Forskolepedagogikens etablering

Pedagogisk forandring i svenska forskolor, ca 1835—
1945

Johannes Westberg

Under andra halften av 1800-talet och forsta hélften av 1900-talet
forandrades de svenska forskolornas verksamhet. Smabarnsskolorna
undervisning, som fram till 1850-talet varit allenaradande, ersattes med tiden
av forskolepedagogikens fostrande sysselséttningar. | stallet for undervisning
i lasning, skrivning, rakning, historia och geografi stod olika former av
praktiska sysselséttningar i fokus. Syftet med denna text &r att beskriva och
forklara denna forandring frdn undervisning till olika former av
forskolepedagogik, utifran de resultat som presenteras i min avhandling:
Forskolepedagogikens framvéxt: pedagogisk forandring och  dess
forutsattningar, ca 1835-1945." Avsikten med denna studie var att bidra till
savél svensk som anglosaxisk forskning om forskolans historia i synnerhet
och det historiska studiet av pedagogisk fordndring i allmanhet. Eftersom
forskolorna var en del av den samtida filantropin &r resultaten &ven av
filantropihistoriskt intresse.

Min undersokning har genomférts med hjalp av ett organisationshistoriskt
perspektiv, vilket inneburit att jag analyserat den pedagogiska férandringen
med utgangspunkt fran de forskolor dar den intraffade. Detta har skett
genom en empirisk studie av 44 olika arkiv som omfattar material bevarat
efter smabarnsskolor, barnkrubbor och barntradgardar. Dessa var de tre
huvudsakliga formerna av filantropiska forskolor som bedrev verksamhet i
Sverige under undersokningsperioden.

Forandringens forutsattningar

De forklaringar som tidigare forskning givit till férskolepedagogikens
etablering har i stor utstrackning tagit sin utgangspunkt fran generella
sociala, ekonomiska eller kulturella sammanhang. | linje med savél en aldre
tradition inom utbildningshistorien som ett mer sentida intresse for studier av
diskurser, har ofta sambandet mellan Gvergripande kulturella sammanhang
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och forskolornas verksamhet betonats. Detta mérks inte minst i studier av
kindergartenpedagogikens genombrott i USA, dir den pedagogiska
utvecklingen forklarats med samtidens starka idealistiska och romantiska
strémningar.? Darutdver har det kade intresset for att koppla pedagogiken
till det omgivande samhallet ocksa dppnat upp for andra forklaringsmodeller.
Forskolepedagogiken har till exempel setts som en foljd av det urbaniserade
och industrialiserade samhallet och i vissa studier har den ocksa betraktats
som en modern form av disciplinering och social kontroll 2

Min undersokning av smabarnsskolor, barnkrubbor och barntradgardar har
reviderat den betydelse som tillskrivits dessa generella kulturella och
socioekonomiska sammanhang. Den pedagogiska férandringen bland
forskolorna kan enligt min mening inte forklaras med sadana faktorer. |
stéllet var det betydligt mer begransade och konkreta forutsattningar for de
enskilda forskolornas verksamhet som gjorde att férskolepedagogiken
etablerades i undervisningens stalle. Med utgangspunkt fran undersokningens
organisationshistoriska perspektiv har jag visat hur forskolorna, i likhet med
andra organisationer, var beroende av intdkter, en organisatorisk nisch och
legitimitet. Dartill paverkades de av spridningen av pedagogiska idéer och
kommunernas 6kade engagemang.

| tidigare anglosaxisk forskning har forestéllningar om barn, familj och
hem anférts som skal till att smabarnsskolornas undervisning évergavs.* Min
undersokning har Kklargjort debattens betydelse fér de svenska forskolorna.
Jag har noterat att den kritik som riktades mot undervisningen i termer av
overanstrangning och bradmognad kan ha haft betydelse for utvecklingen.
Det var en kritik som, till skillnad fran anmarkningarna mot att
smabarnsskolorna tog barnen fran hemmet, bara riktades mot
smabarnsskolorna och som darfér gynnade barnkrubborna och
barntradgardarna som inte undervisade sina barn.’

Det viktigaste resultatet av min undersokning av debatten kring
smabarnsskolorna ar emellertid att jag kan konstatera att framvaxten av ett
romantiserat eller sentimentaliserat barnbegrepp — som bland annat Nanette
Whitbread, Britten Ekstrand och Ingegerd Tallberg Broman ansett vara ett
skal till att forskolornas pedagogik forandrades — antagligen inte hade nagon
storre betydelse for den pedagogiska forandringen i de svenska forskolorna.’
Redan de forsta smabarnsskolorna formulerade en sadan syn pa barn och for
dem fanns det heller ingen motséttning mellan detta barnbegrepp och den
undervisning som de bedrev. De kombinerade i stéllet utan problem
undervisning i skrivning och lasning med romantiska forestallningar om det
oskuldsfulla och livliga barnet.’

Min undersokning har ocksa bidragit till att fordjupa var kunskap om
forskolornas ekonomi och dess konsekvenser for den pedagogiska
verksamheten. Forskolornas finansiering har sallan behandlats nérmare,
varken i svensk eller anglosaxisk forskning. Visserligen har anglosaxiska
studier angivit hur forskolor paverkats av intdkterna. Nerlaggningen av
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amerikanska smabarnsskolor har forklarats med minskade donationer och de
engelska smabarnsskolornas undervisning har forklarats med att de statliga
“payment by results” st6ttade de engelska smabarnsskolornas undervisning
genom att beléna de skolors vars elever kunde l8sa, skriva och rakna.® Men
undersékningar har séllan gatt narmare in pa hur forskolorna intakter sag ut. |
stéllet har man i allménna ordalag framférallt angivit donationer (till exempel
testamenterade medel, storre donationer och mindre gavor och evenemang
(till exempel baler, basarer, auktioner, forestallningar) som tvd av de
viktigaste inkomstkallorna.’

Min undersokning av 24 forskolors intdkter har bekraftat den betydelse
som tillskrivits donationerna men samtidigt visat att olika former av
evenemang spelade en mindre roll for forskolornas finansiering an véantat.
Enligt min undersékning var de den minsta inkomstkallan. Deras funktion
forefaller i stéllet ha varit en annan. De tycks ha bidragit till férskolornas
ekonomi indirekt genom att skapa uppmérksamhet kring deras verksamhet
och dess donatorer, vilket var viktigt eftersom de var sa beroende av privat
vélgorenhet. Vid sidan om donationerna var i stallet réntor och barnavgifter
av stor betydelse for forskolornas ekonomi samtidigt som kommunala bidrag
blev allt viktigare under 1900-talets férsta halft.'

Utifran denna delundersdkning kan ocksa konstateras att de svenska
forskolornas inkomstkéllor bidrog till den pedagogiska forandringen. Av
storst betydelse var de kommunala bidragen som efter inrattandet av det
statliga och kommunala folkskolevésendet i princip inte langre var
tillgangliga for smabarnsskolorna. Detta utgjorde sakerligen ett incitament
for inrattandet av barnkrubbor och barntradgardar samtidigt som det i vissa
fall innebar att smabarnsskolor tvingades lagga ner sin verksamhet.™

Vid sidan om inkomstkallorna paverkades forskolornas verksamhet aven
av folkskolevasendets utvidgning under 1800-talets andra hélft. Detta har
tidigare uppmérksammats av Britten Ekstrand som Kkonstaterar att det
svenska folkskolevasendets tillvaxttakt bidrog till att de svenska
smabarnsskolorna ifragasattes, och av Kevin Brehony som menar att det
engelska skolvasendet hindrade inrattandet av barntradgardar i England.*

Genom nédrmare studier av sambandet mellan skolvésendets utveckling
och forskolornas fordndring kan jag nyansera den tidigare forskningens
resultat genom att beskriva hur de svenska smabarnsskolorna ifragasattes pa
olika sétt av folkskolevésendets utveckling i Sverige. Det var namligen inte
bara mangden folkskolor som ifragasatte smabarnsskolornas verksamhet,
utan det gjorde &ven andra aspekter av folkskolornas verksamhet.
Smabarnsskolornas undervisning framstod bland annat som underlagsen
folkskolornas och ansags férsvara barnens fortsatta skolgang.*®

Min understkning har &ven visat att folkskolorna gynnade barnkrubborna
och barntradgardarna. Eftersom det svenska skolvéasendet, till skillnad fran
det engelska, endast tog hand om barn fran sex-sju ars alder tog det inte
barnkrubbornas och barntradgardarnas uppgift ifran dem. Folkskolevésendet
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skapade i stdllet nya uppgifter for dessa forskolor. Nar elever gick i
folkskolan menade man att det behdvdes barnkrubbor som kunde ta hand om
elevernas smasyskon, nar deras storasyskon gick i skola. Med folkskolorna
foljde aven en mojlighet att forbereda de sma barnen for sin kommande
skolgang, vilket barntradgardarna anvande som ett argument for sin
verksamhet.**

Under 1900-talet fortsatte forutsattningarna for forskolornas verksamhet
att forandras. Det skedde bland annat genom att sattet pa vilket idéer spreds
bland forskolorna forandrades. | den tidigare forskningen har
barntradgardsrorelsen tillskrivits stor betydelse for utmonstringen av
undervisningen ur forskolorna. Barntradgardsrorelsen och dess starka
kvinnor fatt mycket av aran for att forskolepedagogiken spreds saval over
vérlden som i enskilda lander.® Jag menar att rérelsens betydelse inte far
overskattas. Dess del i idéspridningsprocessen bor forstas utifran avsaknaden
av konkurrerande normbildare. Till skillnad fran exempelvis i Tyskland
fanns det i Sverige inget organiserat motstand mot barntradgardsrorelsens
arbete.’® Barntradgérdsrorelsen insats bor ocksa forstas utifran det faktum att
den inte ensamt deltog i forskolepedagogikens spridning. Aven de enskilda
forskolorna  gjorde en  viktig insats genom att anstélla
barntradgardsledarinnor, uppmuntra personalens fortbildning och genomféra
studiebesok.’

Framforallt bor barntradgardsrorelsens betydelse relateras till den situation
som forskolorna befann sig i. Nar barntradgardsrérelsens seminarier
inrattades kring sekelskiftet hade undervisningens plats i forskolan redan
marginaliserats p& grund av de faktorer som jag redovisat ovan.'* Den
slutsats som jag drar av detta &r att barntradgardsrorelsen inte &r att betrakta
som drivande i den pedagogiska utvecklingen. | stéllet bidrog rérelsen
snarast till spridningen av olika sorters forskolepedagogik inom de ramar
som andra faktorer (ekonomi och folkskolans utvidgning) redan satt upp.

Av betydelse for forskolornas utveckling var ocksa att deras relation till
kommunerna fordndrades under 1900-talets forsta hélft. Det Gvergripande
samarbete som tidigare funnits angaende bland annat ekonomi, lokaler och
de barn som togs in i forskolorna forandrades under forsta hélften av 1900-
talet. Kommunerna bdrjade krdva ett okat inflytande, och samarbetet mellan
de bada parterna forvandlades till vad som utifran forskolornas perspektiv
kan beskrivas som en omfattande kommunal kontroll. Fdrskolornas
pedagogiska verksamhet, som tidigare hade kunnat utformas ganska fritt utan
kommunal inblandning, stalldes nu under kommunala regler och inspektion. |
likhet med andra filantropiska séllskap paverkades forskolorna av det
forandrade kommunala engagemanget. Det samarbete som tidigare ratt
mellan kommuner och séllskap hade mojliggjort olika formerna av
smabarnsskole- och barnkrubbeverksamhet. Med kommunernas &kade
involvering forandrades detta. Med hjélp av ndamnda reglementen, inspektion
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och andra atgarder stravade kommunerna efter att likrikta forskolornas
verksamhet och stérka férskolepedagogikens stallning i férskolorna.®

| likhet med barntradgardsrorelsens insats far inte heller
kommunaliseringens betydelse 6verskattas. Den férdndrade relationen till
kommunen gynnade forskolepedagogikens etablering, men den var knappast
drivande. Dartill inrattades kommunala reglementen och kommunal
inspektion allt for sent. N&r dessa introducerades under 1930- och 1940-talen
hade redan forskolepedagogiken vunnit insteg i forskolorna.

Fran undervisning till forskolepedagogik

Som en f6ljd av ovan angivna faktorer forandrades forskolornas pedagogiska
verksamhet. Tidigare forskning har givit olika beskrivningar av hur den
pedagogiska férandringen gick till. | studier av engelska, amerikanska och
svenska smabarnsskolor har bland annat Nanette Whitbread, Jane Read,
Dean May, Maris Vinovskis och Britten Ekstrand beskrivit 6vergangen fran
undervisning till forskolepedagogik som en nerléaggning eller forandring av
sméabarnsskolorna.®® Andra undersokningar har tillskrivit barntradgardarna
stor betydelse. Enligt till exempel Ann-Katrin Hatje och Kenneth Hultqvist
utgjorde de till stor del det historiska ursprunget till dagens férskolor.*

Jag vill emellertid havda att i Sverige spelade aven smabarnsskolorna en
viktig roll for den pedagogiska forandringen. Den forsta smabarnsskolan
inrattades under 1830-talet i Stockholm och sammanlagt grundlades ett
trettiotal smabarnsskolor, varav de flesta tillkom under 1830- och 1840-talen.
Utmérkande for deras verksamhet var till en borjan béankstallningen, som
dominerade skolsalen, dar barnen undervisades i bland annat skrivning,
lasning, rakning, historia och geografi.?

Smabarnsskolorna bidrog till overgangen fran undervisning till
forskolepedagogik genom att de antingen lades ner eller férdndrades. En
anledning till att vissa smabarnsskolor lades ner var att de sallskap som drev
dem hade en bredare inriktning pa sin verksamhet. Eftersom de inte bara drev
smabarnsskolor kunde de, nar smabarnsskolornas undervisning kritiserades,
jamforelsevis enkelt lagga ner sin smabarnsskola och i stéllet inratta nagon
annan filantropisk verksamhet.?

De smabarnsskolor som forandrades gjorde detta i olika takt. Den forsta
smabarnsskolan att forandras var den som tillhérde Sallskapet for bildande
av smabarnsskolor i Géteborg. Redan i borjan av 1860-talet introducerades
kindergartenpedagogiska sysselséattningar till denna forskola. Sist att
genomfora forandringen var smabarnsskolan i Karlskrona som fortfarande
under 1940-talet hade spar kvar av den tidigare bedrivna undervisningen.?

Smabarnsskolorna forandrades ocksa pa olika satt. Nagra av dem
forandrades i riktning mot barnkrubbornas mera vardande verksamhet, men
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vanligast var att de tog till sig forskolepedagogikens olika former av
sysselsattningar, handarbeten, pyssel och lekar. Denna utveckling blev an
tydligare under 1900-talets forsta halft. Smabarnsskolornas bankstallning och
de undervisande inslag, som trots allt funnits kvar under andra hélften av
1800-talet, forsvann. | stéllet sysselsattes barnen med ett brett utbud av bland
annat bygglador, sykort, dockor, bilar, tdg och batar. Smabarnsskolorna i
Landskrona och Jonkoping blev barntradgardar aven till namnet och Sofia
smabarnsskola i Stockholm betraktades till och med som ett féredome for
barntradgardarna.?

Som namnt bidrog ocksa barntradgardarna till forandringen fran
undervisning till forskolepedagogik. Med bérjan i den forsta barntradgarden i
Norrképing 1904 spreds de i Sverige under 1900-talets forsta halft. Ar 1932
hade 33 barntradgardar inrattats. Utméarkande for barntradgardarna var en
praktiskt orienterad forskolepedagogik bestdende av olika fostrande
sysselsattningar som pyssel, handarbete, sa kallade husliga sysselsattningar,
sanglekar och fingerlekar. Man tog ocksa intryck av pedagoger som till
exempel Maria Montessori och Emile Jaques Dalcroze.?

Tidigare forskning har som sagt tillskrivit barntradgardarna en stor
historisk betydelse. Min undersokning har visat att den inte far Gvervérderas.
Aven om de 33 barntriadgardar som hade inrattats 1932 utgjorde en ansenlig
del av de 121 forskolor som fanns totalt, sa skedde foljaktligen inte
forandringen fran undervisning till forskolepedagogik bara eller ens
huvudsakligen i barntradgardarna. Ar 1932 fanns det trots allt 15
smabarnsskolor bland vilka forskolepedagogiken hade etablerats. Framforallt
fanns det ocksd 73 barnkrubbor varav manga, vilket framgatt av min
undersékning, férandrades i férskolepedagogisk riktning.?’

Ett viktigt resultat av min undersdkning ar att barnkrubborna spelade en
viktigare roll &n forvantat for etablerandet av férskolepedagogik i de svenska
forskolorna. Den forsta barnkrubban inrdttades 1854 i Stockholm och fick
snart en stor spridning bland de svenska staderna. Ar 1911 var antalet
barnkrubbor 40, vilket hade okat till 73 &r 1932. Utmarkande for
barnkrubborna var att de till en borjan karaktariserades av en enkel vard av
barnen, utan négra storre pedagogiska ambitioner.?

Kanske som en féljd av barnkrubbornas ointresse for pedagogiska fragor
har deras roll i forskolornas pedagogiska forandring inte givits ndgon storre
uppméarksamhet.?? Min undersdkning visar harvidlag att barnkrubborna hade
olika funktioner i detta sammanhang. | och med att deras antal véxte under
andra halften av 1800-talet bidrog de till att marginalisera smabarnsskolornas
undervisning. Eftersom barnkrubborna bara vardade barnen innebar ett okat
antal barnkrubbor att andelen férskolor som undervisade sina barn sjonk.
Barnkrubborna hindrade sékerligen ocksa, tillsammans med
smabarnsskolorna, barntradgardarnas utveckling. Detta antyder inte minst
starka smabarnsskole- och barnkrubbefasten som Stockholm, Géteborg och
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Malmd, vilka var Sveriges storsta stdder under perioden. | dessa stader
bedrev endast atta barntradgardar verksamhet 1932.%

Barnkrubborna bidrog ocksa till att forskolepedagogiken etablerades i de
svenska forskolorna under 1900-talets forsta halft. | vilken man
forskolepedagogiken vann insteg i de svenska barnkrubborna &r en svar fraga
att besvara eftersom kallmaterialet inte séllan brister pa denna punkt. Enligt
den statliga befolkningskommissionens enkatundersokning fran 1937, som
ger en Oversiktlig men inte sarskilt ingdende bild av tidens forskolor, framgar
det emellertid att forskolepedagogiken etablerat sig i barnkrubborna vid
denna tidpunkt. 29 procent av dem hade anstéllt en barntradgardsledarinna
och 65 procent hade kindergartenpedagogiskt material. Eftersom 73 av de
121 forskolorna 1932 var barnkrubbor var detta en utveckling av stor
betydelse for forskolepedagogikens etablering i de svenska férskolorna.™

Vid sidan om att ha visat att barnkrubborna hade stdrre betydelse for den
pedagogiska forédndringen &n forvantat, har jag genom min studie av
smabarnskolor, barnkrubbor och barntradgardar ocksa reviderat bilden av
den moderna férskolans tillkomst. | den tidigare forskningen har pedagogisk
forandring i stor utstrdckning beskrivits som en forandring av pedagogiska
idéer eller modeller. Framstaende exempel pa detta angreppssatt ger Evelyn
Webers studie av forandringar av barntradgardarnas laroplan, Roberta
Wollons antologi med den talande undertiteln The global diffusion of an idea
och Ann-Katrin Hatje studie av de svenska barntradgardarna som hon
beskriver som pedagogisk experimentverkstad.* Min undersékning har visat
att overgangen fran undervisning till forskolepedagogik inte var en
forandring i idéer eller laroplan, utan att den bestod av forandringar i
forskolorna som grupp. Det var inte genom att nya idéer introducerades av
exempelvis Friedrich Frobel, Maria Montessori eller Elsa Kohler som
forandringen skedde, utan det var, vilket framgatt ovan, genom att
smabarnsskolor, barnkrubbor och barntradgardar lades ner, inrattades eller
forandrades.

Pedagogisk forandring och dess forutsattningar

Genom att behandla Gvergangen fran undervisning till férskolepedagogik
bland de svenska forskolorna har min undersokning véckt fragor kring hur
pedagogisk forandring bor forstas och forklaras. Min undersokning har
betonat den organisatoriska sidan av pedagogisk forandring. Den bestod inte
framst av forandringar i riktlinjer, laroplaner eller pedagogiska verk. Den
pedagogiska forédndring som jag studerat var i stallet en forandring i och
mellan forskoleinstitutioner.

Min undersokning sager ocksa nagot om forhallandet mellan pedagogisk
forandring och generella samhélleliga strukturer. Det bor noteras att jag inte
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anser att jag visat att allmanna samhélleliga forhallanden saknar betydelse
for pedagogiska dito. Vad som framgatt ar daremot att sadana allméanna
fordndringar inte ensamt kan forklara den pedagogiska forédndringen och
dess forlopp. | stallet utgdr min undersokning ett exempel pa hur pedagogisk
forandring kan forklaras med utgangspunkt fran de jamforelsevis konkreta
och praktiska sammanhang som pedagogiska verksamheter bedrivs inom.
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