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Metod

Ambitionen med min avhandling 4ar att den skall bidra till
kunskapsutvecklingen vad giller statlig styrning av lararutbildning i
forindring. Jag har i mitt val av metod utgatt fran mitt intresseomrade
och den empiri jag kommer att anvinda mig av i min analys. Jag ér i savil
min teoretiska ingang som min metod frimst inspirerad av ett
liroplansteoretiskt perspektiv. Darfor tinker jag forst beskriva hur jag
uppfattar  liroplansteorin  och hur den blir relevant f6r mitt
intresseomrade. Sedan beskriver jag hur jag tinker tillimpa denna
uppfattning kring liroplansteori 1 min metod. Slutligen ger jag nagra
konkreta exempel pa hur det dr tinkt att analysen skall ga till.
Forhoppningsvis kan denna PM ge en inblick 1 hur jag tinker mig att
analysera mitt empiriska material i form av nagot jag valt att kalla
argumentsanalys, samt varfor jag anser att denna metod limpar sig i min
studie. Jag dr just 1 uppstarten av min empiriska analys och haller pa att
préva mig fram i min metod. Alla kommentarer och fragor tas déarfor
tacksamt emot!

Min studie

Det prelimindra syftet med min studie ar att studera formulerandet och
omformulerandet av ldrarutbildningen i Sverige. Studien gors i form av
en fallstudie och fallet f6r studien dr inférande av IT. IT betraktar jag
som en forindringsfaktor for lirarutbildningen. IT ar nigot som med
nédvandighet innebdr forindring eller utveckling for lirarutbildningen
och som med nédvindighet kommer till uttryck i formulerandet.

Studien blir nutidshistorisk, 1 den mening att det ar relativt nytt med IT 1
den form jag studerar det, det vill siga i den form det talas om IT idag.
Tidsavgrinsningen for min studie blir frain det att IT (eller eventuellt
datorer) nimns for férsta gangen, i det empiriska material jag dmnar
undersoka, tills idag.
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I ett forsta steg gOr jag ett urval av statliga dokument och gor i dessa en
form av textanalys som jag i nuliget kallar argumentsanalys. Eventuellt
kommer denna argumentsanalytiska studie kompletteras med en djupare
textanalys av nagra av dokumenten. Det dr ocksa moijligt att studien
utokas med en intervjustudie som fokuserar kring uppfattningen hos de
verksamma pd ldrarutbildningen. I kommande text dr det dock bara
argumentationsanalysen jag fokuserar pa.

Liroplansteori och ramfaktorteori

Jag har en liroplansteoretisk ingang i min metod. Vad giller metoder
inom det liroplansteoretiska faltet dr valet beroende av forskningsfragan.
For att visa hur teorin blir relevant utifran mitt forskningsintresse vill jag
darfor borja med att beskriva hur jag uppfattar denna teori utifran hur
den beskrivits och tillimpats av Ulf P. Lundgren.

"Liroplansteori kan [ .../ ses som eit forsok att bygga upp en kunskap om hur
utbildningsprocessers medl, innehall och metodik formas i ett visst samhbdlle och en
viss kultur” (Lundgren, 1979/1989 s. 20).

Centralt for den ldroplansteoretiska forskningen ar den vida tolkningen
av begreppet liroplan, som i sammanhanget ar att likna vid det engelska
begreppet curriculum, och innefattar inte bara det konkreta dokument som
vi 1 vardagligt tal bendmner liroplan, utan ocksd den filosofi, de
uppfattningar och de principer liroplanen utgar frin (Lundgren
1979/1989). Liroplansteorins primira friga ir, enligt Lundgren: "Hur
kan vi organisera vart vetande, sa att vi kan lira ut det?” Svaret pa fragan blir
en teori kring vad som dr virt att veta och hur omvirlden skall
organiseras for lirande — en laroplansteori.

For att kunna forklara en liroplan och dess uppkomst behéver man,
enligt denna tradition, se till samspelet mellan en rad olika faktorer som
fungerar pa olika nivder (fran makroniva till mikroniva). Lundgren delar
upp liroplanen i tre olika nivaer, dir den fOrsta inrymmer hur
virderingar, kunskaper och erfarenheter viljs ut och organiseras. Den
andra nivan avser besluts- och kontrollmekanismerna kring hur
styrinstrument for utbildning formas. Den tredje nivan avser slutligen
fragor kring vad styrningen och kontrollen sedan far for effekt i den
faktiska undervisningen. Styrning och kontroll, pa alla dessa nivéer, ér
saledes det centrala i liroplansteorin.
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Fran den stund utbildning skall organiseras blir det ocksa viktigt att tinka
kring vad utbildningen skall innehalla, hur den ska organiseras och
férmedlas. Det som intresserar mig i min studie ar hur fragor kring hur
lararutbildningens innehall och dven form férhandlas nir utbildningen ér
under omvandling. Detta intresseomrade kan sigas tillhéra de forsta tva
nivierna i uppdelningen ovan, alltsa fragor kring hur varderingar,
kunskaper och erfarenheter viljs ut och organiseras samt hur de sedan
formuleras och formas 1 beslutsprocessen och 1 styrningen av
lirarutbildningen.

I Sverige har den liroplansteoretiska forskningen bland annat utvecklats
av Ulf P. Lundgren i form av ramfaktorteori. Mycket enkelt kan den
tidiga ramfaktorteorin foérklaras:

RAMAR :> PROCESS :> RESULTAT

De ramar som finns paverkar alltsa processen och vilket resultat som ér
mojligt att uppna. Ramarna skall inte forstds som en orsak till processen
och resultatet utan snarare en inramning av vilka resultat som dr mojlig
respektive omoijliga att uppnd genom processen.

Lundgren viljer att tala om tre typer av ramar; Fysiska och administrativa
ramar (lokaler, klasstorlek, lirartithet m.m.), juridiska regler (skolpliktig
alder, regler for arbetsfordelning m.m.) och pedagogiska pabud
(liroplaner som reglerar de texter som skall f6rmedlas). Den sistnimnda
kan 1 sin tur delas in i tva underkategorier, skrivna diskurser och talade
diskurser (Lundgren, 1984).

Mentala ramar

Hur vi talar och tinker kring skola, utbildningssystem och lirarutbildning
ar format av den bild vi har av detsamma. Vad som ir moijligt inom
utbildningssystemet begrinsas, férutom av de synliga faststillda ramarna
(Yttre ramar), av vad vi har f6r bild av vad skola och utbildning
egentligen dr. Selander anvinder begreppet mental ram kopplat till det
ramfaktorteoretiska tinkandet och menar att det finns niagot (som han
kallar mentala ramar) som ramar in vara liv och vart tinkande och
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ddrmed paverkar vart sitt att se och stilla fragor kring virlden (Selander,
1994). Detta skulle alltsd kunna betraktas som en typ av inre ramar som
aven verkar utanfor den fysiska verksamheten.

Men det idr inte bara de mentala tramarna som har med skola,
lirarutbildning och utbildning som ir relevanta att ha i beaktande 1
analysen. De mentala ramarna kring IT, alltsa uppfattningar kring vad IT
ar och kan bidra med dr ocksa viktiga i sammanhanget.

IT lyfts ofta fram som svar pa frigor som inte stillts och som 16sning pa
problem som kanske inte ens uppmirksammats, samt som birare av
utopier. (se bland annat Forsebick, 1998; Eriksson-Zetterquist, 20006). I
manga fall har det alltsa funnits nagot av en 6vertro till I'T 1 pedagogiska
sammanhang, samtidigt som IT har lyfts som ett hot mot skolan som
kunskapsférmedlare. Detta dr fragor som ocksd kan ha betydelse for
analysen.

Formulering och realisering

Lindensj6é och Lundgren (1986, 2002) menar att skolsystemet bestar av
tva tinkta teoretiska arenor, formuleringsarena och realiseringsarena. De
menar vidare att det finns en skarp grins mellan dessa tva arenor, att
malen f6r utbildningen frimst formuleras 1 en del av systemet och att de
realiseras i en annan del av systemet. Pa ett liknande sitt kan tinkas kring
lirarutbildningen, att malen och funktionen f6r lirarutbildningen
formuleras i en arena, dir frimst staten ar aktdren, och att de realiseras
fraimst av lararutbildarna och studenterna pa en lokal niva.

Pa formuleringsarenan kommer statens visioner och o6nskningar till
uttryck och lyfts upp till férhandling. Lirarutbildningen dr i allra hégsta
grad en statlig angeldgenhet, inte minst pa grund av att det dr en av fi
mojliga vigar for staten att pa sikt paverka den kommunala skolan. Med
att formulera och omformulera lirarutbildning menar jag processerna
kring att skapa, strukturera och forindra ldrarutbildning utifrin ett
nationellt beslutsfattarperspektiv. Det vill sdga att formulering i detta fall
ir de processer som ligger fOre att beslut fattas for att paverka
lirarutbildningen i Sverige. Omformulering blir dd de processer som
ligger fore forindring av beslut som tidigare fattats.
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Objektivitet och positionering

Som tidigare nimnts tinker jag mig att géra en liroplansteoretiskt eller
ramfaktorteoretiskt inspirerad studie. Dock finns ingen enskild metod
som dr kopplad till denna teori utan valet av metod baseras pa den
forskningsfraga som finns samt det empiriska data som skall ligga till
grund fo6r analysen. Det viktigaste i metoden blir genomskinligheten, att
visa pa hur studien genomforts och varfér den genomforts pa det satt
den gjorts, vilket jag avser att gora 1 kommande avsnitt. Det ar upp till
forskaren att visa pa hur objektivitet, oavsett hur den definieras,
efterstrivas i studien. Sedan dr du upp till ldsaren eller mottagaren av
studien att bedéma hur val forskaren lyckas med sin stravan. Detta dr en
bedémning som forskaren sjilv aldrig kan gora, delvis pa grund av att
denne inte dr medveten om alla de forefintliga kunskaper som paverkat
studien.

Tillvagagangssatt

Jag har valt att anvinda SOU-rapporter (statens offentliga utredningar)
och  Ds-rapporter (Departementsserien) som ett uttryck for
formuleringen. Utredningar i form av SOU och Ds tillsitts av regeringen
med vissa direktiv infOr att ett forslag skall limnas till riksdagen. SOU-
rapporter och Ds-rapporeter ir alltsi en del av beslutsprocessen. De
initieras tidigt i processen och ir genom direktiven ett utryck f6r behov
och Onskningar som finns pa formuleringsarenan. Samtidigt ar
dokumenten, i och med att de ir en tidig del av beslutsfattarkedjan, ett
uttryck  for, eller ett initiativ till, en forhandling. Inom den
liroplansteoretiska forskningen édr det wvanligt att dessa typer av
dokument anvinds som killor i olika former av textanalyser.

Ett urval har gjorts genom en sokning pa SOU och Ds i riksdagens
dokumentsék pa hemsidan. Sékorden har wvarit ldrarutbildning* i
kombination med IT*, IKT*, data* eller dator* samt lirarhogskol* i
kombination med IT*, IK'T*, data* och dator*. Resultatet av sokningen
blev 75 SOU, 12 Ds. Vissa av dessa dokument ar delar av utredningar
och inte hela, si en och samma utredning kan besta av tva eller tre
dokument. Totalt handlar det om 12 Ds och 69 SOU. Det bor nimnas
att 1 denna sokning finns utredningarna endast att soka fran 1997, vilket
gOr att jag maste fa tag pa de tidigare utredningarna pa annat hall.
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De 87 dokumenten som foll ut av sokningen har lagts in i
dataprogrammet Nvivo och granskats nirmare med hjilp av sokningar
pa orden lirarutbildning®, lirarhogskol* samt lirar* 1 nir-forhallande
med utbildning*. Dir triffar pa dessa ord har visats har den omgivande
texten studerats. De fall som anses beréra fragor kring IT pa
lirarutbildning har markerats.

I ndstkommande steg avser jag att gora en ytterligare nirgranskning av de
dokument som markerats dir jag ska analysera och kategorisera hur det
argumenteras kring inférande av I'T pa lararutbildningen.

Eventuellt viljer jag ut de dokument som fatt flest markeringar och gor
en ytterligare analys av dessa utifran en vidare kontext, ddr bland annat
remissvar och kommittédirektiv osv. granskas.

Kvalitativ dataanalys

Dataprogrammet Nvivo anvinds 1 analysen av texterna. Nvivo ir ett
program avsett for kvantitativ bearbetning av kvalitativt material (detta ar
dock begrepp som jag till mangt och mycket vill ta distans frin, vilket jag
avser att skriva fram i ett senare skede). Programmet hjilper forskaren att
organisera sina data och bearbeta dem i en analys dir killorna alltid finns
nira tillhands. I programmet tinker jag mig att kategorisera de argument
som framfors kring inférandet av IT pa lirarutbildningen utifran olika
principer. Programmet gor att jag kan halla analysen dynamisk, vilket dr
bra eftersom jag pa forhand inte vet vilka kategorier som kommer att
vara de relevanta. Vidare mojliggbr programmet laborering med
kategorierna. Bland annat att jag kan utveckla hierarkiska férhallanden
dem emellan, med hjilp av underkategorier osv. En annan férdel med
programmet ar att jag alltid har kvar killan till mina markeringar. Jag kan
ga tillbaka till killan for det jag kategoriserat bara genom att f6lja en link
nér helst jag vill i processen. Detta dr mer eller mindre nédvindigt nér
jag gar in 1 mitt empiriska material utan pa forhand faststillda kategorier,
eftersom dessa kommer att kunna omvandlas efterhand och dirmed
andra forutsattningarna for analysen.

Argumentsanalys

Jag vill tinka kring hur det talas om lirarutbildningen och inférandet av
IT utifran ett ramfaktorteoretiskt perspektiv med fokus pa de mentala
ramarna. Jag tror att argument jag finner i de texter jag studerar relaterar

7
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till de mentala ramarna som finns kring ldrarutbildningen och dess
relationer samt till IT 1 utbildningssammanhang. Alltsi hur det
argumenteras kring lararutbildning och IT och var man i och med
argumenten soker legitimitet for sitt pastdende ar till viss del ett utryck
tor de mentala ramar som finns men kanske framforallt ett uttryck for
hur man tycker att de mentala ramarna bor se ut kring det omrade
argumentet beror.

I en forsta del av min studie avser jag alltsd att finna och kategorisera de
argument som framfors pa formuleringsarenan kring lirarutbildning och
IT ndr utbildningen formuleras och omformuleras. Vad giller
argumenten jag analyserar ir jag inte intresserad av retoriken bakom eller
riktigheten 1 argumenten, jag avser alltsd inte, i alla fall inte 1 en forsta
skede av analysen, att virdera argumenten. Jag ar inte heller, i detta
skede, intresserad av hur argumenten forhaller sig till varandra (vilket ar
vanligt inom argumentationsanalys). Jag gor en analys med hjilp av

argument inte en analys av argument.

Ett argument uppkommer nir nagot dr omtvistat eller ifragasatt. Det ar
ett sitt att framfora en dsikt eller ett forhallningssitt samt ett forsok att
legitimera detsamma i en situation som kan vara omtvistad. Kopplat till
ramfaktorteorin framfors alltsd argument nir ramar ska forhandlas eller
nir grinserna fOr ramarna ar otydliga eller under forflyttning. Olika
aktérer framfor argument for att visa pa var man anser att grinserna for
ramarna ska ga eller inte ga.

Det primara syftet med framférandet av ett argument ar att rittfardiga
ett pastdende. Vilket argument som dr aktuellt att anvinda i olika
sammanhang dr beroende av en rad olika faktorer, eller logiska monster
(logical types). Toulmin (1958/2003) talar om olika filt av argument och
menar att tva argument kan sigas tillhéra samma filt om slutsatsen och
bakgrunden till argumenten kommer fran samma logiska ménster.

De argument som studeras i kommande studie kan foérvisso tinkas
tillhéra samma filt i och med att de alla ber6r lirarutbildning och IT,
samt att de alla verkar vara nagon typ av ”pro-argument”, alltsa positiva
till eller f6r en forindring. Men det kan tinkas finnas falt i faltet eller
underkategorier. Var man, 1 sitt argument, sOker legitimitet for
forindringen visar pa olika logiska monster inom filtet. I ett forsta steg
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identifieras alltsa argumenten som en forsta kategori. Dessa delas sedan
upp 1 underkategorier utifran olika principer.

I ett fOrsta steg avser jag alltsa att hitta det inom texterna som kan
kategoriseras som argument, vilket enligt definitionen fran Toulmin ovan
kopplat till syftet med avhandlingen alltsd dr nagot som legitimerar ett
pastaende kring I'T och lirarutbildning. Jag delar upp dessa argument i
tva delar; pastiende och legitimeringsansprak — vilka bada tillsammans
alltsd utgor argumentet. Dir pastdendet alltsa dr det man vill ha sagt med
argumentet och legitimeringsanspraket dr vad man hinvisar till for att
soka legitimitet for sitt pastaende.

Nagra exempel pa analyser

Utifran genomgangen av de 12 Ds-rapporterna kan jag visa pa nagra
exempel pa text som kategoriserats som argument och en kort analys av
dem:

Exempel 1

"Tva artiklar som beror dmnet ger dock stod for den allmint spridda
uppfattningen att lararutbildningarna i allminbet har ett betydligt lagre IT-
kunnande och IT-anvindande dn skolorna. Den ena artikeln “ICT and the
Challenge to Teacher Education” utgdr frin svenska forballanden. Den andra
“Using IT to Help Teachers Use Technology in Teaching” baseras pa
amerikanska erfarenbeter.” (Ds 2002: 19, s. 37)

I detta fall dr alltsa pastaendet att lararutbildningen har ett betydligt ligre
IT-kunnande och IT-anvindande 4n skolorna samt att detta dr en allmin
uppfattning. Detta pastdende legitimeras eller rittfirdigas genom att det
hinvisas till en svensk och en amerikansk forskningsstudie.

Exempel 2

"Det dr sdllsynt med savil forskning som utvirdering med fokus pa
lararntbildningens anvandande av I'T.”

Dessutom pastas det att det ar sillsynt med forskning och utvirdering
kring lararutbildning och IT-anvindning. Kopplat till detta pastiende
finns egentligen inget legitimeringsansprak.
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Exempel 3

"En lekmannabedomning dr dock att lirarutbildningarna under de senaste daren
alltmer birjat anvanda IT som verktyg i den egna undervisnings-administrationen.
Man  anvinder i dkande utstrackning webbaserade  samwverkansytor  och
projektplatser.” (Ds 2002: 19, s. 37)

I exempel tvd pastds det att IT de senaste aren anvinds mer i
undervisningsadministrationen samt att man 1 storre utstrickning
anvinder  webbaserade  samverkansytor  och  projektplatser.
Legitimitetsansprak gérs genom att hinvisa till en lekmannabedémning,

Exempel 4
"Men en betydligt viktigare fraga dr hur man kan 6va upp vanan, kunskapen och

Jortrogenbeten hos lirare att snabbt bedoma IT-baserade produkter. Detta dr en
[raga som midste uppmdrksammas betydligt mer i lararntbildningar och fortbildning
av larare. Denna slutsats finner ocksa stod i internationell forskning.” (Ds 2002:
55,5.39)

I fallet ovan dr pastiendet att lirarutbildningen maste uppmarksamma
fragan kring hur lirare pa ett effektivt sitt kan bedéma IT-baserade
produkter. Man soker legitimitet for pastiendet genom att hanvisa till
svensk (Johansson m.fl. ibid samt Njord, Stefan)och internationell
forskning (Venezky ibid. sid. 43).

Exempel 5

"Erfarenbeterna fran ITiS visar, att skolledarna, lirarutbildningarna och de
kommunala beslutsfattarna dr tre nyckelgrupper som utgor en forutsdttning for en
Sortsatt utveckling av IT-anvindandet i skolan.” (Ds 2002: 55, s. 140)

I det hir fallet dr péstaendet att ldrarutbildningen 4r en av tre
nyckelgrupper som ér en forutsittning fér att I'T-anvindandet I skolan
skall fortsatta att utvecklas. Detta pastiende legitimeras genom
hinvisning till erfarenheter fran I'TiS.

Fortsatta analyser

Jag tinker mig att ga igenom de 87 dokument som lagts in 1 Nvivo for att
finna de argument som foérs fram. Nista steg blir att fa tag pa de SOU
och Ds som publicerats innan 1997 for att gora en likadan genomgang i
de dokumenten.

10
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Ett nésta steg 1 analysen blir att kategorisera pastiendena samt
legitimitetsanspraken. Vad dr det som pastas och hur motiveras dessa
pastaenden?

Dessa kategoriseringar har jag inte klart f6r mig hur det skall se ut, men
jag tinker mig att det vixer fram under analysens gang. Nagra kategorier
som jag tinker mig nu, i ett tidigt skede av analysen, dr foljande:

Pastaende for anpassning eller utveckling

Jag tinker mig att gbra en atskillnad pa argument dir pastaendet handlar
om anpassning och argument dir pastiendet handlar om utveckling.
Lararutbildningen och skolan ir nira sammanlinkade och styrs delvis av
varandra. Dessutom 4r de bada en del av det samhille de verkar inom.
Dirmed kan det tinkas att lirarutbildningen i férindring anpassas bland
annat efter sambhille och skola samt efter sig sjilv och sina
forutsittningar. Men ldrarutbildningen kan ocksa tinkas verka
utvecklande. Men ett argument dar det péstds att lirarutbildningen skall
anpassas menas saledes ett argument dir det anses att lirarutbildningen
skall paverkas i den riktning som nagot annat (exempelvis skola). Ett
argument som utrycker ett pastiende om utveckling skulle dd snarare
vara ett argument dér lirarutbildningen forvintas paverka ndgot annat i
en riktning.

Tiden for legitimitetsansprak

Argumentet som jag analyserar dr argument framforda i “nuet” (i tiden
for argumentet) men kan relatera eller handla om savil framtid som
historia. Bdde Historia och framtid 4r konstruktioner i nuet (detta
diskuterar jag utifrain Koselleck, 2004) och nutiden (f6r framférandet av
argumentet) blir dirmed utgiangspunkten. Erfarenheter ér lika instabila
som forvintningar kan tinkas vara, trots att de hirleds till nagot som
faktiskt har agt rum. Erfarenhet ar det férflutna i nuet liksom férvantan
ar framtiden i nuet. Men eftersom de dr konstruktioner i nuet ar den eller
de erfarenheter som dr relevanta beroende pa vad som dskas i nuet.
Dirmed kan en och samma hindelse leda till helt olika erfarenheter 1
olika nutider eller i samma nutid for olika aktérer. Aven ”nutiden” kan
ses som en konstruktion i sammanhanget argumentet bildas och férs
fram eftersom detsamma giller f6r en nutid som fér de andra
tidsbegreppen, historia och framtid, det dr olika f6r olika aktérer och 1

11
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olika sammanhang vad man viljer, medvetet eller omedvetet, att lyfta
fram.

Jag tinker mig att man kan soka legitimitet for ett pastdende i olika tider;
historia (1 form av erfarenhet), nutid eller framtid (i form av férvintan).

Avslutning

Jag damnar alltsd 1 min studie finna och kategorisera de argument som
framférs 1 formulering och omformulering av lirarutbildning och
dirigenom vill jag alltsa fd kunskap om processerna kring hur ramar for
vad lirarutbildning dr och skall vara férhandlas och blir till. Genom att
analysera vad som pastas 1 formuleringen och omformuleringen av
lirarutbildning, vad giller utbildningen och IT samt hur dessa
pastaenden legitimeras hoppas jag fa syn pa monster i formuleringen.
Intressant kan vara exempelvis vilka fordndringar eller konstanta
forhallanden 6ver tid som blir synliga i materialet. Genom att sedan
analysera och kontextualisera de monster som eventuellt visar sig i
materialet hoppas jag alltsda kunna bidra till 6kad kunskap kring statlig
styrning av lirarutbildning i f6randring.

12
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Utbildningshistoria, metoder 7,5 hp

Vt-09 Kurs PM

Till skillnad fran de klassiska spraken, som hade en sjalvklar plats i de offentliga skolorna, var
undervisningen i moderna sprak lange en helt privat angelagenhet. De moderna spraken som
amne hade i det avseendet mer gemensamt med faktning, dans och ridning an med skolornas
latin och grekiska. Undervisningen skedde antingen hos en sarskild sprakmastare (privat) eller
genom att sprakmastaren kom hem till eleven (privatissime), precis som med fékt-, dans- eller
ridmastare. Under 1800-talet forandrades situationen nar de moderna spraken stegvis fick allt
storre utrymme och starkare stéllning inom det allménna skolvasendet. Ett centralt argument
for inférandet var att skolan, for att skapa en skapa en gemensam nationskénsla, skulle vara
meningsfull dven for grupper med sarskilda behov av moderna sprak. Trots den véxande
undervisningen i offentliga skolor fortsatte de privata sprakmastarna sin verksamhet.*

For dessa sprakmastare pa 1800-talet finns en rad intressanta fragor att stalla. Vilka var de?
Hur sag deras verksamhet ut, hur forandrades den och hur forholl den sig till skolornas
undervisning? Tidigare forskning tenderar, grovt sett, att mala upp tva perioder: en &ldre med
privat undervisning, och en senare, d& skolornas undervisning star i centrum.? Darmed missar
man de privata lararna under den senare perioden. Av praktiska skal &r denna modell
forstaelig, det ar namligen en metodologisk utmaning att 6verhuvudtaget identifiera privata
spraklarare utanfor institutionerna.®

| denna PM ska jag anvanda ett material som verkar erbjuda en mojlighet att identifiera och
studera de privata spraklararna i Stockholm under just den intressanta perioden 1820-1883.
Genom att studera dessa larare hoppas jag kunna sdga nagot om den privata
sprakundervisningens villkor och innehall vid sidan av den offentliga undervisningen.
Unders6kningen har alltsd en prosopografisk ansats.* Prosopografins huvudidé kan uttryckas
som att beskriva en institution eller ett falt genom att studera och kollektivt biografera

personerna inom den/det, i det hér fallet bara lararna och inte eleverna. Det kan mojligen

! Hammar (1994), s. 14.

2T ex menar Elisabet Hammar att den privata sprakundervisningen berérts ”sparsamt” under senare period. Sjalv
anvénder hon dock inférandet av franska i offentliga skolor 1807 som en gréns for sin undersokning. Hammar
(1981), s. 9-11.

® For exempel pé liknande problem fér handelsundervisningens historia, jfr Gunnarsson (1983), s. 36f.

* Jfr Broady (2002), Larsson (2005), s. 54f.
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diskuteras i vilken utstrackning den privata sprakundervisningen &r ett avgransat félt eller om
det har finns nagon institution skild fran de studerade individerna. Samtidigt verkar det svart
att studera den privata sprakundervisningens struktur och utveckling som nagot annat &n en
kollektivbiografi 6ver lararna. Det saknas material for att studera organisationer, laroplaner
eller fysiska forhallanden. Deras skola var ofta inget annat dn de sjalva och deras hem. Darfor
framstar prosopografin som en lamplig metod.

Det ska erkénnas att syftet har i forsta hand inte ar att presentera en fullbordad studie och
fardiga siffror. Istéllet ar syftet att studera materialets forutsattningar som grund for en
skisserad prosopografisk studie. Det ar materialet och materialets temata som star i centrum.
Att studera materialets temata kan aven kopplas till synen pa standardiserade variabler som
grundlaggande foér prosopografin, vilket framforts av t ex Donald Broady.” Om en
prosopografisk studie bor innehalla samma information for samtliga individer, framstar det
som motiverat att undersoka vilken information som finns i ett standardiserat material. PMn
presenterar i tur och ordning ett antal temata som aterfinns i materialet och det kommenteras
hur dessa kan bidra till kunskapen om, eller forstaelsen av, det egentliga studieobjektet, den
privata sprakundervisningen. Slutligen skisseras en sammanfattande bild av utvecklingen och
nagra idéer for fortsatta undersokningar. Innan dessa temata, kategorier eller variabler
diskuteras ska dock materialet presenteras.

Materialet, Stockholms mantalsuppgifter
Mantalsuppgifterna var en typ av sjalvdeklaration som varje hushallsforestandare var skyldig

att lamna in arligen. Uppgiften innehdll information om hushallets medlemmar och med hjalp
av denna upprattades mantalslangden, en forteckning Over alla invanare som skulle betala
mantalspenningar, en sarskild skatt. Skatten betalades per person och uppgifterna innehaller
darfor (i regel) ingen information om inkomst eller férmogenhet.® Stockholms
mantalsuppgifter har tidigare anvants som utgangspunkt for Ragnar Grips prosopografiska
studie av grafiska arbetare i Stockholm, dar kohorten definieras genom 1880-ars uppgifter.’

Att undersokningen har galler Stockholm &r inte ett slumpmassigt val. Stockholms stadsarkiv

har sedan en langre tid arbetat pa ett register dver stadens mantalsuppgifter, sokbart via

® Broady (2002). s. 381.

® »Om mantalsuppgifter och mantalslangder” (http://www.ssa.stockholm.se/sv/Anvand-
arkiven/Sokvagar/Register-till-mantalsbocker/Om-mantalsskrivningen). Mantalsuppgifterna ar bevarade fr o m
1835, aldre uppgifter i registret bér bygga pa mantalslangden. For mer information om skatten och
mantalsuppgifter, se Lext (1979).

" Grip (1981), s. 7.
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arkivets hemsida. Registret &r sokbart pa namn, titel, stadsdel och sidhéanvisning. Férutom en
sidhanvisning till de inbundna uppgifterna finns det for vissa artal (1835, 1845, 1860 & 1870)
lankar till inskannade uppgifter.® Endast for dessa fyra ar har det varit mojligt att kontrollera
hur val registret speglar informationen i de verkliga uppgifterna. I allménhet stammer det vél
overens, d v s den som kallat sig sprakmaéstare i uppgiften kallas det ocksa i registret. Det som
saknas & den “dverflédiga” informationen, t ex “inhdmtar kunskaper vid

"% eller "har l1&nbibliotek”*°. For en grundligare

vaxelundervisningssallskapets normalskola
undersokning bor naturligtvis alla originaluppgifter kontrolleras. Trots eventuella brister
maste man se registret som en tillgang. Alternativet vore att manuellt ga igenom de inbundna
uppgifterna, ett par tusen per stadsdel och &r.*

For min undersokning har jag gjort tva sorters sokningar i registret. Dels har jag sokt alla titlar
med ordet "sprak”, d v s identifierat alla de personer som kallat sig "sprakmastare”, "lararinna
i franska spraket” m.m. Den studerade gruppen forenas alltsa genom att de vid atminstone ett
tillfalle valt att kalla sig t ex spraklarare, ett intressant faktum med tanke pa att dessa personer
ofta tycks ha varit verksamma pa flera omraden, ibland samtidigt. Dels har dessa personer
sedan foljts individuellt genom aren, fore och efter sin spraklararperiod. Sammanlagt ror det
sig om lite drygt 200 individer under perioden 1820, 1830-83. Vid periodens borjan ror det sig
om knappt 10 individer per ar, for att sedan oOka till strax under trettio per ar omkring 1848.
Efter en viss nergang ligger antalet nagorlunda stadigt kring tjugo per ar efter 1860, mojligen
med en viss 6kande tendens i slutet av perioden. Antalet larare véxlar dock relativt kraftigt

mellan angransande ar.

Sprakmastare eller spraklarare?
Eftersom den undersokta gruppen definierats genom den titel de anvant, framstar det som

naturligt att borja diskussionen i just dessa titlar eller yrkesuppgifter. S6kningen pa “sprak”
resulterar i en rad olika bendgmningar. De vanligaste ar sprakmastare, spraklarare (ibland med
bestamningar “fransk”, tysk” eller “engelsk™) eller spraklararinna. En inte helt obetydlig
grupp ar sprakmastar-/spraklararankor och —dottrar, vilken dock faller utanfor
undersokningen. De olika benamningarna, d v s framst sprakmastare och spraklarare, tycks

inte helt slumpvist anvanda, utan visar en viss intressant systematik.

8 Bilaga 1 & 2 visar tva exempel p& mantalsuppgifter. Trots att fortryckta formular blir vanligare mot slutet av
perioden ar innehallet uppenbart likartat dver tid.

° Mantalsuppgift 1835, O Fornander.

19 Mantalsuppgift 1845, C M Spanier.

1 Enbart de fyra inskannade &ren innebar omkring 184 000 bilder.
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Den tydligaste trenden &r hur beteckningen “sprakméstare” forsvinner. Fran att ha varit den
dominerande titeln under 1820 och tidigt 1830-tal, blir den allt ovanligare. Pa 1840-talet
forekommer enstaka exempel och sedan ett isolerat fall sa sent som 1874. Det verkar ocksa
som att utlandska ldrare oftare anvander beteckningen “sprakmastare” an de infodda
svenskarna. Orsakerna till denna forandring &r osdker, men det finns en intressant parallell i
hur beteckningen “skolméastare” under 1800-talet trangs tillbaka till forman for “skollarare”.*?
En undersokning av de olika lararnas verksamhet skulle kanske visa om skiftet fran
sprakmastare till spraklarare speglar en forandrad inriktning i undervisningen, t ex fran
muntlig fardighet till fokus p& formella aspekter.*®

Till skillnad fran spraklararna-sprakmastarna  finns det ingen koppling mellan
spraklararinnorna och sprakméstarinnorna. Ordet “sprakmaéstarinna” férekommer, men som
beteckning pé en sprakmastares hustru.** Tidsmassigt dyker spraklararinnorna ocksa upp nar
sprakmastarna i stort sett forsvunnit. En viktig faktor ar ocksa att de upptagna titlarna
sprakmastare, -larare och -lararinna tycks forbehallna de privata lararna samt vissa speciella
skolor som Karlberg och Hillska skolan, medan de offentliga skolornas spraklarare kallar sig

lektor.

Spraklararnas bakgrund
| mantalsuppgifterna finns nastan alltid information om fddelsedatum och, i manga fall,

fodelseort. Forutom den uppenbara variabeln “alder” ger detta ocksa en mgjlighet att
identifiera fadern och spraklararens sociala bakgrund. Om spraklararen sjalv haft barn kan
deras fodelseuppgifter visa hur lararen flyttat runt i landet. Detta kréver dock ytterligare
material.

En intressant dimension kan vara om spraklararna ar infodda svenskar eller invandrade
utlanningar. | materialet mérks detta genom fodelseorten eller anteckningar om utlandskt
medborgarskap. | materialet finns invandrare framst fran Tyskland, Frankrike och dagens
Polen. De engelska invandrarna ar en relativt liten grupp och bland spraklararinnorna finns
nagra individer frdn Schweiz. Aven om skillnaden mellan svenskar och invandrade ar
intressant finns en stor grupp, andra generationens invandrare, som inte lika latt kan inordnas i
denna uppdelning. Spraklararnas ursprung ar ocksa knutet till deras religion, nagot som
atminstone under andra halvan av perioden alltid antecknats. Den tydliga trenden &r att

12 Broady (1999), s. 80f.
3 Fér en sddan utveckling, jfr Larsson & Winberg (2006).
YT ex mantalsuppgift 1830, L Jouvin.
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fransméannen ofta ar katoliker medan tyskarna &r judar. Om den frimmande kulturen ofta setts
som ett mal for sprakstudierna, kan den frammande religionen kanske ses som en odnskad
bieffekt." I ett par fall, t ex den konverterade spraklararinnan A Lundeberg, finns det ocksé
uppgifter fran andra kallor som tyder pa en missionerade verksamhet.

En hypotes for en vidare undersokning om den privata sprakundervisningen vore att infodda
spraklarare betraktades som en fordel, atminstone inom vissa delar eller typer av
sprakundervisning. Den utlandska bakgrunden skulle da kunna ses som en resurs som lararen

kunde omsatta inom verksamheten. Detta méaste dock studeras i andra kallor.

Spraklararnas verksamhet
For ett fatal individer framstar sprakundervisningen som en huvudsaklig sysselsattning under

langre tid, i ett par fall under néstan 40 ar. De allra flesta kallar sig spraklarare under betydligt
kortare perioder och det ar inte alls ovanligt med spraklarare som dyker upp ett enstaka ar for
att sedan forsvinna. Av de ca 150 identifierade sprakmastarna/spraklararna tycks omkring en
tredjedel bara varit verksamma ett ar.*® Genom att folja spraklararna 6ver tid blir det méjligt
att placera sprakundervisningen som ett moment i de enskilda livsloppen. Pa ett mer
opersonligt plan kan man sedan faststélla en idealtypisk spraklérare, eller atminstone nagra
viktigare grupper av spraklarare.

De personer som flyttat till Stockholm for att undervisa finns ofta registrerade som “resande
spraklarare” forsta aret. Troligen handlar det om en markering att de fortfarande inte &r
folkbokforda i staden. Aret darpé har de i de flesta fall bosatt sig i staden eller, om affarerna
gatt samre, flyttat vidare. Om den ekonomiska sidan av verksamheten, eller for den delen
undervisningens innehall, finns i regel ingen information i mantalsuppgiften. Av de
inskannade uppgifterna framgar anda att vissa kommentarer smugit sig in. T ex
kommenterade sprak- och skrivlararen Heymanson 1835 att “inkomsten haraf ar for
narvarande obestamd”.!’

For de allra flesta var sprakundervisning alltsa en sysselsattning under en begransad period i
livet. For de som tidigare eller senare bott i Stockholm kan man félja karriarer pa andra
omraden och sprakundervisningen framstar som ett steg i karriaren. Flera spraklarare hade t

ex tidigare varit bokhallare och en del gick sedan vidare till att bli grosshandlare. Intressant

15 s8dana farhdgor hade t ex Hjalmar Branting nér han placerade dottern i Franska Skolan. Jarnhammar (2002),
S. 54.

1® Har ingér inte de som var verksamma under 1830 eller 1883, vars verksamhet kan strécka sig utanfér den
undersokta perioden.

7 Mantalsuppgift 1835, S E Heymanson.
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nog finns ocksa motsatta exempel dar fore detta grosshandlare undervisade i sprak for att
sedan lamna landet. Ett exempel pa en neratgaende karriar ar kanske ocksa spraklararen M
Jones, ursprungligen kemist, sedan spraklarare och slutligen intagen pa Danvikens hospital.
Aven om mantalsuppgifterna inte tillater en total kartlaggning av alla individer, t ex dem som
flyttat fran staden, kan man dnda identifiera vissa storre grupper bland spraklararna som visar
att spraklararna inte var nagon homogen kar. En grupp ar de man kan kalla professionella
spraklarare. Dessa kannetecknas framforallt av sin langa sprakundervisning och kan sallan
knytas till verksamhet pa andra omraden. Sett till antalet individer verkar gruppen relativt
liten och den rymmer bade utlanningar och infodda. Det ar ofta dessa larare som under
atminstone en tid ar engagerade vid speciella skolor som t ex den Hillska skolan i Barnangen.
Gar man till andra kallor ser man att det ofta &r larare i denna grupp som skrivit larobocker i
sprak. Ett exempel pa dessa ar C M Spanier som vid sin dod 1860 drivit sin skola i minst 30
ar. Pa L J Hiertas initiativ fick ankan en statlig pension, trots att mannen inte varit offentligt
anstalld.

Ytterligare en viktig grupp ar personer knutna till handeln. Hit raknar jag alla som fére eller
efter sin spraklararperiod varit verksamma som bokhallare, agenter eller handelsman av olika
slag. Sett till antalet individer &r denna grupp den viktigaste. Troligen avsl6jar detta faktum
ocksa nagot centralt fér den privata undervisningen: inriktningen pa en praktisk undervisning
for blivande handelsman. Har kan undersokningen om spraklararnas ovriga verksamhet
forstarka eller bekrafta den bild som ocksa antyds i debatten om spraken, i annonser och i
larobockernas innehdll. Att den privata sprakundervisningen handlat om t ex
affarskorrespondens stammer val éverens med argumentationen kring sprakundervisningens
inforande i skolorna. Samtidigt vacks nya fragor. Om de blivande képman man velat locka till
skolorna fortsatte att ga till privata larare, vilka gick da till skolornas undervisning? Fanns det
skillnader mellan den privata och offentliga undervisningen, dar den senare framstod som
mindre relevant for handelseleverna? Ett exempel ur denna grupp &r O E Leffler, i borjan av
1840-talet handelshokhallare, darefter spraklarare och fran 1850-talets mitt handelsresande,
grosshandlare och stadsmaklare.

En tredje grupp privata spraklarare ar de som pa olika satt hor till kulturens omrade. Med
kultur menar jag har t ex skadespelare, musiker och sangare. Aterigen ror det sig delvis om
invandrade utlanningar, men &ven svenskar eller barn till utldanningar. Tanjer man pa
begreppet kultur skulle man kanske dven kunna réakna boktryckare, forskare, traktérer hit. Om
aven en frisor kan kallas kulturarbetare ar val mer tveksamt. Den f d skadespelaren vid
Djurgardsteatern O N Tillgren &r ett exempel ur denna grupp. Han ar dessutom en av de fa
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som bevisligen undervisat i italienska. Férutom de tre beskrivna grupperna maste man ocksa

namna ett antal fore detta militarer, saval svenskar som invandrare.

Relationer mellan spraklarare
Den troligen mest omfattande historiska inventeringen av larare i moderna sprak som gjorts

genomfordes av den tyske professorn Konrad Schroder pa 1980-talet. | forordet forklarar han
att hans bio-biografiska lexikon” bara upptar lararnas familjeférhallanden i den man de
"bevisligen paverkat deras yrkesmassiga livsbana”.*® Hur detta samband skulle se ut
preciseras tyvarr inte. Mantalsuppgifterna, vars egentliga syfte var att redovisa hushallets eller
familjens medlemmar, maste anda kunna avsloja vissa familjeband mellan spraklararna. Har
blir resonemanget begrénsat av att familjemedlemmar bara ndmns i de fyra inskannade
argangarna och inte for alla registrerade spraklarare.

Aven med den begransningen dr det majligt att se band mellan flera av ldrarna. T ex var den
franskilda kryddkramhandlarhustrun R M Lagerwall, som fran 1854 undervisade i sprak,
dotter till sprakméstaren Louis Jouvin. Relationerna kunde ocksa vara andra an familjeband, t
ex fanns spraklararinnan A M Gylling tidigare i pension hos spraklararen J I Elfving. Ibland
kanske man t 0 m kan tala om sma dynastier, som i fallet Paban dar bade fadern och tva séner
arbetade som sprakmastare/spraklarare. Exemplet Louis Paban d.y. och manga andra barn till
invandrade visar ocksa hur svart det ar att dela in spraklararna i antingen utlanningar eller

svenskar, om man skulle vilja undersoka en sadan skillnad.*®

Spraklararna i staden
Den férsta uppgiften som anges i mantalsuppgifterna ar familjens adress, t ex ”S' Nicolai

Forsamlings Johannes Grand Quarteret Glauchus f.d. huset N° 5, nu mera N° 2”. Det &r i
adressordning uppgifterna bundits i volymerna och forts in i mantalsl&éngderna. Ofta finns i
husagarens uppgift en lista pa hans hyresgaster, sedan foljer dessas egna uppgifter. Det skulle
alltsd med originaluppgifterna ga att undersdka om spraklararen agde sitt hem eller hos vem
han hyrde och ibland hur stort han bodde. Det har jag inte forsokt gora till denna PM.

Istallet har jag har tittat pa var i staden spraklararna bodde. Detta & mdjligt genom att stadsdel
anges i det digitala registret och exakt adress i de inskannade originaluppgifterna (1835, 1845,

1860, 1870). Resultatet visar ett intressant monster over var i staden en sprakmastare kunde

18 Schroder (1987), s. XXI.
9| en kommentar till Pabans lasebok kallas han ocksé “halffransman”. Nyblom (1908), s. 183.
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tankas bo under perioden. Under 1820- och 30-talet aterfinns de flesta i stadens centrala delar,
Gamla stan och i vissa fall langs Hornsgatan pa Soder. Centrum for verksamheten verkar
ligga vid Képmangatan/kvarteret Cepheus vid Stortorget dar det under lang tid finns en stabil
narvaro av spraklarare. Under de féljande aren sprider sig spraklararna over staden, till Klara,
Jakob och Ladugardsland, men &ven langre bort pa Soder. Centrum &r dock fortfarande
Kopmangatan. Spridningen sammanfaller naturligtvis med stadens tillvéxt, men ocksa med
det 6kande antalet spraklarare. Nar antalet spraklarare sedan minskar till en nagot lagre niva,
omkring 1860, koncentreras de ocksa till en mindre del av staden. Men det &r inte det gamla
centrumet kring Gamla stan, utan istallet Klarakvarteren och omradet kring Hotorget. 1870
finns ingen spraklarare eller spraklararinna kvar pa Soder. De spraklarare som finns kvar i
Gamla stan bor, intressant nog, bada vid Képmangatan.

Man kan resonera kring orsakerna till denna spridning och senare koncentration. Naturligtvis
inverkar stadens tillvaxt och spraklararnas antal. Mojligen kan industrialiseringen forklara
varfor spraklararna forsvinner fran Soder och egentligen aldrig dyker upp pa Kungsholmen.
Varfor de mot slutet koncentreras till en viss del av norra staden & mer komplicerat att
motivera, men i samma omrade inrattades under samma tid flera nya skolor, t ex Nya
Elementarskolan. Majligen blir en undersokning av lararnas adresser ocksa meningsfull nar

den relateras till en undersokning av elevgruppen.

Spraklararinnorna
Mycket av det som presenterats ovan galler aven for de kvinnliga spraklararna, t ex vad géller

adresserna. Pa manga satt skiljer de sig anda fran de manliga kollegorna, och det kan vara
intressant att titta pa dessa skillnader. Den mest uppenbara skillnaden &r att spraklararinnorna
inte syns forrdn i mitten av 1840-talet, vilket mojligen kan forklaras med den &ndrade
lagstiftningen om kvinnlig ndringsfrinet 1846. Fore reformen tvingades den forsta
spraklararinnan fa sin mantalsuppgift paskriven av en manlig granne som gick i borgen for
hennes skatt.”® Efter reformen okar antalet spraklararinnor till omkring tio per &r vid
periodens slut.”* Har kan man allts3 nyansera den stabila bild av spréklararnas antal som gavs
ovan. | sjalva verket ar det en 6kning av antalet spraklararinnor som déljer ett sjunkande antal

manliga spraklarare och rent av ger en viss dkande tendens av det totala antalet mot periodens

2 Mantalsuppgift 1845, A S Strandberg.
21 En liknande och samtidig utveckling har konstaterats fér informatorer och guvernanter, namligen att de forra
minskade och de senare dkade i antal under 1800-talet. von Platen (1994), s. 38.
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sista ar. Utvecklingen redovisas i nedanstdende diagram, som ocksad visar de stora

variationerna mellan angransande ar.

30 ~

Sprakmastare/ -larare

25 A = = ' Spréklararinnor

Antal redovisade
- N
o1 o
| |

=
o
L

0 T T T . T T T

1820 1830 1840 1%50 1860 1870 1880
r

Anm. For 1820 och 1830 redovisas samma antal spraklarare/sprakméstare (8). Fér mellanliggande ar
saknas uppgifter.

Yiterligare en aspekt som skiljer spraklararinnorna fran spraklararna ar att det ar svart att
knyta dem till andra sférer, till arbeten fore och efter sprakundervisningen. Endast i ett fall, M
de Ron, kan man vara nagorlunda séker pa en “professionell” spraklararinna, d v s en som likt
spraklararna ovan anvander titeln under en langre tid.?? Ofta finns de tidigare och senare med
beteckningar som “sommerska” eller ”"mamsell”, vilket inte utesluter att de ocksa
undervisade. Spraklararinnorna ar ocksa alltid ogifta. I flera fall handlar det om &nkor eller
franskilda kvinnor. | de fall det varit mojligt att dra slutsatser om méannen eller faderna kan de
ofta kopplas till samma verksamheter som namnts ovan: artister, handel och
sprakundervisning. 1 manga fall handlar det om dottrar till invandrade som forsorjer sig pa
sprakundervisning. I ett par fall &r det dattrar till spraklarare.

22 Méjligen galler det ytterligare ndgon, som kallar sig "privatlérarinna” och bara ndgot enstaka &r
spraklararinna”.
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Sammanfattning
Syftet med denna PM var med hjélp av Stockholms stadsarkivs register dver mantalsuppgifter

identifiera och Oversiktligt beskriva gruppen privata spraklarare och spraklararinnor i
Stockholm under perioden 1820-1883. Materialet erbjuder en mojlighet att identifiera och
atminstone delvis beskriva en grupp och en verksamhet som annars &r svarfangad.
Sammanfattningsvis kan man iaktta ett antal trender inom gruppen under perioden. En
forandring &r att benamningen “sprakmastare” ersatts av “spraklarare”. Ett stabilt drag under
perioden &r att sprakundervisningen for de flesta ar en kortlivad verksamhet, nagot man gor
under nagot eller nagra ar. For de manliga lararna méarks en 6kning i antal fram till slutet av
1840-talet, vilken foljs av en minskning. Samtidigt med minskningen sker en geografisk
koncentration av spraklararna till Norrmalm. En slutsats man kan dra om sprakundervisningen
utifran de verksamma lararna ar att det i stor utstrackning handlade om en utbildning for
blivande handelsméan. Detta marks t ex genom att vissa kallar sig larare i sprak och bokhalleri,
men &ven mer indirekt genom att manga larare antingen varit eller blev bokhallare,
grosshandlare eller liknande.

De kvinnliga spraklararinnorna visar ett helt annat monster en de manliga kollegorna, t ex
genom att Oka i antal fran 1840-talet. Eftersom lararinnornas liv inte kan foljas genom andra
yrkesverksamheter, ar det svart att dra nagra slutsatser om undervisningens inriktning. Kanske
var den sprakundervisningen for kvinnor inte heller sa specialiserad som mannens. En
grundlaggande skillnad mellan verksamheterna borde ocksa vara att den kvinnliga inte
konkurrerar mot en offentlig undervisning.

Aven om mantalsuppgifterna ger vissa utgdngspunkter for en prosopografisk eller
kollektivbiografisk studie av spraklararna kravs kompletterande material for att narmare
studera den privata undervisningens innehall och plats. Manga fradgor som uppkommer nar
man betraktar gruppen spraklarare, t ex skiftet sprakmastare/sprakléarare, betydelsen av att
vara infodd larare och kanske ocksa den geografiska placeringen i staden, borde stéllas mot en
undersokning av undervisningens form, innehall och inriktning. Har kravs en undersokning av
kvalitativa kallor som tidningsannonser och programskrifter fran de privata lararna. Vissa
iakttagelser, t ex inriktningen mot handeln, vécker ocksa fragor om eleverna. Vilka tog
egentligen lektioner hos privata larare och vilka fick kunskaperna genom skolan. Troligen ar

dessa elever annu svarare att identifiera 4n deras larare.

10
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Bilaga 1. Mantalsuppgift 1835, franske sprakmastaren F Rouget, verksam 1820-41.




Bilaga 2. Mantalsuppgift 1870, spraklararen S M Hirsch, verksam 1834-75.
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Elevpeng och resursférdelning

Ar 2000 uppskattade World Trade Organization att den amerikanska skolindustrin omsatte cirka 700
miljarder dollar och den globala marknaden foér utbildning uppskattningsvis 2000 miljarder
dollar.! Ofantliga summor som till en bérjan ter sig avligsna vara svenska klassrum och den
levande tanken om en skola for alla, men den svenska gymnasieskolan ir likvil en del av denna
marknad. I Sverige dr elevpengen inkorporerad i varje enskild elev och utgdr dirmed den
huvudsakliga inkomstkillan f6r dagens gymnasieskola. I Stockholmsomradet har det vuxit fram
en skolmarknad dir alla aktorer, fran forskolor till gymnasieskolor, konkurrerar om
elevunderlaget och intdkterna. Detta kan ses som ett led i den marknadsliberala omvandling som
pagar 1 det svenska utbildningssystemet. Konkurrenssituationen och den fria resursanvindningen
tar allt storre utrymme i skolornas vardag. Detta dr dock inte en férindring som skett Gver en
natt utan gar att spara tillbaka till 1980-talet och bér forstas mot en allt mer individorienterad
samhillelig kontext.”

Inom ramen f6r kursen Uthildningshistoria, metoder har jag valt att undersoka hur fyra
gymnasieskolor i Stockholms innerstad disponerar sina intikter inom organisationen. Ambitionen
ir att prova en organisationsanalytisk ansats fOr att forsta de institutionella strategierna och
torhoppningsvis fa en fingervisning om hur olika ekonomiska aspekter paverkar utformningen av
verksamheten. Tillvigagangssittet f6r urvalet av dessa skolor kommer att presenteras under nista

rubrik och pa sa satt férankra denna pm:s fragestillningar i tidigare forskning.

Fyra gymnasieskolor i Stockholms innerstad

I Mikael Palmes forskningsrapport Personlighetsutveckling och miilrationalitet. Kulturellt kapital i
Stockholms gymnasieskolor pa 2000-talet, som ingar i hans avhandling Dez kulturella kapitalet fran 2008,
presenteras en polaritet mellan ekonomi och kultur med utgangspunkt i den sociala strukturen
bland Stockholms gymnasieskolor. I en analys av skolornas hemsidor lyfts denna polaritet fram 1
form av tva tankefigurer om synen pa manniskan och utbildning, nimligen bildningsorienterad
respektive malrationell. Den forstnimnde tankefiguren representerar en holistisk bild av minniskan
och dar utbildningen i sig har ett egenvirde f6r manniskans utveckling, medan en malrationell syn
refererar till investering for framtida avkastning. Nagot férenklat, presenterar Palme utifran
analyserna av skolornas hemsidor ett spianningsfilt mellan 4 en sidan bildningsorienterade och
malrationella gymnasieskolor, 4 andra sidan mellan stark respektive svag avgrinsning av

utbildning.” Den senare polariteten fingar auktoritet respektive familjaritet i relation till

1 Patrinos 2000. s 65.
2 Broady 1981 s 94 samt Lindensj6 & Lundgren 1998 s 31-33 & 66, 72, 74.
3 Palme, 2008, s 258.
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eleven/lisaren av hemsidan." Exempelvis skulle ytterligheterna i en sidan polaritet kunna besta i
en skola som kort och gott erbjuder naturvetenskaplig utbildning kontra en skola som erbjuder
en upplevelsebaserad specialinriktning av naturvetenskapliga programmet med en profil
bestaende av dventyr, idrott och utbildning.

Jag har valt ut fyra gymnasieskolor utifran detta spanningsfalt; Sidra latins gymnasinm och
Globala gymnasiet vilka bada idr tva kommunala skolor som representerar den kulturella polen,
varav den forstndmnda dven kan kategoriseras som elitskola i meritokratisk mening. Enskilda
gmmasiet och [ENSEN  Gymmnasium norra ar tva fristiende skolor som representerar den
ekonomiska polen, varav den férstnamnda ocksa ér en elitskola i meritokratiskt avseende.

Ambitionen har varit att vilja ut skolor som bade representerar storre och mindre
organisationer, har studieférberedande program samt drivs av kommunala respektive fristiende
huvudmin. For att de ska vara jamforbara utifran ekonomiska férutsittningar har det varit viktigt

att skolorna ocksa har tillnarmelsevis lika manga elever.

Sodra latins gymnasium: kommunal elitskola med bildningsorienterad inramning
och stark avgrinsning av utbildning. Cirka 900-1000 elever

JENSEN gymnasium norra: fristiende skola med malrationell inramning och
relativt svag avgriansning av utbildning. Cirka 800-900 elever.

Globala gymnasiet: kommunal skola med bildningsorienterad inramning och
relativt stark avgriansning av utbildning. Cirka 350-400 elever.

Enskilda gymnasiet: fristiende elitskola med malrationell inramning och stark
avgransning av utbildning. Cirka 250-300 elever

Utifran denna karaktiristik 6ver de valda gymnasieskolorna ir syftet med denna pm att underséka
sambandet mellan intikter och utformning av verksamheten samt hur detta forhaller sig mellan
skolor som representerar en bildningsorienterad respektive malrationell kunskapssyn.

Det material som jag frimst utgatt ifrin for att fa information om skolornas verksamhet
ar Skolverkets databas SIRIS som ger information om lirarkollegiet pa respektive skola samt om
elever och betyg. En brist i detta material dr att skolans Gvriga personal inte redovisas, till
exempel dr elevvardspersonal mycket intressant for att beskriva en skolas verksamhet. Sidan
information har jag istillet sokt hos skolornas hemsidor med varierande resultat.” Fér att berikna
skolornas intikter via skolpeng har jag utgatt ifran Stockholms stads utbildningsnimnds
verksamhetsplan f6r 2009 dir budgeteringen av elevpeng for lisiret 08/09 framgir (se bilaga 1).
Innan vi nirmar oss det empiriska materialet kommer den organisationsanalytiska ansatsen att

konkretiseras.

* Palme 2008. s 247ff, 257f.
5090414 kontaktade jag de utvalda skolorna via mejl angdende deras tjinsteférdelning av Gvrig personal men har
dnnu inte fatt nigot svar.
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En organisationsanalytisk ansats

Valet av en organisationsanalytisk ansats for att studera en verksamhets forutsittningar har bade
for- och nackdelar. A ena sidan ges méjligheten att studera en konkret och lokal nivid. A andra
sidan finns det en risk att forklaringsmodellen blir allt f6r avskalad i och med att individerna
limnas, till férman foér institutionen och dess organisation. Pa varje enskild skola finns det
individer som via sitt sociala kontaktnit dr en viktig organisatorisk faktor for verksamhetens
utformning.

I linje med Bo Lindensj6o och Ulf P Lundgren har jag valt att utga ifran forstaelsen av
skolan som en institution som bade dr beroende och oberoende av det omgivande samhillet.
Enligt Lundgren, bygger skolan som organisation pa en cellstruktur. Lirare dr exempelvis
autonoma i klassrummet samtidigt som de dr en del av en tradition med bestimda monster. Det
ir dock resurserna och regleringen som bestimmer de olika cellernas utrymme i slutet.” Denna
pm kommer att fokusera pa de ekonomiska resurser som bestimmer ramarna for att organisera
verksamheten.

Skolvisendet gir mot en allt mer globalt ekonomiskt orienterad inriktning som betonar
konkurrenskraftig utbildning och efterfrigan i ordalag av foretagsamhet och entreprenérskap.’
Denna utveckling star i bjirt kontrast till 1900-talets pedagogiska stromningar, men ocksa i
torhallande till den altruistiska bild av det svenska skolsystemet som gir att spara 1 den
Whigtolkande beskrivningen av det svenska skolvisendets utveckling.” En utveckling som i
mangt och mycket manifesteras i formuleringen “en skola for alla”. Denna tankefigur dr stadd i
forindring 1 och med skolornas konkurrenssituation och méjlighet till friare resursanvindning.
En forindring som borde ga att spara verksamheternas organisatoriska avviganden.

Johannes Westberg studerar forutsittningarna for foérskolornas verksamhet i sin
avhandling Forskolepedagogikens framvixt. Pedagogisk fordndring och dess forutsittningar, ca 1835-1945.
Westberg positionerar sig mot tidigare forskning i och med att han fokusera bade pa
organisationens materiella forutsittningar samt dess idémassiga forutsattningar. Han studerar den
pedagogiska foérandringen genom att lyfta fram fem viktiga omraden som ringar in verksamhetens
forutsittningar. Den frimsta anledningen till detta dr att han vill studera hur organisationer
paverkas av det sammanhang som de ingir i’ Inspirerad av Westbergs empiriskt orienterade
grepp har jag valt ett liknande angreppssitt, genom att ta avstamp fran den sociala struktur bland

Stockholms gymnasieskolor som Palme presenterar for att sedan underséka de faktiska

¢ Lindensjé & Lundgren 2000. s 27.

7 Ball 2007. s 185ff

8 Axelsson 2007. s 16.

2 Westberg 2008. s 27- 28. Se dven Scott 2003. s 17.
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ckonomiska forutsittningarna. Utifrain Palmes tvd begrepp malrationalitet och bildningsideal ar
min utgangspunkt att det finns en diskrepans mellan marknadsansprak och bildningsansprak
vilket dr intressant att studera utifran de olika skolornas faktiska resurser och deras
organisationer.

I huvudsak ar jag intresserad av huruvida en organisationsanalytisk ansats lampar sig for
att studera skillnader pa en lokal och konkret niva mellan institutioners olika férutsittningar och
premisser. For att gora detta har jag valt att fokusera pd skolornas ekonomiska forutsittningar
utifrin fem organisatoriska faktorer: lirare/ elev, elevvardspersonal, administrativ personal, skolbibliotek
och skollunch. Dessa fem faktorer dr kostnadstunga for en skolverksamhet samtidigt som de ar
kopplade till den pedagogiska aspekten av skolpengens intention (med undantag for skollunch)
och kommer dirfor att ligga till grund for jimforelsen mellan de olika skolorna. De 6vergripande
fragestillningar i denna pm lyder som féljer:

o Hur ser sambandet ut mellan ekonomiska intikter och programutbud?

o Hur disponeras de ekonomiska resurserna av fristiende respektive kommunala huvudmén?

o ilka skillnader finns det i detta avseende mellan skolor som representerar en bildningsorienterad

respektive en malrationel] kunskapssyn?

Nationella program och skolpeng

Det svart att ge en rittvisande bild av gymnasieskolornas ekonomiska forfaranden. Fragan dr om
det ens dr mojligt. Till att borja med finns det flera faktorer som forsvérar en genomlysning av de
ckonomiska tillgangarna. Kommunerna ir skyldiga att redovisa kostnader och bidragsbelopp for
fristiende skolor till Skolverket. De uppgifter som samlas in av Skolverket ar kostnader, budget

10

och bidragsbelopp per program.” Si lingt kan gymnasieskolans kostnad per kommun sparas,
men enkdterna som limnas in dr endast tillgdngliga via/f6r kommunens kontaktperson. For att
komma 1 kontakt och fa tillging till dessa uppgifter krivs troligtvis en vilformulerad
forskningsplan och goda kontakter inom de kommunala administrationerna. Pa sd sitt dr det en
mojlig vig som skulle kunna ge en god inblick i de kommunala gymnasieskolornas budgetarbete.
Diremot skulle det inte siga nagot om de fristiende huvudminnens ekonomiska férfaranden i
och med att det dr en utgift som inte f6ljs upp inom kommunal regi. De fristiende skolorna tar

emot bidragsbelopp frain kommunen som baseras pa riksprislistan for de olika programmen som i

sin tur baseras pi kommunernas efterkalkyler."

10 Skolverket 090422. Anvisning for redovisning av kommunens kostnader och bidragsbelopp 1ill fristiende gymnasieskolor for 2009.
http://www.skolverket.se/sb/d/2114. Vid senare kommande hinvisningar till denna anvisning kommer jag endast
att referera till Skolverket och detta datum.

11 Skolverket 090422.
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Kommunerna dr skyldiga att redovisa sina kostnader for skolforvaltning vilket inkluderar
bidragsbelopp till fristiende gymnasieskolor. Kommunala skolor dr kostnader f6r kommunen
som budgeteras och justeras utifrin de kommungemensamma kostnaderna for lokaler,
fastighetsskotsel, central administration etc. Fristiende skolor édr ocksa kostnader for
kommunerna men de har ingen insikt 1 hur pengarna anvinds eller férdelas.

En viktig skillnad i skolpengens konstruktion ar att i bidragsbeloppen till de fristiende
skolorna utgar kompensation fér lokalkostnader samt den moms som den fristiende skolan inte
kan lyfta av."” Fristaende skolor drivs ofta av koncerner eller stiftelser som i sin tur kan férdela
resurser mellan skolorna och samtidigt skjuta till medel fran andra intressenter. Sammantaget gor
det att skillnaderna i transparens mellan skolornas finansiella forutsattningar gér det nést intill
omoijligt att fa en samlad bild.

I denna undersokning har jag dirfoér valt att bortse ifran bade den kommunala
administrationen samt de privata intressenternas funktion och avgrinsat mig till att endast
fokusera pa den enskilda skolans ekonomiska forutsittningar baserat pa elevpeng som beriknas
efter rikspislistan hos Stockholms stad. Detta medfér en jimfoérbar ekonomisk grund for att

undersoka hur resurserna disponeras av respektive skola.

Tabell 1: Sammanstillning av skolornas totala intikter baserat pi elevpeng och
elevantal samt ett genomsnitt Gver intdkt per elev. Se bilaga fér en mer specifik
utrdkning for varje enskild skola.

Beriknade intdkter

fran skolpeng under Genomsnitts

lasaret 08/09(exkl. skolpeng per
Skola Antal elever | moms) elev
Sodra Latins gymnasium (kom.) 1020 136 503 951 :- 133 827:-
Globala gymnasiet (kom) 394 37 947 845 :- 96 314:-
JENSEN gymnasium norra (frist.) | 912 126 295 426 :- 138 481:-
Enskilda gymnasiet (frist.) 275 35 392 388 :- 128 699:-

Killa: Sthlm stads verksamhetsplan 2009 & Skolverket SIRIS.

I denna korstabell kan vi se att den kompensatoriska funktionen i bidragsbeloppen till de
fristiende skolorna nist intill utjimnar intdkterna trots att de skiljer ungefir 100 elever i underlag
for elevpengsintikterna mellan kommunala och fristiende skolor. Effekten ar storst mellan de
tva mindre organisationerna, Globala gymnasiet och Enskilda gymnasiet. Den férstnimnda
skolan har endast 2,5 miljoner kronor mera i intakter trots att skolan har 30 procent fler elever (se
bilaga 1). Denna skillnad blir extra tydligt om man slar ut skolpeng oberoende av program per
elev. Genomsnittskolpengen hos Enskilda gymnasiet ligger da i paritet med Sédra Latins
gymnasium trots att skolan bara har en fjirdedel av antalet elever. Kompensationen till fristiende

skolor for lokaler och momsavdrag far i detta fall stort genomslag pa skillnader i intdkter fran

12 Solverket 090422. Se dven bilaga dir denna kostnad diskuteras i férhdllande till gymnasieschablonen.
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skolpengen. I och med att denna skillnad har en kompensatorisk grund dr det svart att visa pa
ndgon skillnad mellan egentliga forutsittningar. Didrfér dr det intressant titta pa vilka program
som erbjuds och i vilken utstrickning pa respektive skola.

De tva nationella program som har flest elever pa de fyra gymnasieskolorna ir
samhillsvetenskapliga och — naturvetenskapliga programmet (forkortas hidanefter SP och NV).
Bada dessa program genererar mindre intikter per elev an till exempel yrkesinriktade program,
samtidigt dr de ocksa, mitt i antal elever, de Gverlagset storsta programmen, bade nationellt och i
Stockholms lin."” Det torde med andra ord vara viktigt att kunna erbjuda dessa program for att
sikerstilla ett stabilt rekryteringsunderlag f6r intikter via elevpeng. Tre av de fyra skolorna som
star 1 centrum for denna undersokning konkurrerar frimst om hogpresterande elever vilket visar
sig 1 Intagningspoingen infor hostterminen 2008. De bada elitgymnasierna Soédra Latins
gymnasium och Enskilda gymnasiet hade en median pa 6ver 300 poing till bade SP och NV,
medan Globala gymnasiet ldg strax under denna grins med 295 poing. Undantaget dr JENSEN
gymnasium norra som hade en median om 245 poing f6r SP och 265 poing for NV vilket i sig
inte 4r daliga intagningspoing.'* Sammantaget ir det konkurrens om studieplatserna pi dessa
skolor och det finns med andra ord en god tillstromning av elever till bada dessa program hos de
fyra skolorna vilket ocksa borgar for stabila intékter.

I detta avseende wvisar sig en skillnad mellan stora och sma skolor. Det
bildningsorienterade Globala gymnasiet och det malrationella Enskilda gymnasiet erbjuder endast
dessa program fast med olika utgangspunkter. Globala gymnasiet erbjuder bara ett
specialutformat samhillsprogram med global inriktning."” Enskilda gymnasiet erbjuder bida
programmen men har majoriteten av antalet elever pa det naturvetenskapliga programmet. I detta
avseende skiljer sig ocksa skolan fran de Gvriga.

Vikten av att profilera sina utbildningar har blivit allt viktigare i konkurrensen om
elevunderlaget, i synnerhet handlar detta om att positionera sig i férhéllande till de elever som
skolan vill rekrytera.'® Mycket tyder pi att de smi skolorna viljer att satsa pa ett av dessa
dominerande program for att profilera sin skola och samtidigt ha en stabil malgrupp, medan de
storre skolorna Sédra Latins gymnasium och JENSEN gymnasium norra har mojlighet att
erbjuda bada programmen. Dock dr SP det stérsta programmet hos de bdda sistndmnda skolorna
genom att utgéra 41 respektive 62 procent av elevunderlaget vilket vittnar om vikten av att

erbjuda ett program med bred rekryteringsbas dven om premisserna skiljer sig at.

13 Skolverket hemsida 090419. Skolot och elever i gymnasieskolan lisdr 2008/09, uppgifter pa riksniva och linsniva.
1% Gymmnasieintagningen 2008

15 Enligt skolans hemsida erbjuder Globala gymnasiet NV fran och med ht 2008 men uppgifter frin det programmet
finns inte att tillgd via Skolverkets databas SIRIS.

16 Palme 2008. s 211.
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Huruvida skolan har en bildningsorienterad eller malrationell kunskapssyn spelar troligtvis roll 1
torhallandet till vilket programutbud som erbjuds. Till exempel erbjuder JENSEN gymnasium
medieprogrammet (MP) som inbringar betydligt mera pengar per elev in SP men samtidigt har
programmet inte lika stort attraktionsvirde. Det bildningsorienterade och kulturellt priglade
Sodra Latins gymnasium erbjuder 4 sin sida Yrkesmusikerprogrammet som, i stort sett, generar
samma skolpeng som medieprogrammet.

Det finns skillnader mellan vilka program som kan ackompanjera varandra beroende pa
bildningsorienterade eller malrationell kunskapssyn. Palme visar 1 sina analyser hur skolor lyfter
fram sina tillgangar och egenskaper for att skapa trovirdighet. Dessa idr beroende av skolans
position och marknadsstrategiska avviganden men ocksa vilka tillgdngar som skolan i realiteten
kan gora ansprak pa att Ieiga.17 I detta avseende borde ocksa de reella intikterna, beroende av

program, vara av betydelse for skolans position och indirekt pa dess organisatoriska utformning,.

Skolpeng och resursférdelning
En rapport frin IFAU (Institute for labour market policy evaluation) 2004, visar att lirarantalet
per elev i grundskolan minskade under 1990-talet fOr att aterigen stiga nagot i borjan av 2000-
talet, dock med skillnaden att andelen behoriga lirare kraftigt minskade samtidigt. Rapporten slar
ocksa fast att minskade resurser har betydelse. Det finns pavisade samband mellan andelen lirare
per elev och studieresultat, framfor allt har detta stor betydelse fér elever som kommer fran
missgynnade familjeférhallanden. Sammantaget har resurserna till skolan minskat sedan 1990-
talets borjan men huruvida detta beror pa decentraliseringen av skolan dr omojligt att avgora.
Resursfordelningen till kommunerna férindrades diaremot genom decentraliseringen och
slopandet av de 6ronmirkta statsbidragen till varje enskild skola har resulterat i storre skillnader
mellan skolor och studieresultat.®

I och med denna utveckling har skolorna ocksa fatt mera frihet att disponera sina
resurser, 1 synnerhet de fristiende skolorna. I linje med detta har ocksa den ekonomiska
transparensen minskat. En liknande utveckling kan vi se 1 finansieringen av det engelska
skolsystemet dar sa kallade S7andards Funds utvecklades for att ge skolor i socialt utsatta omraden
storre frihet att disponera sina resurser. En sidan finansiering far effekten att det dr svart att se

hur pengarna anvinds och det ér svart att bedéma likvirdigheten mellan skolor."”

17 Palme 2008. s. 221- 258.
18 Bjorklund, Edin, Fredriksson m fl1 2004. s 72.
19 Levacic 2008. s 228.
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Lirare och organisation

Ett sitt att komma runt den bristande ekonomiska redovisningen av vad skolpengen anvinds till,
ar att titta pa skolornas faktiska resurser. De faktiska resurser som star i centrum for analysen av
de fyra gymnasieskolorna i denna pm dtr; /lirare/elev, elevvirdspersonal, administrativ personal,
skolbibliotek och skollunch. 1 anslutning till den forsta kategorin ar det ocksa av stor vikt att lyfta
fram andelen behoriga lirare. Nedan kommer en sammanstillning av skolornas resurser i form av

larare och skolledare.

Tabell2: Skolledning och lirarkollegiet.

Lirare med
Lirare med specialpeda
Totalt pedagogisk Lirare | gogisk
Skoledare/ | antal Lirare/hel | hogskoleexa | per 100 | hégskoleexa
Skola rektor liarare tidstjinster | men. elever men.
Sodra Latins
gymnasium (kom.) 39 76 71,7 59 (77,9 %) 7,4 3 (4,2 %)
Globala gymnasiet
(kom) 2,0 20 17,6 18 (87,3 %) 6 0
JENSEN gymnasium
norra (frist.) 0,3 51 44,7 25 (49,3 %) 5 0
Enskilda gymnasiet
(frist.) 0,0 19 19 15 (76,5 %) 7,5 1 (5,3 %)

Killa: skolverkets databas SIRIS — Personalstatistik ldsdret 07/08, egen bearbetning.
De bada elitskolorna, S6dra Latins gymnasium och Enskilda gymnasiet, har flest lirare per 100
elever vilket dr intressant i forhallandet till sambandet mellan andelen lirare och studieresultat
som lyfts fram i1 rapporten fran IFAU. I denna jaimforelse ar det de mest privilegierade eleverna, i
forhallande till social bakgrund, som far de bista resursmassiga forutsittningarna. Till exempel
har dessa tva skolor dven lirare med specialpedagogisk kompetens vilket saknas hos de andra tva.
Den skola som har ligst meritvirde som intagningsgrans, JENSEN gymnasium norra, ar
den skola som har minst andel lirare per elev samt ldgst andel behoriga lirare. Huruvida vikten av
behoriga lirare har betydelse for studieresultaten dr en omdiskuterad fraga och samtidigt ett
eftersatt forskningsomrade. Det dr dock relevant att lyfta fram just denna aspekt hos JENSEN
gymnasium norra. Skolan har bade ligst andel lirare per elev samt ligst andel behoériga lirare men
vildigt manga tjanster knutna till skolledare/rektor vilket 4r en intressant organisatorisk aspekt.
En forklaring till den héga andelen skolledare skulle kunna vara att skolan fordelar administrativa
uppdrag pa lirarkaren vilket liknar den organisationsstruktur som finns inom niringslivet.
Foretag uppmuntrar sina medarbetare genom att inféra nya befattningar och férdela ansvar vilket

nédvindigtvis inte innebidr hégre ersittning. Det finns ocksa en koppling mellan graden av
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befattningar och personalens lojalitet.”” En sidan organisatorisk resursfordelning stimmer vil
éverens med JENSEN:s ambition att spegla en modern foretagsmilié.” 1 forhillande till en sadan
forklaring ar lirarkollegiets medelalder intressant, men tyvirr har jag inte lyckats komma Gver
nigra sadana uppgifter. Ett mer erfaret kollegium dr troligtvis mindre bendget att dta sig
administrativa uppgifter som ligger utanfér den dagliga larargarningen till skillnad fran yngre
lirare som behéver meritera sig.

Enskilda gymnasiet har ingen redovisad skolledare/rektor i uppgifterna som aterfinns
hos Skolverket, men pa skolans hemsida presenteras bade rektor och bitridande rektor. De bida
kommunala skolorna har en ledning som liknar varandra utifran skolornas storlek och bestar av
en skolorganisation med rektor samt bitridande rektorer med programansvar.”” En ganska
klassisk ansvarsfordelning inom skolans viarld dir det Gvergripande administrativa arbetet inte

belastar lirarna ytterligare.

Ovrig personal och skolmiljé

For att fa en ytterligare en bild av hur skolans resurser fordelas har jag valt att utga fran skolornas
hemsidor och, i den méin det dr mojligt, forsoka sammanstilla resursfordelningen utifran
elevvardspersonal, administrativ personal, skolbibliotek och skollunch. En avgrinsning som gjorts ar att
utgd frin redovisad personal som finns tillginglig for eleverna pa skolan. Dirav dr inte t ex
skolldkare inkluderad i och med att de ofta konsulteras vid behov. Naturligtvis hade det varit att
foredra tjansteférdelning som jimforelsematerial, men det visade sig tyvirr inte vara mojligt att

komma Over saidana uppgifter i kontakterna med skolorna.

Tabell 3: resursférdelningen utifran elevvardspersonal, administrativ personal, , skolbibliotek och skollunch.

Administrativ | Skolbibliotek

Skola Elevvardspersonal personal /petsonal Skollunch

1 skolkurator, man-fre | 7 personal inkl | Ja, Gratis i egna
Sodra Latins gymnasium | 2 skolskéterskor, man- | it 2 bibliotekarier | lokaler
(kom.) ons respektive tis-fre 1 biblioteksass.
Globala gymnasiet 1 Skolskoterska, man- | 3 personal inkl | Ja, Gratis 1 egna
(kom) ons it 1 personal lokaler
JENSEN gymnasium Ja* Ja* Nej 15-30 kr,
norra (frist.)* ingen lokal

1 Skolskéterska, tors 4 personal inkl | Ja, 3500 kr
Enskilda gymnasiet fm it 1 bibliotekarie | /termin
(frist.) 1 biblioteksass.

Killa: Respektive skolas hemsida. *Information himtad frin Skolverkets inspektion 2006 m det finns inga
uppgifter om antal eller tjdnster.

20 LIS - Ledningssystem for Informationssikerhet - SIS/TK 318, kapitel 8, Personaltesurser och sikerhet. Detta it
en handbok f6r sméd och medelstora féretag som vill inritta nya ledningssystem framtagen av SIS - Swedish

Standards Institute.

2 < http:/ /www.jenseneducation.se>, 090427.
22 < http:/ /www.enskildagymnasiet.se>, 090427; < http:/ /www.son.edu.stockholm.se>, 090427; <
http:/ /www.globalagymnasiet.se>, 090427.
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Utifran den skisserade bilden av skolornas resursférdelning visar sig nagra intressanta aspekter.
Till att borja urskiljer sig JENSEN gymnasium norra genom att de endast redovisar skollunchen,
av de jamforda resurskriterierna i tabellen, pa sin hemsida. Ovriga uppgifter om skolan har jag
baserat pa Skolverkets inspektion 2006.  Denna bild bekriftar att den ekonomiska
genomlysningen ar problematisk 1 och med att skolpengen disponeras fritt. Exempelvis anvinder
sig skolan av flera resurseffektiviserande atgiarder vilket framgar av bade deras hemsida och i
inspektionens rapport. Bland annat har de hemklassrum och halvdagsstruktur for eleverna vilket
innebar att eleverna har undervisning antingen férmiddag eller eftermiddagen. En sidan struktur
torde fora med sig en halvering av lokalkostnaderna i och med att bara halva skolans elever ir
nirvarande samtidigt och nyttjar lokalerna. I kombination med koncentrationsldsning och lingre
undervisningspass kriver det inte lika méanga lirare som om alla elever skulle ha undervisning
samtidigt.” Om vi viger in skolans liga andel lirare per elev ir detta i stor utstrickning en
resurssparande dtgird. Hemklassrum och koncentrationslisning motiveras som pedagogiska
fordelar och det malrationella perspektivet lyfts samtidigt fram genom att kvalitetssikring,
mitning, mental trining och framfér allt coachning betonas for att nd goda studieresultat pa
skolan.**

Hos de andra tre skolorna ir det enkelt att hitta uppgifter om elevvirdspersonal,
skolbibliotek och administrativ personal. Globala gymnasiet ger dven skolans lokalvardare plats
bland personalen med en egen sjilvpresentation och Sodra Latins gymnasium presenterar
kontaktuppgifter till skolans fyra vaktmastare. I friga om 6ppenhet och redovisning av skolans
personal och resurser gir det en skiljelinje mellan stark och svag avgrinsning av utbildning.
JENSEN gymnasium norra representerar den senare, mer familjara hallningen, som framhaller

mer abstrakta virden som skolan erbjuder. Virden som dr svira att mita utifran kostnader.

Skollunch

En annan skiljelinje visar sig mellan kommunala och fristaende skolor 1 fraiga om gratis skollunch.
De kommunala skolorna erbjuder gratis skollunch i sina egna lokaler. Till exempel har Globala
gymnasiet bade kokschef och kock anstillda i sitt eget kk som har specialiserat sig pa vegetarisk
mat tillagad pa kravmirkta och nirodlade ravaror.”” De bada fristaiende skolorna debiterar sina
elever for mat men pa frivillig basis. JENSEN gymnasium norra gor en stor poing pa sin sida av
att skollunch inte dr lagstadgad i skolpengen men att de trots detta hjilper eleven med

finansiering av Rikskuponger. Enskilda gymnasiet konstaterar pa sin hemsida att skollunchen

23 Uppgifter himtade frin Skolverkets inspektion av skolan 2006 samt < http://www.jenseneducation.se>, 090427.
24 Palme 2008. S 258 samt < http://www.jenseneducation.se>, 090427.
25 < http:/ /www.globalagymnasiet.se>, 090427.
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kostar 3500 kronor per termin och att maten lagas av skolans husmor samt att den ar uppskattad
av eleverna.”

I och med att skollunchen inte ar inkluderad i skolpengen men samtidigt sannolikt ar ett
konkurrensmedel ar det lite uppseendevickande att inte de fristiende skolorna satsar mera av sina
resurser pa just detta. Fragan dr om inte just skolunchen dr en konkurrensférdel bland de
kommunala skolorna som ofta har egna skolkok 1 de andamalsenliga skollokalerna samt en annan
finansieringsmojlighet genom kommunala medel? Utifran jimférelsen visar det sig att de
bildningsorienterade och kommunala skolorna ligger stor vikt vid skollunchens betydelse och att

den ska vara kostnadsfti.

Skolbibliotek

Om lunchen inte dr inkluderad 1 skolpengen sa dr i alla fall den pedagogiska verksamheten det,
vilket for oss till biblioteksresurserna pa de fyra skolorna. De bada kommunala skolorna samt
Enskilda gymnasiet har ett eget bibliotek med anstilld personal medan JENSEN gymnasium
norra inte redovisar nagon personal eller bibliotek alls pa sin hemsida. Med tanke pé att 6ver 60
procent av skolans elever aterfinns pa det studieférberedande samhallsvetenskapliga programmet
borde ett skolbibliotek vara en central resurs for bade lirare och elever. S6dra Latins gymnasium
som ocksa har majoriteten av sina elever pa SP har tva bibliotekarier och en biblioteksassistent
anstillda. Enskilda gymnasiet har tva personal anstillda for biblioteksverksamhet, men ar
samtidigt en betydligt mindre skola dn Sédra latin och JENSEN. En forklaring till detta skulle
kunna vara skolornas langa tradition och elitkaraktir. Intressant dr da att Globala gymnasiet som
ar en relativt nystartad skola har satsat personal pa skolbibliotek men breddat tjansten genom att
kalla den for pedagogassistent och webbredaktor. Aven fér en nystartad bildningsorienterad skola
ar det viktigt att erbjuda skolbibliotek till skillnad fran en malrationell skola.

En kort 6versikt av tio andra skolors hemsidor, fem fristiende och fem kommunala,
som alla har det gemensamt att erbjuda SP visar att ingen av de fristiende skolorna erbjuder
skolbibliotek med personal. Fyra av fem kommunala skolor har bade bibliotek och personal
(bilaga2). Mycket tyder pa att det finns en stor skillnad mellan kommunala och fristaiende skolor i
friga om att erbjuda skolbibliotek. Enskilda gymnasiet bor ses som ett undantag i detta avseende
med tanke pa att skolan har funnits sedan 1913 i privat regi.

Avslutningsvis, om vi jamfér de tva storre organisationerna, S6dra Latins gymnasium
och JENSEN gymnasium norra, kan vi se att de intdktsmassigt har jamlika forutsittningar. Bade 1

friga om programutbud och i friga om elevantal. Diremot skiljer de sig diametralt i friga om

26 < http:/ /www.jenseneducation.se>, 090427; < http://www.enskildagymnasiet.se>, 090427.
p ] p 2y
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vilka resurser som presenteras och vilka resurser de faktiskt erbjuder. I detta avseende utmarker
sig JENSEN gymnasium norra genom att skolan stiller mindre resurser till elevernas férfogande
in de Ovriga tre skolorna. Skolan har ligst andel lirare per elev, ligst andel administrativ personal,
ligst andel behoriga lirare och en utvecklad effektivisering 1 nyttjande av personal och lokaler. De
resurser som presenteras ar frimst abstrakta virden som anknyter till en modern féretagsvirld.
De mindre skolorna, Globala gymnasiet och Enskilda gymnasiet, dr ganska jambordiga
ifriga om resursfordelning men skiljer sig pa tva punkter. Globala gymnasiet erbjuder gratis
skollunch och har en nirvarande skolskoterska tre dagar 1 veckan till skillnad fran Enskilda
gymnasiet som debiterar skolunch och har sin skolskoterska nirvarande en férmiddag i veckan.
Huruvida detta ir uttryck for bildningsorienterad respektive malrationell kunskapssyn dr svart att
siga. Men det visar pa att den forstnimnda manar om elevernas trivsel och skolans kulturella
inramning medan den senare har ett mera pragmatiskt forhallningssitt som satter utbildningen i

centrum.

Diskussion

Det dr svart att dra nagra langtgiende slutsatser utifran denna begrinsade jimforelse av fyra
gymnasieskolor, men det finns nagra intressanta samband att lyfta fram. Till att borja med har det
samhillsvetenskapliga programmet en sirstillning bland tre av de fyra skolorna i egenskap av vara
storst och diarmed ocksd det program som generar mest pengar. En intressant aspekt av detta i
torhallande till huvudmannaskap dr storleken pa skolan och vilka program som erbjuds. S6dra
Latins gymnasium erbjuder SP i kraft av sin storlek men ocksa i egenskap av att vara en
prestigeskola som rekryterar hogpresterande elever. Hogpresterande elever dr 1 storre
utstrickning mer intresserade av det elitrekryterande NV 4dn det mera socialt och heterogena SP.*’
Detta avspeglar sig ocksa i en marginell skillnad i intagningspoing mellan de bada programmen
dir NV har 315 podng och SP 300 poing som median. Skolans bildningsorienterade kunskapssyn
och dess kulturella elitprigel gér det mojligt att rekrytera manga elever och samtidigt sikerstilla
en god inkomstkalla.

PA JENSEN gymnasium norra ir det samhillsvetenskapliga programmet skolans
flageskepp som kompletteras av NV och MP i form av en, for att lana Palmes uttryck,
marknadsnisch for att kunna rekrytera elever pa bred basis. Fast med betydligt svagare
avgransning av utbildning. Det vill sdga att skolan har ett malrationellt tilltal och trycker pa
skolans mojligheter for en lyckad yrkeskarridr. Det hela ger goda och sikra intikter, i synnerhet

med tanke pd att skolan dr ett vinstdrivande foretag som bland annat har tre till liknande

27 Palme 2008 s. 211
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konceptskolor i Stockholms innerstad. Det finns med andra ord en intressant skillnad mellan SP
och hur det anvinds av de tva storre skolorna i denna undersokning. Mycket pekar pa att
bildningsorienterad respektive malrationell kunskapssyn ocksa ir olika former av ekonomiska
institutionella strategier.

Emellertid dr det inte sarskilt foérvanande att SP pa en bildningsorienterad elitskola
tenderar att rekrytera hogpresterande elever och samtidigt genera goda intikter, medan SP pa en
malrationell ”normalskola” frimst dr en given inkomstkilla. Men om vi tittar pa Globala
gymnasiet och Enskilda gymnasiet, som bdda har relativt héga intagningspoing, sa stills
bildningsorienterade SP mot malrationella NV vilket dr intressant. Dels for att skolorna inte
anvinder ndgot av programmen som “kassako” och dels for skillnaden i tonvikten av program.
Samtidigt verkar, paradoxalt nog, inte skolorna vara lika beroende av goda intakter i form av
manga elever eller héginkomstbringande program. En férklaring skulle kunna vara skolornas
saregna profiler och foresatser, det vill siga Globala gymnasiet som en globalt och kulturellt
inriktad skola och Enskilda gymnasiet som en traditionell elitskola. Intressenterna bakom
skolornas etablering verkar snarare vara det som borgar for intikterna, en kommunal satsning pa
global inriktning respektive en forildradriven elitskola som etablerades 1913.%*

Resursférdelningen blir framtridande 1 relation till skolornas oppenhet, f6r de skolor
som har en stark avgrinsning av utbildning dr det viktigt att presentera skolans personal och
andra resurser sa som skolbibliotek och skollunch for att ge en bild av skolans kvalitet. Lararna ar
skolans viktigaste resurs och dirmed viktig att presentera, i synnerhet for skolorna med
bildningsorienterad kunskapssyn.”

Pa JENSEN gymnasium norra har sannolikt lirarkollegiet en annorlunda betydelse och
da skolan inte presenterar dem personligen och har lag andel behériga lirare. 1 stillet presenteras
skolans ledning genom att rektorer och dgare som dr knutna till hela koncernen lyfts fram.
Lirarkollegiet och annan personal pi skolan lyser med sin franvaro.”” Hur intikterna fran
skolpengen kommer eleverna till gagn hos JENSEN gir dirfor inte heller att spara i denna analys.

Jamférelsen av resursfordelning tyder pa att de bada kommunala skolorna satsar storre
delar av sina resurser pa personal medan den fristiende skolan JENSEN gymnasium norra
overlag anvander mycket begrinsade resurser. Enskilda gymnasiet intar en egen position som
fristiende skola i och med att de satsar pa personalresurser men samtidigt har en malrationell

kunskapssyn.

28 Palme 2008. s 274. Angaende fristdende elitgymnasiers ekonomiska tillgingar.
2 Jfr Levacic 2008. s 224 & Palme 2008. s 274f.
30 < http://www.jenseneducation.se>, 090427.
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Frigan dr om organisationer som har en malrationell kunskapssyn och samtidigt ett tydligt
vinstintresse kommer att kunna vinna legitimitet over tid? En faktor som talar f6r en sadan
utveckling ir vikten av goda forutsittningarna vid organisationens begynnelse. Ar
etableringsfaktorerna goda, dr chansen ocksa stor att organisationen 6verlever och kan anpassa
och férindra sin miljé efter nya férutsittningar.” Friskoleetableringen under 1990-talet var bade
ideologiskt, ekonomiskt och strukturellt understédd vilket maste ha gynnat minga fristiende
skolor i uppstartsfasen. Om det dirmed ar JENSEN gymnasium som ér framtidens skola later
jag vara osagt. Daiaremot indikerar jimforelsen en skillnad mellan hur skolor med
marknadsansprak och bildningsansprik disponerar sina resurser.

Avslutningsvis ndgra ord om organisationsanalys som metod. Ambitionen med denna
pm vara att prova ett organisationsanalytiskt perspektiv for att studera institutioners
forutsittningar pa en lokal och konkret niva. Denna empiriska ansats tillsammans med ett
teoretiskt ramverk om bildningsorienterade och malrationella skolor har fungerat vil 1 avseendet
att avgransa en analysniva. Samtidigt har det begrinsade materialet, det vill sdga insynen i
skolornas organisationer, gett upphov till en ganska brokig empiri. Framfor allt i komparativt
avseende mellan skolorna dr detta problematiskt vilket naturligtvis ocksa grundar sig i det ringa
urvalet. Emellertid dr det ocksa en del av organisationsanalysens resultat, det vill siga att den
lokala nivan konkretiserar skillnaderna.

Jag tror att en mer utbyged organisationsanalytisk ansats skulle vara givande for att
forklara de allt mer marknadsorienterade strategierna hos dagens gymnasieskolor, framfor allt for
att kunna lyfta frigan om en skolas legitimitet. For att astadkomma en sidan utbyggnad krivs ett
mer komplext ekonomiskt material som ger insyn i strategiska avviganden pa lokal niva.
Skolpengen innefattar manga olika kostnader som ska komma den enskilde eleven till gagn.
Genom att ekonomiskt nyansera skolornas pedagogiska satsningar och befintliga resurser skulle
skolpengen kunna fungera som en av flera analytiska variabler. Till exempel dr medelalder,
l6nenivaer och graden av kompetensutveckling hos lirarkollegiet viktiga variabler att kunna

jamfora med larartithet och andelen behoriga larare.

31 Glenn & Delacroix 1982. s 179.
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Bilaga 1

Statistik och intdktsberidkning

Kommentar till tabell 3, 6, 9 & 12: Dessa tabeller ir en prognos beridknade pa det redovisade
antalet elever som antagits till respektive program under lisaret 2008/2009. Under terminernas
gang faller det ifran och tillkommer elever vilka dirmed ocksa tar med sig sin skolpeng. Hos de
fristiende skolorna ir skolpengen uppdelad i tva delar; elespeng och dvrigt. Ovrigt specificerar den
kompensation for lokalkostnader respektive den moms som den fristaiende skolan inte kan lyfta
av. Samtidigt korrelerar posten dvrigt tillsammans med summan f6r elevpengen pa de nationella
programmen med Gymnasieschablonen som 2009 uppgar till 79 576 kronor (Stockholms stads
verksamhetsplan 2009 s. 42).

Sédra Latins gymnasium (Kommunal) Elit

Tabell 1: Fordelning av elever per program.

Andel
med

Varav utlindsk

kvinnor | bakgrund | Genomsnitt.
Elever Arskurs | Arskurs | Arskurs | Summa | inroch | inroch avgangsbetyg
Lisaret 08/09 1 2 3 elever % % vt 2008

153 11 17,4
Estetiska programmet | 64 61 64 189 81 % 6 %
Individuella 20 4
programmet 11 9 13 33 61 % 12 % -
Naturvetenskapliga 121 26
programmet 63 63 59 185 65 % 14 % 17,1
Sambhillsvetenskapliga 312 37
Programmet 162 128 126 416 75 % 9% 17,4
Yrkesmusiker —
specialutformat 84 12
program 64 66 67 197 43 % 6 % 17,7

690 90
Totalt 364 327 329 1020 68 % 9 % 17,4
Killa: Skolverkets databas SIRIS — skolblad lasaret 08/09.
Tabell 2: Skolledning och lirarkollegiet. Elevantal for lidsaret: 975 (SIRIS)

Larare m

Skolledning Larare | Lirare specialpe
och /helti | mped. | Lirare dagogisk
lararkollegiet Skoledare | Lirare dstjan | hogskol | per 100 hégskole
Lisiret 07/08 /rektor numerirt | ster eexam. | elever exam.
Antal i nr 71,7 59 3
och/eller % 3,9 76 77,9 % 7,4 4,2 %

Killa: Skolverkets databas SIRIS — Personalstatistik lisaret 07,/08.
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Tabell 3: Intikter baserade pa skolpeng och program for verksambetsaret 2009.

Beriknade intikter
Skolpeng for fran skolpeng
lasaret 08/09 per | Antal | under ldsaret (exkl.
Program 08/09 elev elever | moms)
54 099+57 657=
Estetiska programmet 111 756 :- 189 21 121 884 :-
65 089+69 082=
Individuella programmet 134 171 - 33 4427 643 -
Naturvetenskapliga 44 509+47 686=
programmet 92 195 :- 185 17 056 075 :-
Sambhillsvetenskapliga 41 503+44 561=
Programmet 86 064 - 416 35802 624 :-
Yrkesmusiker — 91 315+96 347=
specialutformat program 187 662 :- 197 36 969 414 .-
SUMMA 136 503 951 :-

Killa: Berdkning baserad pa Stockholms stads utbildningsnimnds verksamhetsplan f6r 2009, Bilaga 7 & 8 samt
clevantal fran Skolverkets databas SIRIS - skolblad lisaret 08/09

Enskilda gymnasiet (Fristiende skola)Elit

Tabell 4: Fordelning av elever per program.

Andel
med

Varav utlindsk

kvinnor | bakgrund | Genomsnitt.
Elever Arskurs | Arskurs | Arskurs | Summa | inroch | inroch avgangsbetyg
Lisaret 08/09 1 2 3 elever % % vt 2008
Naturvetenskapliga 103
programmet 63 61 59 183 56 % - 17,5
Sambhillsvetenskapliga 58 -
Programmet 31 31 30 92 63 % 17,2

161 50
Totalt 94 92 89 275 59 % 18 % 17,4
Killa: Skolverkets databas SIRIS — skolblad lisaret 08/09.
Tabell 5: Skolledning och lararkollegiet. Elevantal f6r lisaret: 252 (SIRIS)

Lirare m

Skolledning Larare | Lirare specialpe
och /helti | mped. | Lirare dagogisk
lirarkollegiet Skoledare | Lirare dstjin | hogskol | per 100 hégskole
Lisaret 08/09 /rektor numerirt | ster eexam. | elever exam.
Antal i nr 15 1
och/eller % 0,0 19 19 76,5 % 7,5 5,3 %

Killa: Skolverkets databas SIRIS — Personalstatistik lisaret 07,/08.
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Tabell 6: Intikter baserade pd skolpeng och program for verksambetsdret 2009,

Beriknade intdkter
Skolpeng for fran skolpeng
lasaret 08/09 per | Antal | under ldsaret (exkl.
Program 08/09 elev elever | moms)
Naturvetenskapliga 65 365+67 679=
programmet 133 044 :- 183 24 347 052 :-
Sambhillsvetenskapliga 59 027+61 031=
Programmet 120 058 :- 92 11 045 336 :-
SUMMA 35 392 388 :-

Killa: Berdkning baserad pa Stockholms stads utbildningsnimnds verksamhetsplan f6r 2009, Bilaga 7 & 8 samt
elevantal fran Skolverkets databas SIRIS - skolblad lisaret 08/09

JENSEN Gymnasium Norra (Fristaende skola) 6vrigt gymnasium

Tabell 7: Fordelning av elever per program.

Andel
med

Varav utlindsk

kvinnor | bakgrund | Genomsnitt.
Elever Arskurs | Arskurs | Arskurs | Summa | inr och | inr och avgangsbetyg
Lisaret 08/09 1 2 3 elever | % % vt 2008

110
Medieprogrammet 62 55 57 174 63 % - 141
Naturvetenskapliga 91
programmet 63 56 57 176 52 % - 17,1
Sambhillsvetenskapliga 338
Programmet 186 189 187 562 60 % - 15,0

539 100
Totalt 311 300 301 912 59 % 11 % 15,3
Killa: Skolverkets databas SIRIS — skolblad lisiret 08/09.
Tabell 8: Skolledning och lararkollegiet. Elevantal for lisaret: 886 (SIRIS)

Lirare m

Skolledning Larare | Lirare specialpe
och /helti | mped. | Lirare dagogisk
lararkollegiet Skoledare | Lirare dstjin | hogskol | per 100 hégskole
Liasaret 08/09 /rektor numerirt | ster eexam. | elever exam.
Antal i nr 25
och/eller % 6,3 51 447 49,3 % 5 0

Killa: Skolverkets databas SIRIS — Personalstatistik lasaret 07/08.
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Tabell 9: Intikter baserade pa skolpeng och program for verksambetsret

2009,
Beriknade intdkter
Skolpeng f6r fran skolpeng
lasaret 08/09 per | Antal | under ldsaret (exkl.
Program 08/09 elev elever | moms)
99 530+103 599=
Medieprogrammet 203 489 :- 174 35 407 086 :-
Naturvetenskapliga 65 365+67 679=
programmet 133 044 :- 176 23 415 744 :-
Sambhillsvetenskapliga 59 027+61 031=
Programmet 120 058 :- 562 67 472 596 :-
SUMMA 126 295 426 :-

Killa: Berdkning baserad pa Stockholms stads utbildningsnimnds verksamhetsplan f6r 2009, Bilaga 7 & 8 samt
clevantal fran Skolverkets databas SIRIS - skolblad lisaret 08/09

Globala Gymnasiet (kommunal) Ovrigt gymnasium

Tabell 10: Fordelning av elever per program.

Andel
med

Varav utlindsk

kvinnor | bakgrund | Genomsnitt.
Elever Arskurs | Arskurs | Arskurs | Summa | inroch |inroch | avgangsbetyg
Lisaret 08/09 1 2 3 elever % % vt 2008
Individuella
programmet 1 0 0 1 - - -
Specialutformat 321
program, SP global 181 122 90 393 82 % - 14,7

322 43
Totalt 182 122 90 394 82 % 11 % 14,7
Killa: Skolverkets databas SIRIS — skolblad lisaret 08/09.
Tabell 11: Skolledning och lirarkollegiet. Elevantal for lisaret: 291 (SIRIS)

Larare m

Skolledning Larare | Lirare specialpe
och /helti | mped. | Lirare dagogisk
lararkollegiet Skoledare | Lirare dstjan | hogskol | per 100 hoégskole
Lisaret 08/09 /rektor numerirt | ster eexam. | elever exam.
Antal i nr 17,6 18
och/eller % 2,0 20 87,3 % 6 0

Killa: Skolverkets databas SIRIS — Personalstatistik lisaret 07,/08.
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Tabell 12: Intikter baserade pa

skolpeng och  program  for

verksambetsaret 2009.
Beriknade intdkter
Skolpeng f6r fran skolpeng
lasaret 08/09 per | Antal | under ldsaret (exkl.
Program 08/09 elev elever | moms)
65 089+69 082=
Individuella programmet | 134 171 :- 1 134 171 :-
Specialutformat program, | 46 481+49 737=
SP global 96 218 :- 393 37 813 674 :-
SUMMA 37 947 845 :-

Killa: Berdkning baserad pa Stockholms stads utbildningsnimnds verksamhetsplan f6r 2009, Bilaga 7 & 8 samt

elevantal fran Skolverkets databas SIRIS - skolblad lisaret 08/09

Bilaga 2

Gymnasieskolor och skolbibliotek

Nedanstaende skolor har valts ut utifran tre sokkriterier pa hemsidan gymnasieguiden.se:

Stockholms lin, sambdllsvetenskap, alla inriktningar. Direfter har jag gatt i bokstavsordning och efter

huvudman. Jag har sedan utgatt ifran personallistor eller motsvarande pa skolornas hemsidor f6r

att utréna huruvida det finns bibliotekspersonal anstalld.
Fristdende skolor
<http://www.ambassadorsakademin.se>, 090428.

< http:/ /www.atletica.nu>, 090428.

< http://www.designgymnasiet.se>, 090428.
<http://teoretiska.se>, 090428.

< http:/ /www.edicon.se>, 090428.

Kommunala skolor

< http:/ /www.sigtuna.se>, 090428 (Arlandagymnasiet)

< http:/ /www.stockholm.se>, 090428 (Bernadottegymnasiet)
< http:/ /www.blackebergsgymnasium.com>, 090428

< http://www.bra.edu.stockholm.se>, 090428 (Bromma)
< http://www.brk.edu.stockholm.se>, 090428 (Higersten)
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Maktanalys

Avslutande PM till forskarutbildningskursen Utbildningshistoria, metoder.Vt-09
Elin Gardestrom

Jag ska i denna text beskriva hur en maktanalys baserad pa Foucaults verktygslada kan utformas for
mitt syfte att understka journalistutbildningens formering i Sverige. Texten &r disponerad enligt
foljande: Den innehaller dels en diskussion om hur makt kan analyseras med hjalp av Michels
Foucaults begreppsapparat, dels en diskussion om hur en sadan maktanalys bor utformas nar det galler
studier av medier och specifikt i mitt fall — utbildning inom ett centralt medieyrke.

| ett andra led ska jag utféra en maktanalys pa delar av ett avhandlingskapitel som nyligen har
ventilerats. Detta kapitel ar empiriskt och bygger till stérsta delen pa arkivmaterial. Perioden som
skildras ar 1953-1959 i Sverige da tva utredningar parallellt arbetade med att forsoka starta en
grundutbildning for journalister. Den forsta utredningen var Hastadskommittén som initierades redan
1949 av Stockholms hégskola och dér de tre pressorganisationerna var representerade. Den blev
dubblerad 1955 da de tre pressorganisationerna startade en egen utredning, som resulterade i att
Journalistinstitutet grundades 1959. Detta institut drevs av pressorganisationerna genom en stiftelse
och var forlagt utanfor universiteten.

De synpunkter jag fick nér kapitlet ventilerades var att jag i min text inledningsvis borde lyfta upp
och definiera de olika konflikter som utspelar sig under perioden och forma texten utifran dessa. En
central konflikt &r mellan det akademiska féltet och pressens falt men det finns fler processer under
perioden. Att arbeta med primart kdllmaterial, i mitt fall brev, protokoll, artiklar och andra handlingar,
leder latt till att den producerade texten blir en jamntjock skog av detaljer. Min tanke &r att Michael
Foucaults perception av makt, hans begrepp diskursiva formationer och begreppet gouvernementalité,

i betydelsen styrningskonst, skulle kunna hjélpa mig att tydliggéra den maktprocess det egentligen

handlar om. !

! Foucaults begrepp gouvernementalité &r en maktkonfiguration vid sidan av disciplinen och biomakten. Det &r ett
samlingsnamn for de tekniker och procedurer som styr och reglerar manniskors beteenden. Han menar att det moderna
samhéllet skapade nya former av praktiker, administrativa rutiner, apparater och institutioner som anvandes for att strukturera
formade nya former av praktiker, administrativa rutiner, apparater och institutioner som anvandes for att
strukturera handlingsfalt fér andra, med andra ord hur ménniskor kunde styras med subtila metoder. Detta kan i
forlangningen leda till att manniskan I4r sig styra sig sjalv. Aterigen finns ingen sjalvklar kélla for denna
gouvernementalité. Staten ar enligt Foucault en ansamling institutioner, praktiker och kunskapsformationer vilka
tillsammans utgér en form av styrning. Aven om staten ar en av de framsta platserna for olika styrningstekniker
sd aterfinns dessa i manga andra organisationer och institutioner. Det finns olika meningar om hur
gouvernementalité ska dversattas till svenska. Roddy Nilsson anvander termen styrningsrationalitet men jag
tycker styrningskonst &r tydligare. Roddy Nilsson , Foucault — en introduktion (Malmé 2008) s.128f. Se
diskussion om adekvat dversattning i Jakob Kihlbergs text "Liberalismen ar en naturalism”, Fronesis nr 22-23 s.
55f
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Maktanalys enligt Foucault — problem och mdjligheter

Roddy Nilsson skriver att det ar ironiskt att Foucault som i hela sitt liv betonade diskursernas pa
samma gang disciplinerande och produktiva effekt sjalv kom att bli en betydelsefull diskursproducent.
Diskursbegreppet har kommit att fa en stark stallning inom svensk samhéllsvetenskap och humaniora.
Anvandningen och traderingen av Foucaults perspektiv har gett styrande effekter och lite &r det med
en kénsla av att satta mig vid ett sjalvspelande piano som jag tar mig an hans form av maktanalys.?

Hur ska da en maktanalys enligt Foucault sattas i arbete? Helt nodvandigt ar att sjalv rota i hans
verktygslada och darefter sa att sdga banka fast sin egen operativa anvandning pa troskeln till den
Foucaultinspirerade analysen. En snarighet &r att det inte gar att lyfta ut en maktanalys fran Foucaults
varld utan att fa med sig en hel del annat pa kopet. En metodisk anvandning av Foucault hamnar
oundvikligen i narheten av ett diskursanalytiskt arbetssatt. Det &r narapa omojligt att inte behova
anvanda uttrycket diskurser, ett begrepp som i sig har upplevt en utveckling dar innebérden har
vidgats, vinklats och stopts om allt efter tyckte och smak. De avarter jag frdmst vdnder mig mot &r
tendensen att bedriva konspiratorisk forskning dar forskaren skapar diskurser till héger och vanster for
att driva sin tes. Receptionen i Sverige har onekligen lett till motreaktioner. Roddy Nilsson ar kritisk
mot den ensidiga och utslatade anknytningen i svensk forskning till Foucaults diskursteoretiska
tankande. Esbjorn Larsson menar att den svenska Foucaultreceptionen ar “eklektiskt forvirrad” och att
anvanda Foucault kan liknas med att ”sd man ropar far man svar”. Han pekar ocksa pa det paradoxala
med Foucaults begrepp “styrningsrationalitet”. Det bar med sig en typ av allméngiltiga forklaringar till
hur liberalismen kan forma vart vasterlandska samhalle - en typ av allméngiltiga forklaringar som
Foucault i andra sammanhang var kritisk mot.’

Det finns dock starka skal att &nda anamma Foucaults perspektiv. En anledning ar hans
processinriktade maktbegrepp. Makten ar enligt honom nagot som inte gar att knyta till enskilda
personer. Den har inget centrum, ingen adress. Den syns framst som handling, som nagonting som
cirkulerar i form av en kedja. Makt existerar endast som aktivitet, som nagot som gors. Den skapas i
varje form av relation och finns i ett vaxelspel av rorliga relationer dér olika krafter och verkningar
griper in i varandra. Maktrelationer &r inte utanfor andra former av relationer utan en del av dem.
Foucault menar att makten ar produktiv och han har i denna mening en positiv syn pa makt. Den
producerar alltid motstand och relationerna kan kastas om. Denna syn pa makt dr nagot som synes ha
baring pa mitt empiriska material som skildrar en enveten utredningsprocess och manga och langa

diskussioner dar det &r svart att se att ndgon styr men att ett resultat i slutdndan anda blir till.*

2 Roddy Nilsson beskriver olika méjliga anvandningar av, tematisk, metodisk, teoretisk. Han kommenterar ocksa
Foucaultsreceptionens oanade effekter. Se Foucault — en introduktion (Malmé 2008) s. 182f, 5.192

% Esbjorn Larsson gor en kritisk reflektion dver historiska studier i Michel Foucaults anda i “Foucault iiber alles?”,
Johannes Fredriksson, Esbjorn Larsson (red.) Att ratt forfoga dver tingen. Historiska studier och maktutévning (Uppsala
2007) Se &ven Roddy Nilssons text i samma skrift, ”Foucault fiir alle? En diskussion om Foucault, radikalitet och
historievetenskaperna”, s. 21

* Nilsson (2008) s. 83-97
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Ett "problem” for manga Foucaultanvandare &r att makten inte har nagot subjekt, den &r pad samma
gang malinriktad som icke-subjektiv. Detta stéller onekligen till problem, for hur ska historien kunna
skrivas om maktprocessen inte bars fram av nagon? Esbjorn Larsson beskriver att det &r befangt att
forsoka kombinera Foucault maktanalys med nagon form av aktorsperspektiv, om man ska ta hans
»antihumanism pd allvar”.® Foucaults férh&llningssatt &r onekligen problematiskt men inte omojligt.
Foucault férnekade inte att det finns strukturell makt. Det finns institutioner som bar makt men den
blir inte synlig férran den omsétts i handling.® Det jag vill sl& fast &r féljande: Det &r viktigt att ha
fokus pa processen och inte pa aktorerna. Aktorerna existerar dock som bérare av diskursiva
formationer som ligger till grund for olika maktrelaterade handlingar.” Diskursiva formationer ar
Foucaults ursprungliga begrepp (senare till diskurser) som jag for tydlighetens skull tankte halla mig
fast vid for att markera avstand fran annan slentrianméassig och godtycklig anvandning av termen
diskurs”.

Diskursiva formationer definieras som "tilltrasslade serier”, ménster av oregelbundenheter som
tillater att till synes oforenliga element kunde forenas och bilda en sammanhallande enhet.? Det &r
héndelser, regelbundenheter, relationer och funktioner som kan definieras mellan objekten och som
kan uttolkas till ett visst ménster som kallas diskursiva formationer. Foucault menade att de diskursiva
formationerna var att betrakta som ett spridningssystem for olika utsagor och begreppet hade sin
funktion genom att det blev mdgjligt att tolka relationerna mellan utsagorna. Att notera ar att han
konstruerar detta begrepp eftersom han anser att andra fér honom majliga begrepp att anvanda som

"ideologi”, teori” eller "vetenskap” &r alltfor belastade.’

Det delade studieobjektet

Tva andra bra anledningar till att brottas med Foucault &r att han har nagot att saga om mitt
studieobjekt. Som namnet visar — Journalistutbildning — kan det delas upp i tva delar. Den forsta delen

handlar om journalister som under min undersokningsperiod framst hade sin plats inom pressen, i

® Larsson (2007) 5.197

® Roddy Nilsson, presentation 16 april. Se 4ven resonemang hos Axelsson (2007) s. 29

" Roddy Nilsson menar till exempel att professioner kan vara bérare av diskursiva formationer. Nilsson (2008) s. 55

8Ett problem med begreppet diskursiva formationer &r dess narhet till ideologibegreppet. Michel Foucault utformade
begreppet diskursiva formationer pa det tidiga 1970-talet som en reaktion mot den tidens statiska anvandning av ett
marxistiskt ideologibegrepp dar det framstélldes att ideologi var en form av falskt medvetande. Detta implicerade dven att det
fanns en form av sant ideologiskt medvetande som kunde forklara varlden och utvecklingen. Det var i denna kontext
Foucault istéllet utvecklade ett nytt begrepp som han ansag hade ett bttre forklaringsvarde. Mer nutida definitioner av
ideologi visar pé patagliga liknheter med Foucaults beskrivning av diskursiva formationer. En ofta anvand definition ar
utformad av idéhistorikern Sven- Erik Liedman. Han beskriver ideologi som ett kluster av idéer, férbundna i ett
handlingsmonster till en dynamisk enhet. Jag skulle personligen féredra att tala om akttrernas ideologier eftersom det nu
2008 snarare ar begreppet diskurser som har forlorat sitt forklaringsvarde. Men for att inte krangla till det onddigt héller jag
mig till Foucaults terminologi. Dessutom innebar anvéndningen av ideologibegreppet andra typer av problem som det inte &r
relevant att ga in pa har. Se Sven-Eric Liedman, | skuggan av framtiden (Sthim 1997) s. 51. Se dven Nilsson(2008) 54ff. Att
de tva begreppen tenderar att flyta ihop uppméarksammar Roddy Nilsson i ”Foucault fiir alle? En diskussion om Foucault,
radikalitet och historievetenskaperna”, Johannes Fredriksson, Esbjorn Larsson (red.) Att rétt forfoga dver tingen. Historiska
studier av styrning och maktutévning (Uppsala 2007) s. 17

® Michel Foucault, Vetandets arkeologi (Lund 2002)s. 47, s. 54f.
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avhandlingen kallad pressens félt. Pressen i Sverige var traditionellt knuten till politiska partier.
Pressen utvecklades under 1800-talet som arenor for politisk diskussion och var viktiga for
liberalismens genombrott. For socialdemokratin var framvéxten av egna tidningar senare central fér
partiets organisering. Manga redaktorer hade en andra position som politiker. Efter andra varldskriget
skedde en expansion av pressen (och dven en utveckling av andra medier) som innebar att tidningarna
i hogre grad préaglades av att vara séljbara produkter pa en marknad.

Foucault har inte skrivit direkt om medier (vad jag vet) men desto mer om Panoptikon som symbol
for dvervakning och styrning.™® Den engelska utilitaristen Jeremy Bentham (1748 - 1832) ritade det
perfekta fangelset Panoptikon dar fangarna genom att alltid vara synliga for eventuella 6vervakare
skulle komma att korrigera sig sjélva. Panoptikon blev for Foucault en symbol for ett samhélles
disciplinéra tekniker. Medborgarna idkade sjélvdisciplin och samhéllet kunde styras utan auktoritara
regimer. Panoptikon har av andra forskare anvénds for att beskriva mediernas funktioner och effekter.
Medierna starka roll i samhaéllet leder till vad medieforskaren John B Thompson kallar
synlighetsstyrning.™* Publiciteten skapar individer som pé olika nivéer i samhéllet vet sin plats utan
nagon annat ordningspolisiart ingripande. Medierna normerar genom att exkludera och genom att
hénga ut icke dnskvarda beteenden. Benthams idé om det perfekta korrigerande fangelset kan tolkas
som en vision for offentlighetens ordning.*? Denna tolkning kan &ven styrkas genom att g tillbaka till
vad Panoptikons arkitekt Jeremy Bentham skrev i andra sammanhang om publicitetens roll som
kontrollér av att s&véal makthavare som vanligt folk skétte sig. ** Pressens eget ethos som tredje
statsmakt motsager knappast den bilden.

Med Foucaults terminologi kan pressen som en distributdr av en synlighet ses som en styrningskonst
bestaende av olika tekniker. Med styrningskonst, gouvernementalité, menas demokratiska samhallens
styrande tekniker dar manniskan sa att saga ska styras till frihet. Vi styrs inte mindre an pa 1800-talet
men pd ett annat satt.* Utan att fastna i denna problematik vill jag peka pa det centrala nér det galler
journalister. Av synlighet foljer inflytande men da maste synlighetens styras och vilka var centrala i
detta styrningsarbete om inte journalisterna? Lite tillspetsat for detta andamal skulle journalisterna

kunna beskrivas som synlighetsstyrningskonstnarer. Méark val att de endast &r arbetskraft inom

10 Michel Foucault, Overvakning och straff (Lund 2003) s. 200-210

11 John B Thompson beskriver panoptikon som symbol for kommunikationsteknikernas kontroll och anvander termen
synlighetsstyrning. Se Medierna och moderniteten Géteborg 2004) s. 166-171

12 Nilsson (2008)s. 108ff. Cecilia Rosengren beskriver att Benthams Panoptikon som symbol fér offentlighetens
ordning. Se Tidevarvets battre genius. Forestallningar om offentlighet och publicitet i Karl Johanstidens Sverige
(Stockholm/Steehag 1999) s. 114ff

13 Jeremy Bentham beskrev tidigt hur viktig offentligheten var vid uppbyggnaden av radgivande férsamlingar i
demokratins barndom. Hans Taktik for radsldende nationalrepresentationer fanns pa svenska redan 1823 och inspirerade
manga i processen att gora riksdagsmotena offentliga i Sverige. Bentham ansag att publicitet behévdes for att kontrollera de
folkvalda sa att dessa inte forfordes av makten. Att publicera nyheter hindrade aven farlig ryktesspridning. Nar manniskor
fick information om beslut och diskussioner foradlades de. Manniskor hade kapacitet att tdnka och diskutera fornuftigt, darfor
behdvde makthavarna inte vara rédda for att den allménna opinionen skulle bli ett pobelvélde. Se &ven Rosengren (1999) s.
105-110

1 Nilsson (2008) 132ff
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pressens falt och att deras synlighetsstyrning var underkastat arbetsplatsens disciplinerande ordning av
vad som skulle synligg6ras och vad som skulle uteslutas.

Den andra delen av mitt studieobjekt ansluter till Foucaults resonemang om hégre utbildning som
han ansag var en normerande verkstad for att sl in rétt sorts vett i unga manniskor. Akademiska
amnen var for honom discipliner i tva betydelser. For det forsta att avgransa regelstyrda verksamheter
for kunskaps- och maktproduktion. For det andra skulle dessa centra vara hallpunkter for
maktutévning i det moderna samhéllet. For Foucault & makt och kunskap alltid forenade och det &r
relationerna dem emellan som star i centrum for hans studier. Dessa relationer kunde enligt honom
bara studeras empiriskt.”> Vad utbildning ar fér form av makt kan diskuteras. Till viss del ar den
disciplinar da den riktar sig till individer och bestammer vilket kunskapsintag som ska godkénnas. Det
ar ocksa en form av pastoral makt eftersom det ar ett speciellt tinkande och kunskapsinnehall som ar
utbildningens méal.*®

Det ar tydligt i mina empiriska undersdkningar att det blir en form av krock nar det bérjar bli aktuellt
att journalister skulle ha en formaliserad utbildning. Hogskolorna i Goteborg och Stockholm tog
initiativ till att utbilda journalister. Pressorganisationerna utredde fragan upprepade ganger. Detta
véacker fragor. Ar det en medfodd talang att vara journalist? Varfor far tilltradet till yrket inte hindras
av nagra examensskrankor? Vilka kunskaper som ska kunna rendera en examen var den akademiska
varldens traditionella uppgift att bestdmma. Den medfodda talangen var det déremot pressens uppgift
att upptacka och upphdéja. Att det blev en kamp om efter vilka varderingar en journalistutbildning
borde utformas &r min slutledning. Det kan ge en forklaring till varfér det under min

undersokningsperiod 1944-1967 gjordes inte mindre an sex utredningar, varav tva statliga.

Operationalisering och avgransning

Den akademiska varlden och pressen &r i min undersokning att betrakta som tva falt som ar barare av
tva typer av diskursiva formationer. | dessa inbegrips synen pa den egna rollen i samhéllet,
legitimeringsprinciper och olika praktiker for att beskriva och forsta verkligheten. Det handlar alltsa
om faltets inre vardesystem och praktiker. Dessa tva formationer &r att se som produktiva ordningar,
sjalvfallet disciplinerande men &nda produktiva. De har liknande ambitioner, en vilja till sanning. Med
detta foljer utestdangningsmekanismer, att definiera vissa utsagor som osanna. Foucault menar att viljan
till sanning &r av dverordnat slag och har en slags tvingande makt éver andra diskursiva formationer.*’
Saval pressen som den akademiska varlden har ambitionen att skilja ut det "osanna” fran det “sanna”

och presentera det for en publik.

%5 Nilsson (2008) s. 13f, 84f

18 Roddy Nilsson presentation 16/4-09. Han delade in Foucaults maktbegrepp i disciplinar makt, bio-makt, pastoral makt
och styrningsrationalitet/styrningskonst.

1 Michel Foucault, Diskursens ordning (Stockholm/Steehag 1993) s. 13f
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Pressens falt och det akademiska faltet bedriver olika styrningskonster i det demokratiska samhéllet
Sverige utifran sina vardesystem. Det akademiska féltet anser sig ha legitimitet att bestimma
kunskapsinnehallet och godkanna utbildningsnivan hos unga individer. Faltet anser sig ha den ratta
vetenskapliga metoderna for att beskriva verkligheten. Pressens styrningskonst bestar av olika tekniker
for att valja ut, synliggdra och massdistribuera verklighetsbeskrivningar.

Att betrakta den akademiska varlden och pressen som falt ar att betona den inre mangfalden, ett
system av positioner som dar de gemensamma reglerna for faltet ar att betrakta som de gemensamma
diskursiva formationerna.*® Den inre méangfalden kan dock ge upphov till andra typer av
motséattningar, till exempel mellan olika &mnesdiscipliner eller mellan fackféreningen SJF och
arbetsgivarparten TU. Maktrelationerna finns med andra ord pa manga olika nivaer i processen.
Foucault menar att maktrelationer ar en del av alla relationer och att de finns pa alla nivaer. En
avgransning ar att inte analysera de inre motséttningarna inom félten, detta av utrymmesskal. Jag vill

dock betona att sddana finns.

Applicering pa kallmaterial

Min empiriska studie behandlar perioden 1953 till 1959. | periodens borjan lag en promemoria
obehandlad hos ecklesiastikdepartementet med forslag om att inrétta en statlig journalistutbildning och
ett pressforskningsinstitut, skrivet av den sa kallade Hastadskommittén bestaende av Stockholms
hdgskola och pressorganisationerna. Trots detta engagemang valde pressorganisationerna att starta en
egen utredning 1955, vilket resulterade i att det branschdrivna Journalistinstitutet grundades 1959.

De tre pressorganisationerna hade tidigare utrett fragan om utbildning vid tva tillfallen, 1921 och
1944. Internt inom pressens falt fanns ett motstand mot formaliserad utbildning som hade bromsat och
hindrat tidigare utredningsforslag att realiseras. Detta motstand gar att hérleda till pressens diskursiva
formation. Bade i Sverige och internationellt havdades inom pressen att ingen fick hindras att bli
journalist, inga formella utbildningskrav for tilltradet till yrket fick resas. Sannolikt berodde detta pa
yrkestraditionens koppling till kampen for yttrandefrihet i Europa pa 1700-1800-talet dar pressen hade
en central roll. Ingen medborgare skulle kunna hindras att yttra sig fritt blev i forlangningen att ingen
fick hindras fran att publicera sig i pressen, det vill sdga ingen fick hindras att arbeta med att publicera
sig i pressen. Att ingen utomstaende aktor skulle kunna reglera tilltradet till yrket sdgs som centralt for
pressens fria och oberoende roll i samhallet.

Den svenska regeringens passivitet nar det géllde journalistutbildning i borjan av 1950-talet lamnade
faltet oppet for andra aktorer. En hypotes i min undersokning av aren 1953 till 1959 &r att det var pa

grund av yttre hot som pressens organisationer startade den fjarde utredningen i ordningen och aven

18 Jag ar medveten att jag har blandar ihop Bourdieus begrepp med Foucaults. Jag dock svart att se nagra stérre
skillnader mellan begreppet diskursiv formation och Bourdieus begrepp doxa eller fér den delen med ett ideologibegrepp
enligt Liedmans definition.
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lyckades sjdsatta sin egen utbildningsanstalt. Under 1950-talet kommer flera initiativ utanfér pressens

falt om hur en journalistutbildning skulle kunna anordnas i Sverige och detta kom att bli en padrivande

faktor. Jag ska inledningsvis beskriva dessa initiativ och vilken typ av yttre hot de representerade for

pressorganisationerna. Initiativen ledde till processer som kan analyseras som en kamp om inflytande.

1)

2)

3)

Hastadskommittén. Ett initiativ av professorn i statsvetenskap Elis Hastad, dven
riksdagsledamot for hdgerpartiet. Stockholms hdgskola bjéd 1949 in pressens organisationer,
Svenska Journalistférbundet, SJF, Svenska Tidningsutgivarféreningen, TU, och
Publicistklubben, PK for att gemensamt utreda forutsattningarna for en journalistutbildning
och ett pressforskningsinstitut. Kommittén drev kortare yrkestranande kurser vid hégskolan
samt gav allmanbildande forelasningar riktade till journalister. Hastadskommittén vande sig
1953 till ecklesiastikdepartementet med en promemoria med forslag om en grundutbildning
sammanlagd med ett pressforskningsinstitut. Detta forslag ansag kommittén borde utredas av
departementet.™ Forslaget blev liggande utan tgérd, i vantan pa att regeringen skulle ta
stéllning till den stora universitetsutredning som arbetade.

Hot mot pressens falt: Att journalistutbildningen skulle bli alltfér akademisk. Hotet delvis
avvarjt genom att pressens organisationer ingatt i kommittén, vilket betydligt har nyanserat det

ursprungliga forslaget som pekade mot en akademisk form av journalistutbildning.

Nordiska Radet.

Den svenske riksdagsmannen Sven Ohlon (fp) skrev en motion om en samnordisk
journalistutbildning till Nordiska radets méte 1955 och en nordisk kommitté utredde
mojligheten att starta en sddan mellan 1955-1956. ?° Gosta Netzén, chefredaktor pa Arbetet (s)
och riksdagsledamot for socialdemokraterna deltog for Sveriges rékning. Att forlagga
utbildning till Arhus universitet var tidigt ett férslag.

Hot: En sadan utbildning hade goda chanser att fa stod fran den svenska staten och darmed
innebara samre chanser for en svensk utbildning att fa statsstod. Dessutom skulle

utbildningen forlaggas utanfér Sverige och pressens organisationer har ingen kontroll éver

utbildningens upplagg.

Universitetskanslern och de akademiska journalistféreningarna.
De akademiska journalistféreningarna vid olika universitet och hégskolor bestod av studenter

som ville bli journalister. Verksamheten bestod av att foreningarna sjalva ordnade

19 Promemoria rérande journalistutbildning och pressforskning, avgiven i januari 1953 av den av Stockholms hégskola och
pressens huvudorganisationer tillsatta kommittén. RA, TU:s arkiv, Journalistutbildning, volym 2, ” ”Journalistundervisning och
pressforskning bor utredas”, SVD 25/1-1953
20 Fragan om en gemensam nordisk journalistutbildning togs upp som &rende 25, Nordiska rédets 3:e session, 1955. | bilaga 1
finns en aktualiserad version av Hastadskommitténs promemoria fran 1953 som exempel pa hur utbildningsplanerna ter sig i
Sverige, Om SJF:s &teruppvaknande for fragan efter Nordiska radets initiativ se, ”Anteckningar fran 6verlaggningar med den
s.k. Hastad-kommittén den 6/9-55”, RA, TU:s arkiv, Journalistutbildning, volym 2
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foreldsningar om journalistik, arrangerade studiebesdk och i vissa fall yrkestrdnande kurser. |
slutet av 1940-talet samlats dessa foreningar i samarbetsorganisationen Sveriges yngre
akademiska journalisters forening. Denna organisation forsokte paverka universitetskanslern
att andra reglerna sa att befintliga examen kunde anpassas efter journalistyrkets krav. En sadan
forandring betraffande fil kand genomfordes ocksa 1953 vilket innebar att det blev enklare att
inordna alternativa kurser och specialkurser inom denna examensform.* Géteborgs hogskola
hade redan gjort en sadan anpassning for journalistyrkets krav, vilket var forebilden.

Hot: En akademisk journalistexamen inrattas pa hogskolor och universitet och pressens falt

forlorar inflytande 6ver utbildningens utformningen.

4) Kurser.
Dessa var av tre slag. Det fanns direkt yrkestrdnande kurser exempelvis Poppius
journalistskola som drevs som ett utbildningsféretag. Det fanns aktérer som foreningen
Norden och de olika partipressforeningarna som blandande yrkestrdnande moment med annan
verksamhet. Foreningen Norden ville informera journalisterna om de nordiska l&ndernas
naringsliv och kultur. Partipressforeningarna hade annan politisk skolning pa agendan.

Den tredje formen av kurser riktade till journalister var enbart information som ofta

tillhandahélls av olika foretag eller organisationer.?
Hot: Poppius journalistskola var en praktisk form av yrkestraning pa tre manader som skulle
forbereda den blivande volontdren. Den kunde komplettera det existerande volontérsystemet,
vilket betydde att pressorganisationernas vidare initiativ i utbildningsfragan blev onddigt,
vilket innebar forlorad kontroll. Det vaxande utbudet av allmanbildande kurser var svart att
kontrollera for pressorganisationerna. En del var rena mutkurser medan andra kunde vara mer

allmanbildande.

Pressens organisationer vill ha egen utredning

SJF tog initiativ till ytterligare en utredning som kom att kallas Journalistutbildningskommittén 1955.
Tiden var pa manga sétt dvermogen. Sverige ansags ligga efter bade andra europeiska lander och sina
nordiska grannar. | Danmark fanns bade en utbildning och ett pressforskningsinstitut.

Volontérutbildningen hade stora brister och pressens behov av kvalificerad arbetskraft hade samtidigt

2 Framstallning till universitetskanslern fran Sveriges férenade studentkarer 1948, Skrivelse ang. akademisk
journalistutbildning, 3/10 1957, Kanslern for rikets universitet, RA, PK:s arkiv, F2:6.
22 »Bra informationskurs om psykforsvaret”, Journalisten 1955:2, "Férsakringskurs for journalister”, Pressens Tidning
1951:3, "Journalistkurs i sjofart i Géteborg”, Journalisten 1954:6, "Kurs i kyrklig journalistik”, Journalisten 1954:9,
”Journalistutbildning i konsumentupplysning” Journalisten 1956:2, ”Féreningen Nordens journalistkurs”, Journalisten
1956:10, "Ekonomisk bankkurs”, Journalisten1957:1,
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okat. Enligt SJF férsvann ménga journalister till "PR-verksamhet” dar I6nen var betydligt hégre.?
Aven om det inom fackféreningen fortfarande fanns motstdnd mot det lampliga i att organisera en
sarskild utbildning ansag SJF att det var av stor vikt att fragan fick en 16sning. SJF menade att
journalisterna hade halkat efter I16nemassigt jamfort med andra grupper och utbildning sags som en
vég att héja yrkeskarens status och darmed I6nen.?* Medan hégre tjansteman hade héjt sina léner med
mellan 10 och12 procent under 1955 hade journalisterna halkat efter med en 16nedkning pa knappt 7
procent. Det har var en beskrivning som arbetsgivarparten TU inte h6ll med om, men det hindrade
dock inte ett samarbete kring utbildningsfrégan. * Férberedande diskussioner skedde mellan TU och
SJF i juni 1955. En initial fraga var om man aterigen skulle vanda sig till ecklesiastikdepartementet
med 6nskemal att staten skulle utreda och ta ansvaret for en journalistutbildning eller om pressens
organisationer sjélva skulle organisera en grundutbildning, som man sedan kunde begéra visst
statsanslag for. Anledningen till att man beslot sig for att sjalv organisera utbildningen var farhagor
om att fragan skulle forsenas om den skulle utredas av staten i enlighet med Hastadskommitténs
promemoria fran 1953. Detta visade sig vara ett klokt drag eftersom senare kontakter med
statssekreteraren Ragnar Edenman visade att han inte hade for avsikt att for narvarande utreda vare sig
en utbildning eller ett pressinstitut. Daremot kunde Ragnar Edenman ténka sig att senare snabbutreda
frgan och d& utg fran det material som den nya kommittén tog fram.?* Genom att sjalva utreda
fragan skulle alltsa pressorganisationerna komma att fa ett betydande inflytande 6ver utbildningens
former. Sjélva initiativet fran fackforbund och branschférbund att sjalvs utreda fragan kan tolkas som
en aktivitet och vilja till makt/kunskap.

Situationen 1955 var anda nagot marklig eftersom det redan fanns en utredning under ledning av
Stockholms hogskola dér pressorganisationerna ingick. Den sa kallade Hastadskommittén arbetade
redan med fradgan men anda tillsatte SJF och TU ytterligare en utredning dit ocksa Publicistklubben
senare bjods in. Det finns en del antydningar till detta agerande i olika protokoll och skrivelser. En
anledning som anférdes var att luften gatt ur Stockholm hdgskolas utredningsarbete eftersom
hogskolan inte hade fatt ndgot gehor for sina forslag fran ecklesiastikdepartementet. Det fanns aven
tecken pa att de tre pressorganisationernas intresse hade svalnat” och att de ville ha en egen
beredning av fragan.?’ Inom SJF uttrycktes att en utbildning pa hogskolan skulle g& “éver huvudet” pa
yrkeskaren och att en mer grundlaggande yrkesuthildning var att féredra. Det fanns dven kritik mot de

tre manader langa journalistkurserna som Stockholms hogskola hade ordnat vid ett par tillfallen, detta

2 » Anteckningar fran en 6verlaggning den 22 juni rérande journalistutbildningsfragan”, Protokoll 27/10 1955,
Journalistutbildningskommittén 1955, RA, TU:s arkiv, Journalistutbildning, volym 3.

24 Upprinnelsen var att Sven Sandstedt héll ett foredrag i &mnet pa en facklig kurs, vilket senare utmynnade i ett forslag fram
Sodra foreningen till SIF:s VU, ”Skarpt uppmarksamhet at journalistutbildning”, Journalisten 1954:11(om sodra foreningens
initiativ), Protokoll, SJF:s VU 25/2 -55 , Tam, A2a:31, "Anteckningar fran en dverlaggning den 22 juni rérande
journalistutbildningsfragan”, RA, TU:s arkiv, Journalistutbildning, volym 3.

% »samordnad Ionerorelse”, ”Journalistutbildningen har satts i centrum”, Journalisten 1955:12, "Pressrevy”, Pressens
Tidning 1956:1

% protokoll 27/10, 30/11 1955, Journalistutbildningskommittén 1955, RA, TU:s arkiv, Journalistutbildning, volym 3
Protokoll PK:s styrelseméte 8/11 1955, PK:s arkiv, RA, A2A:14

2 Synpunkter p& TU:s arbetsuppgifter av Jan-Otto Modig 21/9 1954, RA, TU:s arkiv, Journalistutbildningsfragor, volym 3
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eftersom sa fa av de som genomgatt kurserna hade borjat arbeta inom pressen, vilket Bertil Strohm var
kritisk mot: ”Att satsa pengar p& en utbildning som ger sddana resultat kan inte vara ndgon mening.” %
Publicistklubben diskuterade den uppkomna situationen pa ett sammantrade hosten 1955. Sven
Sandstedt, som var ledamot i bada utredningarna, lamnade en redogérelse. Han delade uppfattningen
att initiativen var splittrade men trodde dock att en viss samordning skulle kunna ske mellan de tva
utredningarna.”® Publicistklubbens ordférande Manne Stahl var positiv till att en utbildning kunde
knytas till antingen en hogskola eller till ett pressforskningsinstitut. Journalister hade hittills mer
jamforts med konstnarer an med akademiker. De hade ansetts utova ett fritt yrke dar man framst fragat
efter talangen.®® Sven Sandstedt menade att den nya utredningen hade startats eftersom TU:s
medverkan behdvdes i ett sa kostsamt projekt som en grundutbildning innebar. Han menade ocksa att
hégskolans utredningsinitiativ hade legat nere i brist p resurser.®* Dessa forklaringar var dock inte
sarskilt hallbara. TU var dven representerad i Hastadskommittén genom Ivar Hallvig. Stockholms
hogskolas kommitté hade efter ett par ars passivitet vaknat till liv 1955 och planerade en kurs i
atomenergi samt en grundkurs for yngre journalister.® Snarare handlade det om att de tre
pressorganisationerna ville skota om utbildningsfragan utan inblandning av Stockholms hogskola.

Det forkommer olika skilda utsagor om varfor ytterligare en utredning behdvs. Det ar svart att se
nagon annan forklaring till relationerna mellan dessa spridda utsagor annan &n att det handlade
pressens utestangning av den akademiska varlden. Nagra harda ord och éppna schismer var det inte
alls fragan om. Ett mote hade ordnats med professor Elis Hastad, hans assistent fil lic Gunnar
Helltrom och representanter fran TU och SJF om hur de olika initiativen borde samverka. En av
fragorna var hur parterna skulle forhalla sig till det vilande forslaget fran 1953. Pa motet uttrycktes i
ytterst artiga ordalag att SJF och TU hade for avsikt att sjalva utreda fragan om en reguljar
grundutbildning. Ivar Hallvig menade att detta grundade sig i en 6nskan att "trots allt s6ka I0sa detta i
forsta hand med hjélp av pressens egna resurser men i samverkan med universitets- och
hogskoleinstanser”. Ett statligt stod skulle kunna utgdra ett komplement men fick inte bli for
dominerande: "Det vore lyckligt ur olika synpunkter, om journalistutbildningen sa lite som mojligt
influerades av statliga synpunkter via finansieringen.”** P& motet enades parterna om att den planerade
kursen for journalister pa Stockholm hogskola fick pressorganisationernas stod. Har framtrader ett
beroendeforhallande. Stockholms hégskola var beroende av finansiering fran olika stiftelser och fran

pressens organisationer for att kunna genomféra sina kurser.* Elis Héstads forhandlingslage var

28 protokoll SJF:s styrelseméte 29/11 -55.TAM, SJF:s arkiv, A2a:31

2 pyplicistklubbens styrelseméte 13/10-55, RA, PK:s arkiv, A2a:14

% pyplicistklubbens styrelseméte 8/11-55, RA, PK:s arkiv, A2a:14

3 publistklubbens styrelseméte 13/10-55, RA, PK:s arkiv, A2a:14

%2 »Redogbrelse for den av Stockholms Hégskolas Kommitté for Journalistutbildning anordnade kursverksamheten laséret
1955-1956” RA, PK:s arkiv F2:6

33 » Anteckningar fran 6verlaggningar med den s.k. Hastad-kommittén den 6/9-55”, RA, TU:s arkiv, Journalistutbildning,
volym 2

3 Nar Elis Hastad mer explicit begar medfinansiering fran TU for kursen uttrycker sig mycket positivt om “en av pressens
egna organisationer uppbyggd undervisningsverksamhet”, samt att den kurs Stockholms hgskola anordnar pé intet satt ska
ses som “prejudicerande” for upplaggningen av en framtida utbildning utan enbart som ett nytt
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darfor inte det basta. SJF och TU beslutade senare att bidra till att finansiera Stockholms hégskolas
planerade kurser men markerade att de inte ville ge nagra loften for framtiden. Men &ven en annan
utbildningsaktor fick artigt avbojande fran pressens organisationer. Poppius journalistskola hade
inkommit med énskemél om att & bli auktoriserad av pressorganisationerna men fétt nej.

Den redovisade processen kan ses som att pressens féalt varnar om sin autonomi och rétt att
bestamma faltets rekryteringsformer. Detta innebar en distansering fran staten, fran universitetsvarlden
samt fran en privat naringsidkare. De tre pressorganisationerna var ocksa anmarkningsvart
samstammiga, skillnaden mellan arbetsgivare, TU, och fackférbund SJF var i denna fraga sma. Det ar
tydligt att faltet slot sig samman. Den sammanhallande kraften &r faltets diskursiva formation under
vilken saval arbetsgivare och fackférening kan ena sig. Processen visar att maktutévningen sker
genom att avvisa, genom en utestangning av en konkurrerande diskursiv formation. Ytterligare en
utestédngning skedde som inte tidigare har nd&mnts. Nar Journalistutbildningskommittén 1955 utredde
fragan rensade de bort forslaget om att grunda ett pressforskningsinstitut. Man ansag att detta skulle
fordroja inrattandet av en grundutbildning, Hastadkommittén hade ansett det vara viktigt att
journalistutbildningen och pressforskningen sammanlénkades, detta i linje med hur universiteten vill

organisera utbildning och forskning. Pressens falt hade andra prioriteringar.

Nordismens foresprakare

Hotet fran Nordiska radet var svarare att avvarja. Den svenske riksdagsmannen Sven Ohlon (fp) hade
skrivit en motion om en samnordisk utbildning till Nordiska radets mote 1955 och en nordisk
kommitté utredde darefter mojligheten att starta en sadan. Detta initiativ anforde exempelvis Sven
Sandstedt som skal till att SJF:s engagemang i frgan hade 6kat.*® Bertil Stréhm, SJF, menade att
Nordiska radets forslag kunde vinna gehor hos statsmakterna: Vi kommer i en olycklig situation inom
kommittén om Nordiska radet skulle komma fore oss med en framstéllning till riksdagen om medel till
journalistutbildning enligt deras recept.” Han ansag att det var viktigt att grundutbildningen var en
nationell angeldagenhet. Albin Thornlund, SJF, menade att det var "olyckligt” om staten skulle ge
anslag till Nordiska Radet och inte till den svenska utbildningen. Att grundutbildning var en nationell
angelagenhet hade slagits fast saval inom det nordiska fackliga samarbetet, Nordiska

journalistforbundet, som inom arbetsgivarpartens nordiska samarbete.*’

erfarenhetsmaterial”.” Anteckningar fran éverlaggningar med den s.k. Héstad-kommittén den 6/9-55”, Brev till TU fran Elis
Hastad och Gunnar Hellstrom 9/9-55, RA, TU:s arkiv, Journalistutbildning, volym 2

3 protokoll, SJF:s VU 12/9-55, TAM, SJF:s arkiv, A2a:31,”Anteckningar frdn en dverlaggning den 22 juni rérande
journalistutbildningsfragan”, RA, TU:s arkiv, Journalistutbildning, volym 3. (Poppiusnej)

% Fragan om en gemensam nordisk journalistutbildning togs upp som &rende 25, Nordiska radets 3:e session, 1955. | bilaga
1 finns en aktualiserad version av Hastadskommitténs promemoria fran 1953, Om SJF:s ateruppvaknande for fragan efter
Nordiska radets initiativ se, ”Anteckningar fran verlaggningar med den s.k. Hastad-kommittén den 6/9-55”, RA, TU:s arkiv,
Journalistutbildning, volym 2

37 protokoll, SJF:s styrelsemote 29/11-55.TAM, SJF:s arkiv, A2a:31. Om Nordiska tidningsutgivarnas samarbetsnamnds
beslut i fragan se ”Den Nordiska journalistutbildningen”, Pressens Tidning 1956:23
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Journalistutbildningskommittén 1955 ogillade starkt Nordiska radets initiativ till en nordisk
journalistutbildning och ledamoterna forsokte brevledes paverka radet att enbart foresla en gemensam
nordisk fortbildning. Aven danska Arhus som plats for en nordisk journalistutbildning ifragasattes.
Efter att ha fatt forsakringar om att de nordiska planerna inte skulle paverka en svensk
grundutbildning, beslét kommittén att “férhalla sig avvaktande”. *® Breven till den svenska utredaren
och till den svenska sekreteraren i Nordiska radet ar i sig handlingar att betrakta som en vilja till makt.

I Nordiska radets utredning deltog for Sveriges rakning Gosta Netzén, chefredaktor for Arbetet (s)
och socialdemokratisk riksdagsledamot. Han skrev i en ledare i Arbetet att hans férhoppning var att
denna gemensamma nordiska utbildning skulle bli en "impuls” for att fa en grundutbildning ordnad i
Sverige. Eftersom pressen hade en sadan betydelsefull roll i det moderna samhéllet var utbildningen
av journalister ett allménintresse. Han menade att Sverige var "efterblivet” i jamforelse med sina
nordiska grannar, detta hade varit “pinsamt att konstatera” under det utredningsarbete han deltagit i.%
Eftersom saval Norge som Danmark redan hade startat egna nationella grundutbildningar beslutade
Nordiska radet senare att anordna fortbildning av journalister pa nordisk basis. Denna skulle
organiseras som en tre manader lang fortbildningskurs dar det ingick orientering om de olika nordiska
landernas samhéllssystem. Grundutbildningen skulle varje land ordna. Kursen fick senare statsanslag
fran de olika nordiska regeringarna och kom att 4ga rum vid Arhus universitet. *

Den refererade situationen visar pa vissa karaktarsdrag som ar betecknande for det pressens falt.
Eftersom faltet arbetar med kommunikation hade manga av aktdrerna positioner inom andra
intressesfarer. Vissa inom faltet var politiker, andra direktérer inom TU, andra arbetade fackligt och
chefredaktorerna hade olika partipolitiska tillhdrigheter. Att pressens falt kan ha férgreningar inom
olika samhallssfarer &r betecknade for dess natur.

Har fanns en mangd aktiviteter for att stoppa en nordisk journalistutbildning fran Pressens falt som i
sig ar en form av maktuttryck for att behalla kontrollen dver hur en utbildning ska utformas. Faltet
kunde till och med ena sig pa nordisk niva att utbildningen borde vara en nationell angeldgenhet. Det
ar ocksa tydligt att Nordiska radet svenska utredare Gosta Netzén som bade var journalist och
riksdagspolitiker i denna fraga agerar utifran pressens falts diskursiva formation.

Journalisten Sven Sandstedt uttryckte det som att: ”Nordismens talesman vill gora nagot for oss.

Tack for det, men ndgot bor vi ocksd géra sjalval”*

Universitetskanslern agerar

38 Brev fran Gosta Netzén till Ivar Hallvig, 30/6 1957, Brev fran Allan Hernelius till Gustaf Petrén som var sekreterare i
Nordiska radets svenska sektion 30/1 1956, Protokoll 12/3 1956, Journalistutbildningskommittén 1955,RA, TU:s arkiv,
Journalistutbildning, volym 3

% Gosta Netzén, "Journalistutbildning™, Arbetet 1/2-56

0 Kungl. Maj:ts skrivelse nr 114, 1957, "Forslag till Nordiska radets 4:e session i Képenhamn januari-februari 1956 fran
utskottet for en gemensam nordisk journalistutbildning”, RA, TU:s arkiv, Journalistutbildning, volym 3

1 Sven Sandstedt, “Journalistutbildning inte langre en pappersfraga”, Journalisten 1955:11
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Journalistutbildningskommittén presenterade sitt forslag for en grundutbildning for journalister i
september 1957, som senare realiserades. En ettarig utbildning for 30-talet elever skulle férlaggas vid
Grafiska institutet i Stockholm. Undervisningen skulle bli bade allménorienterande och
yrkestranande, men fokus var pa det senare, 75 procent av tiden skulle dgnas at seminarier,
grupparbeten och praktiskt arbete. Studentexamen ansags vara en lamplig bakgrund men var inget
krav. Eftersom "pressen tillforts sa manga vardefulla krafter med Iagre teoretisk utbildning &n
studentexamen har kommittén ej velat uppstélla dylik examen som obligatorisk intradesfordran”.*?
Kommittén avvisade de synpunkter som hade framforts “fran olika hall” att akademisk examen eller
enskilda akademiska amnen skulle kravas for intrade, &ven om vissa sadana akademiska studier kunde
anses meriterande. Tre manaders praktik kravdes for att kunna séka in pa utbildningen, detta for att
hjélpa adepterna att se om de passade for yrket.

Att utbildningen inte forlades till universiteten véckte en viss aktivitet. Efter att
Journalistutbildningskommittén presenterat sitt forslag i september 1957 skickade universitetskanslern
i borjan av oktober ut en rundskrivelse till universiteten och hogskolorna for att visa pa en annan
mojlighet att utbilda journalister. Universitetskanslern hanvisade inte till pressorganisationernas
forslag men tidpunkten foér rundskrivelsen gor det sannolikt att detta var den utlésande faktorn.
Kanslern ville sérskilt uppmana universitet och hdgskolor att utnyttja den mojlighet som hade inforts i
stadgarna redan 1953 angéaende en filosofisk examen. Stadgan hade fatt en “elastisk karaktar” vilket
hade underlattat att inratta alternativa kurser med sérskild inriktning samt special- och stédkurser.
Universitetskanslern uttryckte: ”Enligt mitt bedémande synes det vara en fullt framkomlig vég att
inom ramen for nu géllande bestdimmelser om filosofie kandidatexamen i stort sett tillgodose behovet
av en sarskild studievag for blivande journalister”. ** Vid samma tid fér dven
Journalistutbildningskommittén ett brev fran redaktor Gustaf Nydahl med ett liknande innehall. Han
hade varit huvudlarare vid den grundlaggande journalistkurs pa sju veckor som hallits vid Stockholms
hogskola 1956. Gustav Nydahl var mycket kritisk och menade att grundutbildningen battre skulle
kunna anordnas genom att inféra journalistik som &mneskombination i en fil kand examen.
Undervisningen skulle da bli kostnadsfri for studenterna. Detta skulle underlatta rekryteringen av
“akademisk ungdom”. De praktiska yrkesmomenten skulle dven vara déppna for andra an studenter.
Han gillar inte heller den kursplan som foreslagits eftersom den forsokte spanna Gver sa vittskilda
amnesomraden att studierna riskerade bli “forflackade”. | kanten pa detta brev finns en kommentar i
blyerts "Hastad vs Hellstrom skymta”, antagligen skrivet av kommitténs ordférande Allan Hernelius
som stér som brevets mottagare.** Det framstar tydligt att Gustaf Nydahl i denna situation hade intagit

en akademisk position och detta ar ocksa nagot han upprepar nar Publicistklubben diskuterade

“2 yttrande av journalistutbildningskommittén 1955 med forslag till journalistisk grundutbildning (Stockholm 1957) s.31
43 Skrivelse ang. akademisk journalistutbildning, 3/10 1957, Kanslern for rikets universitet, RA, PK:s arkiv, F2:6. Se dven
SOU 1959:45, s. 323 Kanslern refererar dar till 1945 ars universitetsutredning (s. 276) dar det aven funnits forslag om en
forbattrad akademisk journalistutbildning. KOLLA

# Elis Hastad var ordfrande och Gunnar Hellstrom var kursforestandare fér Stockholms hégskolas kommitté for
journalistutbildning. Brev till Allan Hernelius 2/8-1957 fran Gustaf Nydahl, RA, TU:s arkiv, Journalistutbildning, volym 3
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fragan.” Aven i studenttidningarna upprepas argumentet om forflackning. Tidningen Ergo anség att
de teoretiska &mnena riskerade att bli ”grunda” vid en férlaggning till Grafiska institutet och att en
journalistutbildning vid universiteten skulle behdvas, enligt de riktlinjer universitetskanslern angivit.

Vad som blir tydligt hér &r en annan diskursiv praktik i arbete dar det finns ansprak pa att styra éver
utbildningars innehall. Universitetskanslerns rundskrivelse om en akademisk journalistexamen &r en
makthandling. Vad det akademiska faltet kritiserar &r rekryteringen. Enligt akademins diskursiva
praktik &r det fel personer som kommer att antas eftersom dessa inte ens behdver ha studentexamen.
Akademisk utbildning bor de vérderas hdgre. En andra kritik som uttrycks riktar sig mot de
allmanbildande amnen som ska ges vid institutet. Dessa anses for grunda och avvisas, utesluts fran vad
som enligt denna diskursiva formation &r att betrakta som sann kunskap.

Fil kand examen &r i universitetskanslerns rundskrivelse en form av styrningsteknik. Har finns en
form for forpackad kunskap som &r godkénd av det akademiska féaltet. Ambitionen &r att inforliva
journalistutbildningen i en fil kand och darmed inforliva den i en styrningsteknik riktad mot blivande
journalister.

En styrningsteknik fran pressens falt ar kravet pa tre manaders forpraktik dar ett praktikbetyg fran
olika redaktioner var en viktig del av urvalsprocessen for antagningen till Journalistinstitutet. Ett
praktikbetyg kan i detta avseende ségas ersatta det akademiska kravet pa studentbetyg som

styrningsteknik for att salla bort de olampliga och vilja de lampliga.

Sammanfattande analys

Tva falt som i sin verksamhet agnar sig at sannings och verklighetsbeskrivningar men som bar pa helt
olika diskursiva formationer kolliderar éver hur journalister ska utbildas. Bade falten ar delaktiga i det
demokratiska Sveriges styrningskonst. Akademin godkanner hjarnor och tankeinnehall i betyg och
examensformer. Pressen véljer ut vilka tankar som ska synligdras och massdistribuerar dessa till
medborgarna. Pressens félt har i sin diskursiva formation en motvilja mot formaliserad utbildning.
Samtidigt ser pressen att formaliserad utbildning kan vara ett incitament for hogre I6ner. Resultatet
blir ett Journalistinstitut dar forkunskapskraven inte &r studentexamen utan praktik inom pressen. Det
akademiska faltet forsoker i olika handlingar pavisa den teoretiska utbildningens nodvandighet for
journalistyrket, utan framgang. | analysen ar pressens organisationer i centrum. Dessa forefaller ha
goda resurser och ett gott kontaktnat for att driva sin linje. Stockholms hégskola har i denna tid inte
séarskilt mycket att sétta emot. Analysen ger en bild av Pressens falt under 1950-talet som oerhdrt

kraftfullt och valartikulerat.

%5 »journalistutbildning”, Publicistklubbens arsbok 1958 (Stockholm 1958) s. 102-109.
% Sign. Lecon, "Specialkurs for pressmén inte bara i statskunskap”, Ergo1957:12.

14

62



Otryckt kalimaterial
Riksarkivet: Publicistklubbens arkiv
Svenska Tidningsutgivareféreningens arkiv
TAM-arkivet: SJF’s arkiv

Tryckt kéllmaterial
Pressens tidning
Journalisten
Publicistklubbens arshok
Ergo

Litteratur
Axelsson, Thom, Ratt elev i ratt klass. Skola, begavning och styrning 1910-1950 (Linképing
2007)
Bentham, Jeremy, Taktik for radslaende nationalrepresentationer (Stockholm 1823)
Foucault, Michel, Diskursens ordning (stockholm 1993)
Foucault, Michel, Vetandets arkeologi (Lund 2002)
Foucault, Michel, Overvakning och straff (Lund 2003)
Kihlberg, Jakob, "Liberalismen &r en naturalism”, Fronesis nr 22-23
Larsson, Esbjorn, ”Foucault tber alles?”, Johannes Fredriksson, Esbjérn Larsson (red.) Att ratt
forfoga Over tingen. Historiska studier och maktutévning (Uppsala 2007)
Liedman, Sven-Eric, | skuggan av framtiden (Sthim 1997)
Nilsson , Roddy Foucault — en introduktion (Malmo 2008)
Nilsson, Roddy, “Foucault fur alle? En diskussion om Foucault, radikalitet och
historievetenskaperna”, Johannes Fredriksson, Esbjoérn Larsson (red.) Att ratt forfoga dver
tingen. Historiska studier och maktutévning (Uppsala 2007)
Rosengren, Cecilia, Tidevarvets battre genius. Forestallningar om offentlighet och publicitet i
Karl Johanstidens Sverige (Stockholm/Steehag 1999)
Thompson, John B, Medierna och moderniteten Géteborg 2004)

***k

15

63



Utbildningshistoria, metoder Larissa Mickwitz

Uppsala universitet, 2009

En diskursanalys av debatten om betygssystemet utifran nyinstitutionella

teorier om legitimitet och mening

"Betygséttning och utfardande av slutbetyg utgér med hénsyn till sina réttsverkningar en form av
myndighetsutdvning. Beslut som innefattar myndighetsutévning kréver stdd av lag eller annan forfattning.” *

Citatet ovan belyser betygens samhéllspolitiska koppling dér betygsattningen som praktik explicit
kopplas till samhéllets formaliserade system. Samtidigt antyder ocksa citatet betygens rattsliga
verkningar for de som betygssatts — eleverna. Betygsattning ar den praktik i skolan som i storst
utstrackning forknippas med de styrdokument som reglerar skolans verksamhet. Trots att aven
kursinnehall och tidsaspekter regleras i styrdokumenten, ar det betygséttningen som lyfts fram nar
rattsdkerhet, likvérdighet och lararnas profession debatteras.

I fokus for denna text ligger en ambition att visualisera de forestallningar om betygssystemet
som uttrycks i den skolpolitiska debatten om betygen i dagens svenska skola, och koppla dem till
skolan som organisation. Eftersom malet med uppgiften &r att testa en metod och en analysvinkel pa
den empiri jag tankt studera i min kommande avhandling, ar forhallningssatt rekognoserande.
Ambitionen blir saledes inte att frambringa slutsatser utan snarare att testa denna infallsvinkel pa en
mindre del av min tankta empiri. Den diskussion Shapiro® fér kring metod- och teoridriven forskning
lyfter fram riskerna med att basera sitt forskningsarbete pa metoder och teorier som ligger i fokus. ”If
the problems posited are idiosyncratic artifacts of the researcher’s theoretical priors, then they will
seem tendentious, if not downright misleading, to everyone except those who are wedded to her

3 Att utgd ifrén en teoretisk modell som den enda ”sanna” végen till problemldsning &r att

priors.
forvanska eller forminska den verklighet man &r satt att studera. Shapiro menar att det tvartom finns
flera “sanna” beskrivningar av varje del av verkligheten. Darfér medger jag pa en gang: denna text
kommer att utga fran en forestalining om betygsystemet som konstruerat i ett visst syfte for att ”16sa”
vissa problem i dagens skolsystem. Vidare ser jag inte betygssystemet som vardeneutralt. Min
teoretiska infallsvinkel kommer dessutom begransa studien till att analysera den skolpolitiska debatten
om betygssystemet utifran nyinstitutionella teoribildningen inom organisationsteorin. | denna utgors
inte institutioner av materiella foreteelser som skolan, polisen, staten osv, utan av regler och
forordningar likvéal som av idéer och normer om verkligheten och hur man bér handla utifrén dessa.’

Dessa fokuserar i forsta hand de forestallningar individerna som utgér organisationen bar med sig.

! Skolverket 2008, Vad du méste veta for att satta betyg pd gymnasiet

2 Shapiro, 2002 Problems, Methods and Theories in the Study of Politics, or what’s wrong with Political Science
and what to do about it

% ibid. s. 601

* Ahrne & Hedstrém, 1999:7
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Den nyinstitutionella skolan &r den teoribildning inom organisationsteorin som mest ndrmat sig den
socialkonstruktivistiska ingangen till hur man bor narma sig verkligheten. Om skolan ska studeras
utifran den nyinstitutionella teoribildningen fokuseras forestallningar, normer, varderingar eller regler

och forordningar om skolan och konsekvenserna dessa far for skolan som organisation.

Nyinstitutionell organisationsteori

Nyinstitutionell teori studerar sambandet mellan samhéllets institutioner och organisationer. Givetvis
utesluter detta val andra infallsvinklar och ”sanningar” om betygsystemet. Jag &r t ex inte intresserad
av att validera betyg utifran lararpraktiken. Inte heller & min ambition att ge mig in i debatten om
betygens vara eller icke vara. Snarare forsoker jag finna en niva i mitt material dar betygssystemet som
idé gar att fanga. Fragor som jag soker svar pa &r vilka forestallningar om betygens funktion som
uttrycks i texterna. Jag fragar mig ocksa vilka problem och fordelar som gar att utkristallisera i relation
till betygssystemet — vad uttrycker forfattarna, som representanter for skolsystemets “styrande” del, for
manifesta och latenta vérderingar av betygssystemet? Dessutom soker jag utifran de nyinstitutionella
tankarna om institutioners funktion som legitimerande av organisationer, studera betygssystemet
utifran ett legitimitetsperspektiv.

Betygsystemet utgor en institution vilket paverkar skolsystemet som organisation samt satts i
verket som sociala praktik i skolan. Det ar alltsa i skolan som betygsystemet blir till handling. Min
infallsvinkel ar, i linje med de nyinstitutionella teorierna, att studera hur institutionerna paverkar
organisationers handlande. Att studera betygsystemet som institution blir har bade forestallningarna
om betygen som uttrycks i de dokument jag studerar, liksom de manifesta beskrivningarna av betygen
och dess funktion i dessa.

En viktig distinktion blir for mig: 1) Betygen som institution vilket dels uttrycks i de
skolpolitiska dokument jag ska studera samt i kursplaner och betygskriterier, dels i hur de existerar
som reglerande forestéllningar och vérderingar hos individerna i organisationen vilka har kommer
utgoras av larare och elever. 2) Betygsystemet som social praktik i organisationen vilket uttrycks i
prov, lektionsplanering, diskussioner och genom betygsattningen. Jag intresserar mig saledes for
betygen som institution och inte for hur betygséttningen praktiseras. Daremot kommer férestallningar
om praktiken studeras i den kommande avhandlingen. | denna text kommer jag endast att analysera
den forsta av nivan av den forsta punkten, dvs institutionen uttryckt i de skolpolitiska dokumenten .

Basen for en organisations Overlevnad ar dess legitimitet. Utan legitimitet kommer inte
organisationen fa de resurser och det material (i form av varor eller individer) den behover for att
overleva. Vad legitimiteten bestar av ar enligt den nyinstitutionella teorin de forestallningar om

verkligheten som &r de r&dande i den samhéllskontext organisationen befinner sig i.> Om vi d& kopplar

® Lindberg & Erlingsdoéttir i Kérreman & Rehn, 2007. s 34-35
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de forestallningar som finns om dagens skola med dess behov av legitimitet kan man fraga sig var
legitimiteten finns.

I denna studie kommer jag att studera betygsattningen som institution for skolans legitimitet.
Idag omgardas skolan av problemomraden vilka debatteras bade i det offentliga samtalet och inom
partipolitiken. Globaliseringen har ocksa skapat en arena av internationella formaliserade jamforelser
mellan elevprestationer i olika lander. Dessa visar hur den svenska skolans elevresultat internationellt
satt fallit, vilket lyfter frdgan om vad som hant med “Den svenska skolan”. Bristande disciplin,
utarmade skolor och inkompetenta ldrare presenteras i massmedia som forklaringar. Skolpolitiken
riktar sin blick mot disciplinen och de métbara resultaten internationellt sitt. Med fler nationella prov
och tidigare betyg ska "problemet” skolan forsoka atgardas. Det ar i denna debatt denna studie gor sitt
nerslag. Jag kommer att studera debatten i skolpolitiska utredningar och promemorior samt
skolverkets rapporter for att se hur betygssystemet presenteras. Vad ar det for forestallningar om
betygen som presenteras i dessa officiella texter? Vilken legitimitet tillskrivs betygen och hur kopplas
denna till skolan som organisation?

Syftet ar att studera skolan som en offentlig institution utifran betyg och betygséttning som
institutionaliserad social praktik. Mer specifikt vill jag studera betyg och betygsattning utifran ett
nyinstitutionellt perspektiv dar férestallningar om betygssystemet kopplat till skolan som organisation

ska sokas.

Diskursanalys som metod
Jag kombinerar tva vetenskapliga perspektiv, det diskursanalytiska och den nyinstitutionella
organisationsanalysen. Diskursanalysen bor forhallas till nagonting som satter den i ett sammanhang
eller en problematisering. Borjesson utrycker det som att empirin maste dramatiseras och
problematiseras.® Fér att strukturera upp mitt férhallningssatt till dessa tva teorier skulle jag vilja pasta
att jag utgar fran organisationsanalysen i mitt angreppssatt till mitt studieobjekt, skolsystemet. Det ar
alltsa det perspektiv jag anvander i hur jag ser pa relationen mellan betygs- och skolsystemet. Sedan
anvénder jag mig av diskursanalysen for att visualisera mitt material. Eftersom jag ytterligare
avgransar min infallsvinkel till betygssystemet, vilket jag alltsd menar just nu fokuseras i samhallet i
det offentliga samtalet likval som i den skolpolitiska debatten, blir det en diskursanalytisk studie av
betygsdebatten. Varfor jag vill pasta att det ar en diskursanalys snarare an en textanalys &r att det inte
ar texten som sadan jag intresserar mig av, utan de diskurser om betyg som skapas och aterskapas dar.

I Foucauldiansk diskursanalys &r det inte i forsta hand spraket i sig som ligger i fokus,
sasom det gor hos den sprakvetenskapliga inriktningen i diskursanalysen. Foucault anslag ar bredare
genom att han intresserar sig for hela den praktik vilken skapar ett visst yttrande, exempelvis den

skolpolitiska praktikens sétt att yttra sig om skolsystemet. Vidare uttrycker diskurser vissa for givet

® Borjesson, Mats 2003. sid 22
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tagna sanningar om verkligheten. Diskurser medfor ocksd kontroll av individer och genom det
maktutdvning. For Foucault ar det betydelsefullt att komma at diskursen i vilken texten befinner sig
for att kunna frigora sig fran den och kunna beskriva verkligheten inom och utanfér den’. Han menar
att man inte ska studera textens sakinnehall utan utsagornas samexistens (dven i olika texter), hur de
relaterar till och dmsesidigt bestammer varandra®. En vag &r att forsoka hitta gemensamma uttryck,
vérderingar, linjer osv. i texterna, vilka kan sdgas skapa en grupp eller lankar mellan sig. Har kan
exempelvis begrepp vara intressanta men da i relation till varandra och till var och i vilka
sammanhang de férekommer. Skillnad mellan sprakanalys och diskursanalys ar enligt Foucault att
sprakanalysen fragar sig vilka regler som ligger till grund for mojliga utsagor och pa sa vis leder oss
att skapa nya utsagor. Diskursanalysen fragar sig varfor en viss utsaga férekommer och inte ndgon
annan istallet.® Foucault menar ocksé att det &r viktigt att skilja den diskursiva verklighet i vilken en
text existerar (eller uppkom) frén spréket for att inte blanda samman den med forfattarens avsikter'®.
Genom att studera texter kan man komma at detta diskursiva landskap som &r den verklighet texten
man vill studera foddes i. Foucault menar att diskurser har en underliggande oartikulerad “sanning”
eller ett varande” men som tackts dver eller tystats ner av just den diskurs som texten féddes inom. **
De strukturer som diskursen styr oss att agera inom har uppkommit ur diskursen och kommer att
bekrafta densamma. Vi skapar dessa strukturer och kommer dven att styras av dem. Vi lar oss/skapar
kategorier och regler vilket & ena sidan hjalper oss att fa en dverblick och sortera tanken som vi kan
forhalla oss till, exempelvis genom att skapa olika discipliner inom vetenskapen som filosofi,
naturvetenskap och historia men & andra sidan placerar dessa kategorier in foreteelser i konstruktioner
som egentligen inte har med sjalva foreteelsen att gora. Genom att placera in foreteelser i kategorier,
vilka ofta ar hierarkiska, kommer det dven skapas normativa forestéllningar om dem.

Viktigt att papeka nar vi har Foucault med i diskussionen ar att makt alltid medfér motstand.
Utan motstand ingen maktutévning. Det ar ocksa har vagen till forandring 6ppnar sig. Foucault menar
att det ar i de diskursiva brott (epistemiskt brott) dar det som hallits for sant och sjalvklart ifragasétts,
som forandringen sker. En intressant fraga i min analys skulle kunna vara hur forestallningar om
betygssystemet forandrats over tid. Gar det att se betydelseforandringar, diskursiva férandringar, i de
yttranden skolpolitiska dokument och utredningar uttrycker i betygsfragan? Har kommer jag dock inte
att genomféra en diskursanalys over tid, utan fokusera betygsdebatten idag. Men Foucault menar
ocksa att det ar nar nagot framhalls som problematiskt i samhallet som en forandring, ett epistemiskt
brott, sker. Det ar da det ar intressant att studera diskursen eftersom det som hallits for sant och
sjalvklart ifragasatts. 1 en diskursiv analys av spraket kan vi fa en bild av vad som ar mgjligt att séga,

tanka och gdra och eventuellt pa sa vis ocksa vad som inte a majligt. Men det ar inom den diskurs

" Foucault, 2002 Vetandets arkeologi sid. 44
8 Ibid, sid. 45

® Ibid, sid. 42

1% 1bid, sid 44
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texten befinner sig eller befann sig i, som detta regelverk lever. Genom detta &r existensen av en social
verklighet i diskursanalysen en ofrankomlig del av studiet av spraket. Den &r i sjalva verket hela
meningen med studien, objektet for den.

Tanken &r att koppla analysen av texterna till den sociala verklighet inom vilken de verkar,
skolsystemet. Betygsdiskursen kommer att analyseras med hjdlp av tva infallsvinklar: betygens
pedagogiska funktion och betygen som likvérdiga. Jag kommer att anvanda mig av ett schema for att
framstélla en problembild vilket statsvetaren Eva Haldén anvént i sin avhandling ”Den forestallda
forvaltningen” och som presenteras i Textens mening och makt av Bergstrdm & Boréus."” Hon
strukturerar analysen utifran frdgan om vad som utgor problemet, dess orsaker och losningar. Jag

kommer att analysera mina tva infallsvinklar utifran problembilden kring betyg.

Betyg som kunskapsutvecklande och likvardiga

Den empiri jag kommer att anvanda mig av bestar av skolpolitiska texter fran
Utbildningsdepartementet och Skolverket. Fran Utbildningsdepartementet har jag anvant tre
skolpolitiska utredningar, en publicerades i samband med det nya betygssystemets inférande Ett nytt
betygsystem (SOU 1992: 86), Uthildningens dilemma (SOU 2006:40) samt utredningen Tydliga mal
och kunskapskrav i skolan (SOU 2007:23) och tva propositioner infér det kommande forandrade
betygssystemet (prop. 2008/09: 66 och 87), vilka representerar det utbildningspolitiska faltet.
Skolverket representeras av Handlingsplan for rattssaker och likvardig betygsattning (2002), Att
bedéma eller déma (2002) som bestar av tio artiklar (dar jag analyserar de 5 forsta) om det
mélrelaterade betygssystemet, foreskriften Bli &nnu battre pa att satta likvardiga betyg (2007) och
rapporten Central rattning av nationella prov (2008). Skolverket representerar den del av
skolpolitiken som &r myndighetsutévande och direkt styrande for skolans praktik.

I min lasning av texterna har jag fokuserat yttranden om betygsystemet dar jag utgar fan
diskussionen om betygens likvardighet och dess pedagogiska funktion. Jag kommer féljaktligen inte
att ga in pa tekniska beskrivningar av hur man ska betygsatta utan istallet fokusera hur man talar om
betygsystemet. Genom den infallsvinkeln kan jag s6ka en problematisering utifran mina tva aspekter

av betygsystemet.

Utbildningsdepartementet

Upptakten till det nya betygssystemet vilket genomférdes med laroplanerna -94, var en 6vergang fran
relativa betygssystemet till ett absolut malrelaterat betygssystem. Det relativa betygssystemets
huvuduppgift hade varit att differentiera eleverna vid urval till hégra studier. Tanken var att om en

jamforelse gjordes mellan elever i hela landet skulle man utifrdn en normalkurva pa rattvis grund

12 Bergstrom & Boréus, 2000: 238
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kunna differentiera elevgrupper till olika utbildningar dar de med bést betyg fick stérst mojlighet att
valja utbildning.

Bakgrunden till en betygsreform var framst kritik mot det relativa betygssystemets
godtycklighet i relation till elevernas kunskap. Men dven utifran en forestdllning om betygens i
framtiden minskade betydelse vid urval till hégre utbildning.”* Genom denna minskade betydelse for
differentiering sags en Gppning for ett betygssystem som i storre omfattning forankrar laroplanens

kunskapssyn.

Betygens problem och dess orsaker

Dagens malsystem har haft manga problem sedan starten. Ett av dem &r att systemet inte har forstatts av dem
som skall arbeta med det, dvs. larare och skolledare. [...] Lararnas kannedom om alla mal och hur de skall arbeta
med dem bedéms som begransad.**

Det stora problem vilket artikuleras i texterna ar lararnas bristande férmaga att betygsatta. Om kritiken
i huvudsak riktades mot sjalva betygssystemet, i den utredning som tillsatts i dvergangen fran det
relativa betygssystemet, riktas nu kritik mot hur larare sétter betyg.

I skolpolitiska propositioner och utredningar av det nuvarande betygssystemet &r det
likvardigheten i dagens betygssystem som ifragasatts. Med tanke pa att ett huvudargument nar man
frangick det relativa betygssystemet var betygens minskade betydelse vid urval till hogre studier, ar
det uppenbart att denna brist i likvardighet visar att den jamforande aspekten av betygen
underskattades. Det ar fortfarande jamforbarheten som ifrdgasatts. Men samtidigt bestar
forestallningen om betygens pedagogiska betydelse. Aven om ett nytt betygssystem skulle 6ka denna
effekt ifragasatts inte betyg som pedagogiskt verktyg. Det nuvarande betygssystemet framstélls ocksa
som otydligt och med behov av forklaringar och konkretiseringar for larare, vilka inte kommit till
stand. Genom det menar utredaren att statens intentioner med betygssystemet inte kommit lararna till
del.” Aven om l4rarna har inte framstar som orsaken till problemet framstélls de som orsaken till att
betygsystemet inte fungerar sa som intentionen var.

Men sjélva utarbetandet av den nya l&roplanen och betygskriterierna kritiseras genom att
otydligheter och brister ocksa forklaras med daligt samarbete och kommunikation mellan de olika
utredarna och utformarna av mal- respektive betygssystemet.® Genom det framférs en forklaring till

bristerna i betygssystemet med sjélva betygsystemet som sadant.

Drastiskt uttryckt kan det hela ses som ett lappverk dar Skolverket haft att ta hansyn till tva olika forslag med
olika utgéngspunkter i sitt arbete med kursplaner och betygskriterier.'’

¥'50U 1992: 86 5 31

430U 2007:23 5. 12

% bid. s. 13

18 Detta diskuteras ocksd i Lundgren & Lindensjo, 2000
150U 2007: 28 s. 99
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Resultatet har blivit en svarforstaelig laroplan med luddiga betygskriterier. Fragan i utredningen blir:
”...om det satt som malen &r skrivna pa tolkas av lararna sa att undervisningen leder till en likvérdig
utbildning.*®

Betyg problematiseras ocksa som bade segregerande och orsakade av segregation. Elever med
invandrarbakgrund missgynnas i skolan och far ocksa lagre betyg. Att bostadsomrade, kén och
etnicitet paverkar betygsresultatet lyfts fram som problematiskt.

Detta &r en del av den strukturella och institutionella diskrimineringens effekter eftersom likvérdighet inte
uppnas och boendesegregation befastas i skolan. **

I utredningen Utbildningens dilemma forklarar eleverna sitt skolmisslyckande med léarares strukturella
fortryck dar samma sociala grupper exemplifierar de elever som misslyckats i skolan. Men det &r inte
enbart tillhdrigheten till gruppen i sig som ges som forklaring till skolmisslyckadnet, istéllet ar det ofta
skolsystemet och da framst lararnas fortryck som ar forklaringen. Dessa larare bendamns grindvakter. |
samma utredning finns ocksa berattelsen om betygens hindrande roll for elever med
invandrarbakgrund. Att betygen ligger i vagen for manga av dessa grundskoleelever nar de soker till
gymnasiet formuleras som ett problem. Syo och ldrare framstélls som kallsinniga. De har accepterat
den meritokratiska strukturen och utestanger darmed dessa elever fran de nationella programmen.

Vidare var det forvanansvart att de studie- och yrkesviagledarna som intervjuades séllan ifrdgasatte betyg som en
institutionell mekanism som begrénsar elever. Istallet verkade de allra flesta av dem inom ramarna for denna
struktur och betonade meritokrati och relationen mellan hart arbete och beléning.?

Betygen framstélls som forédande for invandrareleven. Att betygen skulle kunna ha relevans
och faktiskt visa elevernas kunskaper lyfts inte fram. Snarare ar det just detta som inte sags.
Det som inte far sagas ses i diskursteorin vara det omdjliga eller det normativt férbjudna. Att
séga att en invandrarelev har sémre kunskaper och darmed inte meriterar sig for gymnasiets
nationella program &r osynligt i utredningen. Istéllet framstéalls de som offer och felaktigt
behandlade. Inte heller problematiseras sprakkunskaper i majoritetsspraket (Har: kunskaper i
svenska) som en viktig aspekt av det malrelaterade betygssystemet for att kunna na till hoga
betyg.

Losningen pa problemet

Problemet med att manga elever inte uppnar malen i skolan framstalls i texterna kunna atgardas med
fler nationella prov och tidigare betyg. Genom dessa atgarder kommer larare fa kannedom om hur
eleverna ligger till och kunna sétta in resurser. Det ligger ett latent budskap att larare utan dessa
formaliserade praktiker inte formar bedoma elevernas kunskaper och/eller inte atgardar dem genom
insatser eller kommunikation med foraldrarna.

Betygen bidrar ocksa till att elever som har svarigheter att uppna kunskapsmalen uppmarksammas av rektor och
larare. For att en elev ska na utbildningens mal och utvecklas till sin fulla potential beh6vs uppmuntran, stod och

8 S0U 2007: 28 s. 107
130U 2006: 40's. 22
2 1hid. s. 235
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hjalp savil i skolan som i hemmet. [...] For att alla ska ges stod i tid maste betyg ges tidigare an vad som i dag &r
fallet.”*

En I6sning som foreslas till den ifragasatta rattvisan vid betygsattningen ar ocksa en ny betygsstege
med fler steg. Den ska bestd av sex steg, fran A-F. | propositionen En ny betygsskala framhalls att
lararna genom fler betygssteg kommer att kunna beddéma elevens kunskap med storre precision
samtidigt som eleven kommer kanna att betygen ar mer réttvisa. Men &ven elevernas motivation antas
dka med den nya betygsskalan.?® Intressant att notera i detta avseende &r att det i inférandet av det
malrelaterade betygssystemet framfordes att dessa Okat insikten av elevernas kunskapsbrister, vilka da
alltsd inte synts tidigare. Aven har uttrycks en stor tilltro till betygens férmaga att synliggéra
kunskap.?

En 16sning till den bristande likvardigheten i lararnas betygséttande praktik som samtidigt
skulle oka deras forstaelse for hur laroplanen for det malrelaterade betygssystemet ska anvandas, &r att
oka styrning av vad lararna ska lara ut. Utredningen Tydliga mal och kunskapskrav i grundskolan
framfor att ”... kursplanerna béttre kan sakra en likvardig utbildning om det i dem dven anges ett
amnesinnehall”.?

I diskursen om lésningen av betygens problem yttrar sig en stor tilltro till betygens formaga att
I6sa de legitimitetsproblem betygen dras med. Men inte bara legitimiteten kommer att kas utan dven
det faktiska utdvandet. Ett forandrat betygssystem uttrycks alltsi som bade rationellt och
legitimerande.

Segregationsproblematiken diskuteras inte i relation till hur denna ska kunna lésas utan det

stannar vid ett konstaterande av problemet.

Skolverkets texter
”Sara har fatt hogre betyg 4n Sima. Orsaken &r inte att hon kan mer utan att hon gar p& en annan skola.”?
Citatet ar fran en publikation av Skolverket. Med tanke pa att citatet ar taget fran en publikation av den
myndighet som ansvarar for skolan, blir man som lasare fundersam 6ver den brist pa tilltro texten
uttrycker om skolans betygsattning. Texten ar placerad som ett citat under en bild av tva kvinnliga
elever. En mojlig lasning &r att nagon tredje person, som inte syns pa bilden, uttalar citatet och att det
pa sa satt inte ska lasas som Skolverkets uppfattning om hur betygsattningen av dessa tva elever gick
till. Men det &r inte en sjalvklar lasning av texten.

Nar betygsfragan diskuteras i Skolverkets texter ar det med fokus pa betygen som likvardiga.
Att betygen ska séttas likvardigt mellan skolor och larare ar ett aterkommande tema. Rattviseaspekten
ar utgangspunkten i de texter om betygsystemet jag studerat. | boken Utbildningsreformer och politisk
styrning visar UIf P. Lundgren och Bo Lindensjo hur den politiska formuleringsarenan (ex skolverkets

2L Prop 2008/09:66 s. 4-5

22 Prop 2008/09:66 s 6-7

#50U 2007:23s. 12

# |bid. s. 81

% Skolverket, 2007. Bli &nnu battre pa att satta likvardiga betyg
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och utbildningsdepartementets texter) under 1900-talet férskjutit betoningen av skolan som jamlik till
att istallet poangtera likvardighet. De menar att jamlikhetsidealet baserades pa en vision av en enhetlig
skola fran ett skolsystem av olika skolformer for olika samhéllsgrupper. Likvardighetsidealet uppkom
med en Okad decentralisering av skolsystemet tillsammans med den valfrihetsreform som uppkom
under 1990-talet. *® 1 och med dessa reformer ékar ocksé behovet av inspektioner av skolan.

Sahar formulerar sig Skolverket idag om rattvisa och likvardighet i betygsattningen:

En rattvis betygsattning innebar att det betyg en elev fatt i ett visst amne eller i en viss kurs ska visa elevens
kunskaper och fardigheter i det som ska ingé i kursen enligt kursplanen och som motsvarar betygskriterierna for
betyget. Med likvardig menas att méttstocken for bedémningen ar densamma for alla elever. Ett betyg i en klass
ska motsvara ett likadant betyg i en annan klass.?

Betygens problem och dess orsaker

| Skolverkets texter problematiseras genomgaende bristen pa likvardighet mellan skolor och program.
Denna brist i tilltro uttrycks med formuleringar som partiskhet, otillbérlighet, risker, brister,
tillférlitlighet.”® Att de nationella proven bdr anvandas som garant for likvérdighet ar ndgot de flesta
texter fran Skolverket uttrycker. Visserligen kanske detta inte ar anmarkningsvart nar det ar just
Skolverket som ansvarar for dessa, men likval tyder det ocksa pa en forestéllning om att larare behover
stdd i och kontroll av sin betygsattning. Men daven de nationella proven diskuteras i termer av
likvardighet. Att lrares tillforlitlighet vid betygséttning av nationella proven kan diskuteras visas bl. a
nar 1950-talets avskaffande av censorer som granskare av gymnasieexaminationer beskrivs som en
forlust av likvardigheten i bedémningen:

Majligen kan man sdga att censorssystemets avskaffande innebar att den roll censorerna spelat som kontrollanter
av rattning och beddémning av skriftliga prov upphorde och att likvardigheten dérmed minskade. %

Skolverket har ocksa genomfort utredningar dar relationen mellan betyg och nationella prov studerats i
stor skala i Sverige. Dessa har visat att betygen i de flesta fall satts hogre &n de nationella proven aven
om graden av variation skiljer sig at mellan &mnen och skolor. | texten om centrala prov kopplas ocksa
betygssattningen och bedémares subjektivitet at. Detta géller framst avvikelser i svenskamnet och
mellan betyget G och VG. Olika orsaker till detta fors fram och de fokuserar alla p& bedémaren.®
Aven nir provets konstruktion utifran kvalitativ eller kvantitativ bedémning problematiseras &r det den
subjektiva bedomaren som &r den svaga punkten. Vid kryssfragor ar bedémningen mer likvéardig men
vid mer omfattande svar och uppsatser brister likvardigheten. Daremot foresprakas inte kryssfragor
som l6sning pa problemet.
I Skolverkets text Att beddma eller déma, ar det en samling olika nhamngivna forfattare som

uttalar sig om det malrelaterade betygssystemet i Skolverkets namn. | den forsta texten finns ett

intressant pastaende om betyg som fenomen nér skillnader i hur det relativa- och det malrelaterade

% |_undgren & Lindensjo, 2000: 92

%7 Skolverket, 2004. Handlingsplan for en réttséker och likvardig bedémning. s. 3
%8 Skolverket, 2008. Central rattning av nationella prov.

% bid. s. 6.

* Ibid. s. 30
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betygssystemet diskuteras. Diskussionen kretsar kring hur de tva betygsformerna beskriver elever
olika nar de inte nar upp till kunskapsmalen:

Detta exempel visar, tycker jag, att det vi kallar betyg ar olika saker i olika betygssystem. Betygens betydelse for
den enskilda eleven och for lararen som skall satta dem &ndrar sig.**

Det finns flera uttalanden i den forsta texten som stryker under att det nya betygssystemet kraver mer
av l&rarna och eleverna &n vad det relativa betygssystemet gjorde.

Det nya betygssystemet forutsatter ett verksamt professionellt omddme. Vidare forutsétter det elevernas
medverkan i betydligt stérre utstrackning &n tidigare. Det innebér en utmaning framférallt for lararna.®

Det betonas ocksa att lararens bedomning i ett malrelaterat betygssystem i stérre utstrackning baseras
pa trovardighet. Att det & mer problematiskt med ett kunskapsrelaterat betygssystem poangteras
samtidigt som férdelen med att kunskapen fokuseras lyfts fram. Men det positiva med att kunskapen
fokuseras mer i dagens betygssystemproblematiseras samtidigt i och med att risken med en
trivialisering av kunskapen samtidigt betonas. Resultatet blir ett budskap dar betygssystemets positiva
effekt av att poéngtera kunskap riskerar att haverera, eftersom dessa kunskaper samtidigt riskerar att
trivialiseras genom att betygskriterier gérs om till innehall i kursen. Det blir ett latent yttrande dar
"nagon” trivialiserar kunskaperna. Detta uttrycks som en risk for skolsystemet:

Om kriterierna gors om till innehall i skolarbetet blir de inte langre indikatorer pa kunskapskvaliteter och kan
darigenom inte heller fungera som en kvalitetssakring av skolans innehall och produkter. **

Som lasare forstdr man att det ar lararen som stdr for denna trivialisering.® Viktigt att p&peka i
sammanhanget &r att texten &r skriven av en av deltagarna i den betygskommitté som utformade
kursplanerna, Ingrid Carlgren. Darav gar texten i mycket ut pd att forklara intentionerna med
betygsystemet och problemen blir tolkningarna av systemet. Men &ven hur betygskriterierna
utarbetades senare i arbetsprocessen med den nya laroplanen. Vidare i antologin Att bedéma eller
doma, diskuteras likvérdighet kopplat till godkéndgransen. Och problemet med att alla elever inte nar
upp till godként. Det framfors till och med att samhallet domer dessa elever som icke-godkéanda.
Kopplingar till demokratins grunder gérs i samband med dessa yttranden, vilket far lasaren att uppfatta
en koppling mellan godkandgransen och ett odemokratiskt forhallningssétt till eleverna.®® Orsaker till
detta problem hanfors bade till sjélva betygssystemet som sadant och till att olika larare bedémer olika
dar vissa “slapper igenom” elever som inte nar upp till malen medan andra inte gor det. Men
grundproblematiken med godkéandgransen framhalls vara att det inte ar mojligt med likvardighet
utifrén likadant uppsatta mél eftersom alla elever lar sig olika fort och med olika forutséttningar.

Detta varde [alla manniskors lika varde] later sig inte bestaimmas utifran en och samma kunskapsniva som norm.
Dérfor finner jag det nu gallande betygssystemet med sina absolut utformade kriterier orimligt. Extra tydlig blir
orimligheten genom att det definierar vissa av eleverna som godkénda, medan andra blir de icke godkéanda. *’

31 Skolverket, 2002 Att bedéma eller déma s. 10
2 \bid. s. 17

* \bid. s. 26

% Ibid s. 18

% Ibid. s. 35-36

% Ipid. s. 38

% bid s. 38
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Orsaken till bristande likvardighet uttrycks bade som lararens subjektiva beddmning och som ett
problem med l&rarens bakomliggande motiv till betygsattningen som praktik. Att lararna i sin praktik
brister i likvardighet exemplifieras ocksa genom att larare for att 16sa praktiska problem med ett
kunskapsrelaterat betygssystem nivagrupperar elever eller anpassar kursen utifran vilket program
eleven gér, sé att elever erbjods olika undervisning utifrén vilket betyg de forvantades kunna uppné.®
Betygskriterierna kraver subjektiva tolkningar av larare vilket gor att elever riskeras bedémas olika av
olika ldrare trots att kursen &r densamma. Detta problems orsaker soks i forsta hand i lararnas olika
tolkningar av hur betygsystemet fungerar d&ven om vissa lararréster far komma fram vilka menar att det
4r betygssystemet som &r otydligt.>® Att betyg vid urval till hégre studier kan skilja sig &t utifrén vem
som bedomt eleverna beskrivs ocksa som ett problem. Detta fanns aven, menar de lararGster som hors,
under det relativa betygsystemet som ju var baserat pa likvardighet vid urval i forsta hand. Lararens
subjektivitet var, menar de, ett problem dé liksom idag.*

Ett problem som uttrycks i Skolverkets texter ar alltsd att elever hamnar under
godkandgransen och darmed déms ut som icke godkanda av samhéllet. Samtidigt uttrycks ocksa ett
ambivalent forhallningssétt till godkandgransen da en fordel ar att de som inte nar kunskapsmalen
synliggdrs. Ett annat problem ar lararnas betygsattning som social praktik dar subjektivitet och olika
installningar till betygsgranser medfor att likvardigheten sétts ur spel. 1 och med texternas betoning pa
likvardighet framstar bristen pa densamma som ett storre problem &n att elever riskerar att hamna
under godkéndgréansen. Att sdkra en rattvis och likvardig betygsattning ar ett problem som bor lésas.
Fokus dr med nagot undantag pa lararen. Denna forestallning uttrycks till och med som att praktiken
handlar om lararnas moral, eftersom sjalva betygsattningen ar sa pass sjalvstandig trots foreskrifter
och regler.

Om betygssystemet handlar om samhallets skoletik, handlar betygssattning pa den konkreta nivan om lararnas
moral.*

Detta exemplifieras med en larare som vet att en elev inte nar upp till malen men 6vervéger att
godkénna honom &nda, av etiska sjal.** Problemstallningen upprepar sig. Rattsaspekten sétts t sidan
av larares subjektiva bedémningar, &ven om de &r nog s& godhjéartade. Aven uppmuntran av ldrare dar
de satter hdgas betyg lyfts fram som exempel:

P& samma satt, misstanker jag, ges nog manga elever MVG for att bli duktigare trots att det ar tveksamt om de
verkligen uppfyller de ofta hogt stallda betygskriterierna. *?

Det 4r alltsa bade subjektivitet utifran en vilja att ge eleverna hogre betyg an mal och kriterier medger
och en okunnighet om betygssystemet som Skolverket i forsta hand framhaller som orsakerna bakom

problemet med likvardighet.*

38 Skolverket 2002, Att bedoma eller déma. s. 36, 49
* |bid. s. 53, 54

“01bid. s. 54

“bid. s. 77

2 pid. s. 78

3 1bid. s. 80
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Losning pa problemet

Losningar for problematiken med godkandgransen ar forandring i hur betygsattningen administreras.
En l6sning som fors fram &r att inratta individuella studieplaner eller etappmal for de elever som inte
nar upp till malen. *> Men samtidigt problematiseras l6sningen som kostsam och krévande. En viktig
I6sning pa den bristande likvardigheten &r samtidigt det positiva med kunskapsmalen i betygsystemet,
att lararen konkretiserar kunskapsmalen for sig sjalv och for eleverna. Under det relativa
betygsystemet gjorde inte lararna det utan for manga ar det forsta gangen de explicit uttrycker vilka
kunskapsmal de har.*® Det framstar som om l4rarna blivit mer tydliga i att kommunicera hur det
arbetar, vilket ocksa fors fram som I6sningen pa likvéardigheten eftersom eleverna da far en forstaelse
for hur de bedéms. Aven lararens pedagogiska arbete forbattras eftersom de samtidigt tydliggor
kunskapsmalen for dem sjélva. Saledes uttrycks en tillit till betygsystemet sa lange lararen utfor sin del
av arbetet. Det 4r lararens praktik som ska atgardas for att I6sa problemet. Léararna har saknat reella
forutsattningar att 16sa problematiken med likvardighet.*” 1 antologin Att déma eller déma, refereras
ocksa en granskning av 20 kommuners betygséattning gjord av skolverket, Nationella
kvalitetsgranskningar 2000, dar det &r lararnas bristande kompetens i betygsattningen som ges som
forklaring till bristande likvardighet.®® Intressant &r att det i samma antologi finns flera olika lésningar
och forklaringar till problemet med bristande likvardighet. | artikeln, En tankes fall i praktiken av
Toms Kroksmark, ifragasatts kompetensutveckling av lararna som I6sning pa problemet och orsaken
uttrycks vara det svartolkade betygssystemet.

Det sammanfattande intrycket efter l&sningen av Beddmning och betygssattning &r att den tanke som
mélstyrningen av svensk skola forutsatter sjalv har uppenbarat sin egen oméjlighet.*®

| denna artikel kritiseras den I6sning pa problemet som lyfts fram som det vanligaste: att det ar lararna
som inte klarar av betygssystemet och att dessa bor utbildas.

Aven nar lararens moraliska dilemma i betygsattning diskuteras utifrdn den subjektiva
betygsattningen &r det en utbildning av lararen som fors fram som en lésning pa problemet:

Nagot som starker detta, och 6kar chansen att lararna respekteras i sin professionalitet av arbetsgivarna, ar
lararfackens arbete med att ge lararna en etisk plattform i form av en yrkesetisk kod.

I Skolverkets handlingsplan for rattssaker och likvardig bedémning ar det utbildning av larare som
foresprakas som losning ddr de menar att insatserna har brustit. Men ett problem uttrycks ocksa med
andelen obehdriga larare, vilket bor ses som en koppling mellan réttssaker beddmning och

lararbehdrighet.

* Se dven Skolverket 2004, Handlingsplan fér en rattssaker och likvérdig beddmning
** Skolverket 2002, Att bedéma eller déma. s. 34

“®Ibid. s. 45

*" Ibid. s. 58

“® Ibid. s. 54

* Ibid. s. 69

% |bid., s 90
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Det &r viktigt att de som ansvarar for att betygssattningen sker pa ett likvardigt satt har adekvata kunskaper om
detta. Skolverket kraver darfor att bedémning och betygsséttning behandlas i lararutbildningen och i den statliga
rektorsutbildningen, ndgot som i dag inte klart framgar av maldokumenten.**

Betygens funktion och likvardigheten

Betygens funktion beskrivs i Ett nytt betygssystem®® med ndgra centrala uppgifter. De ska framst
informera, motivera och fungera som urvalsinstrument. Men det nya ar att texten ocksa manifest
uttrycker betygens méjliga funktion som medel for att utvardera skolans verksamhet.®* En
missbeddémning torde dock vara att forestallningen att betygen inte langre skulle ha en funktion som
urvalsinstrument i lika hdg grad som tidigare.

Andra urvalsforfaranden, baserade pa andra kriterier &n betyg, har fatt och kommer att f en vidgad anvéndning
vid antagningen till hogskolan. Det innebér att betygens uppgift att ge rattvist underlag for urval — det barande
skalet att infora det relativa betygssystemet — haller pé att bli inaktuell.>*

Efter att ha studerat betygsystemets huvudsakliga problemomraden ovan visar det sig att diskursen om
betygen i hog grad fokuserar likvardigheten i ljuset av elevernas framtida méjligheter till studier. Som
vi sag ar det likvardigheten som framhalls som det storsta problemomradet i betygssystemet. Det ar
ocksa likvardigheten som framstar som viktigast i rattsakerhetssynpunkt. Att betygen som
urvalsinstrument minskat vid hogskolorna stdammer i vissa undantagsfall, men i och med valfriheten
och decentraliseringen av skolan har betygens inflytande pa elevers mojlighet att ta del av denna
valfrihet istallet Okat betygens betydelse infor gymnasievalet. Betydelsen av jamfdrbara och réttvisa
betyg for elevens framtid lyfts explicit fram. Att garantera likvardighet uttrycks som en skyldighet for
skolan.

En forutsattning for att betygen ska vara jamférbara och visa vad eleverna har for kunskaper ar att
betygssattningen ar tillforlitlig. Att efterstrava en likvardig och rattvis betygssattning ar en skyldighet och en
uppgift for skolan och skolhuvudmannen, inte minst darfor att betygen har stor betydelse for den enskilde
elevens framtid.>

Forestéllningen om betygens pedagogiska funktion &r tydlig dar de ska vara “ett hjalpmedel att
bedéma hur langt i utvecklingen eleven natt i relation till malen. Detta innebar for betygssystemet att
det skall framst vara ett verksamt pedagogiskt instrument.”*

Likvardighetens betydelse i diskursen ar som sagt pataglig. Viktigt att papeka ar dock att det
4r en komplicerad likvardighetsdiskurs. A ena sidan &r det brister i likvardigheten som kopplas till
betygssystemet. A andra sidan framhalls likvardigheten som fundamental.

Diskursen fokuserar lararen som den svaga lanken med avseende pa rattvis och likvardig
bedomning. Det &r nér den sociala praktiken kopplas till idén om betygséttning som tilltron upphor.
Aven nar betygen lyfts fram som positiva i pedagogisk bemarkelse genom att elever och larare far

kannedom om elevens kunskaper, ifragasatts bedomningspraktiken.

*! Skolverket, 2004. Handlingsplan for rattssaker och likvérdig bedémning. s. 1
°2S0U 1992: 86

> |bid. s. 37-44.

> Ibid. s. 43

% Skolverket, 2004. Handlingsplan for en rattssaker och likvardig bedémning. s.2
%'S0U 1992: 86 s. 46
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Men diskursen om betyg beféster en stor tilltro till betyg som pedagogiskt verktyg. Denna
diskurs kommer fram i och med inféranden av betygsreformer. Bade i utredningen om det nuvarande
betygssystemets inférande® och det férslag till ett nytt betygssystem som presenterades forra aret,
uttrycks forestallningar om betygens formaga att motivera, kommunicera och skapa 6kad tilltro till

betygen.

Betygen som institution i det svenska skolsystemet

Utifran de forestallningar om betygssystemet vilka visualiserades i de skolpolitiska texter jag
analyserat, ar det uppenbart att det &r betygens koppling till likvardigheten som &r starkast. Samtidigt
ar det likvérdigheten som beskrivs som problemet med betygen, framforallt nér de diskuteras som
social praktik. Dessutom framstar systemet som svarbegripligt och med olika nddvandiga tillagg, vilka
ska utforas av skolpraktiken genom diskussioner, lokala kursplaner och samarbete. | texterna framfors
att detta inte gors pa ett tillfredstéallande satt, om det 6verhuvudtaget gors.

Det malrelaterade betygssystemets godkéandgrans framstalls ocksa som ett problem. Har ar det
ett ifragasattande av samhallets ratt att bedoma elever som inte godkanda. Godkandgransen ifragasétts
ocksa i och med ldrares benagenhet att vilja godkéanna elever trots att de egentligen vet att de inte natt
upp till malen. I detta fall ar det inte lararens brist pa kunskap om betygssystemet som ar problemet
utan deras professionalitet.

Betygen som kunskapsrelaterade uttrycktes som fundamentalt i den betygsutredning vilken
presenterades infor det nya betygssystemet. Funktionen av urvalsinstrument tonades ner. Detta visar
sig i skolverkets utredningar inte stdimma. Likvardigheten h&nger intimt samman med funktionen av
urval till hogre studier. Eftersom tilltron till betygen genomgaende kopplas till likvardighet blir
resultatet att den kunskapsrelaterade delen inte véger lika tungt.

Detta resultat kopplat till de nyinstitutionella teorierna som beskriver institutioner som
legitimitetsgrundande foér samhallsorganisationer, uppvisar en svajig grund for betygsystemets
funktion som legitimitetsgrundande for skolsystemet. Om de normer och vérderingar som finns i
samhallet skulle legitimera sjalva institutionen blir resultatet efter denna (begransade) studie ett tecken
pa att betygens legitimitet inte ar grundad i den skolpolitiska debatten utifran fragan om likvérdighet,
vilken i texterna uttrycks som grundldggande. Betygens funktion som pedagogiskt verktyg for larare
och elever har viss trovérdighet i och med betygsreformer eller nar det relateras i till det relativa
betygssystemet. Sjalva idén med att reformera betygssystemet var att éka kopplingen till elevernas
kunskap. Daremot ifragasatts lararpraktiken dar en trivialisering av kursinnehall och en anpassning till
undervisningen utifran forvantade prestationer framfors. Genom det kan en legitimitet av
betygsystemets mojligheter som institution skonjas samtidigt som lararnas betygséttande praktik inte

legitimeras.

’'SOU 1992: 86
%8 prop. 2008/09: 66 och 87
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Det jag finner tydligast ar att betygséattning som social praktik inte har legitimitet i skolverkets
texter. Dar &r misstron uppenbar och vid flera tillfallen manifesteras lararens godtyckliga betygséttning
pa ett satt som kan ses som anmarkningsvart eftersom Skolverket ar den myndighet som ansvarar for

skolan.

Det finns bland manga larare en okunskap om kursplaner och betygskriterier vilket leder till stora skillnader i
betygssattningen.[...] Skolverket har &ven funnit att det finns skolor som for att gynna egna elever medvetet
agerar i strid med de bestimmelser som har till syfte att sakra en likvardig betygssattning.>

Daremot ar det tydligt att en forestalining om en mojlig likvardighet i betygssattningen finns. Texterna
uttrycker en tilltro till betyg som fenomen. Att betygsatta likvardigt utifrdn ett institutionaliserat
regelverk framstar som majligt. Varfor detta inte sker beror inte pd en bristande tro pa betygens
funktion som urvalsinstrument och pedagogiskt verktyg. Legitimiteten brister i betygsattningens
sociala praktik vilket i forsta hand forklaras med lararnas bristande formaga och i andra hand av att
systemet ar otydligt formulerat. Skolverket har ocksé en inspekterande funktion via skolinspektionen®
och har skyldighet att lyfta fram brister i systemet. De dokument som hdr analyserats visar att det inte
ar institutionen betyg som ifragasatts i forsta han utan den sociala praktik den resulterar i.

Organisationsreformer genomfor nar organisationen befinner sig i legitimitetskris, vilket
organisationer som skola, vard och omsorg aterkommande genomgar. Det ar nar missnoje uppstar med
organisationens formaga att leva upp till de forestallningar och forvantningar som finns i samhallet
som legitimiteten minskar. ®* De olika betygsreformer som genomférts skulle kunna vara exempel pa
forsok att 6ka skolans legitimitet. Nar dessa reformer inte lever upp till de forestallningar som lag
bakom reformen minskar tilltron. Den legitimitet betygssystemet borde ge skolan som organisation
lyser med sin franvaro i de skolpolitiska dokumenten. Men att ta bort betygen i skolan eller att soka
efter alternativa urvalskriterier och pedagogiska verktyg forekommer inte.

Organisationer anvander sig av institutioner som ar sanktionerade av de normer och
varderingar som uttrycks i dess kontextuella forankring i samhallet. Betygssystemets 6ppna karaktér
dar tilltro till lararens professionalism och mojlighet att individanpassa undervisningen och
beddmningsgrunderna samt vikten av att ta med eleverna i undervisningsprocessen, ligger vél i linje
med de forestallningar om skoldemokrati och elevinflytande som finns idag. Anpassningen till dessa
forser organisationer som skolan med det erk&dnnande dess existens behdver. Utformningen av
betygssystemet skulle mycket val kunna ha paverkats av de stromningar av forvantningar pa en
reformerad skola som fanns under 80- och 90-talet. Nar sedan betygens jamférande funktion visade
sig ha ett stOrre vérde &n vad som forutsatts vilket medforde att likvardigheten fokuserades, blev

lararens subjektiva utrymme ett problem.

%% skolverket 2002, Handlingsplan for en rattsséker och likvardig betygssattning
% Som sedan hésten 2007 &r en egen myndighet
®! Hasenfeld, 1992: 11
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INTERNATIONELLA INTENTIONER OCH SVENSK HISTORIEUNDERVISNING

INLEDNING

Foreningarna Norden utarbetade efter forsta virldskriget en modell f6r émsesidig
liroboksgranskning. Genom liroboksgranskning dir Foreningarna Nordens modell
beskrevs som en forebild ville Nationernas Forbund, och senare Unesco (United
Nations Educational, Scientific and Cultural Organization) och Europaradet, verka
for 6kad fred och forstielse Gver nationsgrinserna.” Unesco beskrev 1949 Férenin-
garna Nordens historieboksrevision som ”the most outstanding example so far of
regional collaboration on textbook revision”?. Det som bérjade med bland annat en
granskning av lirobocker 1 Norden och har idag vuxit till en internationell verksam-
het som dven omfattar andra delar av historieundervisningen genom lirarrekommen-
dationer, fortbildning, metodmaterial och samproducerade liromedel.” Vilken bety-
delse det internationella arbetet med historieundervisningen mal, metoder och inne-
hall fatt f6r den svenska undervisningen i historia ir idag emellertid lite utforskat.

SYFTE

Syftet med min PM ir att presentera ett liroplansteoretiskt forskningsuppligg och
nagra initiala iakttagelser i min studie av internationella rekommendationer och deras
forhallande till svensk historieundervisning. Studiens fragestallningar ér:

e Vilka historiedidaktiska 6verviganden har gjorts i NF:s, Unescos och Euro-
paradets normativa instrument och hur forhaller sig dessa till svenska liro-
planer, lirobocker, lirares undervisning och elevers arbete i historia fran mel-
lankrigstiden till idag?

e Hur har historieundervisningens historiedidaktiska mal, innehall och metoder
tolkats och formulerats pa olika nivaer i samhallet 6ver tid?

! Lindmark 2008; Pingel 1999 s. 6-15; Stradling 2003.
2 Unesco 1949 s. 34
3 Jfr: Gasanabo, J.-D., Fostering peaceful co-existence through analysis and revision of history curricu-
la and textbooks in southeast Europe 2006; Lindmark 2008; Pingel 1999 s. 6-15; Stradling 2003; Den
levande debatten kan dven illustreras med att det 2009 04 15 hélls en hearing i Europaparlamentet om
historieundervisningens innehéll och virden under rubriken ”History of Europe. Telling the Whole
Story?”
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AVGRANSNINGAR

For att kunna studera utvecklingen pa saval internationell niva liksom pa elevniva ar
det historieundervisningen pa gymnasieniva som skall studeras. Detta eftersom histo-
riedimnet pa gymnasieniva under hela tidsperioden finns som fristiende dmne och det
ir pa gymnasieniva som dmnen for studentskrivningar och elevers specialarbeten
finns tillgangliga. Pa internationell niva har jag valt att avgrinsa mig till normativa
instrument inom NF, Unesco och Europaradet som tydligt riktar sig till undervis-
ningen 1 historia. Pa elevnivan ger specialarbeten inom samhillsprogrammet pa sju
skolor 1 olika delar av landet en god bild av hur amnet uppfattats 6ver tid, samtidigt
som det ger en hanterbar mingd data att stilla i férhallande till 6vriga resultat. (Kan-
ske dr det bittre att ticka in alla teoretiska program for att ge en bredare bild utifran
ett mindre antal imnen?)

Eftersom studien ér i ett mycket tidigt skede kommer materialet att omtolkas ett fler-
tal ganger men jag ser ett virde i att presentera nagra initiala iakttagelser for att ha
som grund for diskussion kring teori och metod.

UTGANGSPUNKTER FOR TEORI OCH METOD

Historiedmnets mal och innehall dr idag allt mer omdiskuterat och analyserat inom
historiedidaktiken. Manga dar de som havdat att historia dr viktigt utifran ett stort
antal virden.' Historieundervisningens innehall, virden och metoder finns mer eller
mindre reglerat 1 politiskt beslutade styrdokument. Styrdokumenten dr emellertid inte
det samma som undervisningen och man kan darfor inte siga att det som star i styr-
dokumenten sker i klassrummen och att malen uppnas i elevernas lirande.

Pa en internationell niva arbetar man med normativa instrument foér att paver-
ka till exempel vad som hinder i undervisningen. Deklarationer, rekommendationer
och konventioner ir tre typer av normativa instrument. Alla tre har som uppgift att
rikta fokus mot nya och viktiga fragor, men dir konventioner ar till f6r att inforlivas i
respektive land lagstiftning handlar deklarationer och rekommendationer frimst om
politisk paverkan. Savil deklarationer som rekommendationer har en folkrittslig hi-
storia som formellt bindande dverenskommelser, men anvinds idag inom FN som
for att tydliggbra gemensamma stillningstaganden och uppmana medlemslinderna
till handling utan hot om sanktioner. Skillnaden mellan en deklaration och en re-
kommendation handlar frimst om att en deklaration visar métesdeltagarnas asikter
medan en rekommendation mer tydligt riktar sig till medlemslinderna.’ I denna stu-
die kommer jag att hantera alla tre typerna som uttryck for internationella intentioner
eftersom de oavsett deras formella status tydliggér de synsitt och de avsikter med
historieimnet som formulerats, vilket sedan kan analyseras i forhallande till andra

nivaer.

4 Se tex: Katlegird 1983; Southgate 2000; Andersson 2004.
5 Svenska Unescoridet, Deklarationer, rekommendationer och konventioner, 2009; NE.
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De svenska styrdokumenten for historieundervisningen blir efter andra virlds-
kriget allt mer ingiende och detaljerade. Fram till 1994 ars liroplansreform anvisas
utforligt 1 kursplaner och metodanvisningar for historia savil innehall som metoder
for historieundervisningen pa gymnasiet.” Efter liroplansreformen 1994 blir styrdo-
kumenten mindre foreskrivand med mer utrymme for lokala tolkningar.” De svenska
liroplanerna och kursplanerna dr och har varit nationella och centralt styrande do-
kument, till skillnad frin t.ex. USA, Kanada och Australien dir olika delstater har
lokala styrdokument. I jimférelse med Anglosaxiska liroplaner har de svenska varit
forhallandevis detaljstyrda.® Den senare tidens utveckling av liroplaner har enligt
Bjorg Brandtzeg Gundem inneburit en internationell utjimning dir decentraliserade
linder blivit mer centraliserade och omvint, vilket varit fallet 1 Sverige. ’

Tidigare studier av historieundervisningen har uppmirksammat ett stort antal paver-
kansfaktorer som enkelt uttryckt kan beskrivas som yttre betingelser och personliga
erfarenheter och intressen.'” Trots stor yttre paverkan har gymnasielirares autonomi
beskrivits som stor i dagens Sverige.'' Aven i det férflutna kan man anta att det fun-
nits sévil frihet som annan paverkan pa undervisningen.'? Att kartligga alla tinkbara
paverkansfaktorer dr knappast mojligt och en sadan forskning riskerar ocksa att mar-
ginalisera lirarens praktiska kunskaper och att lirarna ses ’snarare som marionetter
in som reflekterande praktiker.””” Eftersom tidigare forskning om historieundervis-
ning frimst studerat betingelser utan att ta hinsyn till lirares uppfattningar om un-
dervisningen och elevers uppfattningar om vad som ir viktigt och/eller intressant att
studera mer ingaende kan en kombinerad studie av savil internationella rekommen-
dationer, nationella styrdokument, liromedel, historielirares uppfattningar och am-
nesval for elevarbeten ge ny kunskap om historiedidaktikens utveckling och imple-
mentering. Att se om och/eller hur internationella intentioner kan fi genomslag i
historieundervisningen 1 Sverige dr saledes en metodisk utmaning och en mojlighet
att se hur historieundervisningen utvecklats i en allt mer global virld.
Styrdokumentens implementering 1 undervisningen har enligt Lars Petterson
sillan undersokts i tidigare svensk forskning.' Nir detta gjorts beskrivs hur relatio-

® Metodiska anvisningar tif] undervisningsplanen for rikets allminna liroverk, 1935 s. 107-116; Metodiska anvis-
ningar fér undervisning i modersmilet och historia med samhallslira i gymnasiet, .A&zuellt fran skolover-
styrelsen, 1956; Metodiska anvisningar f6r undervisning i historia i gymnasiet, A&zuellt frin skoloverstyrel-
sen, 1961; Ldiroplan for gymnasiet, 1965 s. 177-196; Largplan for gymnasieskolan 1.gy70: Supplement 71:11 Histo-
ria, 1981.

7 Statens skolverks forfattningssamling: SKOLFS, 1997; Utbildningsdepartementet 1994

8 Svingby 1979 s. 215

? Gundem 1997 s. 247

10 Nygren 2009 s. 36, 78-94

11 Tfr Knutas 2008 s. 273-283; Lundstrtom 2007 s. 158-167; Gustafson 1999; Cornbleth 2001 s. 73-95.
12 Nygren 2009 s. 36, 78-94

13 Lindblad, Linde & Naeslund 1999 s. 102.

14 Petterson 2003 s. 365
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nen mellan styrdokument och genomférd undervisning ar komplex och lirarens au-
tonomi och intryck frin andra hall sisom dmnestraditioner ar tydliga.'s

Historiedmnets vig fran styrdokument till undervisning ver tid pa gymnasie-
niva har inte tidigare studerats. Det som studerats av Tomas Englund ir grundsko-
lans historieundervisning for samhillsorientering och medborgarfostran pa en framst
teoretisk ideologisk niva.'” Bo Lindensjé och Ulf P Lundgren har framhallit vikten av
att undersoka transformeringen i klyftan mellan det som de kallar formuleringsarenan
(politiken) och realiseringsarenan (skolan)."” En annan fér denna studie viktig -
roplansteoretisk utgangspunkt dr den uppdelning som Gundem gjort nir han utifran
Goodlad kontaterar att “det existerar olika liroplansverkligheter”." Goodlad har
delat upp liroplanen i olika och interagerande nivder for férhandlingar om innehall
och tolkningar."” Inspirerad av Goodlad har Gundem beskrivit de olika nivierna for
liroplansarbete och lirande som: idéernas liroplan, den formella liroplanen, den uppfattade
lirgplanen, den verkstillda lirgplanen och den upplevda Lirgplanen.” Varje niva skulle med
Tomas Englunds sprakbruk kunna beskrivas som ett ”spianningsfilt av vitt skilda
synsatt pa olika dmnens plats och karaktir samt skolinnehallets konkreta utformning
och behandling.”'

Idéenas liroplan finns som en ideologisk och idémaissig liroplan pa formule-
ringsnivan. Olika uppfattningar och kulturarv gor att formuleringen av en liroplan
eller rekommendationer om undervisning skapas i ett politiskt och kunskapsmassigt
spanningsfalt. Ett exempel pa ett sidant spanningsfalt dr ndr historieimnet pa 1980-
talet foreslas ingd 1 ett storre SO-block pa hogstadiet. Tomas Englund som reformfo-
respriakare betecknar dd dmnesldrarnas motvilja 1 remissvaren som endast ett uttryck
for revirbevakning och ovilja till utveckling.”” Spinningarna mellan olika uppfattning-
ar om historiedmnet 1 skolan har sedan fortsatt inom idéernas liroplan med Tomas
Englund och Hans-Albin Larsson som nagot av motpoler i debatten om historieim-
net som ett SO-dmne eller ett imne med imnesspecifika kunskaper och virden.” Att
gora om ideala idéer till praktiska formuleringar i det som alltid ér ett spanningsfalt
innebdr siledes att den formulerade liroplanen skiljer sig ifran idéernas liroplan.
Dessutom blir den formulerade liroplanen féremal for tolkningar och den uppfatta-
de liroplanen skiljer sig mellan olika uttolkare, saisom t.ex. flerperspektivistisk, narra-
tiv, samhillsvetenskaplig och eklektisk historia. Den verkstillda liroplanen, vad som
sker 1 klassrummet, och vad eleverna uppfattar i den upplevda liroplanen kan siledes

skilja sig avsevirt fran de initiala intentioner som fanns vid formuleringen.

% Knutas 2008 s. 273-283; Lundstrom 2007 s. 158-167; Nygren 2009 s. 93-94; Coughlin (2002); Ben-
nett & Spalding 1992 s. 271; Evans 1989 s. 215-217; Evans 1994 s. 192-194.

16 Englund 1986a; Englund 1986b;Englund 1994.

17 Lindensj6 & Lundgren 2000 s. 171-179

18 Gundem 1997 s. 254

19 Goodlad 1979 s. 23, 348-349

20 Gundem 1997 s. 257

21 Englund 1988 s. 81

22 Englund 1988 s. 82-83

23 Larsson 2001 s.46-58; Englund 1987 s. 54-56; se dven Englund 2005 s. 298-299, dir han beskriver
ett historieimne med “tung batlast” och att ”samhillskunskapen fick en mer sofistikerad utformning”
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Synen pa omtolkning pa olika nivier av olika inblandade aktorer ligger nira det
som Gunilla Svingby redan pa 1970-talet uppmirksammade i hennes studie av liro-
planer som styrmedel.” David Tyack och William Tobin har utifrin utbildningshisto-
riska fallstudier hivdat att skolreformer kan foérindras i grunden da de omtolkas och
bearbetas for att implementeras 1 undervisningen. Skolkultur, opinion, poltitisk makt,
funktionalitet och belastning pa lirarna hade enligt Tyack & Tobin betydelse f6r om
reformerna slog igenom 6ver huvud taget.” Lindensjé & Lundgren har poingterat att
man maste acceptera skolans organisation och ge lirarna legitimitet vid tolkningar av
genomforandet av reformer. ”Att bara tolka motstind mot reformer som uttryck for
konservativa reaktioner och allmint motstind mot forindring dr inte sirskilt me-
ningsfullt”.”® Min uppfattning dr dirfér att det r av stor vikt att kartligga olika re-
formfoérsok inom historieundervisningen och analysera transformeringen och imple-
menteringen utifran ett nyansrikt mottagarperspektiv. Michael W Apple har framhal-
lit att styrdokument liksom lirobockerna ar resultatet av politisk maktkamp och att
lirob&ckers betydelse 1 undervisningen beror pa saval urval som tolkningar.

29: 9>

We cannot assume that what is ”in” the text is actually taught. Nor can we assume that what is
taught is actually learned. Teachers have a long history of mediating and transforming text ma-
terial when they employ it in classrooms. Students bring their own classed, raced, and gendered
biographies with them as well. They, too, accept, reinterpret, and reject what counts as legiti-

mate knowledge selectively.?’

I Sverige har tidigare studier av ldrares arbete konstaterat att lirarens liroboksan-
vindning och sitt att undervisa dr mycket olika samt att liroboken har en underord-
nad betydelse.” Vid studier av historieundervisningen pa Balkan konstaterades 2006
att det fanns stora skillnader mellan vad liroplanerna féreskrev och historieundervis-
ningen i klassrummen.” Utfallet av en liroplan kan dirfér ses som innefattande skil-
da synsitt och omtolkningar och jag avser i denna studie att pa olika nivder beskriva
de spianningsfilt som finns och underséka vilka tolkningar som gors for att se
om/eller pa vilket sitt internationella intentioner hanterats och fitt genomslag i
svensk historieundervisning. Spanningsfalt av olika uppfattningar om historieunder-
visningens mal, metoder och innehall finns inte enbart vertikalt inom en och samma
niva utan dven horisontellt mellan nivaer, sisom exemplet med motvilliga imneslira-
res remissvar, vilket visar motsittningar mellan de som formulerar liroplanen och de
som skall realisera den. Uppfattningar av olika slag, pa olika nivéer, vid olika tider
visar hur historieimnet uppfattats och formerats som historiedidaktiskt fenomen.
Studiens teoretiska utgangspunkter med spanningsfalt pa olika nivaer och tolkningar

24 Svingby 1979 s. 218-221
% Tyack & Tobin 1994.
26 Lindensjé & Lundgren 2000 s. 178
27 Apple 1992 s. 10; T en svensk kontext har Ola Halldén 1994 uppfattat att elever i historia har en
tendens att forenkla genom att se historia utifrin ett aktérsperspektiv.
28 Naeslund 1991 s. 92-107; Juhlin Svensson 2000 bilaga 2, s. 27-36; Wedin 2007 s. 241.
29 Gasanabo 2000, s. 66
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och 6verforingar mellan nivder och mellan formulering och realisering illustreras i

figur 1.
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Figur 1: Ldroplansteoretisk modell for forballandet mellan och inom olika liroplansverkligheter pa
olika nivéer utifran Goodlad, Gundem och Lindesjo & Lundgren.”

I figur 1 synliggors de olika liroplansverkligheter som skall studeras. I figuren visas
hur tolkningar har stor betydelse f6r hur intentioner uppfattas och fors vidare. Dessa
utgangspunkter gor det mojligt att studera samspelet mellan olika nivder. Christina

30 Goodlad 1979 s. 22, 348-349; Gundem 1997 s. 257; Lindensj6 & Lundgren 2000 s. 171-179
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Koulouri har hivdat att just samspelet mellan olika aktorer dr det som skapar histo-
riemedvetande. Utifrin sina erfarenheter av arbetet med historierevision pa Balkan
har hon framhallit att:

[Thhere is a tendency to take into account only school curricula or textbooks. It seems that
some think that the content of textbooks is directly infused into children’s minds and imme-
diately transformed into historical consciousness. Where that the case, a change in textbooks’
contents could easily lead to a change of the way pupils think of their national past. We all
know of course that things are not that simple. [...] In fact all agents of school history - curri-
cula, textbooks and teachers - are complementary and the real content of school history is de-
fined by their interplay.’!

Det som skall studeras édr hur historieimnet uppfattas och formuleras pa de olika
nivaerna med sirskild hinsyn tagen till spanningsfilten pa de olika nivaerna och mel-
lan nivaerna. De internationella rekommendationernas foérhallande till undervisning-
en 1 historia kriver att man beaktar flera tinkbara paverkansfaktorer liksom att un-
dersokningen maste innefatta olika typer av killor och metoder. Det omgivande
samhillet, den historiska kontexten, kan inte granskas ingiende men kommer att
beaktas genom att killmaterialet sitts in i sitt historiska sammanhang och dven ge-
nom analys av begreppsanvindningen over tid och i olika sammanhang. Eftersom
historieundervisningen ir en del av det en komplex virld maste vigen fran intentio-
ner till elever ses som en vig fylld av intryck frain omvirlden. Med inspiration av
Reinhardt Kosselleck kan anvindningen av olika begrepp och dess innebord vid olika
tider i olika sammanhang ses som en indikator pa hur idéer 6verférs och omformas
utifran forestillningar om framtiden.”

Ur ett dmnesdidaktiskt och historiedidaktiskt perspektiv dr det av virde att se
hur dmnet transformeras nir intentioner skall realiseras och hur detta uppfattas 1 un-
dervisningen, sisom tidigare hdvdats av historiedidaktikern Susanne M. Wilson och
amnesdidaktikern Sigmund Ongstad.33 Sambandet mellan internationella intentioner
och svensk historieundervisning kommer att beskrivas och analyseras utifrain hur
historieimnets virden diskuterats, inforts och anvints pa olika nivaer for att dérige-
nom se transformeringen av historieundervisningen 6ver tid och pa olika nivaer. Om
det finns direkta hinvisningar och kommunikation mellan olika nivaer kommer dven
detta att uppmirksammas.

TANKAR KRING FORSKNINGSUPPLAGG

Intitialt kravs en kartliggning av befintliga killor for att utrona vilket material som
finns att tillga pa de olika nivaerna. I bilaga 1 visas en forsta 6versikt over tillgangliga
skriftliga och muntliga killor som kan vara av virde for vidare analys. Utifran kallor-

nas innehall och referenser kommer materialet att uttkas under arbetets giang.

31 Koulouri, C., The tyrrany of history. I Koulouri, C., red., Teaching the history of Southeastern Eu-
rope, Tessanoliki: Center for democracy and reconciliation in Southeast Europe, 2001, s. 15-16
32 Koselleck 2004; Lindmark 1995 s. 15-17
3 Wilson 1991 s. 110-ff.; Ongstad 2004 s. 30-53.
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Att kartldgga intentionerna och styrdokumenten 4r nista steg i min tinkta stu-
die. Genom att se nir rekommendationer, propaer och styrdokument skapades ges
en mojlighet att utarbeta en kronologisk 6versikt av idéernas liroplan och dven den
formella liroplanen med dess tolkningar, férhandlingar och beslut. Genom NF:s,
Unesco:s, Europaradets och Sveriges politiska 6verenskommelser och beslut om
undervisningen i historia kan man se hur historieundervisningen uppfattats pa poli-
tisk niva savil nationellt som internationellt. De dmnesdidaktiska frigorna om vad,
varfor, hur och 1 detta fall aven nir ger en grund for en komparativ analys av de hi-
storiedidaktiska stromningarna pa den internationella formuleringsarenan. De inter-
nationella intentionerna skall stillas i férhdllande till varandra (det finns uppenbara
skillnader i virderingen av Europa i historieundervisningen mellan Unesco och Eu-
roparadet) och dven i forhallande till Svenska kursplaner i historia, men framférallt i
torhallande till vad elever vid olika tider uppfattat som vardefullt att férdjupa sig i.
For att lyfta fram uppfattningarna om historieimnet pa hogsta och ligsta niva, kom-
mer jag att forst kartligga den globala nivan och darefter den lokala nivan. Det vill
siga utvecklingen av intentioner inom Unesco och utvecklingen av historiedimnet i
studentskrivningar och specialarbeten pia en gymnasieskola. Genom kartliggningen
synliggors forhallanden mellan den formella internationella liroplanen och den upp-
levda liroplanen.

Direfter ser jag det som rimligt att granska nagra tidsperioder mer ingaende.
Perioder nir savil internationella som nationella beslut tas vilka kan antas ha mojlig-
het att antingen paverka varandra eller belysa skillnader. Intressanta brytpunkter eller
utvecklingssprang limpar sig sirskilt val. Eftersom studien gér ansprik pa att ticka in
aven dagens historieundervisning kommer dven samtida historieundervisning att stu-
deras genom skriftliga och muntliga killor. En mer ingiende granskning av valda
perioder gor att den lokala nivan kan linkas samman med den internationella nivan
och dirigenom synliggora liroplanernas olika nivaer.”

Genom att vid utvalda tidsperioder granska vad lirare och historiker skriver 1
Historieldrarnas forenings arsskrift finns mojlighet att se likheter och skillnader med
den internationella debatten och elevers uppfattningar om historieaimnet. Att vid
samma tidperioder granska lirobocker kan ge ytterligare information som gor att
man nirmar sig klassrummet. Genom debatten och foérindring, eller franvaro av for-
andring, 1 lirob6ckerna kan den uppfattade och dven verkstillda liroplanen med dess
olika tolkningar och forsok till konkretion studeras. Urvalet av lirobocker kommer
att ske utifran nir lirobockerna trycks i férhallande till internationella intentioner och
att de skall ha varit vanligt férekommande i undervisningen.” De valda béckerna har
dessutom tidigare analyserats utifran historiedidaktiska perspektiv av Sture Lang-

3 Gundem 1997 s. 257
3 Fram il ldsdret 1960/61 hatr Falk & Jacobson (1933), Jacobson & Sédetlund (1941) och Sédetlund
& Seth (1956) haft en dominerande stillning bland Sveriges liroverk och gymnasieskolor: Andolf
(1972) s. 129; Vid mina ldrarintervjuer refererade lirarna till lirobocker skrivna av Bergstrém, Alm-
gren, Sandberg och Nystrém & Nystrom.
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strom och Kenneth Nordgren vilket gor att det finns tidigare forskning med forfat-
tarintervjuer och liroboksanalyser.*

Genom att analysera redan tillgingligt intervjumaterial (och kompletterande in-
tervjuer med lirare och liroboksforfattare) tas ett ytterligare steg in i klassrummet.
Genom analys av hur erfarna lirare uppfattar historieimnets utveckling 6ver tid, ut-
ifran de aspekter som initierats internationellt, kan studien ge en sammansatt bild av
hur yttre paverkan kan fa inflytande eller ¢j i undervisningen. Den uppfattade och
kanske dven verkstillda liroplanen synliggérs genom olika ldrares uppfattningar om
historieundervisningens utveckling 6ver tid.

Den uppfattade och verkstillda liroplanen ges ett mottagarperspektiv genom
en mer ingiende granskning av dmnen och dmnessval vid studentskrivningar samt
amnesval for specialarbete 1 historia vid olika tider. Den upplevda liroplanen, vad
eleverna uppfattat som centralt/intressant/viktigt i histotieundetrvisningen, syns i
elevernas val av amne for studentskrivningar och senare i deras val av dmne for spe-
cialarbete i historia. Statistik for amnesval vid studentskrivningar finns for perioden
1938-1963 och for perioden 1968-2002 finns uppgifter om vad eleverna valt eller
uppmanats skriva specialarbete om. For perioden 1918-1937 finns uppgifter om upp-
satsimnen tillgangliga. Huruvida lirarens undervisningsstrategi haft betydelse for
elevernas val av dmne kan studeras under perioden 1968-1981 eftersom uppgifter om
handledare da finns delvis dokumenterat.

Det férdjupade studiet av valda perioder ger en mojlighet att jaimfora historie-
undervisningens formulering och realisering pa olika nivder vid olika tider, vilket dr
studiens huvudsakliga syfte.

FRAMSTALLAN

Utifrin ovanstiende metoddiskussion kommer arbetet att bedrivas forst som ett
lingdsnitt genom de internationella relationerna for att sedan ge ett ingdende jamfo-
relse av det historiedidaktiska innehallet pa olika nivder i férhallande till rekommen-
dationerna. For att synliggra arbetsprocessen och mitt tinkta uppligg vill jag darfor
ge exempel pa nagra betraktelser och iakttagelser som jag hittills gjort. Framstillan
toljer den forskningsprocess som jag foresatt mig med internationella rekommenda-
tioner som den forsta nivan att kartligga. NF och Unesco:s intentioner dr det som
presenteras eftersom jag dnnu inte hunnit granska Europaradets rekommendationer
nirmare. En initial analys av historieundervisningen pa olika nivder presenteras ocksa
for att visa ndgra tidiga reflektioner och applicering av liroplansteorin.

NF:s OCH UNESCO:S INTENTIONER OVER TID

Utvecklingen pa global niva inom NF och Unesco ger en 6versiktsbild som poingte-
rar internationellt samarbete for fred med ett historieimne som initialt stir i centrum
tor uppmirksamheten. Historieimnet behandlas 6ver tid allt mer som ett av flera

% Langstrom (1997); Nordgren (2006)
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idmnen som girna genom samarbete Gver amnesgranserna kan ha betydelse for byg-
gandet av en bittre varld.

FRED MELLAN GRANNAR GENOM REVIDERAD HISTORIESKRIVNING

Under den tid som NF uppmarksammade historieimnet specifikt patalades vikten av
internationalisering och fredligt samarbete 6ver grinserna for att ddrigenom skapa
stabil fred mellan grannlinder.

Unesco hdavdade efter andra virldskriget mycket starkt virdet av Utbildning for
internationell forstaelse. Innehallet 1 detta program omfattade initialt frimst historieim-
net och geografin, dir nationalism och militarism skulle rensas bort och férstaelse f6r
andra linder skulle 6kas genom att mer fokusera pa fredlig samexistens, manskligt
arbete, kulturhistoria och vetenskaplig utveckling.37 1949 slippte Unesco en handbok
for att forbittra liroboécker och undervisningen i frimst historia.” Detta arbete folj-
des av seminarier dar historieundervisningen och historiebéckernas roll for interna-
tionell forstaelse analyserades vidare av expertgrupper fran olika medlemslinder, dér-
ibland Sverige.”

MANNISKAN SOM KULTURSKAPARE | EN GLOBAL OCH ALLT MER KRITISK HISTORIESKRIVNING

I sin 6nskan att uppmirksamma manniskans gemensamma och mer fredliga skapan-
de historia initierades i Unesco arbetet med en universell historieskrivning under be-
teckningen History of Mankind.”” Under femtiotalet framhélls FN:s roll allt mer som
viktigt 1 undervisningen liksom virdet av att undervisa om de manskliga rittigheter-
na." 1960-talet kan Sversiktligt beskrivas som en period i Unesco da virldens svagare
grupper fick mer utrymme genom en allt starkare diskussion och flera stillningsta-
ganden mot rasism, diskriminering, kolonisering och nykolonisering."” Under 1970-
talet fortsatte arbetet for en allt mer innehallsrik och global undervisning for fred i
virlden, dir mer utvecklade linder uppmanades att revidera och utveckla undervis-

3 General Conference, first session, Paris 1946, Paris: Unesco, 1947, s. 149-153; Record of decisions (of the Ex-
ecutive Board at ifs second session, 1947), Patis: Unesco, 1947, s. 5; Records of the General Conference of UNES-
CO, second session, Mexico, 1947, v. 2: Resolutions, Paris: Unesco, 1948, s. 16, 20-21; Records of the General
Conference of UNESCO, third session, Beirut, 1948, v. 2: Resolutions, Paris: Unesco, 1949, s. 24; A handbook
Jfor the improvement of textbooks and teaching materials as aids to international understanding, Paris: Unesco, 1949.
8 A handbook for the improvement of textbooks and teaching materials as aids to international understanding, Patis:
Unesco, 1949.
3 The Brussels seminar: Findings and studies, Paris: Unesco, 9 juli 1951; Allan Degerman var Sveriges re-
presentant vid seminariet f6r gymnasienivan: Final report of the Study Group 111 on teaching history to pupils
above 15 years of age, Paris: Unesco, 21 aug. 1951
0 Records of the General Conference of UNESCO, second session, Mexico, 1947, v. 2: Resolutions, Paris: Unesco,

1948, s. 27.
! Minskliga rittigheter i utbildningen framhalles tydligt 1951: Records of the General Conference, sixth
session, Paris, 1951: Resolutions, Paris: Unesco, 1951, s. 20
4 Generalkonferensen 1960, 1962, 1964, 1966 och 1968 deklarerar tydligt stillningstagande mot ra-
sism och kolonialism. Kanske allra tydligast uttryckt i resolutionerna 1968 dir Portugals och Sydafrikas
agerande f6rdoms: Records of the General Conference, 15th session, Paris, 1968, v. 1: Resolutions, Paris: Unesco, 1969,
s. 86-87.
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ningen om utvecklingslinderna.” I linje med dessa intentioner startades ar 1971 inom
Unesco programmet General History of Afrika. Detta for att 6ka kunskaperna och kun-
skapsspridningen om den afrikanska kontinentens historia inte minst i Europa.™ At-
betet som pagick fram till 1999 resulterade i atta volymer om cirka 800 sidor och har
tolkats som en positiv konsekvens av den framkompromissade och kritiserade Hzszory
of Mankind: Cultural and Scientific Development.” En stor grupp frimst afrikanska histo-
riker fick som uppgift att ge en bred vetenskaplig men inte nédvindigtvis enhetlig
bild av Afrikas forflutna. Genom att ge olika perspektiv pa Afrikas historia hoppades
man undvika dogmatism och de problem som strivan efter konsensus innebar i arbe-
tet med en universell historia, History of Mankind.® Det fastslogs att det var av stort
virde att fokusera pa utveckling, kulturarv och relationer:

The General History of Africa will be, in particular, a history of ideas and civilizations, societies
and institutions. It will introduce the values of oral traditions as well as the multiple forms of
African art. The History will be viewed essentially from the inside. Although a scholatly work,
I will also be, in large measure, evidence of consideration by African authors of their own civi-
lization. [...] By showing the true face of Africa, the work could, in an era absorbed in eco-

nomic and technical struggles, offer a particular conception of human values.*’

Den globala historien skulle kartliggas och eftersatta omraden sisom Latinamerika,
Oceanien, Asien och de slaviska och arabiska kulturerna skulle uppmarksammas sir-
skilt.” Fran 1971 skulle kunskaperna utifran arbetet med History of Mankind och de
fortsatta studierna av virldshistorien publiceras i en vetenskaplig tidskrift med nam-
net Journal of World History. Aret dirpa antogs konventionen om bevarandet av
virldsarv. I denna konvention framhélls vikten av att genom utbildning om stirka
minniskors medvetenhet och uppskattning for de historiska virden som annars ris-
kerar att forstoras.”

BRecords of the General Conference, 16th session, Paris, 12 October to 14 November 1970, v. 1: Resolutions, Paris:
Unesco, 1971, s. 23-24

™ First plenary session of the international scientific committee for the drafting of a general history of Afyica, Paris:
Unesco, 17 may, 1971,s. 1-2

¥ Duedahl, P. Selling mankind: UNESCO and the invention of global history, 1945-76. Paper presented at the
Unesco seminar: Towards the Transnational History of International Organizations: Methodolo-
gy/Epistemology. 6-7 April, King’s College, Cambridge Univetsity, 2009, 5.18-20

46 First plenary session of the international scientific committee for the drafting of a general history of Africa, Patis:
Unesco, 17 may, 1971, s. 2; Problemen med en gemensam universell historia papekas i: The International
Commission for a History of the Scientific and Cultural Development of Mankind: General Conference, 16th session, 1970,
16C/87, s. 2. Duedahl har analyserat problematiken och framhaller att The general History of Africa kan
ses som en lyckad konsekvens av de tidigare problemen med att skriva en gemensam universell histo-
ria: Duedahl, 2009 s. 18-20

47 First plenary session of the international scientific committee for the drafting of a general bistory of Africa, Patis:
Unesco, 17 may, 1971, s. 2

8 Records of the General Conference, 161h session, Paris, 12 October to 14 November 1970, v. 1: Resolutions, Patis:
Unesco, 1971, s. 51

49 Records of the General Conference, 16th session, Paris, 12 October to 14 November 1970, v. 1: Resolutions, Paris:
Unesco, 1971, s. 50-51

50 Convention concerning the protection of the word cultural and natural heritage: Adopted by the General Conference at
its seventeenth session, Paris, 16 november 1972, Paris: Unesco. 1972
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INTERNATIONELL FORSTAELSE, ETT PAGAENDE ARBETE OVER TID OCH PA ALLA NIVAER
En annan viktig milstolpe fér undervisningen for internationell fOrstdelse innebar
1974 ars "Rekommendation rérande utbildning for internationell forstaelse, samarbe-
te och fred och undervisning om de minskliga rittigheterna och grundlaggande frihe-
terna” dir Unesco:s medlemmar skrev under p4 att arbeta for en bittre virld.”' Une-
sco noterade att det 1974 finns en vid skillnad mellan proklamerade ideal, deklare-
rade avsikter och den faktiska situationen.””® Rekommendationerna som Gversattes
till respektive lands spriak hanterades pa olika sitt i olika linder. I Sverige som hade
en forhallandevis stark central styrning distribuerades rekommendationerna till Skol-
éverstyrelsen, Universitetskanslerdimbetet och olika berérda fackférbund.” All ut-
bildning skulle enligt rekommendationerna arbeta for fred genom att framhalla de
minskliga rittigheterna, grundliggande friheter och internationella konventioner.
Tolerans mellan folk och nationer genom internationell undervisning med hinsyn
tagen till olika kulturer och 6msesidigt beroende var centralt i rekommendationerna.™
Vidare framhélls att ”’[u]tbildningen bor betona det otillatliga i att tillgripa krig 1 ex-
pansions-, angrepps- och ockupationssyfte.”” Utbildningen skulle istillet bidra till
“kampen mot kolonialism och nykolonialism i alla deras former och yttringar och
mot alla former av rasism, fascism och apartheid och andra ideologier som uppam-
mar hat mellan nationer eller raser och som strider mot denna rekommendations
syften.””” For att uppna dessa mal forutsattes undervisningen vara aktiverande till sin
metod med grupparbeten och diskussioner. Den skulle ha och ett tvirvetenskapligt
och problematiserat innehall som kunde hjilpa eleverna att kritiskt granska historiska
och samtida orsaker till krig och konflikter samt underséka tinkbara lésningar.”
Aven lirarutbildningen anmodades att utveckla nya samarbetsmetoder, tvirvetenskap
och internationalisering for fred och lirobockerna skulle granskas utifran ovanstaen-
de riktlinjer girna genom internationellt samatbete.”

I Unseco:s uppfoljning 1983 av implementeringen av rekommendationerna
fran 1974 framholl Sverige sarskilt att man i den nya liroplanen f6r grundskolan, Lgr
-80, vinnlagt sig om att undervisningen skulle frimja demokrati, jamlikhet och inter-

51 Unseco (1975) s. 147-154; Rekommendationerna kom i svensk 6versittning 1976: Svenska Unesco-
ridet (1976)
52 Rekommendation om utbildning for internationell forstielse antagen av Unesco. Svenska Unescorddet, Stock-
holm: Utbildningsdepartementet, 1976 s. 1
53 Initial special reports submitted by Member States on the action taken by them upon the Recommendation concerning
Education for International Understanding, Cooperation and Peace and Education relating to Human Rights and
Fundamental Freedoms, adopted by the General Conference during its 18th session. Paris: Unesco, 1976, s. 14
54 Rekommendation om utbildning for internationell forstdelse antagen av Unesco. Svenska Unescorddet, Stock-
holm: Utbildningsdepartementet, 1976, s 3-4
55 Rekommendation om utbildning for internationell forstdelse antagen av Unesco. Svenska Unescorddet, Stock-
holm: Utbildningsdepartementet, 1976, s. 5
56 Rekommendation om utbildning for internationell forstielse antagen av Unesco. Svenska Unescorddet, Stock-
holm: Utbildningsdepartementet, 1976, s. 5
57 Rekommendation om utbildning for internationell forstielse antagen av Unesco. Svenska Unescorddet, Stock-
holm: Utbildningsdepartementet, 1976, s. 6-9
58 Rekommendation om utbildning for internationell forstielse antagen av Unesco. Svenska Unescoradet, Stock-
holm: Utbildningsdepartementet, 1976, s. 12-17
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nationell forstaelse. Rekommendationens virden skulle enligt styrdokumenten ge-
nomsyra all undervisning men sirskilt undervisningen i de sammanslagna SO-
imnena.” I den rapport som blev resultatet av konferensen poingterades behovet av
nedrustning och méngkulturell forstdelse liksom kritiskt tinkande fér propaganda-
immunitet mer 4n tidigare.” Flera stater rapporterade att undervisningen innebar en
svar balansging mellan de internationella rekommendationerna och behovet av att 1

61
> Under senare delen av

skolan ocksa frimja en nationell identitet och suveranitet.
1970- och 1980-talet understroks allt mer problemen med rasism, intolerans och
apartheid liksom kvinnans underordnade stillning i virlden och i vetenskapen.” Un-

esco poangterade 1985:

[...] the need for men and women everywhere to work for the triumph of peace, freedom,
equality and justice, for respect of human rights and self-determination, the elimination of all
forms of inequality between men and women, of racism, apartheid and any form of foreign
domination and for the promotion of mutual understanding and tolerance, so that peace and

security may prevail.®3

Dessa problem maste enligt Unesco hanteras inom sambhillets olika delar inte minst
inom skolvisendet. Unesco fortsatte vid denna tid arbetet med att forstirka kunska-
perna om den utomeuropeiska historien. I samband med det “Internationella
fredsaret” 1986 drog man inom Unesco upp en omfattande plan for att ytterligare
implementera rekommendationerna fran 1974 ”pa alla stadier och former av utbild-
ning.”** I Sverige genomforde Bengt Thelin, Ulrich Herz och Maud Frélich ett pilot-
projekt inom Unseco:s program for fred, nedrustning och utveckling. Thelin, Herz
och Frolich arbetade fram en samhillsdidaktisk lirarhandledning for att anvanda

59 Synthesis of Member States reports on the application of the Recommendation concerning Education for International
Understanding, Cooperation and Peace and Education relating to Human Rights and Fundamental Freedoms. Patis:
Unesco, 1983, s. 11, 20, 35
0 Final report: Intergovernmental Conference on Education for International Understanding, Co-gperation and Peace
and Education relating to Human Rights and Fundamental Freedoms, with a view to Developing a Climate of Opinion
Sfavourable to the Strengthening of Security and Disarmament, Paris: Unesco, 1983, s. 22-24
1 Final report: Intergovernmental Conference on Education for International Understanding, Co-operation and Peace
and Education relating to Human Rights and Fundamental Freedoms, with a view to Developing a Climate of Opinion
favourable to the Strengthening of Security and Disarmament, Paris: Unesco, 1983, s. 22
92 Inom Uneco antogs 1978 en deklaration mot rasism: Records of the General Conference, 20th session, Paris,
24 October to 28 November 1978, v. 1: Resolutions, Paris: Unesco, 1979, s. 60-65. Se dven: Comprebensive report
by the Director-General on the world sitnation in fields covered by the Declaration on Race and Racial Prejudice and
recommendations made with a view to promoting implementation of that decision: General Conference, 21 Session,
Paris: Unesco; 1980, dokument nr 21C/78. s. 45; Records of the General Conference Twenty-second Session
Paris, 25 October to 26 November 1983: Resolutions, Paris: Unesco, 1984, s. 74-76; Redan tidigare hade
Unesco lyft fram dessa problem men under 1980-talet utvecklas och fértydligas stillningstagandet mot
diskriminering i olika former: jfr Records of the General Conference, eleventh session, Paris, 1960: Resolutions,
Paris: Unesco, 1961, s. 18-20.
3 Records of the General Conference Twenty-third Session Sofia, 8 October to 9 November 1985 170l 1: Resolutions.
Paris: Unesco, 1985, s. 104
8 Plan for the development of education for international understanding, cooperation and peace. Paris: Une-
sco, 1986, s. 1-23, citat s. 2. Citatet 4r en hinvisning till rekommendationen 1974 och dirfor finns
det i svensk oversittning i Rekommendation om utbildning for internationell forstielse antagen av Unesco. Svens-
ka Unescoridet, Stockholm: Utbildningsdepartementet, 1976, s. 3.
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inom vuxenutbildningen.” I Thelin, Herz & Frolichs arbete och i responsen kring
Unesco:s rekommendationer ér det tydligt att detta sdgs som en angeliagenhet framst

for samhéillskunskapen.(’(’

VARDA VARLDSARVET OCH ALLA VARLDENS GRUPPER

Parallellt med fredsarbetet och arbetet for virldens svaga grupper fortsatte man
uppmarksamma vikten av att 6ka kunskapen och kunskapsspridningen kring kultur-
avet, inte minst det utomeuropeiska kulturarvet och man betonade dven fortsitt-
ningsvis allt mer viarden skapade av kvinnor i historien. Pa nationell nivd uppmanades
linderna genom en rekommendation 1976 att verka for “bevarandet av kulturhisto-
riskt virdefulla miljer och deras roll i samtiden.”’ I rekommendationerna framhélls
historieimnet som viktigt f6r bevarandet av det lokala kulturarvet:

Medvetenhet om behovet av insatser for bevarande bor frimjas i skolutbildningen [...] Ett
studium av kulturhistoriskt virdefulla miljéer bor inféras i utbildningen pé alla nivier, sirskilt i
historieundervisningen, sa att man i unga sinnen kan vicka forstaelse och respekt for verk frin
svunna tider och visa vilken roll detta arv spelar i virt moderna liv. En utbildning av detta slag
bér i stor utstrickning anvinda sig av audiovisuella hjilpmedel och besck i kulturhistoriskt in-

tressant bebyggelse. %8

Att 1 undervisningen arbeta for att frimja olika kulturella identiteter och dven fram-
halla mianniskans gemensamma ursprung och lika virde skrevs 1978 in Unesco:s de-
klaration mot rasism.” En 6kad medvetenhet om kulturarvet skulle enligt Unesco
1985 kunna bidra till en uppvirdering av den nationella identiteten, foérbéttra mojlig-

heterna till kulturutbyte och bevarande av seder och kvarlevor.”

DEKLARATION FOR FRED, MANSKLIGA RATTIGHETER OCH DEMOKRATI

Aven om det kalla kriget tog slut 1989 fanns det flera krig och konflikter i virlden
som fortsatte och andra blossade upp efter murens fall. Inom Unesco gjorde man
under 1990-talet en férnyad kraftsamling fOr internationell forstdelse. Detta genom
att utvirdera tidigare arbete och arbeta fram uppdaterade och fortydligade riktlinjer.”

%5 Thelin, Herz & Frolich, 1991.

66 Synthesis of Member States reports on the application of the Recommendation concerning Education for International

Understanding, Cooperation and Peace and Education relating to Human Rights and Fundamental Freedoms, Patis:

Unesco, 1983, s. 11, 20, 35; Thelin, Herz & Frolich, 1991.

7 Records of the General Conference, 19th session, Nairobi, 26 October to 30 November 1976, v. 1: Resolutions,

Paris: Unesco, 1977, Annex 1, s. 20-29

% Rekommendation om bevarande av kulturhistoriskt virdefulla miljéer och deras roll i samtiden,

Svenska Unescorddets skriftserie, nr 1, 1980, s. 18-19

9 Records of the General Conference, 20th session, Paris, 24 October to 28 November 1978, v. 1: Resolutions, Patis:

Unesco, 1979, s. 63

™0 Records of the General Conference Twenty-third Session Sofia, 8 October to 9 November 1985 10l 1: Resolutions.

Paris: Unesco, 1985 s. 61-63

"V Full and comprebensive implementation of the Recommendation concerning Education for International Understand-

ing, Cooperation and Peace and Education relating to Human Rights and Fundamental Freedoms, 1974, and the

preparation of the elaborated version of the Integrated Action Plan for the Development of International Education:
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Historieundervisningen framholls 1995 av Unseco:s styrelse som strategiskt viktigt i
fredsarbetet:

The importance of the teaching of history — which can be an excellent vector of mutual undet-
standing, particularly among neighbouring countries — should be emphazised, as should that of
fostering historical research and the sharing of historical knowledge.”

Pa generalkonferensen, senare samma ar, antogs en omfattande deklaration och plan
tor utbildning for fred, minskliga rittigheter och demokrati. Bakgrunden var en oro
tor utvecklingen i virlden med etniskt hat, terrorism och motsittningar mellan grup-
per och linder pa grund av 6kade klyftor. En mer fredlig virld skulle enligt Unesco
bygga pa en utbildning dir universella virden sisom demokrati och manskliga rittig-
heter togs tillvara. Man understrok vikten av en undervisning dir man ldr sig inhdmta
information, se olika tolkningar och kompromissa.731 deklarationen framholls hur
innehallet bér vara inkluderande och uppmirksamma minniskans fredliga Gverens-

kommelser:

Teaching should particularly concern the conditions for the construction of peace; the various
forms of conflict, their causes and effects; the ethical, religious and philosophical bases of hu-
man rights, their historical sources, the way they have developed and how they have been
translated into national and international standards, such as in the Universal Declaration of
Human Rights, the Convention on the Elimination of All Forms of Discrimination against
Women and the Convention on the Rights of the Child; the bases of democracy and its various
institutional models; the problem of racism and the history of the fight against sexism and all
the other forms of discrimination and exclusion. Particular attention should be devoted to cul-
ture, the problem of development and the history of every people, as well as to the role of the

United Nations and international institutions.”

Deklarationen som hade stora likheter med de tidigare rekommendationerna for in-
ternationell forstaelse anvande demokratibegreppet vilket inte gjordes i rekommenda-
tionen 1974. En annan viktig skillnad var att miljéproblemen som uppmarksammats
av Unesco redan pa 1970-talet skrevs i deklarationen fram som ett hot mot kulturar-
vet och dven att miljon har betydelse for byggandet av en hallbar framtid i samf6r-

stand.”

General Conference, 271th session, 1993, s. 1-7; Records of the general Conference, Twenty-eight Session, Paris, 25
October to 16 November 1995: Resolutions, Paris: Unseco, 1996, s. 63
72 Decisions adopted by the Executive Board at its 1461h session: Paris, 16 May-2 June 1995, Fez, 3-4 June 1995,
Paris: Unesco, 1995, s. 11
"3 Declaration and Integrated Framework of Action on Education for Peace, Human Rights and Democracy: Declara-
tion of the 44th session of the International Conference on Education endorsed by the General Conference of UNESCO
at its twenty-eighth session, Paris, November, 1995, Paris: Unesco, 1995, s. 1-9
" Declaration and Integrated Framework of Action on Education for Peace, Human Rights and Democracy: Declara-
tion of the 44th session of the International Conference on Education endorsed by the General Conference of UNESCO
at its twenty-eighth session, Paris, November, 1995, Paris: Unesco, 1995, s. 10-11
75 Declaration and Integrated Framework of Action on Education for Peace, Human Rights and Democracy: Declara-
tion of the 44th session of the International Conference on Education endorsed by the General Conference of UNESCO
at its twenty-eighth session, Paris, November, 1995, Paris: Unesco, 1995, 5. 9
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Aret efter, 1996, mirks en fortsatt strivan att uppmirksamma mer av den ut-
omeuropeiska historien. Slavhandeln togs upp som ett sirskilt angeliget omrade for
studium och kunskapsférmedling. Ett annat omrade som lanserades for sirskilt stu-
dium var kvinnors arbete fér fred.”

Efter den elfte september 2001 gjordes en forsta utvirdering av arbetet med
deklarationen for fred, minskliga rittigheter och demokrati. I Unesco:s styrelse kon-
staterades att arbetet for fred och mangkulturell forstielse var av storsta vikt.” Bara
24 av 185 linder (12,97%) hade i augusti avgivit rapporter om arbetet med deklara-
tionens implementering. De rapporter som inkommit beskrevs som tydliga framsteg
vad giller genusmedvetenhet i undervisningen och milj6fragorna sigs som nagot mer
framtradande 4n tidigare. Rasism, frimlingsradsla och etnisk och religios intolerans
var emellertid tydligt eftersatt i liroplansarbetet enligt Unesco.”

Det ir tydligt hur Unesco i mitten av 2000-talet fortfarande framholl vikten av
en historieundervisning for internationell fred och forstaelse, siarskilt i omraden som
nyligen varit i konflikt. Efter kriget pa Balkan hade man aterigen riktat fokus emot
historieundervisningen som orsak till konflikter och en viktig del av 16sningen. Efter
Daytonavtalet 1 november 1995 finansierade Unesco en kartliggning och foérsok till
revision av historieimnet med syfte att bygga fred och forstaelse mellan folken pa
balkan. Som utgangspunkt for arbetet understrok Jean-Damasceéne Gasanabo histo-
rieskrivningens virde f6r det kollektiva minnet och hur historien kan anvindas for att
skapa framtida konflikter eller fred.”

History teaching plays an important role in the development of identity. In Southeast Europe,
as elsewhere, history education has commonly been used as a tool for promoting nationalistic
ideologies. However, it has also gained recognition as having a key role in the process of re-

conciliation, democratization and long-term stability.8

I rekommendationerna till linderna pa Balkan poidngterades 2006 vikten av en histo-
rieundervisning med en 6ppenhet f6r en mangfald av virden som aktivt arbetar emot
en begrinsad nationalistisk historieskrivning. Man féresprakade vidare mer undervis-
ning om grannlindernas historia och en flerperspektivistisk behandling av en mer
universell historia. Att se olika tolkningar, kunde enligt rekommendationerna, f61-
bittra forutsittningarna for att forsta ’de andra”. Olika perspektiv, forstaelse for den

76 Records of the general Conference, Twenty-eight Session, Paris, 25 October to 16 November 1995: Resolutions,
Paris: Unseco, 1996, s. 80, 82
T Synthesis of reports by Member States in the context of the Permanent System of Reporting on Education for Peace,
Human Rights, Democracy, International Understanding and Tolerance, and report of the Committee on Conventions
and Recommendations thereon: Excecutive Board, 162", Patis: Unesco, 2001, s. 1
78 Synthesis of reports by Member States in the context of the Permanent System of Reporting on Edncation for Peace,
Human Rights, Democracy, International Understanding and Tolerance, and report of the Committee on Conventions
and Recommendations thereon: Execntive Board, 162", Paris: Unesco, 2001, annex, s. 4-5
7 Gasanabo 2006 s. 7
80 Gasanabo 2006 s. 7
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historiska kontexten och kritiskt tinkande gjorde enligt rekommendationerna histo-
riedimnet mer relevant och fredsbyggande.”

EN GEMENSAM OCH MANGKULTURELL FRAMTID

I november 2001 antogs i Unesco en deklaration for kulturell méangfald, Universal
declaration on cultural diverstiy. 1 denna deklaration understroks virdet av identitet,
mangfald och pluralism. I deklarationen framhélls den kulturella mangfalden som det
gemensamma arvet for manskligheten:

Culture takes diverse forms across time and space. This diversity is embodied in the unique-
ness and plurality of the identities of the groups and societies making up humankind. As a
source of exchange, innovation and creativity, cultural diversity is as necessary for humankind
as biodiversity is for nature. In this sense, it is the common heritage of humanity and should be

recognized and affirmed for the benefit of present and future generations.

Unesco deklararade vikten av att lira kinna minniskans kulturarv inte minst genom
att detta skulle uppmirksammas mer 1 undervisningen. Medlemsstaterna lovade i
deklarationen att i undervisningen stodja “an awareness of the positive value of cul-
tural diversity and improving to this end both curriculum design and teacher educa-
tion.”** Mangkultur och méten mellan kulturer blir under 2000-talet framtridande
under samlingsnamnet Dialggie among civilizations”.

I sin avsiktsforklaring infér framtiden framhaller Unesco 2009 ett fortsatt arbe-
te mot férdomar och f6r jimstilldhet. Man efterlyser en dialog kring de minskliga
rittigheterna och nya hot emot demokratin. Behovet av att stirka den kulturella
mangfalden och olika minoriteter ses som en viktig prioritering. Arbetet med dialog
over kulturgrinser lyfts fram som fortsatt viktigt och man hivdar vikten av att fa den
kulturella mangfalden som en integrerad del i de nationella styrdokumenten.** En
tydlig strivan att forsoka uppna enighet kring “universella” virden samtidigt som
man vill erkdnna kulturell olikhet.

Historiedimnet férandras uppenbarligen over tid i Unesco:s formuleringar niagon
nirmare analys gbrs inte hir utan i stillet gors ett mer ingdende analys av olika la-
roplansverkligheter under NF:s deklaration.

81 Gasanabo 2006 s. 67-68
82 Records of the General Conference, 315t session, Paris, 15 October to 3 November 2001, v. 1: Resolutions, Patis:
Unesco, 2002, s. 61-65
83 Records of the General Conference, 315t session, Paris, 15 October to 3 November 2001, v. 1: Resolutions, Patis:
Unesco, 2002, s. 62
84 Records of the General Conference, 315t session, Paris, 15 October to 3 November 2001, v. 1: Resolutions, Patis:
Unesco, 2002, s. 64
8 Jfr.: Boel J., The long road to dialogue among civilizations, The New Conrier, Special issue, Jan., 2004,
s. 62-63
86 Draft Resolutions, 2010-2011, volume 1, (35C/ 5) Paris: Unesco, 2009, s. 24-31
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DEN FORSTA INTERNATIONELLA DEKLARATIONEN OM HISTORIA

1937 antog NF':s generalforsamling ”The declaration regarding the teaching of histo-
ry”, en deklaration fOr att genom granskning och utveckling av lirobdcker i historia
starka och utveckla goda relationer 6ver nationsgranserna. Deklarationens tillblivelse
har tolkats som ett forsok fran NF att ge 6kad diplomatisk tyngd at en tidigare reso-
lution frin en av NF:s underorganisationer, The International Committee of Intellectual
Coaperation (1.C.1.C.), som fitt litet genomslag i NF:s medlemslinder.”” Enligt dekla-
rationen skulle lirobockerna innehalla sa mycket omvirldshistoria som moijligt ut-
ifran fakta som kan synliggéra 6msesidigt beroende. Varje regering skulle férsoka
utréna hur man frimst genom val av lirobocker kan motarbeta orittvisa fordomar
mot andra nationer. Dessutom féreslogs att man i varje land 1 samarbete med Natio-
nernas Forbund skulle sitta samman en kommitté av ldrare och andra sakkunniga for
att ge konstruktiva férslag for att uppna deklarationens mal, genom t.ex. liroboksre-
vision.” (Originalkilla frin Geneve skall studeras senare eftersom den bara finns
som tryckt kalla i FN:s arkiv).

Deklarationen skrevs inte under av de daitida stormakterna som uppgav olika
skal till detta. USA hdvdade att undervisningen i USA ir en fraga for respektive stat,
Frankrike var motvilliga till att inskrinka lirare och historikers frihet och Storbritan-
nien motiverade sin frinvaro av underskrift med ett decentraliserat skolsystem.”

SPANNINGSFALT INOM NF

Ett spianningsfalt kring historieundervisningen som internationell angeligenhet kan
skonjas 1 arbetet inom Nationernas forbund. Stormakternas ovilja till att skriva under
deklarationen kan tolkas som ett uttryck f6r en motvilja till att underordna sig andra
nationer. Att det var mindre stater som skrev under skulle kunna forklaras med att de
har ett storre internationellt beroende. I motsats till denna ovilja till samarbete 4r det
av vikt att uppmarksamma att USA och Frankrike var tva av endast sju linder som
hérsammade uppmaningen fran I.C.I.C. att skicka in en rapport om granskning av
liromedel.” Visserligen kan detta tolkas som att man som stormakt vill vara med och
paverka men inte sjilv gora nagra utfistelser att f6lja internationella rekommendatio-
ner. Det kan konstateras att pa en internationell idéniva behandlades historieunder-
visningen som en viktig faktor for att bygga en bittre virld, aven om nationella och

87 P4 forslag fran den spanske representanten Casates, om liroboksgranskning dver nationsgrinserna
antogs 1926 en resolution av L.C.I.C. kallad Cesares resolution. Resolutionen framhdll vikten av att
granska varandras lirobocker for att ”delete or modify passages in school textbooks of a nature to
convey to the young wrong impressions leading to an essential misunderstanding of other countries™:
A handbook for the improvement of texthooks and teaching materials as aids to international understanding, Patis:
Unesco, 1949, Appendix A, s. 156; A handbook for the improvement of textbooks and teaching materials as aids
10 international understanding, Paris: Unesco, 1949, s. 18-19

88 A bandbook for the improvement of textbooks and teaching materials as aids to international understanding, Patis:
Unesco, 1949, s. 105-106; Pingel, 1999, s. 7

89 A bandbook for the improvement of textbooks and teaching materials as aids to international nnderstanding, Patis:
Unesco, 1949, s. 19-20

% Danmark, Finland, Holland, Norge, och Sverige skickade ocksd in rapporter: A handbook for the
improvement of textbooks and teaching materials as aids to international understanding, Paris: Unesco, 1949, s. 21
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lokala 6verviganden gjorde att uppslutningen bakom deklarationen blev svag. Sverige
och USA var de enda linderna som dven gav exempel pa dmnen 1 historiebockerna
som behandlats pa ett féredomligt objektivt sitt. Viljan att se goda exempel lag i linje
med drémmen om en universell lirobok. Denna dréom och vidare arbete med liro-
boksgranskningar fick emellertid sta tillbaka nir virlden ater hamnade 1 ett krig man
arbetat for att forhindra.”

DEN SVENSKA LAROPLANENS FORMULERINGAR

Ar 1927, tio 4r fore NF:s deklaration, hade de hogre allminna liroverken i Sverige
Oppnats dven for kvinnliga studenter. Den svenska gymnasieskolan var tydligt socialt
skiktad under mellankrigstiden och frimst en skola f6r medel- och 6verklassen. En
rérelse emot en mer allmin skola hade paborjats men dnnu fanns att tydligt arv fran
den manligt dominerade skolan med rétter i den katolska kyrkans katedralskolor. ”* 1
de da gillande styrdokumenten fran 1935 f6r undervisningen i historia var det Gver-
ordnade malet i Sverige:

Att vicka kirlek till fostetlandet, ligga grund f6r en god medborgaranda samt inskérpa
vikten av humanitet och objektivitet i uppfattning och omdéme bér vara all

historieundervisnings mal.%

Att vicka kirleken till fosterlandet och samtidigt vara objektiv sags inte som niagon
motsittning. Aven om kritiken emot nationalismen efter forsta virldskriget blivit allt
starkare priglades de svenska styrdokumenten och lirobéckerna under mellankrigsti-
den av patriarkal uppfostran och nationalism™, dir den svenska nationalstaten hade
en central roll. I de metodiska anvisningarna for historia fastslogs 1935:

Att statshistorien maste bli ryggraden i den historiska framstillningen, torde dock vara ound-
gingligt, da endast den kan skidnka den genetiska askddning, den objektiva uppfattning av hi-

storiens gang, som sirskilt pa det mognare stadiet efterstrivas.”

Undervisningen skulle fokusera pa frimst Sverige och dérefter Norden och Visteu-
ropa. I de svenska styrdokumenten lyftes grannlindernas historia fram. Man skulle
enligt formuleringarna och dgna uppmirksamhet ”icke blott at sadana partier av des-
sa linders historia som varit av betydelse far vart land, utan dven at foreteelser, som

N A handbook for the improvement of textbooks and teaching materials as aids to international understanding, Patis:
Unesco, 1949, s. 23
92 Egidius (2001) s. 191-206; Florén & Johansson (1993) s. 81-125
9350 (1935) s. 108.
91 sin genomging av lirobocker i svenska skolan uppfattade Herbert Tingsten att det fran 1850 till
1940-1950 var gud och fosterlandet som framhivdes. Tingsten 1969; Andolf 1972 s. 62-63; Klas-
Goran Karlsson kallar den historieundervisning som hade till uppgift att frimja den nationella sjilv-
kinslan och den nationella identiteten f6r ’national-patriotisk” 1 Karlsson 1997 s. 22; Tomas Englund
betecknar den patriarkal” i Englund 1987 s. 50-51; Se dven Andersson 2004 s. 13-14 och Andolf
1972 5. 62-63, 93-94.
%5 Metodiska anvisningar till undervisningsplanen for rikets allménna liroverk 1935 s. 109
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iro speciella for dem.”” Aven om man i styrdokumenten talade om svensk och a/-
mdn historia lyser utomeuropeiska kulturer med sin franvaro.” Lirobocker med mer
internationella inslag fick enligt Andolf litet genomslag under mellankrigstiden efter-
som de saldes i liten upplaga.”

AMNEN FOR STUDENTEXAMEN

Under perioden 1938-1945 da deklarationen, trots virldskrig kan anses vara den ra-
dande internationella intentionen, skrevs det studentexamen vid Sveriges liroverk dir
lirljungarna fick skriva uppsatser om bland annat historiska fragor. Statistiken frin
skoloverstyrelsen visar vad man pa elevniva upplevde som bra dmnen for uppsats-
skrivande i historia.” Under den studerade perioden skrevs 20-30% av uppsatserna
om dmnen som utifrin davarande styrdokument kan betecknas som historia med sam-
hdllslira, vilket var amnesbeteckningen fram till 1965.""

Vid 1938 irs studentexamen fanns tre uppsatsimnen med historia som inrikt-
ning. Det aret skrevs enligt Skol6verstyrelsens statistik 3522 uppsatser varav 402 be-
handlade ”Sverige och Danmark under nya tiden — en 6versikt”, 380 lirljungar valde
att skriva om ”Engelsk kolonialpolitik under 1800-talet” och 374 skrev om ”Ocean-
trafikens huvudvigar och deras betydelse for virldshandeln.” Oceantrafikens huvud-
vagar kan utifrin 1938 ars uppdelning av skolimnen ses som en uppsats i geografi,
men dven 1 historia med samhillsldra. Det populiraste amnet det dret var “Fritidens
problem” vilket 1189 valde att skriva om. Utifrin 1935 ars styrdokument var detta
uppsatsimne knappast att beteckna som ett historiskt 4mne utan en populir “radd-
ningsplanka” utan nigon sirskild imnesorientering."”"

1939 skrevs uppsatser om ”Augustus och hans verk” (13 av 3701), ”Svensk so-
cialpolitik under 1900-talet” (76 st.) och det arets klart mest populira uppsatsimne
med tydlig férankring 1 historieimnet “Februarirevolutionen i Frankrike och dess
aterverkningar i det 6vriga Europa” (644 st.).'”Ar 1941 ir de historiska imnena
”Den svenska standsforfattningens fall” (281 av 3819 skrev om detta dmne) och
”Bismarcks politiska bana” (778). Ett dmne som rimligen ansiags som geografi men
indéd angrinsade historieimnet var en friga om “Befolkningsproblem i Nordameri-
ka” vilket 154 lirljungar valde att skriva om.'” Vid studentskrivningarna 1943 skrev
52 (av 4155) lirljungar om “Den romerska nationalkaraktiren”, 343 skrev om ”Sveri-

% Metodiska anvisningar till undervisningsplanen for rikets allménna liroverk 1935 s. 109

T Metodiska anvisningar till undervisningsplanen for rikets allménna liroverk 1935

% Andolf 1972 s. 289-290

9 Statstik saknas for dren 1940, 1942 och 1944

100 Undervisningsplan for rikets allminna liroverk., Notstedt: Stockholm, 1933 ; Av Kungl. Maj:t den

28 april 1933 faststilld undervisningsplan for rikets allminna liroverk jamte déiri den 22 mars 1935

vidtagen dndring., K. boktr., Stockholm, 1937

11 De svenska uppsatserna varterminen 1938, fordelade efter amnen och betyg, Skoloverstyrelsen, Laroverksav-

delningen, Cirkuldr 1938.

192 De svenska uppsatserna vid allmdnna liroverk samt enskilda och kommunala liroanstalter med studentexamen

vérterminen 1939, fordelade efter anmen och betyg, Skoloverstyrelsen, Liroverksavdelningen, Cirkuldr 1939.

103 De svenska unppsatserna vid allmianna liroverk samt enskilda och kommunala liroanstalter med stndentexamen

varterminen 1941, fordelade efter anmen och betyg, Skoloverstyrelsen, Liroverksavdelningen, Cirkuldr 1941.
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ge vid Karl XII:s d6d” och 690 lirljungar skrev om ”Europa och turkarna. En 6ver-
sikt 6ver utvecklingen under nya tiden.”'" Viren 1945 skrev 37 av 4169 om ”C. Juli-
us Caesar” medan 66 skrev om ”Nagra grunddrag i svenskt statsskick, som skilja det
fran absolut”. Den absoluta majoriteten lirljungar nirmare bestimt 701 stycken valde

1945 att skriva om ”Stormakternas kamp om Afrika”.'®
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Figur 2. Historiska dmnen och antalet uppsatser enligt befintlig statistik 1938-1945

Eftersom antalet skrivande under perioden ir relativt lika kan man i figur 2 se hur de
historiska dmnena fick olika mottagande bland de skrivande. Under tidsperioden var
studier pa gymnasieniva endast forbehallet en liten procent av Sveriges ungdom.

1% De svenska uppsatserna vid allminna liroverk samt enskilda och kommunala liroanstalter med studentexamen

vérterminen 1943, fordelade efter anmen och betyg, Skoloverstyrelsen, Liroverksavdelningen, Cirkuldr 1943.

15 De svenska unppsatserna vid allmanna liroverk samt enskilda och kommunala liroanstalter med stndentexamen

vérterminen 1945, fordelade efter anmen och betyg, Skoloverstyrelsen, Liroverksavdelningen, Cirkuldr 1945.
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NAGRA INITIALA REFLEKTIONER KRING DEKLARATION, STYRDOKUMENT
OCH STUDENTEXAMEN

GRANNLANDERNAS HISTORIA

I de internationella intentionerna liksom i de svenska styrdokumenten framhalles
vikten av att lira kinna grannlindernas historia. Den nordiska historien skulle saledes
behandlas relativt utforligt 1 undervisningen. Vid studentexamen fanns emellertid
kopplingen till de nordiska grannlinderna bara i en fraga 1938. Franvaron av nordisk
historia kan visserligen tolkas som att de nordiska lindernas historia dnda behandlas i
undervisningen. Det maste dndd ses som en tydlig indikator fOr att statsmakterna i
Sverige under perioden valde att prioritera andra dmnesomraden i historia nir histo-
rieimnet skulle examineras. Antalet svarande pa fraigan om Sverige och Danmark
under den nya tiden visar att atminstone 11% av lirljungarna uppfattade sina kun-
skaper om Sverige och Danmark som goda nog att ta sig an detta uppsatsimne.

OMVARLDEN

I de svenska styrdokumenten ar det tydligt att den allmidnna historien frimst innebar
Visteuropa. Vid studentskrivningarna var det ocksa Visteuropa och kulturarvet frin
Rom som framholls som viktiga nog for att lanseras som uppsatsimnen. Fa lirljung-
ar skrev emellertid om Augustus, den romerska nationalkaraktiren eller Julius Ceasar.
Desto fler skrev om den franska revolutionen. Detta var det iamne som man pa elev-
niva upplevde som absolut bista historiska dmne att skriva om 1939, vilket kan tolkas
som att den franska revolutionen hade studerats ingaende och var nigot man som
elev upplevde som viktigt och intressant vid studentexamen. Aven en annan fraga
om Visteuropas politiska historia lockade manga uppsatsskrivare namligen 1941 ars
fraga om Bismarcks politiska bana.

Virlden utanfér Europa behandlades i 4 av 15 fragor och da med tydlig euro-
centrisk utgingspunkt i tre av dessa. Den enda fraga dir det inte var tydligt utskrivet
att Buropa skulle vara utgangspunkten var den om Oceantrafikens betydelse for
virldsekonomin. Intresset pa elevniva visar att Europas politiska férhallande till om-
virlden uppfattats som intressanta historiska uppsatsimnen. Med nirmare sjutton
procent av uppsatserna 1943 var "Europa och turkarna. En 6versikt 6ver utveckling-
en under nya tiden.”'” liksom 1945 ”Stormakternas kamp om Afrika”"" (16,8%) de
populiraste uppsatsimnena 1 historia. Aven om utgangspunkten ir Europeisk varlds-
politik visar detta intresse liksom tidigare intresse for fragan om engelsk kolonialpoli-
tik att tydligt att i den upplevda liroplanen innebar historia saval kunskap som intres-

196 De svenska uppsatserna vid allmdnna liroverk samt enskilda och kommunala laroanstalter med studentexamen

vérterminen 1943, fordelade efter anmen och betyg, Skoloverstyrelsen, Liroverksavdelningen, Cirkuldr 1943.

W7 De svenska uppsatserna vid allminna liroverk samt enskilda och kommunala laroanstalter med studentexcamen

vdrterminen 1945, fordelade efter anmen och betyg, Skoloverstyrelsen, Liroverksavdelningen, Cirkuldr 1945.
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se for virlden utanfoér Europa. Historieamnets realisering gjorde det moijligt att ta sig
an varldspolitiken i ett historiskt perspektiv.

STORA MAKTER

Pa elevniva dr det i valet av dmnen uppenbart att det var politisk makthistoria som
tilldrog sig storst intresse. Den moderna historien fran 1789 och framit var den tids-
period som de flesta valde att skriva om. Det dr ocksa tydligt att valet av fragor kring
andra imnen av mer kultur- och socialhistoriskt virde var mycket begrinsat. Amnen
sasom “Fritidens problem” vilket idag skulle kunna ses som ett relevant historiskt
uppsatsimne var inget dmne som gavs utrymme i kursplanen for historia 1935, varfor
jag heller inte har tagit med den 1 tabellen.

Nir svensk socialpolitik fanns som dmne 1939 var det fa skrivande vilket kan
tolkas som att savil intresset f6r som kunskapen om de sociala frigorna inte skatta-
des hogt av eleverna som det aret hellre skrev om den franska revolutionen. Nagot
mer intressant var det att skriva om det svenska statskicket ur ett historiskt perspek-
tiv 1941 och 1945. Sverige var mest som mest intressant da amnet 1938 handlade om
den nya tiden och relationen till Danmark samt 1943 da uppsatsimnet var ”Sverige
vid Katl XII:s do6d”

Aven om det fanns intentioner emot en historieundervisning som mer lyfte
fram sociala och kulturella virden ter sig saval uppsatsimnen som de blivande stu-
denternas val amnen som tydliga indikatorer pa ett historieimne som dir den politis-
ka makten var det som var viktigt och intressant. Det dr uppenbart att det var krig
och konflikter snarare dn fredlig samverkan Over grinserna som var mest framtra-
dande i den upplevda liroplanen i historia. Att det skulle handla om nationalism och
patriotism finns emellertid inga direkta beldgg f6r i uppsatsimnena, trots att kurspla-
nen var tydligt patriotisk.

PATRIOTISM OCH OMVARLDSFORSTAELSE

De svenska formuleringarna i styrdokumenten ldg nira NF:s nir det gillde virde-
ringen av att ge utrymme for grannlindernas historia. I NF:s deklaration framholls
internationell historieundervisning och dess virde f6r fred och forstaelse. De svenska
styrdokumenten for historia betonade istillet vikten av den svenska nationalstatens
politiska historia och kirleken till fosterlandet. NF:s deklaration kan tolkas som en
reaktion emot just denna typ av formuleringar som skulle kunna bidra till motsitt-
ningar mellan linder genom dess uttalade nationalism. Att virna sig emot negativa
tolkningar av omvirlden kan ses som problematiskt da objektivitet och kirleken till
fosterlandet skall férenas i en i hog utstrickning moraliskt uppfordrande undervis-
ning, saisom 1930-talets historieundervisning tidigare tolkats.'” Utifran en annan mer
hermeneutisk tolkning kan man se att kirleken till fosterlandet inte var sia belastat
som det ir idag. Patriotism och fredlig forstaelse av omvirlden var vid denna tid inte

108 Tingsten 1969; Andolf 1972 s 62-63; 1997 s. 22; Englund 1987 s. 50-51; Andersson 2004 s. 13-14;
Andolf 1972 s. 62-63, 93-94.
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nodvandigtvis uppfattat som motsatser. I en senare Schweizisk rapport inom Unesco
1951 ir detta tydligt nir man foresprakade arbete med det som idag kallas virde-
grunden fOr att 6ka den internationella forstaelsen. Inte heller i denna rapport sigs
patriotism som nagot problematiskt utan man understrok att kirleken till fosterlandet
var en forutsittning for forstaelse av omvirlden. Fran kantonen Neuchatel framholls
hur viktig undervisningen i historia var for att frimja patriotism och internationell
forstaelse:

By being taught the bonds which make Switzerland, at all times and now more than before,
part of the community of nations, the children are prepared for international understanding,

without undermining their patriotism!%’

Den historiedidaktiska fragan om varfor historia dr viktigt blir utifran denna tolkning
att historia ar viktigt for fredligt samfoérstind genom patriotism. Huruvida spridd
denna uppfattning var behéver undersokas ytterligare samt dven en nirmare gransk-
ning av om, av vilka och/eller nir nationalismen botjar betraktas som ett problem i
fredsarbetet. NI framhaller dessutom vikten av den nationella suveriniteten i sina
fredsstravanden, vilket ytterligare uppmuntrar att gora tydliga grinsdragningar mellan
vi och dem.

OBJEKTIVISM OCH PATRIOTISM

En annan viktig aspekt som framkommer genom komparationen av nationella och
internationella formuleringar om historieundervisningen ar hur objektivitet och icke
fordomsskapande historieundervisning kan ses som samstimmiga begrepp. En ob-
jektiv redogorelse av det historiska skeendet och omvirlden kan tolkas som ett sitt
att freda undervisningen frin nedlitande stereotypisering av det frimmande. I de
svenska skrivningarna ses emellertid inte objektivitet och att virna kirleken till fos-
terlandet som niagon motsats vilket gér det objektivitetsbegreppet blir viktigt att un-
dersoka mer ingaende. Vad innebdr det att vara objektiv? I senare deklarationer fran
Unesco och svenska styrdokument framhalles vikten av att trina kritisk granskning
for propagandaimmunitet vilket gér utvecklingen viktig att analysera. Nir och pa
vilket sitt transformeras historiedimnets objektivitetsbegrepp?

SLUTORD

De olika liroplansverkligheterna blir uppenbara da de stills 1 forhallande till varandra.
Historiedimnet Gverfors, tolkas och omtolkas pa olika nivier vid den undersokta tids-
perioden liksom uppenbatligen, utifran Unseco:s dokument, dven 6ver tid. Ovansta-
ende tidsperiod kan ses som ett bra avstamp och nu aterstar att utréna vilka ytterliga-
re nedslag som kan vara relevanta utifran saval internationella intentioner liksom
kallaget pa lagre” nivaer. Arbetet har borjat sin kringelkrokiga vandring. ..

109 Swiss national commission for Unesco: Contribution of textbooks and teaching materials as aids to
the development of international understanding (1952)
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”Ungmd, du sitter sa pyntad och fin”

Genusdiskursen i elevtidningar vid sekelskiftet 1900
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Inledning

Diskursanalyser har anvénts i ett flertal utbildningshistoriska och utbildningssociologiska
avhandlingar de senaste aren, med varierande resultat och utgdngspunkter.! Diskursanalysen
verkar helt klart vara en teori som ar forhallandevis enkel att applicera pa ett historiskt
kallmaterial, kanske eftersom diskursbegreppet ar sa pass brett och kan ge utrymme for ett
flertal skilda analysmodeller.” | mitt eget avhandlingsarbete studerar jag elevtidningar fran
hogre laroverk fran perioden kring sekelskiftet 1900, utifran saval kons- som klassaspekter.
Da min egen tidigare erfarenhet av diskursanalys och teorier kring detta varit begransad har
jag sett mojligheten att inom ramen for denna kurs pa prov anvanda mig av en
diskursteoretisk ansats och gora ett forsok till diskursanalys. | féreliggande PM kommer jag
alltsd att gora ett forsok till diskursanalys av en mindre del av mitt kallmaterial. Aven om det i
mitt material skulle ga att finna ett flertal skilda diskurser som &r savél intressanta som
relevanta har jag har valt att fokusera pa genusdiskursen.® Detta eftersom det pa ett tidigt

stadium visade sig vara ett tacksamt amne for analys utifran det material jag har tillgangligt. |

! Se t.ex. Carls (2004) och Enefalk (2008) som exempel pé utbildningshistoriskt orienterade avhandlingar: och
Widding (2006) som en utbildningssociologisk dito.

2 Se t.ex. Winther & Jgrgensen, 2000, fér en genomgang av skilda definitioner av diskursbegreppet.

® Huruvida begreppet genus eller kon skall anvéndas i detta sammanhang &r forvisso en intressant frga, men kan
knappast lamnas nagot storre utrymme inom ramen for detta PM. Jag har valt att tala om genusdiskurs istallet for
konsdiskurs da det sistnamnda kan ge felaktiga associationer, sarskilt om man véljer att se diskurs som "talet om
nagot”.Genus, i betydelsen socialt konstruerat kon, ar i mina 6gon mer anvandbart i detta sammanhang.
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min avslutande sammanfattning kommer jag dock &ven att kortfattat redogora for ytterligare
diskurser som torde vara intressanta att analysera utifran mitt kallmaterial. Jag ar av asikten
att det vid diskursanalyser ar mest givande att tala om diskurser i plural. Detta for att saval ge

ett bredare underlag till analys som for att som forskare inte begrénsa sig i sina antaganden.

Diskursbegreppet och diskursanalys

Diskursbegreppet utgdr genom Michel Foucault fran ett i det narmaste strukturalistiskt
synsatt: det vi talar om eller det som uttrycks ger uttryck for fixerade forestallningar. Inom en
viss diskurs finns outtalade regler och forhallningsséatt om hur man skall och far uttala sig
inom diskursen — regler som aktdrerna & omedvetna om men anda forhaller sig till. Ulrika
Widding sammanfattar i sin avhandling diskursbegreppet pa féljande satt: ”Inom den
diskursteoretiska traditionen brukar begreppet diskurs anvéndas for att beskriva ett visst satt
att uppfatta och beskriva varlden, det vill sdga en speciell varldsbild. Denna vérldsbild
uttrycks genom spraket och det &r sdledes genom spréket varlden far sin mening.”* Denna
sammanfattning betonar sprakets betydelse och att det ar i spraket man kan finna diskursen.
Jag skulle dock vilja utoka detta diskursbegrepp nagot och menar pa att diskurser aven kan
uttryckas i bilder och illustrationer, ndgot som jag sjalv kommer att utga ifran i detta PM.
Detta ar ett forhallningssatt som exempelvis Lina Carls stéder sig mot i sin avhandling: "For
mig innebér diskurs ett antal utsagor som alla mer eller mindre explicit bar fram en
huvudtanke om exempelvis relationen mellan konen. Utsagorna kan framkomma i
tidningsdebatter, berattelser och bilder m.m.”> | féreliggande PM ansluter jag mig till en
liknande definition av diskursbegreppet, och stéder mig &ven pa Lars M. Andersson, vilken i
sin avhandling har studerat antisemitiska skamtteckningar utifran ett diskursperspektiv.

Anderson resonerar pa foljande satt kring diskursbegreppet:

Det viktiga med diskurshegreppet &r, som jag ser det, att det har att géra med
begreppslig- och begripliggorande, att det sitter fokus pad hur foreteelser och
fenomen definieras och kategoriseras, hur hierarkier uppratthalls och vidmaktshalls.
Det &r i och genom diskurser de grundldggande dikotomiseringar som strukturerar

tankandet reproduceras och befésts.®

* Widding, 2006, sid. 15.
® Carls, 2004, sid. 21
® Andersson, 2000, sid. 18

110



Inom den diskursteoretiska traditionen &r teori och metod nara forankrade. Utifran
utgangspunkterna att vissa fasta strukturer och sociala ordningar uttrycks i skilda utsagor blir
det diskursanalysens uppgift att lyfta fram dessa genom att se monster i kallmaterialet.
Genom att i detta PM vaélja att fokusera pa genusdiskursen i elevtidningar fran perioden kring
sekelskiftet 1900 blir mitt syfte alltsa att kartlagga de strukturer och aterkommande monster
som aterkommer i fraga om hur man i elevtidningarna uttryckte sig kring pojkar och flickor,
kvinnor och mén. Inte bara explicita utsagor om de skilda kdnen &r intressanta, utan aven det
allmanna forhallningssatt till pojkars och flickors skilda forutsattningar, samt inte minst vad
som inte sdgs och uttryck om de olika kénen. Nog sa viktigt vid en diskursanalys. Min
forhoppning ar att jag i och med detta PM skall kunna finna tydliga monster och strukturer i
mitt kallmaterial, samt att jag aven skall kunna lyfta fram och presentera dessa som en del av

en bestamd diskurs.

Kallmaterialet - elevtidningar

| svenska laroverk fanns fran 1800-talets mitt och framat en stark tradition av att publicera
elevtidningar; producerade av skolans elever och med eleverna sjalva som malgrupp.’
Tidningarna ger uttryck for elevernas personliga standpunkter och uppfattningar i diverse
fragor, men &r fran perioden kring sekelskiftet 1900 sparsamt anvanda som kallmaterial.®2 Min
uppfattning &r att elevtidningarna kan betraktas som en klar och tydlig elevrést, vilket gor
materialet utmarkt for en diskursanalys. Min avsikt &r att koncentrera studiet kring
elevtidningar som uttryckligen var avsedda for laroverkets elever, till skillnad fran de
tidningar som publicerades dar malgruppen aven var larare och fore detta studenter vid
laroverket. Att materialet inte ar tillrattalagt for att bedomas av larare &r troligen ocksa en stor
fortjanst. Elevtidningarnas framsta syften var att na ut till och roa andra elever, inte att
betygséattas. Jag utesluter dock inte mojligheten att dven en del elevtidningar granskades
och/eller l&stes av larare, vilket eleverna i dessa fall sakerligen var val medvetna om. Trots
denna eventualitet anser jag att elevtidningarna som kallmaterial bor betraktas som en elevrost

— ett material som lampar sig val for en diskursanalys.

| foreliggande PM kommer foljande elevtidningar ligga till grund fér min diskursanalys:

" Ofta i anslutning till elevféreningar. Se Sundkvist, 2006, kapitel 2

8 Ett fatal elevtidningar fran perioden 1930 till 1950-tal har dock studerats av bland annat Wennerholm, 2005, s.
56-59. Likasa har Sundkvist, 2006 i viss utstrackning anvant sig av elevféreningstidningar nar hon studerat
elevforeningar under perioden 1846-1996
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Namn Skola ort Ar Ovrigt

Klass Nisse HAL Uppsala 1877 ett flertal nummer
Anmarkningsboken Privata Gymnasiet Uppsala 1907 Samskola
Sallskapet Amicitia Beskowska skolan Stockholm 1912
Laroverket och
Unitas flickskolan Vastervik 1918
(ej ordinar
Studentskan Daler  Ahlinska skolan Stockholm 1920 elevtidning)®

| detta fall har tillgdngen pd material fatt styra urvalet, da detta ar de tidningar jag har
fullstandiga excerpter fran. Givetvis kan man patala problemen med de 30 ar som atskiljer
Klass Nisse och Anmarkningsboken, men jag valjer att anda lata dem sta som representanter
for genusdiskursen runt sekelskiftet 1900, da jag tycker mig ha funnit att skillnaden mellan

innehallen inte ar av avgorande betydelse for analysen i detta PM.

Genusdiskursen i elevtidningar

Hur ser da diskursen ut betraffande pojkar och flickor, sa som de skildras i elevtidningarna?
Ett utmarkt exempel finner vi i en elevtidning fran Privata Gymnasiet i Uppsala, fran
december 1907. Privata Gymnasiet var unikt i och med att det vid denna tid bedrevs
samundervisning dven i de hogre klasserna. | ett kaseri skildras oordningen i klassrummet
innan lararen trader in pa morgonen. Kasoren skildrar de skilda elevernas aktiviteter, och da
vi har végledning av en ABC-klasslista som publiceras i samma nummer samt av andra
sammanhang i tidningen dér elevernas namn férekommer kan man dra slutsatser om vilka
elever som &r flickor respektive pojkar. | de fall da elevernas konstillhorighet inte framgar av
information i elevtidningen har dessa uteldmnats. Foljande tabeller illustrerar elevernas

klassrumsaktiviteter:

Flickor:

Visar benen for studenter p&
Flickal gatan

Visar benen for studenter pa
Flicka2 gatan
Flicka3 0dvar sig infér skoldansen
Flicka4 0dvar sig infér skoldansen
Flicka3 sjunger
Flicka5 Trasslat in sig i gardinsnéret
Flicka 6 Trasslat in sig i gardinsnéret
Flicka7 formerar pennan

® Oklart ursprung. Eventuellt studenttidning fran Uppsala?
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Flicka 8 forsoker saga nagot
Flicka9 &r sa snall sa

Pojkar:

Pojke 1  réknar andragradsekvationer
Pojke 2  blir slagen
Pojke 3  slar
Pojke 4  kastar plommon/far plommon kastat pa sig
Pojke 5 repeterar skolpjas
Pojke 5 repeterar skolpjas
Pojke 6  Vaktar dorren
Pojke 7 Vaktar dorren
Pojke 8  Hijalper flickor som trasslat in sig
Pojke 9  upptrader taxamt (sic)
Pojke 10 grubblar éver misslyckad kria
Star vid tavlan och forsoker 6verrosta
Pojke 11 klassen
Pojke 12 lyser med sin franvaro
Pojke 13 kammar sig

Uppdelningen av aktiviteter mellan flickorna och pojkarna i denna framstéallning ar
klichéartad. Flickorna dr passiva, vimsiga, flirtiga eller agnar sig at dans eller sang, medan
pojkarna ar aktiva, valdsamma, ansvarstagande och utatagerande. Noterbart ar ocksa att fyra
av pojkarna agnar sig at aktiviteter direkt kopplade till skolan. De pluggar, repeterar eller
funderar dver skolresultat. Ingen av flickorna uppehaller sig vid skolaktiviteter. Trots denna

skillnad kan man i samma tidning anda hitta foljande vers om eleverna i klassen:

Ring 1 i privata gymnasiet

Brukar ej efter kunskaper torsta

De gossar, som ga dar ha rop om sig

Att ej vara bland snillen de storsta

Men flickorna aro bad’ styva och snalla. —
For dem, vilka ga uppa vetandets stig

Och férsméktande tycka att luften ar het

Forsta ringen &r vetandets kéalla

Flickorna utmalas alltsd som mer kunskapstorstande an pojkarna. Kanske kan detta tolkas som
att diskursen kring flickors och pojkars skilda forutsattningar i skolan kretsar kring
forestallningen om att flickor i allménhet skulle vara mindre intresserade av studier och

kunskaper men samtidigt klipskare &n pojkarna. En tes som skulle behdva underbyggas
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avsevart utifran fler exempel ur kéllmaterialet. Ett annat alternativ kan vara det att det vid
denna tid fortfarande radde en ambivalens betraffande flickors studie, vilken kom till uttryck
bland annat genom detta. Den uttryckta diskrepansen mellan flickors faktiska agerande —
flirtiga och vimsiga, och den officiella” synen pa flickor som flitiga och kunskapstorstande
tar sig uttryck i liknande motsattningar i elevtidningarna . Inom diskursen om flickor som
ointresserade av studier kan ett exempel hamtat fran en flickskola understddja samma tas.
Tidningen, som &r daterad till 1920, heter ”Studentskan daler” och &r aterfunnen i Ahlinska
skolans arkiv. Dock &r tidningen férmodligen inte producerad av skolans egna elever, da den
framst handlar om studentlivet for kvinnliga studenter i Uppsala. Kanske har den kommit till
skolans forening genom nagon storasyster eller vaninna? | vilket fall som helst véljer jag anda

att lyfta fram foljande strof som ett exempel pa hur den kvinnliga studenten skildras:

Hon visdomen pa baten ger
Och intellektet daler;
Hon gar pa Bio och an mer
Pa de nationers baler
Definitivt hon ramlar ner
Fran tanters pidestaler.
... och varen ar en vadlig tid
och Uppsala ar varst bland staderna
for sma studentskors sinnesfrid
— ack, sucka skulle médrarna och faderna,
om de visste, ja om -----

Aven har framtrader alltsd bilden av kvinnan som relativt ointresserad av studier. Med
ytterligare exempel ur fler elevtidningar skulle man med latthet kunna dra slutsatsen att detta
var ett typexempel pa diskursen om flickor och kvinnors installning till studier. En Klart

uttalad genusdiskurs.

Yiterligare ett exempel pa en uttalad genusdiskurs i en elevtidning med bade flickor och
pojkar som malgrupp finner vi i tidningen Unitas fran 1918, for laroverket och flickskolan i

Vastervik. | nummer tva av tidningen har en skribent i frageladan stallt sig féljande fraga:
Kan nagon av Unitas’ lasare giva mig en forklaring pa varfor en pojke alltid skall anses

skyldig att bjuda den eller de flickor, han for tillfallet ar i séllskap med om de skulle ga pa bio

eller nagot annat forlustelsestalle.
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Fragan ar, betecknande nog, undertecknad med signaturen “kvinnohataren”. Denna fraga
aterfoljs i nastkommande nummer av ett flertal svar — tydligen en fraga som vackte
engagemang! Den allménna uppfattningen verkar dock vara den att kvinnohataren” har en

poang. En av hans medhallare uttrycker sig pa foljande sétt:

Eftersom jag sjalv ar kvinnohatare, anser jag, att ingen pojke (helst som han, som Ni latsas
vara, ar kvinnohatare™), ar skyldig eller ens bor bjuda nagon eller nagra flickor pa bio etc.
For ovrigt avrader jag ”Kvinnohataren™ att ga med flickor, atminstone om han vill galla for
kvinnohatare. GOr som jag: jag ger ’katten™ i allt vad flickor heter, och de ge, Gud ske lov,

katten™ i mig med!

En asiktsmotstandare till “kvinnohataren” bemoter a andra sidan inlagget med en vers, vilken

avslutas med foljande tva strofer:

Men svar pa fragor ju vanligt ar
Och rad ni endast ej vanta lar,
Det svar jag endast dock har att giva:

’Det fordras av den gentleman vill bliva”.

Ni ar val troligen mycket ung, kéra bror,
Men blir val ocksa med tiden stor,
Da kan ni ock en battre tanke fa

Om Evas skdna kon, som trippa uppa ta.

| avseende pa denna fraga verkar genusdiskursen ge uttryck for tva skilda standpunkter:
antingen ar man en gentleman som betalar fér flickan man séallskapar med, eller sa & man en

”kvinnohatare” som éver huvud taget inte vill sallskapa med flickor.

| elevtidningar fran gosskolor ar flickorna mestadels franvarande. Emellanat dyker de
emellertid upp som exempelvis foremal for gossarnas beundran. Ett sadant exempel finner vi i
Séllskapet Amicitias tidning fran 1912. | denna finner vi en dikt med titeln "En konfirmand -

Till en tavla av Zorn”.'® Dikten inleds pa foljande vis:

19 Jag har tyvarr inte fatt kinnedom om vilken Zornmalning detta ar.
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Ungmo, du sitter s pyntad och fin
Undrande, bidande tyst dar vid gangen;
Dampat och stilla med psalmmelodin

Blandar sig sangen

Dikten fortsatter i ytterligare fem strofer med en stereotyp skildring av den vana jungfrun med
vit hy och varren blick.'* | andra tidningar frn gosslaroverk kan man forutom att hitta
skildringar av den jungfruliga flickan finna kvinnoskildringar av “kéarringen/bondgumman”
och “den borgerliga frun.”** Vuxna kvinnor framstalls allts& nastan uteslutande som akta
makor. | detta sammanhang ar det &ven vért att lyfta fram det faktum att en sérskild
aktenskapsdiskurs verkar vara radande, i vilken kvinnan framstills som allt annat &n

smickrande. Foljande skamtteckning fran en klasstidning vid HAL i Uppsala illustrerar detta

med all dnskvard tydlighet:

1 Den sjatte och avslutande strofen avslutas dock négot ovantat med "Vad du vél hittills blott aningsfullt métt, /
Pressa dig skall under tyngande dden. // Sist skall du, ensam och sviken och trétt, // Domna i déden.”
12 Se exempelvis klasstidningar fran HAL Uppsala, 1877
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(Bildtext: Har du vigselattesten med dig? // Nej det har jag inte, men jag har det har.'?)

| ytterligare exempel fran nummer av ovan namnda elevtidning forekommer i fabler, noveller
och lustiga historier oforstandiga fruar eller gummor som spolierar fér mannen eller bara visar
upp en allmén okunnighet.' I tidningarna frén gosslaroverken verkar diskursen om kvinnan
alltsd vara centrerad till vissa strikta arketyper. Aven detta behovs dock belaggas ytterligare i

kallmaterialet.

Amazonen -

Den enda bilden forestallande en kvinna i samlingen av skoltidningar fran HAL Uppsala
under perioden 1877-1981

Vid en jamforelse mellan hur mén och pojkar beskrivs och framstélls i elevtidningarna ar
skillnaden sldende. Aven om ocksé pojkarna i exemplet frn Privata Gymnasiets tidning i
kaseriet ovan utmalas stereotypt ar utbudet av manliga karaktarer generellt vida éverstigande
utbudet av kvinnliga. Man, och pojkar, forekommer som representanter for alla
samhallsklasser och kan besitta de mest skilda egenskaper. Dock medfér denna diversifiering

forvisso inte att elevtidningarna ar befriade frdn manliga arketyper. Liksom i exemplet med

3 Ilustrationen: mannen pekar pé ett plaster i pannan.
1 Att jamféras med det faktum att man i dessa tidningar néstan uteslutande driver med arbetarklass och soldater.
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flickorna framtrader ett antal aterkommande s&dana. Skillnaden ar dock att utbudet av

manliga arketyper inte ar i nérheten lika begrénsat som det av kvinnliga.

Sammanfattning och reflektioner kring évriga diskurser i
materialet

| de undersokta elevtidningarna finns gott om stereotypa diskurser om flickor och pojkar.
Foga forvanande utmalas flickorna i hdgre grad én pojkarna som arketyper. | tidningar fran
gosslaroverk finns det ett fatal arketyper som tillskrivs flickan/kvinnan: hon kan vara jungfru,
fru eller bondgumma/kérring. | de tidningar som skrevs vid samundervisningsskolor skildras
flickorna som vimsiga, flirtiga och ointresserade av studier. Vad pojkarna betraffar &r det
tvartom — de skildras som ambitiésa och ansvarstagande. Trots att kallmaterialet utgjorts av
endast ett fatal tidningar tycker jag mig ha funnit tydliga strukturer och ménster i fraga om
genusdiskursen. Att analysera mitt knapphandiga kéllmaterial utifran diskursteoretiska
utgangspunkter har i detta PM alltsa visat sig vara givande. Kanske ocksa beroende pa det
faktum att just genusdiskursen har visat sig vara mycket vél synlig i kallmaterialet och

darigenom latt att fanga upp.

Det diskursanalysexperiment jag genomfort inom ramen for detta PM har ocksa 6ppnat upp
for fragan om vilka 6vriga diskurser som skulle vara givande att studera i mitt kallmaterial.
D4 jag har for avsikt att studera elevtidningarna dven utifran ett klassperspektiv skulle det
ligga néra till hands att diskutera en Kklassdiskurs, eller kanske till och med en
borgerlighetsdiskurs — laroverken var ju i allra hdgsta grad praglade av en borgerlig kultur.
Exempel pa borgerlighetsdiskurs skulle vi kunna finna i satten vilka elevtidningarna forhaller
sig till 6vriga samhallsklasser,™ samt aven uttryckta diskurser kring kommande livsuppgifter
och yrkesliv. Ytterligare en diskurs vilken kunde vara givande att studera ar
ungdomsdiskursen. Jag tycker mig ha markt att verser, noveller och anekdoter vilka glorifiera

ungdomen och ungdomstiden &r ett aterkommande inslag i manga elevtidningar.® Vilka

1> Som tidigare namnt &r det noterbart att man i ménga tidningar hanar och gor sig lustig éver lagre
samhéllsklasser.

18 Ett exempel pé en strof fran en dikt kallad ”Vi unga.” i Séllskapets Amicitias tidning, 1912: ”Nu rycka vi taten
vi unga // | slakternas korsriddarritt // | trav sa att hovarna sjunga // D& gammelmansmarsch gar i skritt”

10
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varden tillskrevs ungdomen i dessa, och vilka ideala bilder av ungdomen lyftes fram? Utover
dessa diskurser skulle det givetvis dven vara pa sin plats att narmare analysera den skoldiskurs
som kommer till uttryck i tidningarna. Kallmaterialet &r producerat i skolmiljon och mycket
av innehdllet kretsar givetvis kring skolan som institution och arena for elevernas liv. Sa ar
det exempelvis mycket vanligt med kaserier som beskriver skilda klassrumssituationer. Ett
ofta aterkommande inslag ar aven de sma anekdoter eller skamt dar man gor sig lustig Gver
antingen larares eller elevers okunskap eller karaktarsdrag. Utifrdn detta torde det vara
givande att studera hur saval elever som larare skildras i skoldiskursen. Vilka egenskaper
vardesétts hos larare och elever; och vilka hanas? I anslutning till detta kunde man aven titta
narmare pa de mer eller mindre uttalade etikettsregler som det i elevtidningarna ges uttryck
for, inom skoldiskursen. Det ar tydligt att vissa handlingar var mer tabu &n andra och att det
fanns en del regler att forhalla sig till, dven utanfor klassrumssituationen och inom skolans
mer studiesociala miljo. Sammanfattningsvis kan man alltsa sluta sig till att diskursanalytiska
angreppssatt oppnar upp en bred arena av mojligheter vid studiet av elevtidningar som

historiskt kallmaterial.

11
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Utbildningshistoria, metoder, vt 2009 Stefan Rimm
PM 2009-05-11

”Dygdige barn alska studier och andra arbara saker”

Dygdediskursen i Joban Peter Carlmarks évningsbocker

Inledning

Vad utmirker egentligen en god minniska? Svaren varierar, och har varierat, men inte sillan har
man forsokt besvara denna fraga utifran begreppet dygd — det vill siga bestimda karaktarsegen-
skaper vilka ar att betrakta som goda eller 6nskvirda. Under en lang tid horde det till skolans
och utbildningens uppgifter att fostra det uppvaxande sliktet till att bli goda, dygdiga manniskor.

Detta framgar ocksa av de skolordningar som reglerade de svenska skolorna och gymnasi-
erna under 1700-talet. I 1693 ars skolordning framhalls hur lirarna bor “upmana the flijtige, at
de uti Dygd och Lirdom mehr och mehr tilltaga” och att de ”skole alle sine Disciplar till Dygd
och Skickeligheet wiania”.! I 1724 ars skolordning heter det bland annat om skolgossarna att de
skall bildas till ett gott och gudfruktigt leverne, ”sd att icke allenast theras forstand tilltager, ge-
nom studier ock boklige konster, utan ock theras sinnen i rittan tijd boijas til ett Christeligit dyg-
delefwerne”.? Skolgossarna maste salunda styras bort fran det hotande moraliska forfallet sa ”att
the icke sla sig, antingen til littia eller annan odygd”, ty skulle de till dventyrs betrida denna vig
sa ”fora the icke allenast odygden med sig till Academien, utan 6fwa henne sa mycket frackare,
som the ther fa mehra frijheet ock storre inbillningar om sig til sitt ock manga andras wissa for-
derf”.?

Foljande text dr ett forsok att, utifrdn ett avgransat material av svenska och latinska skriv-

ovningar fran det sena 1700-talet, uppmirksamma talet om dygden i svenska undervisningssam-

' [1693 ars skolordning] ”"Kongl. May:tz Nadige Férordning, angdende Gymnasier och Scholar i Rijket.
Gifwen Stockholm den 31 Januarii, Ahr 1693” i Sveriges allmdnna liroverksstadgar 1561-1905, under
fleras medverkan utgivna av B. Rud. Hall, IV-VI, 1693, 1724 och 1807 &rs skolordningar, i Arsbocker i
svensk undervisningshistoria 7 (Lund, 1922), s. 7-8.

2 [1724 4rs skolordning] Hans Kongl Maij:ts Fornyade Schole-Ordning, af Ahr 1724” i Sveriges allminna
laroverksstadgar 1561-1905, i Sveriges allminna liroverksstadgar 1561-1905, under fleras medverkan
utgivna av B. Rud. Hall, IV-VI, 1693, 1724 och 1807 &rs skolordningar, i Arsbécker i svensk undervis-
ningshistoria 7 (Lund, 1922), s. 28.

3 Ibid., s. 61.

121



manhang.* Just dygden framstar namligen som ett centralt och stindigt aterkommande motiv i de
skrivovningar Johan Peter Carlmark (1779-1870) dgnade sig at som niodrig skolgosse i slutet av

1780-talet.’

Dygdediskursen: nagra utgangspunkter

Aven om dygden genom historien girna framhillits som horande till nagot slags eviga storheter,
s har uppfattningarna om dygd och dygder och om vad som konstituerar dessa begrepp varierat
beroende pa tid, kultur, samhalle, och si vidare. Och dygden ar enbart ett av flera sitt att forsta
ménniskan, hennes personlighet och moral, hennes plats i samhaillet och virlden.

Alla dessa olika satt att tala kring och forstd ndgonting (manniskan, varlden, dygden et
cetera) kan ses som uttryck for olika diskurser. Jag 6nskar darfor i denna text anlidgga ett analy-
tiskt perspektiv dar dygdebegreppet betraktas som diskursivt konstruerat. Som grund ligger har
en enkel definition av diskursbegreppet som hur ndgonting sdgs, beskrivs, eller tinks (i detta fallet
dygden) samt de regler, mdojligheter och begrinsningar som rdder harover.®

Vad jag onskar studera dr narmare bestamt hur talet om dygd(er) och last(er) i Johan Peter
Carlmarks 6vningstexter kan forstds som exponent for en dygdediskurs. Av intresse dr silunda
vad som uppfattas som dygd (och vad som ridknas till lasternas skara), hur den dygdiga manni-
skan beskrivs — och didrmed, med ett konstruktivistiskt antagande, skapas. Framtrider nagra tyd-
liga drag, egenheter eller motsigelser i texterna?

I mitt tillvigagangssitt har jag valt att valt att i det foljande utgd fran dels det allmidnna
talet om dygd (i 6vergripande mening) och dels enskilda dygder som omtalas, forstddda som goda
karaktarsegenskaper (men inte nodvandigtvis i texten explicit omnamnda som dygder).

Har instiller sig ett antal metodologiska sporsmal, bland annat rérande materialets giltighet
och representativitet samt forskarens subjektivitet. Kan man studera en diskurs utifrdn endast en
killa? Hur stort bor antalet killor vara? Hur pass generaliserbara dr egentligen de resultat som
baseras pa en enda kalla, i detta fall Johan Peter Carlmarks 6vningsbocker? For det forsta bor

man hdr komma ihdg att ambitionen i en text av denna omfattning och i dessa sammanhang svar-

* Undersokningen har dirtill drag av pilotstudie da jag i och med denna uppgift fir mojlighet att narma
mig ett material som jag ocksd har for avsikt att studera i mitt pdgdende avhandlingsarbete. Detta avhand-
lingsarbete biar den preliminira titeln Retorikundervisning, medborgarideal och maskuliniteter i svenska
skolor 1724-1807 och tar bland annat upp retorikundervisningens och de av retoriken priglade ¢vningar-
nas fostrande funktion.

5 Thema-bok for Johan Peter Carlmark (1788), Carlmarks samling 63:1, Skara Stifts- och landsbibliotek.

¢ Jfr exempelvis Borjesson, s. 19, ”Diskursanalys innebar [...] att problematisera sjalva essensen i en forete-
else, allt fran sociala kategorier till handfasta ting. [...] Diskursanalytiska fragor kring manniskans samhaille
ror da det verklighetsskapande och vilka kulturella forsanthallanden som ligger till grund for sddana kon-
struktioner av verklighet.”, och s. 21, ”Att studera diskurser och sociala konstruktioner innebar [...] att
fundera over det som sidgs, hur det sdgs och hur det annars skulle ha kunnat siagas”.
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ligen kan vara att finga en diskurs i sin helhet; istallet bor man betrakta det studerade materialet
som nigonting som ytterst ar bundet till en lokalt och historiskt avgriansad kontext — men som
kan fungera som representant, i basta fall typisk, for en diskurs i ett storre sammanhang. De stu-
derade ovningsbockerna ar forfattade av en person, men ar samtidigt tillkomna i en kontext dar
bland annat larare varit involverade, och mahinda dven medskapande.

For det andra kan det vara aktuellt att fraga sig var diskursen egentligen finns. Jag vill har
mena att diskursen egentligen inte kan existera utan dess uttolkare. Oreflekterat ar det som utgor
en diskurs narmast att betrakta som ett intet; det dr forst i och med forskarens reflexion som dis-
kursen blir till. Utan att uppmarksamma att, hur och varfor vi talar och tanker pa vissa sitt —
inom vissa grianser och enligt vissa regler och monster — ar vi inte heller medvetna om hur den
diskurs vari vi befinner oss kan forstads. Har bor man patala den subjektivitet varmed forskaren i
sin analys bidrar till (med)formerandet av diskursen. Forskaren kan befinna sig pa vad som upp-
levs som behorigt avstand fran den studerade diskursen, men i forstaelsen narmar hon eller han
sig den med det egna sprik varifran distansen inte ar lika sjalvklar. Ett fordjupat hinsynstagande
hartill skulle emellertid enligt min mening formodligen behova fora analysen i hermeneutisk rikt-
ning, och diarmed delvis bort fran det diskursorienterade angreppssatt som tillimpas i denna text.

Med dessa observationer och reservationer i dtanke sa ar det emellertid méjligt att ta sig an

en analys av materialet utifran det diskursbegrepp som diskuterats ovan.

Materialet

Foreliggande studie behandlar den forsta av Johan Peter Carlmarks temabocker fran 1788-89,
rymmande totalt 54 ovningar (totalt 108 texter pd svenska och latin). I min undersokning har jag
enbart studerat de svenska texterna. Referenser till de olika 6vningarna presenteras i loptexten
inom parentes och foljer darvid noteringarna i Carlmarks 6vningsbok.

Ett smirre problem vid transkriberingen av de handskrivna texterna har varit den omstin-
digheten att stavningen pd dtskilliga stillen i 6vningsbockerna har dndrats och korrigerats, inte
sillan flera ganger. I dessa fall har jag, sa langt det ar gorligt, valt den stavning som forefaller
vara den senast gjorda; dessa oklarare partier i texterna ar i citaten som regel placerade inom
hakparentes. I andra fall 4r det timligen uppenbart att den unge Johan Peter Carlmark helt enkelt
stavat fel; pa flera sidor har den rittande liraren bannat honom for slarv. Stavfel har dock inte

korrigerats utan den transkriberade texten aterges efter den felstavade forlagan.
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Bakgrund

En av alla de gossar som gick i den av 1724 ars skolordning reglerade svenska skolan hette Johan
Peter Carlmark (1779-1870). Carlmark skulle sedermera bli domkyrkosyssloman i hemstaden
Skara, ett ambete som ocksa hans far Peter haft fore honom.” Dessforinnan fortsatte emellertid
Johan Peter Carlmark, efter skoltiden i Skara, sina studier vid Uppsala universitet (1798) — en for
tiden och i sammanhanget typisk utbildningsgang. Han blev filosofie doktor i Greifswald ar
1807, samma ar som en ny skolordning ersatte 1724 ars upplaga.

Fran tiden som skolgosse i Skara finns i Carlmarks egen samling bevarat ett par thema-
bocker med skrivovningar. Dessa 6vningsbocker, vilka dr forsedda med rattningssignaturer fran
bland annat katedralskolans rektor, bestar av parallelltexter pa svenska och latin och ir inte blott
att betrakta som enkla Oversattningsuppgifter utan dartill som stilistiska och retoriska 6vningar

dar betydelsen av sddant som stilnivd, ordval och sprakliga figurer kunde ddagaliaggas.®

Dygder och laster

Hur skall egentligen dygden, och talet dirom, forstis? Ar det ett mal i sig, eller ett medel for
andra goda ting? Ar det kanske rent av dygden som ger minniskan hennes virdighet, savil i

Guds som i hennes egna och medmainniskornas 6gon?

Dygdens ljus

Dygdens moraliska altitud framkommer tydligt om man betraktar det bildsprik som anvinds i
ovningstexterna. Adla stenar och metaller kan inte 6verglinsa dygden, vilken 4r si mycket mer
dyrbar 4n guldet (6vning 20). Pafallande ofta anvands ocksa ett bildsprdk som anspelar pa for-
héallandet mellan ljus och skugga: ”Dygden hos minniskan och solen pa himmelen lysa bada for-
traffeliget” heter det i en text (6vning 24), en manniska utan dygd ar att anse som “en skugga
utan sken” (6vning 21), ”lik en skugga som lyser nir solen skiner men foérsvinner nir molnet mel-
lan kommer” (Ovning 24), ”at anse som en stor solformorkelse” (6vning 28).

Denna ljusmetaforik framfor allt anvands for att formulera manniskan i forhallande till
dygden, antingen sisom varande bidrare av eller i avsaknad av denna. I friga om de tillfdllen da
enskilda laster omtalas lyser (!) sdvil ljusmetaforiken som en motsvarande morker- eller skugg-

metaforik med sin relativa franvaro.

7 De biografiska uppgifterna baseras pa registret 6ver Carlmarks samling i Skara stifts- och landsbibliotek.
En digital version av registret finns tillgianglig pd natet; se
<http://www.skara.se/download/18.2fcfad8911facf86e8880002655/Carlmark.doc.pdf>. Det bor dock pa-
pekas att den maskingenererade texten stundtals ar bristfallig.

8 Skrivovningarna i trivialskolorna tas upp i 1724 &rs skolordning, s. 35-45.
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Generellt ar det emellertid inte enbart den dygdiga manniskan som beskrivs med ett bild-
sprak som utgors av ljusmetaforer och varianter diarav; ljuset dr ocksd nagot som hor det gudom-
liga till. Sa talas det till exempel om hur Guds 6gon ar klarare dn solen” (6vning 33). Ljusmoti-
vet ar forvisso vanligt i bildspraket i 1700-talets valtalighet och poesi, men det ar i vilket fall som
helst vart att notera hur dygden och det gudomliga i Johan Peter Carlmarks 6vningsbocker for-
muleras utifrdn samma positiva metaforer och liknelser. Denna omstandighet siger inte nodvan-
digtvis ndgonting om dessa foreteelsers inbordes relationer, men (det delade) bildspraket skvallrar

om hur hogt de virderas.

Flit, lydnad och andra dygder

I de flesta fallen talar texterna i 6vningsbockerna om dygden i mer generella ordalag. Mer speci-
fika uppgifter om de enskilda dygder som inryms i denna uppfattning stir ocksa att finna. Ibland,
men inte alltid, omnimns de explicit sisom varande just dygder; ibland framgar detta av sam-
manhanget. Sammantaget dr givetvis de enskilda dygder som namnds av virde for en djupare
forstaelse av det allminna talet om dygden och de dygdiga.

Salunda finner vi i Carlmarks 6vningsbocker att den dygdige ar ”icke angeligen om manni-
skors berom, sndlas intet efter penningar, utan ar tillfreds med sin del, han frukta[r] intet for
olyckans storm vider, och dr intet tvehogse i sitt visende” (6vning 25). Han ir eftertinksam och
tacksam (6vning 435), beskedlig och fridfull (6vning 47).

Sdrskilt intressant i det undervisningssammanhang dir Johan Peter Carlmarks 6vnings-
bocker figurerar ar hur skotsambhet i studierna kopplas till dygden:

Dygdige barn dlska studier och andra drbara saker. Den som intet hafver lust till
studiers forsattande dr ej vardig en sddan form[d]n utun bor genast komma till et
annat lefnads[sit], derest han far arbeta med sina k[rJopps lemmar dfter thet han

icke vill bruka si[d]lens formogenheter. Méanga hafva undergdt detta 6de som
sedan med heta tdrar begratit sit ofoérstan[d]. [(6vning 27)]

I den citerade 6vningen ar det inte begavning eller fallenhet for studier som dr den frimsta fragan:
det handlar om vilja, och det ar de dygdiga barnen som nir denna lust att anvianda sitt forstand
till studieflit. Fler skrivovningar talar om vikten av idoga studier och hir stills den flitige gossen
mot den forsumlige och late (se till exempel 6vning 9, 10 och 14). Den flitige gor sina foraldrar
och ldrare stolta och ”vinner dfven bade Guds och andra meniskors ynnest” (6vning 14).

Ocksad lydnaden riknas till dygderna: ”Lydnad dr battre dn guld. Lydnad 4r en dygd, som
Gud och manniskor [d]lska. Lydnad har altid vunnit Guds och manniskors ynnest men olydna-
den har afvint allas hjertan.” (6vning 16). Det ir frestande att se betonandet av just denna dygd
som sarskilt passande i undervisningen av det uppvaxande sliktet — ”Den som vill blifva salig,
han maste lyda Guds befalningar. Den som vill blifva lyklig har i varlden han bor lyda Foraldrars

formaningar. Latom oss Derfore i var barndom bedia Gud om et lydigt hjerta.” heter det i Gvning
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17 —, men talet om lydnaden som dygd dr ocksd relevant for den som pa ett mer Overgripande
plan 6nskar betrakta manniskans roll i en bestimd religios och/eller virldslig ordning. Acceptan-
sen av den egna platsen i tillvaron och underkastelsen infor hogre makter eller herrar kan mycket
val ha varit goda egenskaper som ansags utmirka en dygdig manniska. Man kan anta att denna
aspekt av dygdediskursen utover att komma vl till pass i tidens skolsammanhang ocksa hade viss

konserverande effekt pa befintliga samhalleliga maktstrukturer.

Fornuft, kunskap och visdom

En sak som enligt 6vningstexterna sirskilt utmarker manniskan iar fornuftet; hon ar dr av Gud
skapad “med fornuftig sjal” (6vning 1). De intellektuella utforsgidvorna ar dock nagonting som
det ar den enskilde mianniskans ansvar att forvalta pa basta mojliga sitt, det vill (enligt vissa 6v-
ningstexter) siaga till Guds ”aras utbredande” (se dvningarna 2 och 6). Lika lite som kunskaper
har ett jordiskt egenvirde — “om jag vore hema uti alla vettenskaper och icke kinde Gud min
Skapare och saligdrare vore jag en dare i denna verld” heter det i 6vning 6 — sa ar ett i skaparens
ogon behagligt handlande det enda anviandningsomradet for manniskans vishet: det handlar ock-

sd om att anvidnda sin kunskap till fromma f6r néstans, och ens egen, nytta.

Dygd och gudsfruktan

Man kan diskutera om talet om gudsfruktan, karlek till eller vordnad infér Gud eller annat tal
om fromhet eller liknande skall klassas som horande till dygderna, eller till ndgon annan angela-
genhet (och da av religios karaktir). Jag har hir valt att betrakta gudsfruktan och karleken till
Gud pa det senare sittet, som mal i sig sjdlva i dessa texters virld: mal som gang efter annan ater-
kommer i 6vningsbockerna.

Aven om det ir friga om olika foreteelser si bir dock talet om gudsfruktan uppenbara
likheter med talet om dygden. Bada idr inte av sig sjdlv givna, utan det aligger manniskan att axla
det ansvar som givits henne for att dirigenom handla, tinka och tro pa det ritta och riktiga sit-
tet. Bida konstitueras, vilket ocksa behandlas nedan, i relation till andra (Gud och medmin-
niskorna). Dartill kommer, enligt 6vningstexternas utfastelser, bada att leda till vederborliga be-
l6ningar; i fallet med gudsfruktan inte enbart i livet efter detta, utan ocksd hiar och nu. Den som
iakttager det ”stora dandamalet” att ”at kdnna Gud sdsom det hogsta goda sig sielf, samt natu-
ren” far sin beloning och ”smakar redan hir i tiden en himmelsk gliadje” (6vning 4). Apokryfer-
nas Tobias far pa flera stillen uttrycka hur mycket gott som vintar den som fruktar Gud. ”Guds-
fruktan ar grunden till all evig och timmlig sillhet” heter det i 6vning 15, medan en snarlik for-
mulering i 6vning 40 meddelar att ”Gudsfruktan ar grunden till all evig och timmelig valfard”.

Mairk hir hur den implicerade beloningen dr av savil himmelsk som jordisk art.
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Dygdens 16n

Det synes som om dygden i 6vningstexterna inte enbart framtrader som resultatet av manniskans
handlande gentemot Gud, utan dygden framstir som ndgonting som ir nog sa viktigt for relatio-
nerna manniskor emellan. Den dygdige lonas forvisso i sinom tid av Gud, men stora fordelar star
att vinna i de jordiska och mellanminskliga gemenskaperna hir och nu. S4 heter det till exempel i
en av ovningarna att

En flitig och dygdig yngling, alskas af alla men hatas af ingen: han far intet stryk

av sin informator, hans kamerader klaga intet pd honom; utan han blifver

beromd af informatorn dlskas av fordldrarna hedras af grannarna befordras af

Ofverheten, med et ord: hégaktas af alla manniskor for sin dygd skuld. [(Ovning
42))°

P4 detta sitt framstar dygden som nagonting som forstds och uppskattas av medminniskorna sa
till den grad att den med sjalvklarhet leder till ett gott anseende och varldsliga framgangar i stors-
ta allmdnhet. Mojligtvis finner vi hir en indikation pa en viss relevans hos dygdediskursens vidare

spridning och betydelse i 1700-talets samhalle.

Lasten, dygdens motsats

Ingen beskrivning av dygden ar rimligtvis komplett utan att man dartill tar upp dess motsats,
namligen lasten. Ocksa lasterna star att finna i texterna i Johan Peter Carlmarks évningsbocker,
dven om de omtalas mer sillan 4n dygderna. Lasterna, sisom varande anti-dygder, dock kan ge
nog sa viktiga perspektiv om man betraktar inte bara hur de representerar icke 6nskvarda hand-
lingsmonster och karaktirsegenskaper, utan ocksd fungerar som rena antiteser vilka indikerar
sina onskvarda motsatser.

Inte sdllan ar det just i de i ovningstexterna framstillda kontrasterna mellan 4 ena sida dygd
och a andra sidan last, som enskilda laster kan observeras. De dygder som ar forbundna med ett
gott kristet leverne stills till exempel ofta mot de ogudaktiga synderna och lasterna, och i de fall
da nagra dygder inte framhalls explicit kan man sluta sig till vilka de 6nskvirda, men franvaran-
de, karaktirsegenskaperna ar genom att studera vilka laster som framhalls.

Enskilda laster som férekommer ar bland annat 16gnaktighet (6vning 43) och hogmod (6v-
ning 53). P4 flera stdllen namns avgudadyrkan (6vning 32) eller hur manniskan glommer Gud for
att istillet ”dyrka de narvarande tingen” (6vning 5). Har handlar det om nagonting som forvisso
skulle kunna kallas laster, men som snarare ar att klassa som synder. De teologiska skillnaderna
mellan begrepp av detta slag ar emellertid ndgonting som faller utanfor denna undersoknings

ramar, varfor jag nojer mig med att inte g nirmare in pd fragan dn noterandet av hur dyrkan av

° Den 6vning som bir nummer 42 i Carlmarks 6vningsbocker ir egentligen den 41:a; den foljer pA nummer
40 men har (i likhet med de foljande) helt enkelt forsetts med fel nummer.

7
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annat an Gud omniamns som nagonting forkastligt. De avsnitt som till exempel talar om siddant
som kan ses som synder rymmer alltsd ocksa indikationer pa vad som formodligen ar att betrakta
som laster. Ovan nimnda 6vning nummer 32 framstiller alltsd en god kristen som ”dkallar him-
melens och jordens skapare” i kontrast mot avgudadyrkaren som ”tillbeder liflosa kreatur”. Dar-
utover stills den kristnes leverne i kontrast mot savil skrymteri som otacksamhet. Otacksamhe-
ten forekommer for 6vrigt ocksd i bland annat 6vning 45: ”Bevisa dig tacksam emot alla menis-
kor: ty at vilia emottaga, men intet bevisa vilgirningar, ir ogudaktigt”.

Sammanfattningsvis kan man utifran de laster som stdr att finna i 6vningarna — avgudadyr-
kan, lattja, forsumlighet, otacksamhet et cetera — tamligen enkelt sluta sig till att en dygdig man-
niska bor vara i besittande av motsatserna: gudfruktighet, flit, noggrannhet, tacksam och sa vida-

re.

Minniskan och dygden

Ar det d4 dygden som gor méinniskan till vad hon 4dr? Ar det, med ett liknande resonemang, las-
terna som talar om hur (och vad!) manniskan inte bor vara?

Dygden tycks forvisso inte vara allena avgorande for hur den minskliga existensen ter sig
ut. Manniskan i texterna framstalls som en Guds skapelse — en skapelse som kan vara dygdig eller
odygdig, men likvil omfattas av Guds kirlek: ”Den som &lskar dygden, han adlskar och alla dyg-
diga. Wi bor alska alla menniskor, dfven de ogudaktiga; ej for sin ogudaktighet utan af Gud sa-
som menniskor skapade till ett och samma dndamal. Den det icke gior ar icke Guds vdn utan
hans ovian; ty Gud alskar alt hvad menniska heter.” (6vning 8).

Samtidigt kan dygdens betydelse knappast overskattas. Tillsammans med Gud ar dygden
det avgjort mest betydelsefulla begreppet i Johan Peter Carlmarks 6vningstexter. Hiar har dygden
(eller franvaron dadrav) en tydlig varderande funktion for manniskan i hennes livssammanhang;:

Intet r fortriffeligare 4n dygden forenad med fullkommelig kundskap om de[]
sanna goda. Guld Silfver och 4dla stenar aro altfor ringa att de mdga komma i
iammforelse. Ty sd mycket bly dr ringare dn guld s& mycket ar dr guldet ringare

an dygden. Den som dger mycket guld men intet dygden kan anses sisom et
gyll[e]nde skrin fult med forgiftiga ormar. [... (6vning 20)]

Skrivovningens text framhaller har att den virldsliga rikedomen ingenting betyder i jamforelse
med dygden: den senare forutan dr man blott ett tomt skal. Andra 6vningstexter formulerar likar-
tade tankar: "Hvad dr minniskan utan dygd om icke en skugga utan sken eller en kropp utan
sidl. En Manniska som intet dlskar dygden ej haller soker den dyra parlan ar at anse ringare dn
det uslaste stoftet under fotterna.” (6vning 21) och ”En minniska utan dygd och Gudsfruktan ar
lik en skugga som lyser nir solen skiner men forsvinner nir molnet mellan kommer.” (6vning

24).

128



Nagra av de mer anmarkningsviarda omdomen som kring de karaktirsegenskaper som ut-
marker manniskan rér vad som ar rent och orent:
Den, som beflackar sig med samma orenligheter som, de oskiliga Kreaturen, ar
at anse, som et oskiligt kreatur och ovirdig at umgas med menniskor. Ty en ej
den minsta forman manniskan har framfore diuiren dr renhet och snyghet.

Renlighet dr et medel at bevara hilsan foder af sig ordentelighet men en
snuskenbarkad ar altid oordentlig och blir med tiden en ussel slarf. [(6vning 23)]

Renligheten bor hir inte enbart forstds som ett enbart (person)hygieniskt forhallningssitt. Ov-
ningstexten talar om befldckelse och ”orenligheter”, ett ordval som bir tydliga moralisk-religiosa
konnotationer. Mot detta stalls alltsa (den dygdiga) manniskans ordning och reda, sjalvbehars-
kelse och — fir man féormoda — avhallsamhet fran lasteliga aktiviteter som skulle kunna tinkas
beflicka den unga oskuldsfullheten. I kontrast hirtill star orenhet, oordning och oordentlighet.
Fragans vikt illustreras av den drastiska formulering dar den orene beskrivs som ett djur, ovardig
minskligt umginge. Liknande tankar kring dygden som det gor méanniskan till férmer dn djuren
aterkommer pd annat hall; det heter till exempel att den odygdige ynglingen betraktas som en
manniska “anseende till utvirtes skapnaden” men att man ”i anseende till sederna sitter mer
viarde pa oxen bunden vid basen” (6vning 28).

Formuleringar som dessa antyder att dygden kan ses som kopplad till en grundliggande
forstaelse av vad det innebar att vara ménniska. Dartill, trots att det till andan motsidger andra
ovningstexters uppmaningar att likt Gud dlska alla manniskor (se exempelvis 6vning 8), sd spelar
uppenbarligen manniskans dygdighet en avgorande roll f6r hur hon betraktas av andra manni-

skor, ja rent av vilket manniskovarde hon i praktiken tillskrivs.

Avslutning

I de 6vningstexter som forfattades av Johan Peter Carlmark presenteras dygden ging efter annan
som ett av de viktigast malen i en manniskas liv, en idealisk livshallning vard att strava efter — ja,
kanske till och med som nagot av det som gor minniskan till det hon 4r. Dygden omtalas ofta i
allmdnna ordalag och beskrivs med ett bildsprak som anviander saval himlens ljus som alla varl-
dens adla stenar och metaller. Dartill formeras i texterna tankar kring de enskilda dygder som en
dygdig minniska bemodar sig om: gudfruktighet, flit, vishet, fornuftighet, ordning och reda, skot-
samhet. Talet om dygden blir pd mdnga vis ett sitt att utvardera manniskan, som varelse i varl-
den och som enskild existens. Den dygdige kan se fram emot sdvil gudomliga gavor som valfor-
tjant varldslig valfard.

Den odygdige, diremot, dr en manniska som hemfaller it avgudadyrkan, skrymteri, otack-

sambhet, littja. At henne skall intet varda givet, ty hon har icke gjort sig fortjant dirav. Aven om

129



Gud ma forlata henne, och oavsett vad hon lyckas tillskansa sig av denna varldens rikedomar, sa

blir ytterst den jordiska 16nen féga mer 4n manniskornas forakt.
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Metod-PM
Utbildningshistoria, metoder
VT-2009

En organisationshistorisk analys av féreningarna Nordens
historiska facknamnder

HENRIK ASTROM ELMERSJO
Institutionen for idé- och samhéllsstudier
UMEA UNIVERSITET

Mitt avhandlingsarbete behandlar féreningarna Nordens historieldroboksrevision mellan 1919
och 1972. Arbetet organiserades 1 “fackndmnder”, en for varje nordiskt land. Denna text ar ett
forsok att beskriva och anvidnda en av de metoder jag kommer att anvénda; organisations-
analysen. Jag har en hel del fragor till mitt material och en av dem syftar till att ta reda pa vad
som péaverkade nimnderna och hur de egentligen fungerade. Ovanpa detta kommer jag ocksa
att anvinda en nétverksanalys for att visa pa vilka kopplingar som verkligen fanns till det
omgivande samhillet, men for att kunna gora det maste ocksa organisationen som sadan
kartlaggas och beskrivas.

I denna skrift ska jag framfor allt forklara hur organisationsanalys (kanske) ska anvéndas i
mitt arbete. Jag kommer ocksa att lyfta ndgra aspekter ur “mitt” kdllmaterial for att pavisa

mdjligheter och eventuella problem. Tyngdpunkten ligger dock pa att forstd metoden 1 {or-
hallande till mitt material, och presentera en del preliminira tankar kring detta.

Organisationsanalys som metod

Denna metod har anvints i ménga studier inom @mnet utbildningshistoria. En av dess
viktigare fortjénster inom detta filt anser jag &r att sokljuset sdtts pa forutsdttningarna for
utbildningsvisendet att fungera pa olika nivaer. Utbildningsvasendet utgdr en integrerad del
av statlig och kommunal verksamhet, men det fungerar ocksa pé egna villkor. I mitt fall 4r det
dessutom en mindre organisation inom organisationen for utbildningsvédsendet som helhet
som star 1 fokus. Organisationsanalysen ppnar helt enkelt manga dorrar for forstaelse for de
olika nivéerna.

Ett problem for en historiker dr sjdlvklart det faktum att organisationsanalysen (inte helt
ovintat) kommer fran samhéllsvetenskapen. Inom denna disciplin ar det inte ovanligt att
analysen gors genom att forskaren helt enkelt sétter sig sjélv i organisationen och studerar den
inifran. Inom samhéllsvetenskapen ser till och med arbetsgangen vid val av metod annorlunda
ut. Dér kan forskaren bestimma sig for att anvinda en organisationsanalys och sedan skapa
sitt kdllmaterial utifran det. En historiker &r oftast bunden av materialet och maste anpassa
metoden.
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Som historiker har jag sjdlvklart valt att anvinda metoden organisationsanalys eftersom det
passar bade forskningsfragan och det bevarade materialet. Det finns ett digert material bevarat
frén foreningarna Nordens historiska fackndmnders verksamhet. Detta material gor det
mojligt att atminstone forsoka dterskapa organisationen och studera den i syfte att ta reda pé
hur den paverkades av det omgivande samhéllet och andra institutioner och forsoka utréna
varfor organisationen sag ut som den gjorde. En hel del av revisionsprocessen har varit svart
att forstd pa grund av diskrepanser mellan arbetet och malet, vilket tyder pa att en renodlad
’scientific management”-ingang dér malet och rationellt tinkande kring hur det ska nés
genom “den enda vigen” stér i fokus inte ir sirskilt fruktbar.' Jag dterkommer med en
diskussion kring diskrepanserna mellan mélet och organisationen.

Organisationer och institutioner

Vad dr en organisation? Det ar sjdlvklart den forsta fragan som behdver besvaras. Tyvérr ar
organisationsanalytiker inte sé intresserade av att definiera just begreppet organisation. Andra
begrepp definieras och omdefinieras i vart och vartannat arbete, men just begreppet
organisation definieras oftast inte och om det definieras sé ar det kort och intetsdgande. Négot
de flesta dock &r dverens om &r att organisationen &r subjektiv och avgrinsande. Den
definierar sig sjilv, den dr en sammanhallen enhet med nédgon form av samordning och
styrning av aktiviteterna, den har en policy och en klar grins mot omvérlden. Man kan dela in
dessa ’krav” 1 ’tre fundamentala aspekter av organisation: identitet, hierarki och
rationalitet.”? Denna definition mdjliggdr ocksa att stora organisationer kan delas i mindre for
att studeras. Exempelvis kan den stora organisationen "kommunen”, delas in en méngd
mindre organisationer med egen identitet, egen hierarki och egen policy, men den &r ocksa i
alla dessa aspekter i viss man knuten till den stérre organisationen.

Den mer komplexa betydelsen av begreppet “institution” gor det léttare att finna en definition.
En vanligt forekommande &r Richard Scotts:

Institutions consist of cognitive, normative, and regulative structures and activities that provide
stability and meaning to social behaviour. Institutions are transported by various carriers —
cultures, structures, and routines — and they operate at multiple levels of jurisdiction.’

Man kan ocksé séga att analysen av institutioner skiljer sig mellan olika forskare beroende pa
olika sitt att forhalla sig till delarna. De som anser att institutioner bor studeras utifrén att de
ar uppbyggda av normer (normativ aspekt pé institution) hamnar i en analys dir den viktiga
utgdngspunkten dr att mal som ska uppnés och medlen for att nd dem &r styrt av normativa
forestillningar. De som hdvdar att institutioner i forsta hand ska studeras utifrdn de regler som

" Se till exempel W. Richard Scott (2003) Organizations — rational, natural, and open systems, New Jersey, NJ,
USA: Prentice Hall, s.54-55.

2 Roine Johansson (2002) Nyinstitutionalismen inom organisationsanalysen — en skolbildnings uppkomst,
spridning och utveckling, Lund: Studentlitteratur, s. 148. Se dven Scott (2003) s. 11 for foljande definition:
”social structures created by individuals to support the collaborative pursuit of specified goals.”

* W. Richard Scott (1995) Institutions and Organizations, Thousand Oaks, CA, USA: Sage, s. 33. Definitionen
aterges ocksa i forkortad form i Johansson (2002) s. 16.
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begréinsar (regulativ aspekt pa institution) hamnar i en analys som tar fasta pa de regler som
de facto giller for den verksamhet som ska analyseras.*

Att analysera organisationer

Beroende pa vilken inging en forskare har i studiet av en organisation sa hamnar denne pa
olika nivder 1 analysen. Scott har pavisat tre nivier som &r beroende av vilken nivd i
organisationen som forskaren undersoker. Den forsta nivan édr da den socialpsykologiska
nivan dir individer stér i fokus, en andra ir en organisatorisk strukturniva dir sjilva
organisationens struktur och substrukturer star i fokus. Inom ramen for den tredje, den
ekologiska nivan, underscks organisationens (eller system av organisationers) forhallande till
dess kontext. Har ar det ocksd mojligt att gora en analys av flera organisationer i ett
interdependent system.’

Om vi uppehaller oss vid den tredje nivén, den ekologiska sa finns ocksa en annan
utgdngspunkt i organisationsanalysen, den att organisationer homogeniseras och likriktas.
Paul DiMaggio och Walter W. Powell beskriver organisationers tydliga bendgenhet att
likriktas genom forédndring sa hér:

Organizations compete not just for resources and customers, but for political power and
institutional legitimacy, for social as well as economic fitness. The concept of institutional
isomorphism is a useful tool for understanding the politics and ceremony that pervade much
modern organizational life.®

Detta dr en teoretisk forklaring till varfor organisationer férdndras enligt en konvergenslogik.
Eftersom det ar svért att empiriskt pavisa varfor en organisation ser ut som den gor, s ér det
en viktig metodisk/teoretisk ingéng att faktiskt erbjuda en forklaring till detta.

Anledningen till att organisationer homogeniseras ar ocksa det en fraga som organisations-
analysens foresprakare brottats med. DiMaggio & Powell skiljer pé tre typer av isomorfism,
tvingande, som beror pa styrningsmekanismer (politiska till exempel); hirmande, som beror
pa att osdkerhet gor att organisationen anammar ett arbetssétt som redan existerar; och
normativ, som kommer av professionalisering hos de inblandade, normer sprider sig utifran
detta genom organisationen. Detta synsitt har anvints och utvecklats och passar vél in i en
analys av fragor om varfor organisationer fordndras.

* Johansson (2002) s. 17.

> Se Scott (2003) s. 16-17 och Johannes Westberg (2008) Forskolepedagogikens framvéxt — pedagogisk
forandring och dess forutsattningar, ca 1835-1945, Uppsala: Acta Universitatis Upsaliensis, s. 27.

% Paul J. DiMaggio & Walter W. Powell (1991b) *The Ironcage Revisited: Institutional Isomorphism and
Collective Rationality” i The New Institutionalism in Organizational Analysis, Walter W Powell & Paul J.
DiMaggio (red.), Chicago, I, USA: The University of Chicago Press (orig. 1983), s. 66.
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Nyinstitutionalistisk organisationsanalys

Exakt vad som dr nytt i det som kallas nyinstitutionalism ar inte helt latt att klargora eftersom
det 4r olika inom olika &mnen.” Inom organisationsanalysen #r det dock ganska klart att
nyinstitutionalism stér for en syn pa organisationer som formade av sin specifika miljo.
Angaende detta forhallande papekar DiMaggio & Powell att det nyinstitutionalistiska
angreppsséttet definierar "the processes through which institutions shape organizational
structure and action”.® Den grundar sig med andra ord helt och héllet i den syn pa

organisation som den ekologiska analysen forfaktar.

Ett viktigt begrepp hos den nyinstitutionalistiska organisationsanalysens foresprékare ar
organisatoriska falt. Detta innebér att det inte dr organisationen som sddan som star i fokus
for analysen utan ett filt av organisationer och de institutioner som sétter granser for
organisationerna. Aven om det fran bdrjan, i den amerikanska nyinstitutionalismen, inte hade
sarskilt mycket med makt att gora, sd kombinerades det organisatoriska féltbegreppet med
Bourdieus filtbegrepp 1 Europa och fokus flyttades ater, den hir gdngen mot strider om det
vérdefulla pa filtet och ddrmed forbunden makt. Dessutom var den europeiska
nyinstitutionalismen mer aktorsorienterad &n den amerikanska. En av de viktigare
drivkrafterna som pekades ut var den att bli mindre beroende av andra.’

Detta sista resonemang kan tyckas leda tillbaka till ett malorienterat synsétt pa organisation,
men det anser jag dr ett missforstand. Skillnaden ligger i huruvida malet ligger pa operationell
niva eller pé en institutionell. Som jag forstar det sd sétter malet pa institutionell nivd ramarna
for medlen for att nd malet pa operationell niva. Detta innebir allts att istdllet for att pa ett
logiskt och enkelt sitt vélja ut ett medel for att nd malet som organisationen satt for sig sjélv,
tvingas den ocksa arbeta for att nd ett antal mal som “’bestdms” av dess institutionella
forutséttningar, till exempel att arbeta for mindre beroende. Detta innebér, enligt ett
nyinstitutionalistiskt synsitt, att organisationens forutsittningar finns utanfor den sjalv.'® Har
finns en viktig distinktion mellan & ena sidan organisatoriska forutsiattningar och aspekter och
a andra sidan institutionella normer och vérderingar. Det kan vara fruktbart att utifran detta
forsoka forklara hur medlen for en organisation att na ett mal kan forefalla vara i6gonfallande
déligt kompatibelt med det mal som var satt frin borjan.

Organisationsanalys och féreningarna Nordens historiska facknamnder
For att kunna anvédnda organisationsanalys i den nyinstitutionalistiska andan méste det finnas
kdllmaterial som visar padverkan fran samhéllet i form av beslut och i form av normer samt
fran personer inom organisationen. Finns detta gar det att mala upp en bild av organisationens
institutionella forutsdttningar. Mitt studieobjekt har efterlimnat den typen av kdllmaterial som

7' Se Paul J. DiMaggio & Walter W. Powell (1991a) “Introduction” i The New Institutionalism in Organizational
Analysis, Walter W Powell & Paul J. DiMaggio (red.), Chicago, Il, USA: The University of Chicago Press (orig.
1983), s. 1.

¥ Se DiMaggio & Powell (1991a) s. 1-3.

? Johansson (2002) s. 139-142.

' DiMaggio & Powell (1991b) s. 79-80. Se dven Westberg (2008) s. 33.
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gOr att en sadan analys dr mgjlig och dirfor kan en historiskt orienterad nyinstitutionell
organisationsanalys vara anvindbar i detta fall.

De historiska fackndmnder som foreningarna Norden i Danmark, Finland, Island, Norge och
Sverige skapade for att revidera historieldrobdcker ér en vildigt intressant typ av organisation.
Den ér intressant eftersom den utgor en organisation som har ménga olika foreteelser att ta
hinsyn till. Det finns ett klart definierat mal, men med den utgdngspunkt jag har i synen pé
organisationsanalys sa &r det viktiga inte det definierade malet utan handlandet och det
sammanhang inom vilket detta handlande sker.

Jag utgdr ifrén att organisationer inte alltid ar rationellt malorienterade. I det faktiska
handlandet inom en organisation finns i en mdngd olika incitament som inte alls behdver
hérrora frén det officiella mélet eller ens det uppifran definierade malet. Enligt flera forskare
pa organisationsomradet dr det dverlevnad och anpassning som dr de dvergripande
incitamenten for handlande. "'

Det finns en del problem med metoden i forhallande till min studie. Exempelvis 4r DiMaggios
& Powells forklaring till isomorfism inte direkt 6verforbar till mitt studieobjekt. Det fanns, for
de historiska fackndmnderna, inga kunder'?, det fanns inget incitament for ekonomisk
vinning, det fanns déremot incitament for att skapa och bibehalla institutionell och politisk
makt att fordndra. Min utgdngspunkt blir darfor att studera fackndmnderna utifrén deras
verklighet och dér ingar inte “kund”, eller “ekonomisk vinning” som begrepp. Diaremot &r det
ganska klart att det &r mojligt att analysera isomorfism utifrdn de bada sista incitamenten for
organisationen: att skapa och bibehélla institutionell och politisk makt.

Ett annat problem ér att de historiska fackndmnderna inte bara var organisationer, de var
ocksa sociala nitverk. Jag kommer 1 slutdndan att anvinda en kombination av nitverksanalys
och organisationsanalys. De grupper som konstituerade sig var pd méinga sétt (och det syns
ocksé i kallmaterialet)'® sociala nitverk, eller s& kallade peer-groups”, som egentligen inte
kan karaktdriseras som organisationer utan mer bér de typiska nédtverkskénnetecknen;
horisontella och informella kontakter (delvis sant i fallet med facknimnderna) tillit och
exkludering.'* Diremot kan inte en studie grundad endast pé nitverksanalysen komma si
langt med de historiska facknimnderna eftersom de ocksé bar tydliga signum av organisation,
om inte annat som en del av en storre organisation (foreningarna Norden). Pa en dvergripande
niva hade de en egen identitet, de var hierarkiskt uppbyggda och de hade en tydlig policy.

' Johansson (2002) s. 10.

12 Visst skulle man med en omskrivning kunna beskriva en tinkt “kund”, men det skulle banalisera begreppet.
Jag anser inte att begreppet “kund” hor hemma i en studie som ror den hir typen av verksambhet.

1 Se till exempel Brev fran Wilhelm Carlgren, A.R. Cederberg, Aage Friis, Sven Grauers, Nils Herlitz, Halvdan
Koht och Sven Tunberg till Nils Ahnlund, vol 217, 221, 222, 224 och 245, Nils Ahnlunds arkiv, Kungliga
biblioteket, handskriftsavdelningen.

' Se Eckhardt Fuchs (2007) “Networks and the History of Education” i Pedagogica Historica, volym 43:2
Special Issue: Networks and the History of Education, Eckhardt Fucks, Daniel Lindmark & Chrisoph Liith (red.),
s. 187-188 och Walter W. Powell (1991) ”Neither Market nor Hierarchy — Network form of organization” i
Markets, hierarchies and networks — the coordination of social life, Grahame Thompson (red.), London: Sage
publications, s. 269.
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Min metod bygger alltsa pa en ekologisk analys av ett organisatoriskt félt dér flera
organisationer ingick och som bestimde forutsittningarna for den organisation jag studerar.
Jag kommer dven att anvinda DiMaggios & Powells “isomorfism-verktyg” {fOr att analysera
organisationens utseende. Aven om jag anviinder mig av en ekologisk analys s innebir inte
det att jag helt bortser ifran individernas inflytande dver organisationen. De tillhor inte bara
den socialpsykologiska nivén utan &r sjalvklart ockséa en del av miljon som organisationen
verkar i. De paverkar ju organisationen och organisationens forutsattningar pa ett valdigt
patagligt sétt och sdtter ocksa en stor del av den miljomaissiga ramen eftersom ingen i
ndmnderna hade ndmndarbetet som heltidsarbete. Det gor att systemet paverkas av
individernas péverkan pa organisationen och individerna ingar da inte bara som
socialpsykologiska aktorer utan de sitter ocksa den “ekologiska ramen” for arbetet. Utanfor
ndmndarbetet dr de en miljomaissig faktor som paverkar detta arbete.

Mot en beskrivning av det organisatoriska féaltet

I mitt avhandlingsarbete finns delfrdgor som berdr organisation. Framst ska jag hér forsoka
besvara frdgan; vad i det omgivande samhillet och i organisationen som sddan paverkade
revisionsprocessen? Genom det avhandlade metodavsnittets prisma genereras ocksé en del
foljdfragor: vilken/vilka typer av isomorfism ldg bakom organisationens utseende?, hur sag
det organisatoriska faltet ut? For att helt och hallet klargora detta hade det behovts en
longitudinell studie av revisionen mellan 1919 och 1972 (som ér det tidsspann jag
undersoker). Jag gor 1 denna, korta studie bara nagra nedslag och beskriver arbetet mycket
svepande och undersoker néstan inte alls fordndringar Gver tid, trots att det i slutdndan
kommer vara den viktigaste aspekten.

Kort beskrivning av foreningarna Nordens facknamnder

Beslutet om att msesidigt granska ldrobdcker 1 historia inom ramen for foreningarna Norden
togs 1932 (fore det hade granskningen forsiggatt inom varje enskilt land).'® Beslutet pa hogsta
niva bestod i att det skulle bildas en kommitté bestdende av kunniga historiker fran de
nordiska ldnderna. Mélet, som ocksé stadfdstes pd hogsta niva, var att ur ldrobdckerna i
historia rensa bort dverdriven nationalism och att fa till stind en béttre samnordisk
undervisning for att frimja nordiskt samarbete. Kommittén i sin tur tog beslutet att i varje
nordiskt land starta fackndmnder, bestdende av ’fackmén” som skulle granska de andra
landernas ldrobdcker utifran sin egen (nationella) horisont. Dessa fackndmnder skulle inte
bara granska ldrobocker i1 de andra ldnderna utan ocksé granska de andra facknimndernas
kritik mot det egna landets ldrobdcker for att inte kritik som ansigs obefogad skulle né
laroboksforfattarna.

' Detta avsnitt bygger pa beskrivningarna av arbetet i Wilhelm Carlgren (1945) Nordens historia i nordiska
skolor, Nordens serie nr. 14, Stockholm: Féreningen Norden; Haakon Vigander (1966) Vad skall vi veta om
varandra? — nordisk laroboksgranskning, Forbundet Pohjola-Nordens upplysningsskrifter nr. 4, Helsingfors:
Foreningen Pohjola-Norden (pa norska 1964) och Haakon Vigander (1967) ”[History] Textbook Revision in the
Nordic Countries” i History Teaching and History Textbook Revision, Otto-Ernst Schiiddekopf (red.),
Strasbourg: Council for Cultural Cooperation of the Council of Europé.
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Mal, verksamhet och organisering

Det definierade mélet med nimndernas arbete var att via historieundervisningen i allméinhet,
och historieldrobdckerna 1 synnerhet, fordandra synen pa andra folk i1 allménhet, och nordiska
folk i synnerhet, hos nordiska elever.'® Detta mél kom ovanifrén, genom foreningarna
Nordens delegerademéte. Paverkan pé beslutet kom ocksé frén den internationella
fredsrorelsen och ndgra ar in 1 arbetet fanns ocksa incitament fran staten i form av ekonomiskt
och ideologiskt stod.'” Det dr ocksa vildigt tydligt att de som skulle paverkas, i forsta ledet,
var laroboksforfattare och ldrare i historia i de nordiska linderna.'®

Fran en 2000-talshorisont forefaller det vara nagot underligt att arbetet organiserades i
nationella nimnder. Annu mirkligare kan det tyckas vara att dessa nimnder kunde stoppa
kritik frén de andra nimnderna angéende det egna landets larobocker.' Till saken hor
naturligtvis att arbetsséttet eller organiseringen av arbetet skedde i den operationella nivén,
den bestimdes inte uppifran.?’ Detta kan dé forklaras med olika ideologisk syn pé
historiedimnet mellan aktorerna pa de olika nivéerna.

Intressant ur ett organisationsanalytiskt perspektiv &r i detta fall &ven medlemmarna i
nidmnderna. Organisationen ir i detta fall en sammanslutning av “experter” som &r satta att
granska nagot. De har som sagt andra verksamheter (som ar deras ’karnverksamheter”)
utanfor nimndarbetet, som till exempel professorer vid universitet och hogskolor, ldrare vid
laroverken, skolinspektdrer och laroboksforfattare. Det dr pa det séttet som de dr en del av den
miljo som organisationen befinner sig i.

Om vi studerar organisationens direkta utseende och funktion utifrdn de isomorfismer” som
ovan beskrivits sé dr det ganska tydligt att nimnderna formades av bade tvingande och
hiarmande isomorfism. Den tvingande aspekten gar att hirleda till den Gvergripande
organisationens struktur. Foreningarna Norden organiserade namligen sitt arbete 1 nimnder

1 Se till exempel "Protokoll 6ver forhandlingarna vid mote mellan delegerade for foreningarna Nordens styrelser
i Stockholm fredagen den 16 och 16rdagen den 17 september 19327, A1:7, Svenska foreningen Nordens arkiv
(SFNA), Riksarkivet, Stockholm (RA); ”"Meddelande rérande Foreningarna Nordens kommitté for
historieundervisningen” (odaterat), F10A:1, SFNA, RA. och Nordens larobdcker i historia — dmsesidig
granskning verkstalld av Féreningarna Nordens fackndmnder (1937) Foreningarna Nordens historiska
publikationer I, Helsingfors, s. 6-11.

'7 Se ”Protokoll fran delegerademdte 16-17 september 1932 A1:7, SFNA, RA, s. 7-8 och 10; Brev fran Statens
laroboksndamnd till féreningen Norden 14/1 1954, F10A:1, SFNA, RA och "Referat — foreningen Nordens
historiske fagnemnds mete 8/1 1962, vol. 197, Norska foreningen Nordens arkiv (NFNA), Riksarkivet, Oslo
(RAO).

' Se till exempel "Meddelande rorande Foreningarna Nordens kommitté for historieundervisningen” (odaterat)
och ”Protokoll vid sammantridde med foreningarna Nordens kommitté for historieundervisningen i Stockholm
16-17 december 19337, F10A:1, SFNA, RA.

' Se "’Protokoll vid sammantride med foreningarna Nordens kommitté for historieundervisningen i Stockholm
16-17 december 1933, F10A:1, SFNA, RA, s. 4.

20 Jamfor beslutet i foreningarna Norden: “’Protokoll, hllet vid sammantride med foreningen Nordens styrelse
den 11 oktober 1932”1 A1l:7, SFNA, RA, med beslutet inom den kommitté som bildades: ’Meddelande rérande
Foreningarna Nordens kommitté for historieundervisningen” (odaterat), F10A:1, SFNA, RA.
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och hade ett flertal sadana vid tiden for de historiska fackndmndernas tillblivelse.”' Aven om
jag utgér fran den enskilda nimnden som en egen organisation sa dr den ju ocksa del av en
storre och ddrmed tvingande organisation. Det finns ocksa en hdrmande aspekt da denna typ
av arbete inte hade gjorts tidigare i ndgon storre utstrickning, men Nationernas Férbunds
kommitté for intellektuellt samarbete (en foregdngare till UNESCO) hade tagit fram ett
forslag 1925 som gick ut pd att dmsesidig granskning av larobocker borde utga frin nationella
namnder utan koppling till statsmakten.*

Vad giller en normativ isomorfism sé &r den till sin natur svarare att lokalisera, men det ar
ganska tydligt att de nationella nimnderna ganska snabbt fann en organisering som byggde pa
akademisk status. Historikernas professionalisering kan pa sétt och vis ségas utga fran en
akademisk titulatur och den hierarkiska ordningen i ndmnderna f6ljde fran bdrjan just denna
titulatur (ordférande i alla de nationella nimnderna var professorer fran borjan), larare fran de
lagre stadierna 16s med sin franvaro trots att en majoritet av bockerna som granskades
anvindes i folkskolan.”> Mdjligen finns en professionaliseringstendens bland historieldrare
som kan forklara varfor det ar fler larare och mindre historiker som tar plats i nimnderna
langre fram i tiden. Det drdjde till 1969 innan ndgon som inte var professor blev ordforande
(mellan 1933 och 1969 avverkas tre ordféranden) i den svenska nimnden, men da var han inte
ens disputerad, diremot undervisade han i mnesmetodik pa lararhégskolan i Stockholm.**

Det organisatoriska féltet dr sjdlvklart véldigt stort och det dr formodligen inte mojligt att gora
en heltickande beskrivning av det (en sadan skulle ligga pa en véldigt generell niva och skulle
inte vara fruktbar att anvinda i en studie av en specifik organisation). Istdllet maste en
avgransad del av detta félt identifieras och beskrivas s att det blir mojligt att se miljon som
organisationen verkade inom. Jag tdnker mig hér tre nivder som paverkar organisationen i en
given fraga. Den forsta av dessa nivéer dr den styrande nivan, dir det formella malet har
formulerats och dir idéerna som &r kopplade till detta mél ocksa har stod och ideologisk
forankring. Den andra dr den operationella nivén, dir sjdlva arbetet utfors och den tredje ar
den styrda nivan dér arbetet och resultaten frén den operationella nivin ska implementeras.
Man skulle kunna se den modell jag nedan har skissat som en ”inzoomning” av Scotts modell

for “top-down & bottom-up-forklaringar”.*

De nivéer jag tar upp hér har dock ingen direkt motsvarighet i mycket av den litteratur med
organisationsanalytiska, teoretiska modeller som finns att tillgd. Jag gissar att det beror pa,

21 Se till exempel “’Protokoll, hallet hos Foreningen Nordens styrelse vid sammantriade”, 18/11 1932, Al:7,
SFNA, RA och ”Protokoll fort vid sammantrade med arbetsutskottet i foreningen Nordens styrelse”, 1/7 1952,
A5:2, SFNA, RA. Hér ndmns ekonomindmnd, foreldsningsndmnd, propagandandmnd, publikationsndmnd,
skolndmnd, ungdomsnédmnd och historisk facknimnd.

%2 Jan Kolasa (1962) International intellectual cooperation — the League experience and the beginnings of
UNESCO, Wroctav, Polen: Polskiej Akademii, s. 70-71. Denna arbetsmetod kallas for Casares-protokollet eller
Casares-metoden.

2 Qe Danska lirobocker”; “Finlindska lirobdcker”; ”Finsksprékiga larobocker”; "Norska larobocker”, F10A:1,
SENA, RA och ”Svenska ldrobocker”, vol. 147, Foreningen Pohjola-Nordens arkiv (FFNA), Riksarkivet,
Helsingfors (RAH).

#* Se protokoll fran méten under hela perioden 1933 till 1980 i F10A:1-9, SFNA, RA.

3 Scott (1995) s. 140-143.
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dels att den inte dr generell utan véldigt specifik och dels att det ofta dr organisationer som ar
aktorer pa en marknad med ekonomisk vinning som mal och med en tydligt identifierbar kund
som ofta varit av intresse for organisationsforskningen. Jag tror att organisationer utan tydlig
kund (som exempelvis mycket av offentligt finansierad verksamhet) har storre chans att
analyseras korrekt om man tar hdnsyn till att implementeringen av exempelvis en tjénst, sker
ndgon annanstans dn hos den som bestdllde tjansten. Modellen nedan &r sjdlvklart tentativ.

Det organisatoriska faltet

Foreningen Statlig styrning Internationell
Norden (Skoldverstyrelsen “fredsrorelse” STYRANDE
tex) inom skolan

OPERATIONELL
NIVA

Ovriga
fackndmnder

Laroboks-
Laérare forfattare STYRDA

Figuren visar kopplingar mellan de olika nivaerna pa bade organisations- och individniva.

Fackndmnden var satt att paverka ldrare och laroboksforfattare (genom att patala brister och
foresla 16sningar for ett storre samforstand mellan de nordiska folken)®®. Den operationella
nivén dr fackndmndernas niva eftersom det &r dir som granskning och revision av
larobdckerna sker. Ovanfor ndmnderna har vi incitamenten och den organisatoriska
styrningen av fackndmnderna. Den internationella fredsrorelsen inom skolvérlden var,
tillsammans med foreningen Norden, en padrivare. Den svenska staten inrdttade 1938 en egen
laroboksndmnd, men denna forholl sig (som patalats ovan) positiv till foreningarna Nordens
verksamhet. Med hjélp av stimulans formadde formodligen staten via liroboksndmnden fa
laroboksforfattare att ocksa skicka sina bocker till foreningen Norden.?’ Paverkan och
styrning dr dock inte enkelriktade utan dubbelriktade, detta eftersom medlemmarna i
facknamnderna ocksd var medlemmar i foreningen Nordens styrelser®®, de var verkliga och

26 »Meddelande rorande Foreningarna Nordens kommitté for historieundervisningen” (odaterat), F10A:1, SFNA,
RA.

7 Se exempelvis brev fran Statens laroboksnamnd till féreningen Norden 14/1 1954, F10A:1, SFNA, RA. I de
andra nordiska landerna var kopplingen till statens styrning av skolan som helhet mycket stérre, ofta genom
statligt finansiellt stdd, men ocksa genom lagar. Se Vigander (1967) s. 61.

8 Under hela arbetet fanns kopplingen till foreningarna Nordens styrande organ, antingen genom att medlemmar
i styrelsen var medlemmar i fackndmnden eller genom att generalsekreterare och verkstéllande direktdrer var
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potentiella delar av den internationella fredsrorelsen®, de var lirare och de var
liroboksforfattare™, de var skolinspektorer och lirarutbildare och de hade ett stort utbyte med

.. . . 31
ndmnderna i1 de andra ldnderna.

Vad detta forhallande kan ha haft for implikationer pa arbetet som sadant &r svért att séga,
men jag anser att det dr timligen klart att en midngd faktorer mycket vél kan ha paverkat
organiseringen av naimnderna. Att det blev nationella ndimnder kan till exempel ha berott pa
just det faktum att 1aroboksforfattarna sjdlva (som skrev for en nationell publik) hade ett s&
starkt inflytande i bade den samnordiska kommittén och senare ockséd i nimnderna sjdlva.
Aven tvingande och hirmande isomorfism kan ha paverkat detta val. Aven om foreningarna
Norden inte aktivt bestimde att ndmnderna skulle formeras nationellt s& var det sa all annan
verksamhet var upplagd och det var de som skulle betala for arbetet. ™

Avslutning

Denna korta text kan inte gora vare sig komplexiteten i organisationsanalysen som metod eller
mitt studieobjekt rattvisa. Forhoppningsvis kan den dock utgora en syntes av de tva. Jag har
forsokt applicera metoden pé mitt kédllmaterial och har pa grund av det tvingats gora en del
klargdranden angéende hur metoden kan och bor anvindas i forhéllande till det studieobjekt
jag har.

Organisationsanalysen erbjuder en miangd teoretiska forklaringsmodeller for fragan varfor
foreningarna Nordens historiska fackndmnder organiserades som de gjorde. Metodiskt
erbjuder ocksé synséttet nya sétt att angripa materialet. Istéllet for att endast leta efter
ideologiska fordndringar s letar organisationsanalytikern ocksa efter organisatoriska som inte
behover bero pa skiftningar i ideologi inom organisationen utan ocksé kan forklaras av
faktorer utanfor sjdlva organisationen och dess individuella medlemmar. For mig visar detta

det.. Se till exempel ’Protokoll, héllet vid sammantrédde med foreningen Nordens styrelse den 11 oktober 1932 i
Al:7, SFNA, RA; "Protokoll vid sammankomst av foreningarna Nordens kommitté for historieundervisningen i
Stockholm 7, 8 och 9 augusti 1935”, F10A:2, SFNA, RA och “Protokoll fort vid foreningarna Nordens historiska
fackndmnders méte i Helsingfors den 21-22 februari 1956, F10A:2, SFNA, RA.

2 »protokoll, hallet vid sammantride med foreningen Nordens styrelse den 11 oktober 1932”1 A1:7, SFNA, RA.
Den som forst initierade en laroboksrevision i foreningarna Norden (1919) var Christian L. Lange
(generalsekreterare i Interparlamentariska unionen och sedermera fredspristagare). Féreningen Norden (1922)
”Den nordiske samarbeide og historieundervisningen — Meddelelse fra foreningen Norden” i Den hgiere skole,
1922:8, s. 307-308

3% Norden larobécker i historia (1937) s. 254-257. Se ocksa Hakan Andersson (1979) Kampen om det férflutna —
studier i historieundervisningens malfragor i Finland 1843-1917, Abo: Abo akademi, s. 241 dr flera av de
finska nimndmedlemmarnas laroboksproduktion ndmns (dven om diskussionen inte handlar om foreningarna
Norden).

*! Foreningarna Nordens kommitté for historieundervisningen var den sammanhallande kommittén som samlade
medlemmar fran alla historiska fackndmnder. Se till exempel ”Protokoll vid sammankomst av féreningarna
Nordens kommitté for historieundervisningen i Stockholm 7, 8 och 9 augusti 19357, F10A:2, SFNA, RA och
”Protokoll fort vid foreningarna Nordens historiska fackndmnders mote i Helsingfors den 21-22 februari 1956,
F10A:2, SFNA, RA.

32 Angaende kostnaderna och vem som skulle st& for dem, se (for Sveriges del): Se till exempel den svenska
styrelsens protokoll fran 24/1 1933. ”Utdrag ur protokoll hallet vis sammantrade med Féreningen Nordens
Styrelse den 24/1 1933”, vol. 148, FFNA, RAH.
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pa forutséttningar att gé utanfor kollektivbiografin och utanfor nétverket och séka en del av
forklaringarna i organisationens miljo.

En tentativ forklaring till foreningarna Nordens till synes malfrdnvénda beslut att organisera
sig 1 nationella ndmnder skulle med en sddan utgdngspunkt kunna vara den allminna
opinionen, en mycket stark individuell koppling till alla de sférer som organisationen fick
inspiration och uppdrag ifrdn, men ocksa kopplingen till dem som skulle styras samt
drivkraften att minska beroendet fran andra i det organisatoriska filtet. I en mycket enkel
studie som denna &r det ganska litt att hitta empiriskt stod for dessa forklaringar, ndr man
aktivt forsoker finna stod. Det finns dock sdkerligen ménga saker som dnda forblir svarfor-
klarade nér jag pd allvar ger mig in i kédllmaterialet med ett mer 6ppet sinne.
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