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Utdrag ur »Berittelse om hvad i rikets styrelse sedan
sista riksdags sammantrade sig tilldragit,.

Elevernas antal utgjorde hostterminen 1904 vid rikets
atta manliga folkskoleseminarier 825 och vid de sex kvinnliga
folkskoleseminarierna 599 eller tillsammans 1,424 elever.

Afgangsexamen undergingo 1904 ars vartermin 187 man-
liga. och 157 kvinnliga elever eller tillsammans 344 elever.

Smaskoleldrareexamen aflades samma termin vid folk-
skoleseminarierna af 58 elever, samtliga kvinnliga, hvilka
genomgatt forsta och andra klassernas lédrokurser.

Seminariet i Mattisudden har vid hostterminens borjan
1904 inflyttat i de nybyggda lokalerna i Murjek inom Jock-
mocks forsamling. Vid seminariet, som #r afsedt for bildande
af lapska smaskoleldrare och -lirarinnor, voro histterminen
1904 intagna 69 elever, hvaraf 12 manliga och 57 kvinn-
liga.

Vid seminariet i Haparanda for bildande af finska sma-
skoleldrare och -ldrarinnor voro samma termin intagna 53
elever, 10 manliga och 43 kvinnliga.

Vid slutet af varterminen 1904 aflades examen for heho-
righet till ldararebefattning vid smaskola af 10 elever vid semi-
nariet 1 Mattisudden och af 17 elever vid seminariet i Ha-
paranda.

Vid af landsting underhallna sméaskoleseminarier hafva
under ar 1904, enligt till ecklesiastikdepartementet lémnade
uppgifter, 431 elever, ddraf 8 manliga, undergatt den prot-
ning vid under offentlig kontroll stdende seminarium for an-
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stillning som lirare vid smaskola m. m., som pabjudes i
nadiga stadgan den 28 maj 1897.

Profning af behorighet till erhdllande af befattning sa-
som lirarinna vid smaskola har undergatts af 368 elever vid
af enskilda personer anordnade smaskoleseminarier.

Till stipendier vid folkskoleseminarierna hafva for vér-
terminen 1904 anvisats tillsammans 42,835 kronor, hvarjdmte
stipendiemedel till ett sammanréknadt belopp af 14,465 kro-
nor beviljats till seminarieelever, som tala finska eller lapska
spraket. For hostterminen samma ar hafva 43,985 kronor
utdelats som stipendier at elever vid folkskoleseminarierna
samt 12,605 kronor at elever, som tala finska eller lapska spréket.

Af den undervisningsmateriel, som genom ecklesiastik-
departementets forsorg anskaffats, hafva statens samtliga
fullstindigt anordnade seminarier kostnadsfritt erhallit, hvad
som for dem ansetts erforderligt.

Enligt meddeladt uppdrag har byrdchefen for den inon
ecklesiastikdepartementet inriittade afdelning for drenden
rorande folkundervisningen under &r 1904 inspekterat folk-
skoleseminarierna i Lund, Landskrona, Vixjs, Kalmar, Lin-
kiping och Stringnds samt smdskoleseminarierna i Kalmar
och Linkoping.

Enligt de — jamlikt foreskriften i géllande stadga angd-
ende folkundervisningen 1 § 67 samt kungl. cirkuldren af
den 24 mnovember 1882 och den 6 oktober 1893 — af folk-
skoleinspektorerna och dfverstyrelsen for Stockholms stads
folkskolor insinda uppgifterna angaende folkundervisningen
meddelades a4r 1903 undervisning i 18 hogre folkskolor. I ri-
kets 2,403 skoldistrikt funnos

4,652 fasta och 534 flyttande eller tills. 5,186 folkskolor,

i mindre
210 5 7"(' » » ) 2,09-1—1 )
1,318 » 6 ? ’ [folkskolor,
-1,_),()6 - 5 1’12')) » 9 » 5’329 Sll]ﬁSkO].Ol',

St 10,176 fasta och 2,433 flyttie eller tills. 12,609 skolor
eller, med inriknande af de hogre folkskolorna, 12,627 skolor.

I de hogre folkskolorna undervisade antingen endast i
ldsdmnen eller i sdvil lds- som 6tningsimnen 21 lidrare och 4
ldrarinnor samt i
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folkskolorna . 5,173 ldrare o. 2,965 ldrarinnor eller tills. 8,13
mindre folksko-

lornaSee i S D20t » 1,874 » ) > 2,100
smaskolorna . 162 » » 6,279 » » » 6,441

Summa 5,561 lirare o. 11,118 ldrarinnor eller tills. 16,679

eller, med inrdknande af de hogre folkskolornas lédrareperso-
nal, 16,704 forutom 432 ldrare och 858 ldrarinnor eller till-
sammans 1,290, hvilka undervisat endast i 6fningsimnen.

Antalet barn i 7—14 ars alder utgjorde vid 1903 &rs
slut 840,285, hvaraf 413,496 gossar och 426,789 flickor. Bland
dessa hade

under aret undervisats pa nagot af nedan angifna sitt 767,032
» ej atnjutit sddan undervisning . . - . . . 67,314
hvarjimte uppgifter saknas om . . . . . ... 5,939
»Summa 840,285

Bland de vid arets slut befintliga barnen i 7—14 &rs dider
undervisades under aret i

sina egna distrikts fasta folkskolor . . . . . 405,824
> » » flyttande folkskolor . . . 36,817

> > fasta mindre folkskolor . 48,685

» » flyttande mindre folkskolor 30,296

; » fasta sméskolor . . . . . 145,863

> » » flyttande sméskolor . . . 38,057

folkskolor, mindre folkskolor och smaskolor
utom sina egna distrikt 1 16,293 721,835
hogre folkskolor . . . . (e] N EP TR 379

allminna ldroverk och iacLsholor SRR ] 3147,
Slrolor 0P abnmormal barnt % TR s HE 1,170
enskildatskolon, st iin s i ST e 72599
e IEnE e e o e e SR e e i PRI [ 9261.0)

Summa 767,032

Bland de vid arets slut befintliga barnen i 7—14 ars
alder, hvilka under aret ej atnjutit undervisning pa nagot
af ofvan angifna sitt,
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hade 8,160 inhamtat folkskolans minimikurs,
» 39,536 undergatt godkind afgangsprofuing samt
uteblefvo 3,397 till foljd af sjukdom eller naturfel och
» 16,221 af annan anledning.

Summa 67,314.

Med inriknande af de under dret aflidna samt af dem,
som voro ofver eller under den ofvan angifna skolaldern af
7—14 4&r, undervisades i hogre folkskolor 519 samt i folk-
skolor, mindre folkskolor. och smaskolor 752,380.

Utgifterna for hogre folkskolor, folkskolor, mindre folk-
skolor och sméskolor utgjorde under ar 1903 enligt ofvan-
nimnda uppgifter:
for laraves och ldrarinnors afloning: kontant . 13,752,111 kr

in natura 1,409,013 -

» skolbyggnader, skolplatser och inventarier . 4,337,982 >
» undervisningsmateriel . . . . . . . . . . 380,902 >
» ofriga behof . 4,454,786
Swmma 24,834,794 kr.

Statsbidrag af allménna medel hafva for ar 1903 for
aflonande af liarare och ldrarinnor vid folkskolor, mindre folk-
skolor och sméskolor, enligt till ecklesiastikdepartementet in-
komna uppgifter, utgatt med tillsammans 6,248,783 kronor
80 ore.

Understod har for ar 1903 utgatt, till lédrares afloning
vid 1,640 fortsdttningsskolor med 105,175 kronor.

For ar 1903 har understod utgatt for framjande af under-
visning i slgjd for gossar med 313,975 kronor samt af under-
visning i slgjd for flickor med 183,799 kronor 30 &re.

Till aflsnande af vikarier for 612 folkskoleldirare, som af
sjukdom hindrats att skota sina befattningar, har for &r 1903
utbetalts af allmédnna medel 90,501 kronor 47 ore.

Till de hogre folkskolorna, som uppga till 18, har for
ar 1904 utgdtt statsbidrag med 29,800 kronor.

Statshidrag till aflsnande af 33 ldrave och lédrarinnor vid
af landsting inrdttade smaéskoleseminarier hafva under ar
1903 utgdtt med 17,337 kronor 51 ore.

Pa ddrom af vederborande styrelser gjorda ansvkningar
har Kungl. Maj:t for dr 1904 beviljat understod &t 31 folk-
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hogskolor med 141,650 kronor 40 o¢re. Enligt styrelsernas
berdttelser hafva under némnda ar i dessa skolor undervisats
849 manliga och 741 kvinnliga eller tillsammans 1,590 elever.
Af det till stipendier at obemedlade elever vid dessa skolor
beviljade anslaget, 25,000 kronor, fordelades ar 1904 16,150
kronor mellan 327 manliga och 8,588 kronor mellan 297 kvinn-
liga elever.

Till framjande af folkundervisningen bland de i rikets
nordligare trakter bosatta finnar har, enligt uppgift frén
statskontoret, for ar 1904 & ldnsstat varit uppfordt 39,875
kronor och af statskontoret anordnats 47,518 kronor 58 ore,
allt till hojande af folkskoleldrarnes lémer till och ofver
minimum, till ¢kande af ldrares loner vid mindre folkskolor
och smaéskolor, till aflonande af ldrare vid af staten anord-
nade skolor, till anskaffande af undervisningsmateriel, bil-
dande af lirare m. m.

De allmédnna folkskolorna, dofstumskolorna jimte andra
folkundervisningsanstalter, som dartill dro berittigade, hafva
till nedsatt pris erhallit den undervisningsmateriel, som ge-
nom chefens for folkskolebyrdn forsorg anskaffats. Under-ér
1903 uppgick kostnaden hérfor till 23,755 kronor 10 ore.

Kungl. Maj:t har for dr 1904 af dartill anvisade medel
beviljat understod &t 19 #ldre, behofvande folkskolelirare
med tillsammans 6,650 kronor samt at 151 #ldre, behofvande
smaskoleldrare m. fl. med tillsammans 15,100 kronor.

Vid institutet 4 Manilla for hildande af dofstumskole-
lirare voro under ldsdret 1903—1904 intagna 2 elever. Prof-
arskurs vid dofstumanstalter genomgicks af 1 ldrare.

Under ldsdret 1903—1904 undervisades vid anstalten i
Bollnds for ofverariga dofstumma 38 elever.

Vid institutet fér blinda & Tomteboda voro under lisdret
1903 —1904 intagna 121 elever, diraf 69 gossar och 52 flickor,
af hvilka en gosse och en flicka inskrefvos under vértermi-
nen. 114 lédrjungar hafva erlagt afgift, och 7 hafva varit
frielever for de sirskilda stiften och Stockholms stad. 14 ele-
ver afgingo efter fullbordad ldrokurs, 2 pd grund af bristande
formaga att draga nytta af undervisningen.

1,635 exemplar blindskrifter hafva under lisdret 1903—
1904 blifvit tryckta.




6 N:r 2. FORENKLING AF UNDERVISN. I SPRAKLARA I FOLKSKOLAN.

Vid forskolan for blinda & Tomtehoda voro under ldsaret
1904 intagna 31 elever, hvaraf 15 gossar och 16 flickor.

Vid forskolan i Viéxjo for blinda voro under ldsdret
1903—1904 intagna 34 elever, 21 gossar och 13 flickor. Vid
slutet af ldsaret 1902—1903 utskrefvos 8 larjungar fran sko-
lan. Af dessa ofvergingo 6 till institutet & Tomteboda; de 2
ofriga dtervinde till sina hemorter.

Vid handtverksskolan for blinda i Kristinehamn under-
visades under skolaret 1903 —1904 28 elever, hvaraf 24 min
och 4 kvinnor.

Till skolhemmet for blinda dofstumma i Vénersborg har
Kungl. Maj:it for dr 1904 beviljat 5,000 kronor. Under aret
undervisades dédrstides 9 elever.

Till uppehéllande af dofstumskolor har for &r 1904 ansla-
gits ett belopp af 195,900 kronor.

Af anslaget till uppfostringsanstalter for sinnessloa harn
har for ar 1904 anvisats en summa af 171,787 kronor 50 ore.

Sedan riksdagen stidllt till Kungl. Maj:ts forfogande ett
extra anslag for ar 1905 af 125,000 kronor att anvindas till
understod at sadana anstalter eller foreningar, som anordna
foreldsningskurser for arbetsklassen, har Kungl. Maj:t af
ndmnda anslag tilldelat 334 sddana anstalter understod.

1903

2.

Forenklingen af undervisningen i spraklara i folkskolan.

Olika asikter om undervisningen i modersmalets sprak-
lira i folkskolan hafva under en lang foljd af ar sokt gora
sig gillande, men #&nnu har man ej kunnat enas. Manga
hafva ansett och anse &nnu, att hela sprakliran, systematiskt
anordnad, bor &tminstone i sina hufvuddrag genomgas i folk-
skolan. Amndra ater hafva kidmpat och kimpa dnnu for den
asikten, att ingen undervisning i sprakldra hor i folkskolan
forekomma. Enligt denna mening bora barnen ldra sig an-
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vinda spraket endast medelst efterhdrmning och 6fning. Slut-
ligen hafva négra upptradt som forsvarare for det antagandet,
att undervisning i spraklira visserligen hor i folkskolan fore-
komma, men att den bor inskrdnka sig till de delar diraf,
som kunna hafva négon praktisk betydelse, eller, med andra
ord, de delar, hvaraf barnen kunna hafva nigon visentlig
hjalp vid ldrandet att forstd sprdket och att anviinda det
for att i tal och skrift uttrycka sina tankar.

Man torde kunna med all riitt siga, att de, som hylla
den sist framstidllda meningen, blifva till antalet allt flera
och flera. DMen #fven atskilliga af dessa komma vid det dag-
liga arbetet i skolan ej séllan tillbaka till det gamla. De
taga med allt flera och flera af de grammatiska satserna och
reglerna, och trots sin egen teori stricker sig deras under-
visning utofver hela eller niistan hela det grammatiska om-
réadet.

Det #r dock nodvindigt, att man gor allvar af att in-
skréinka undervisningen till de delar af spraklira, som kunna
fér barnen blifva verksamma och bekvima hjdlpmedel vid
deras arbete pa att tilligna sig innehallet i det lista och att
lira sig att klart uttrycka sina tankar i tal och skrift, sa-
vida man vill, att den undervisning, hvarom nu #r friga,
skall medféra ndgot beaktansvirdt resultat.

Redan &r 1889 skref landtskolrddet i Nedre Osterrike i
sin drsherittelse: »Undervisningen i spraklira bedrifves dfver-
allt med ifver; men resultaten #ro endast delvis tillfreds-
stillande, delvis blott ngjaktiga. Undervisningen #r #nnu
alltfor teoretisk. Pa uppriknande af sprakformer och defini-
erande af ord- och satsarter ligges mera vikt #&n pa sjalf-
stindigt uttéinkande af exempel; 6fver hufvud betraktas ofta
ifragavarande undervisning som sjdlfindamal, ehurn den bor
anses endast som ett medel for att vinna sprakriktighet, hvil-
ket #@r det mél, som bor efterstriifvas. Inéfningen af exem-
pel, i synnerhet under tysta ofningar, ldmnar #nnu mycket
ofrigt att onska.

Professor Hans Sommert yttrade nfgot mer #“n tio &r
senare i hufvudsak foljande: »>For att bibringa fardigheten
att tala och skrifva sa ritt, som dr erforderligt for att ens
tankar skola blifva klart uttryckta, &r en sdrskild under-
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visning i spréklira ej ovillkorligt nédvéndig, ty man kan
lira bdadadera fornimligast genom 6fning och efterhdrmning.
Men hvem skulle vil detta oaktadt vilja forneka, att sprak-
liran, om undervisningen déri meddelas fornuftigt och prak-
tiskt, kan limna en vilkommen hjilp, d4 det giller att lira
barnen tala och skrifva ritt, och att folkskolan silunda hand-
lar klokt, om den ej fransiger sig denna hjilp. Men sprak-
lairan bor ej blifva hérskarinna, utan den maste forblifva
tjdnarinna. Man bor i det fall, hvarom hédr dr fraga, ej be-
handla sprdkliran som ett systematiskt helt, som frdn horjan
till slut skall genomgds, utan begagna sig endast af vissa
afdelningar daraf. Att vilja ut dessa afdelningar, att fram-
stilla saken sd enkelt som majligt, att meddela dem pa det
mest praktiska sitt och att sikert inofva dem, det dr ett
Isnande och fortjanstfullt arbete, hvari alla de, som hafva
till uppgift att undervisa ungdom, hora deltaga.»

Var nu gillande normalplan for landets folk- och sma-
skolor omfattar den senast framstillda &sikten. I normal-
planen heter nidmligen, att lirokursen i modersmélet skall
omfatta, bland annat, kiinnedom om de delar af sprékliran,
som #ro af vikt for inhdmtande af den ofriga ldrokursen i
modersmalet.

Men det dr ej nog ddrmed att i liroplanen for en skola
sdges, att endast vissa delar af sprakliran skola vid under-
visningen forekomma. Om endast en s& allmint hallen fore-
skrift vore i liroplanen intagen, skulle man limna alltfor
stort spelrum at godtycket. Man méste ock angifva, hvilka
afdelningar af sprédkliran skola behandlas. Dérjimte bor ock
i laroplanen foreskrifvas, i hvilken ordning de afdelningar,
som skola forekomma vid undervisningen, skola déri intrida,
ty, ehurn sprakliran ej bor behandlas som ett systematiskt
helt, bor undervisning déri dock meddelas efter en bestimd
plan.

I var senast antagna normalplan &r angifvet, bide hvilka
delar af sprdakldran bora behandlas vid undervisningen, och i
hvilken ordning de bora gemomgas. Diri siges ndmligen att
af spraklaran hora genomgds i forsta och andra drsklasserna:
Sérskiljande af satsens hufvuddelar, af tingord, egenskaps-
och hindelseord, af ental och flertal; bruket af storre skilje-
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tecken — i tredje och fjirde A&rsklasserna: satsens hufvud-
delar och bidelar; ordklasserna; ordens hijning; hufvudsatser
och bisatser; skiljetecknens bruk.

Innan vi g vidare, vilja vi till besvarande upptaga fra-
gan, om undervisning i spréklira i folkskolan bor meddelas
pa strskild dérat anslagen tid. Med hinsyn dértill att det
ir en vinst for folkskolan med dess starkt begrinsade tid att
fa s& mycket som mdojligt kombinera undervisningen synes
det oss, som om det vore fordelaktigast att icke meddela
sagda undervisning pa sdrskild tid,* utan i samband med
undervisningen i andra grenar af modersmalet, t. ex. vid viil-
lisning, vid ofningar att uppfatta och redogéra for inne-
hallet i det lidsta, vid andra talofningar, vid rittskrifning
och uppsatsskrifning. Vid alla dessa otningar bor man an-
vinda de delar af sprakliran, som med de forutsittningar,
barnen #ga, bora for dem kunna blifva sdkra och bekvima
hjdlpmedel till att latt lisa en foreliggande text, riktigt upp-
fatta innehdllet déri, korrekt uttrycka sina tankar i tal och
skrift samt stafva och interpunktera i sfverensstimmelse med
gifna - foreskrifter.

Normalplanen siger ocksd, att undervisning i spraklira
bor forsiggd i sammanhang med skrif- och lasofningar.

I normalplanen far man visserligen svar pa fragan,
hvilka afdelningar af sprikldran skola vid undervisningen
behandlas, men icke pd det ensamt, utan mormalplanen angif-
ver jdmvél, att dessa afdelningar icke bora genomgds i alla
sina enskildheter. Den siger n#dmligen, att af de delar af
sprakldaran, som skola forekomma  vid undervisningen, skall
endast det viktigaste meddelas. Men #fven med denna he-
grdnsuing dr svaret allmiént héllet. Forsiktigt har ocksd va-
rit att ldmma ett sd allmént svar, ty dels dro asikterna om
hvad som 1 detta fall #r det viktigaste mycket skiftande,
dels arbeta folkskolorna under sa olika forhdllanden, att man
i den ena skolan kan med framgéng upptaga till behandling
en sak, som man i en annan ej hor genomgd, emedan man
ddrigenom skulle antingen undanskjuta en édnnu viktigare
eller ej kunna #dgna behorig tid till inldérande af det allra

# I detta hinseende hafva vi kommit till en annan défvertygelse, dn vi
forut hyst.
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viktigaste eller atminstone ej kunna genomgé den ifragava-
rande saken si, att daraf blefve nigon vinning.

Nér man vill ndrmare bestimma det ldrostoff, som vid
undervisningen i modersmélets spraklira i en folkskola bor
genomgds, har man att forst klargora for sig de delar af
sprakldran, som i alla landets skolor hora bhehandlas.

Med ledning af flera skolmin, som gjort iakttagelser for
att kunna besvara frdgan: hvilka delar af sprakliran bora i
landets alla folkskolor behandlas, och med stod af egen erfa-
renhet skola vi hiér nedan anféora de delar af sprakléran,
hvari undervisning enligt vart férmenande bor meddelas i alla
skolor.

1. Satsens hufvad- och bidelar. Hérvid bora barnen
fa lara forstd hvad en sats dr, och att i hvarje sats en del
uttrycker det, hvarom i satsen talas, och en del det, som om
detta utsdiges. Vidare bora de f& inhimta, att hvar och en
af dessa delar kan bestd antingen af endast ett ord eller af
flera, samt i senare fallet, att ett af orden betecknar just det
omtalade eller det utsagda, samt att de ofriga orde'n tjéna
att nirmare bestdémma detta i ett eller annat afseende. Vid
redogorelse for satsens hufvud- och bidelar meddelas salunda
icke: genom hvilka ord subjektet uttryckes, t. ex. substantiv,
substantivpronomen o. s. v.; hvilka de olika bidelarna iro
t. ex. objekt, adverbial och attribut; gemom hvilka ord de
olika slagen af bidelar uttryckas, t. ex. objekt genom sub-
stantiv m. m.; adverbial genom adverb, substantiv med eller
utan preposition m. m.; attribut genom adjektiv, substantiv,
substantiv i genitiv m. m.; predikatsfyllnad genom adjektiv,
preposition med substantiv m. m.

Barnens uppmérksamhet hor dock fistas darpa, att stundom
en hel sats kan anvindas for att uttrycka det, hvarom man
vid nagot tillfdlle talar.

2. Ordklasserna. Med hénsyn till dem anmirkes, att
ba-rne_n bora fa .l'E'Ll‘EL kdnna igen »tingords. Diaremot lir man
dem icke, hur tingorden indelas med hiinsyn till sin betydelse,
t. ex. i abstrakta och konkreta,

Det enda, som i detta afseende hor meddelas dem, #r,
att ndgra tingord &ro sd beskaffade, att de utgora ett fore-
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méls sirskilda namn, t. ex. Sverige, Karl, Brunte, samt att
sddana tingord kallas »egennamny.

Vidare hora barnen fa ldrva, att tingorden dro sa beskaf-
fade, att man i stéllet for ndgra kan anvinda >han» (den), i
stillet for andra shon» (den) och i stillet for &nnu andra
sdets. — Négra regler for genus omtalas icke.

I kursen bor #fven ingd, att tingordet kan ndmna blott
ett foremal eller flera; att det i forra fallet séges uttrycka
ental, i senare fallet flertal. I samband dérmed bor jamvil
meddelas, hur flertalet bildas t. ex. genom #ndelsen -ar, -er
0. 8. V.

Liran om kasus bor ej forekomma. DMan torde bora fista
uppmérksamheten endast ddrpa, att ett tingord stundom sva-
rar p& frdgan hvems, hvilkas, och att det da fordndrar sin
form pa det sitt, att ett »s» ligges till det. I samband
dérmed Dbor meddelas, hur man forfar, om tingordet slutar
Pa »e».

Vidare torde bora goras reda for att tingorden kunna
forekomma i obestimd och bestimd form samt huru hvar och
en af dessa former uttryckes. Hérvid ma man meddela endast
det allra allménnaste.

L#ran om tingordens olika bojningssitt (deklinationer)
bora uteslutas fran larokursen.

Vid undervisningen bor uppmirksamhet fistas vid sddana
tingord, som hafva olika kon eller bojning vid olika bety-
delse, t. ex. agn, agnar = séidesagnar; agn, agn = lockbete;
lock, lockar = hérlock; lock, lock = lock pa kérl o. s. v.

Rorande undervisningen om egenskapsord anmérkes, att
den bor omfatta, hvad egenskapsord #r, att egenskapsordet
far olika former, alltefter som det ldgges till ett tingord, i
stillet for hvilket man kan anvidnda orden: han, hon eller
det, och hvilket uttrycker ental eller flertal. I samband
dirmed meddelas ocksd, hur de olika formerna bildas. Vidare
ma man ock gora reda for de olika jimforelsegraderna och
hur de bildas. —

Liran om egenskapsordens olika bojningssitt (deklinatio-
ner) hor uteslutas fran lirokursen.

Betriffande ridkneorden ma man fista uppmérksamheten
endast pd skillnaden mellan dem, som svara pa frdgan: hurn
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manga, och dem, som gifva svar pi fragan: hvilken i ord-
ningen?

Det dr onddigt att lira barnen att skilja mellan de olika
slagen af ersdttningsord. Hvad man bor meddela dem ur
liran om némnda slag af ord &r, att »jag> betecknar den
talande (l:a person), »dus den tilltalade (2:a person), och
shan (hon, det)> den omtalade (3:e ])el'sonj, samt hur dessa
ord (de personliga pronomina) bijas. I samband dérmed
redogores for bruket af tilltalsordet Ni och dess béjning.

Léran om hindelseorden inskrénkes till 1‘edog:61'else for
hvilka ord som kallas hindelseord; dessas bojning i en- och
flertal; dndelsen for 2:a person flertal; de former, hiindelse-
ordet antager i forening med orden hafva, skola, blifva m. 3
den form, hindelseordet ikliader sig, nir det sittes framfor
ett tingord (particip).

Liran om ofriga ordklasser bora ej behofva omfatta mer
dn svar pa foljande fragor: hvilka ord kallas omstindighets-
ord (adverb); hvilka forord (prepositioner), hvilka hindeord
(konjunktioner), hvilka utropsord (interjektioner)? Vid redo-
gorelsen for omstindighetsorden hor uppméirksamheten fistas
vid deras jamforelsegrader och hur dessa bildas.

3. Hufvudsatser och bisatser. Skillnaden mellan sjalf-
stindiga satser och sddana, som bhehiofva sittas i ft)reﬁing
med annan sats for att fullstindigt uttrycka en tanke, inli-
res. Déremot sysslar man ej med olika slag af bisatser eller
med olika slag af satsforeningar. Af stor vikt anses det vara
att ofva barnen att sammandraga och forkorta satser samt
att utbyta satsdelar mot satser och tviirtom.

4. Skiljetecknens bruk. For att inlira bruket af skilje-
tecken meddelar man ndgra enkla regler med si f4 undant.ﬂg
som mojligt.

Slutligen md i detta sammanhang anmirkas, att erfa-
renheten visar, att man vid utredning af ett ords betydelse
kan ej sillan hafva god hjilp af att hinvisa till ordets hir-
stamning.

Hir ofvan angifna delar af sprakliran hora genomgds i
landets alla folkskolor. Men vid undervisningen i detta
dmne i nagon viss skola kan man stundom behofva taga sin
tillflykt till en eller annan grammatisk sats eller regel, som
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ej dr med bland de delar af sprikliran, som bora behandlas
i alla skolor. Detta kan intriffa, t. ex. dd man vill viinja
barnen frin att begagna en ordform, som dr egendomlig for
den ort, i hvilken skolan ligger, eller ett uttryck, som i
denna trakt begagnas, men som atminstone énnu icke vunnit
burskap i skriftspraket.

Men, vill man hafva en forenklad undervisning i sprik-
lara 1 folkskolan, dr det ej nog dédrmed, att man inskrinker
stoffet till det allra nodvindigaste, utan man maste dérjamte
hafva en forenklad terminologi samt meddela undervisningen
mycket enklare, @&n hittills i allmédnhet varit vanligt.

Hvad nu terminologien betriffar, séiger normalplanen:
»Vid undervisningen i sprakldra bor terminologien med an-
vindande af svenska ben#mningar i den man, de vunnit all-
minnare erkinnande, inskrinkas till det minsta méjliga.»

Vi anse denna normalplanens asikt fullt riktig. Det fore-
kommer oss, som om det vore ett fattigdomsbevis for vart
sprak, om vi ej kunde finna inhemska beteckningar for de
fa grammatiska termer, som #ro erforderliga for att kunna
meddela en dndamalsenlig undervisning i spraklira i folksko-
lan. Men, séger man, det kan ju vara godt for ldrjungarne
i folkskolan att fa inldra de grammatiska termer, som an-
vindas vid sprakundervisning i hogre skolor, da ju atskilliga
af dem komma att ofvergd frdan folkskolan till hiogre ldro-
verk. Detta #r, synes oss, en synpunkt, som ej pa nagot
gitt bor tagas hidnsyn till, d& man ordnar undervisningen i
folkskolan. Denna bor nidmligen vara en fullt sjilfstindig
skola med sitt eget mal.

Afven om skolorna i ett land organiseras sd, att folk-
skolan blir den gemensamma bottenskolan, hor ej undervis-
ningen ordnas pa det sitt, att ifragavarande skola blir en
forberedande skola for den hogre skolan i den mening, hvari
man 1 allmédnhet tager uttrycket »férberedande» skola. Den
higre skolan bor salunda icke siga: Sa mycket bora lirjungarne
kunna for att kunna intagas i min forsta klass, pa det jag
mé kunna medhinna de kurser, som jag anser mig hora ge-
nomgd; utan sa mycket kunna lirjungar, nir de hafva genom-
gatt folkskolan, och dérefter har jag att ritta mig, ndr jag
gor upp mina ldrokurser.
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Terminologien torde kunna inskrinkas till ett fital be-
ndmningar. Vi hélla fore, att man vid undervisningen godt
kan reda sig med foljande termer: nammen pa de siskilda
ordklasserna; det omtalade, det utsagda; hufvudord, bestim-
ning (biord), hufvudsats, bisats, sjalfstindig sats; forkortad
sats, sammandragen sats; nammen pd de olika skiljetecknen.

Enligt gamla tiders undervisningssitt sokte man léra sig
ett sprik genom att lisa ett system af regler, som belystes
med exempel, pd hvilka en ifrigavarande regel blifvit till-
limpad, hvarjimte man ldste en pd vidkommande sprak skrit-
ven bok och dédrvid dels ofversatte den pa modersmalet, dels
gjorde reda fér de grammatiska konstruktionerna, som an-
vindts vid formandet af de sdrskilda meningarna. Sedan
fovindrades undervisningssittet i spriaklira si, att man ut-
gick frdn exempel och dérur drog den regel, som i det sir-
skilda exemplet blifvit tillimpad. Direfter kom man att
mera betona indfvandet af exemplen och slutligen kom man
didrhén, att man &tminstone pa de ligre stadierna ville lira
anvénda ett sprak — forstd det och uttrycka sig pa det —
hufvudsakligen genom efterhirmande och 6fning.

Undervisningen i modersmalet har i stort sedt haft samma
utvecklingsgdng. Den teoretiska undervisningen har fatt allt
mer vika undan for ett mer praktiskt tillvigagdende. Detta
senare forfaringssitt har i vart land haft foresprakare lingre
bort i tiden, &n mangen forestdller sig. Redan pa 1860-talet
forordades det af en lirare, som d& var anstdlld vid folkskole-
lirareseminariet i Linkoping. Grundtankarna i det forfarings-
sitt, han framstillde till efterfsljd, hade han himtat ur en
uppsats rorande undervisningen i modersmalet, som forfattats
af en-larare i Schlesien. Nistan samtidigt hirmed borjade en
lirare vid folkskoleldrareseminariet i Gsteborg meddela en
mer praktisk undervisning i modersmailet, #@n tillforene varit
brukligt. Han foljde dérvid i hufvudsak en metod, som han
lirt kidnna i Schweiz. Sedan den tiden har man allt krafti-
gare och allménnare yrkat pd en praktisk undervisning uti
det #mme, hvarom hdr dr friga; men i sjilfva verket har
dfven sedan undervisning i modersmélets spréaklira antingen
icke forekommit i skolan eller ocksd meddelats hufvudsakli-
gen pd gamla stittet med daligt resultat. Endast i ett jim-
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forelsevis mindre antal skolor har man med allvar anviindt
ett mera praktiskt forfaringssitt och dérfor ocksd lyckats
biattre. Iorst under senaste tiden har man allt mer allmint
och med storre kraft och mélmedvetenhet hegagnat sig af
enklare och #ndamalsenligare metoder, som, med stor olikhet
for ofrigt, kdinnetecknas déraf, att man soker fora till sprik-
fardighet hufvudsakligen genom efterhdrmning och 6fning.

Fragar man sig, hvarfor det gdtt sd langsamt att fa en
fosrenklad undervisning i modersmélets spraklira i gédng,
torde man finna anledningarna dértill i foljande omstéindigheter:

1. Den teoretiska undervisningen i spraklira ér ett art
fran ldnge sedan forflutna tider, en helig tradition, med hvil-
ken man haft och dnnu hér och dér har svart att bryta.

2. Mangen anser folkskolan som en forberedande afdel-
ning for det hogre ldroverket. Dirfor anser man, att de
latinska termer, som vid sprakundervisning i det hogre lidro-
—verket anvindas, bora inldras redan i folkskolan. Men hir-
om skrifver professor Sommert: »Det hogre lidroverket #r en
liroanstalt for utvalda, for ett ringa antal, som strdfva uppat;
folkskolan ater ér en 'pliktskola’ for den stora massan af folket.
Dérfor bor det hogre ldroverket rdtta sig efter folkskolan
och icke tvirtom. De latinska namnen #dro for folk- och
borgarskolan en onyttig barlast; redan Kehr holl fore, att
det vore att forklara tyska spraket bankrutt, om man ej
vore i stand att lara det utan fréimmande 'smulor’.

3. Léraren i folkskolan pd landet, som viil i allménhet
ej behofver taga ndgon hénsyn till det hogre liroverket, fin-
ner i den teoretiska undervisningen i spréklira ett sikert
medel att for sina formén visa, hur flitigt han arbetat; ty
utan att ldraren flitigt och trédget arbetat, skulle ej barnen
kunnat inhdmta s& mycket grammatiskt vetande.

4. Mangen forblifver vid det gamla, emedan en tram-
pad vig dr bekvémare &n en ny, som @nnu icke blifvit myec-
ket befaren.

5. Atskilliga af de anvénda ldrobockerna hafva i storre
eller mindre grad varit byggda pa det af alder hrukliga gram-
matiska systemet.

Innan vi ga vidare, vilja vi gifva ett stod at de tankar,
som ligga till grund for foregdende framstillning, genom att
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anfora, hvad en finsk pedagog yttrar om sprakundervisningen
i folkskolan: »Till den allmédnna medborgerliga bildningen
hor i framsta rummet blott fardighet i spraket, forst i andra
rummet och i mén af tillgdng & tid dess teoretiska uppfatt-
ning eller allsidiga begripande. Sprakundervisningen har
hittills 1 alltfor hog grad varit &ndamél; den nya riktningen
placerar den som medel, hvarigenom sprakkunskapen utvid-
gas allt efter behag. Grammatikens tunga systematiska ut-
rustning, dess regler och undantag och undantagens undan-
tag, hvilka man hittills i skolan férsékt inplugga i den tron,
att de vore for den andliga utvecklingen ndgot absolut nod-
vindigt, fjarmas dagligdags alltmera fran undervisnings-
programmet, och i stdllet intrdda praktiska sprakofningar,
belysta, dédr sid anses behofligt, genom grammatikaliska an-
visningar.

Denna hilsosamma fordndring bersr naturligtvis i fram-
sta rummet folkskolans sprakundervisning. I véra folkskolor
har man lyckligtvis aldrig haft ett ofverskott af tid att
slésa bort pd grammatikens teoretiska inldrande, men forsck
i den vigen ha emellertid gjorts pa sin tid, dfven om tiden
ej skulle sd medgifvit, och fastén resultaten visade sig vara
ofver mattan torvftiga. Den miktiga stillning, som sprak-
undervisningen och sidrskildt grammatiken intagit pia den
lirda skolans omrdde, har den synbart sokt tillskansa sig
dfven pa folkskoleundervisningens. Nutiden losrycker sig,
forstas, fran denna mara med kraft. Den systematiska gram-
matikens dagar i folkskolan #ro riknade.

Vi komma sdledes till frdgan: Boér man ldsa och inlira
grammatik i folkskolan, och, om sa ér, i hvilken form?

Eftersom man #fven i folkskolan mdste strifva efter
kunskap i modersmaélet, formaga af dess rdtta anvéndning i
tal och skrift, méste man for sakens befordran #fven med-
dela det matt af insikt i de sprakliga lagarna, som en verk-
lig kunskap i ett sprak forutsitter. DMen med fasthallande
af den grundsatsen, att grammatiken sirskildt i folkskolan
bor vara endast medel, aldrig #ndamal, méste man noga ihdg-
komma féljande fyra hufvudpunkter:

1. Eleven kan vid intridet i skolan redan sitt moders-
mal, om ocksd i form af en dialekt.
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2. Modersmalets dagliga anvidndning i skolan — vid
lasning, skrifning, tal — wutvecklar sm&ningom hos eleven

spréksinnet till den grad, att antalet af teoretiska regler
can ansenligt forminskas.

3. Enir féardigheten i skrifning for det mesta krifver
grammatisk underbyggnad, bor undervisningen i grammatik
uteslutande kombineras med undervisningen i skrifning, och
det pa sa vis, att nodvindiga sprakregler hirledas ur ele-
vernas skriféfningar, och att man forsoker — vice versa —
efterfélja och tillimpa dessa regler vid skriféfningarna.

4. Dylika ofningar bora baseras a4 sadana kunskapsom-
raden, som hora till elevernas begreppsstir, i det att man
undviker forkonstlade, utom elevernas begrepp och intresse
stdende dmnens upptagande vid ofningarna.

Ifall dessa synpunkter iakttagas vid sprdkundervisningen,
reduceras saken till ndgot betydligt enklare, &n den hittills
vanligtvis varit.

For det forsta begrinsas undervisningen i grammatik
till behandling i forsta rummet endast af sddana fall, hvarest
elevens dialekt eller outvecklade spraksinne framkallar sva-
righeter.

For det andra foérsvinner ur sprakundervisningen det sa
att sidga tillgjordt hogtidliga tillvigagdende, som hittills
existerat: man uppskrifver forst pa taflan konstfinurliga exem-
pel, granskar dem och reducerar ur dem sregel> och »lag;
s indfvas denna nyfunna regel med nya konstlade exempel,
som eleverna muntligt framstdlla — den skriftliga éfningen
glommes vanligen bort. Hela denna procedur bor forenklas
och goras mera praktisk. Vi foresla foljande tillvigagiende:
»Man gor sig till godo det ldroinnehall, som samtidigt be-
handlas sdrskildt vid undervisningen i ldsning. Man erinrar
t. ex. om ndgon nyss i liroboken lidst berdttelse. Under li-
ravens ledning skrifva eleverna t. ex. en liten imiterad skild-
ring i sina hiften. Dessa satser omformas under ldrarens
ledning sa, att uppsatsen blir densamma for alla elever. Nar
uppsatsen antingen under timmen eller pafoljande lektion
afslutats, handleder ldraren sina elever vid granskningen af
sirskilda etymologiska eller syntaktiska forhallanden, som
han speciellt vid detta tillfille vill fista deras anppmérksam-

Tidskrift for follkundervisningen. Arg. 1905. 2
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het vid. Da detta skett och en allméin regel silunda klar-
gjorts for eleverna och inpriglats i deras minne, fortsitter
man med skrifofningarna, hvartill ldraren uppger dwmne t. ex.
ur lidseboken, ledande dess behandling i den riktning, att den
nyss inlirda grammatikaliska regeln expliceras atminstone i
nagra satser.

T denna riktning horde enligt var mening den allménna
lirogdngen omgestaltas. Dirigenom blefve sprakundervis-
ningen en skriftlig behandling af spraket och komme till
anvindning just i sadana dmnen, som hos eleverna for till-
fallet framstd som fullt friska. Med andra ord: sprakunder-
visningen komme att foretrddesvis bestd i smirre efterbild-
ningar och #dmnesuppsatser fran for eleverna bekanta omra-
den. For hvarje sirskildt grammatiskt fall behofves visser-
ligen icke ett dylikt tillvigagaende, lika litet som det skulle
ens limpa sig, men vi ville i alla fall fororda detta ldrositt
som det vanligaste.»

S48 langt den finske pedagogen, med hvilken vi, ehuru
vi icke kunna instimma i allt hvad ban yttrat, likvil tdnka
lika 1 det visentliga.

[ detta sammanhang vilja vi jimvél i hufvudsak med-
dela, hvad en framstdende norsk ldrare, som gjort undervis-
ningen i modersmélet i folkskolan till féremdl for sirskilda
studier, yttrat rérande undervisningen i modersmalets gram-
matik i ndmnda skola. »Med att undervisa i grammatik
forstdr man vdl i allménhet att bibringa eleverna kunskap
i sprakets olika bestdndsdelar och former, att tilldela hvar
och en af dem sitt grammatiska namn, att bestdmma dem
genom uttémmande definitioner och att ordna dem efter ett
bestimdt system med afdelningar och underafdelningar. Hér-
till komma atskilliga ldrosatser och regler angdende sprak-
bruket, rdattskrifningen och anvindandet af skiljetecknen. Man
sitter da sdsom nirmaste mal, att eleverna skola kunna an-
gifva de sidrskilda bestandsdelarna, definiera dem och hiin-
fora dem till deras plats i systemet; att de skola kunna upp-
losa ett forelagdt sprakstycke (t. ex. ett ldsestycke eller en
del déraf) i dess grammatiska bestidndsdelar, tilldela dessa
deras bendmningar och angifva deras plats i systemet, samt
att de skola kunna atergifva de framstdllda ldrosatserna och
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reglerna i deras allmiénna form och anfora exempel, som
passa till dem.

Hvar och en vet, att det kostar mycken tid och méda
att nd detta mal, till och med om man sitter fordringarna
lagt bade med hdnsyn till systemets fullstéindighet och kun-
skapens sikerhet — ja, att arbetet hérpéd ofta slukar det mesta
och bista af den tid och kraft, man under flera &r har att
anvinda pd undervisningen i modersmilet. I sddant fall
kan man ju vara berattl.gad att sporja: »Hvilken nytta hafva
barnen ai. denna teoretiskt-systematiska grammatik?, Det
ndrmast liggande svaret fr vil:

De ldra kinna sitt sprak.
Ja, det ar

icke blott nyttigt utan nodvindigt, att barnen
lira kinna sitt sprak. Men med detta uttryck forstds —
hvilket bor noga mirkas — tva saker: att blifva fortrogen
med sprdaket och att studera det vetenskapligt. Ingen tviflar
pa att det &r det forsta och icke det sista hvarom fraga dir
ndr det dr tal om folkskolans elever, men fortrogen me({
modersmalet, sddant det brukas i enkel, ldttfattlig skrift
samt enkelt, lattfattligt tal, blir man icke genom att fa veta
atskilligt om det, utan genom att uppmérksamt héra och
lisa samt genom att vara uppmirksam pa sitt eget tal, hvil-
ket man ju V&}nligen ar, ndr man gor sig besviir att forma
det till skriftlig framstillning, — kort sagdt genom att
bruka modersmadlet si, att man utvecklas ddrigenom — — —

For den, som skall studera spraket, dr ddremwot teoretisk
kunskap om dess byggnad och former nodvindig; men denna
kunskap bér vara mycket fullstindig, och den bir byggas pa
den omedelbara kinnedomen, och det en mycket fullstindigare
n den, som man kan rikna pi att folkskolans elever kumna
na. Den mycket inskrinkta grammatik, som kan liras i
folkskolan pa erfarenhetens grundval, skulle endast i ringa
grad vara tillvicklig till att frimja en mera ingdende sprak-
kiinnedom — om en sddan afsdges — en rotlis minneskunskap
naturligtvis #n mindre. Daremot skulle arbetet med gram-
matikan hémma strafvandena att vinna en omedelbar sprak-
kiinnedom. Det slukar tid. — — —

Ett berittigadt kraf pa folkskolan #r, att den for de
elever, som vilja fortsitta sina studier vid hogre skolor, se-
minarier o. s. v., bor underlitta intridet i dessa ldroanstalter,
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sa vida detta kan forenas med dess eget syfte, som ér be-
stimdt genom flertalets af dess elever behof. Men i det fall,
hvarom hir #r fraga, tillmotesgdr man nédmnda kraf allra
bist dérvigenom, att man anvinder all mojlig kraft pa att
bibringa eleverna omedelbar sprakkénnedom. Ar denna god,
faller det sig latt for begéfvade elever att sedan forvirfva
sig den bristande teoretiska kunskapen, under det att brist-
fallig sprakforfogenhet ej kan uppvigas af atskillig teoretisk
kunskap i grammatik.

Undervisningen i grammatik, siges det, #r sirskildt

lamplig till att utveckla tankefsrmégan. Detta péstdende
blef for flera ar tillbaka kraftigt betonadt af flera framsta-
ende pedagoger, men blef af andra samtidigt med lika styrka
bekampadt. De forra gingo ut fran det antagandet, att spra-
kets lagar dro ténkandets lagar — grammatik ér logik — och
att intet kan vara bittre material for tdnkandet #n sjalfva

lagarna for tinkandet. Dessa antaganden torde kunna siigas |

numera vara ofvergifna af pedagogerna. Man pastar dér-
emot, att intet kan vara mera onaturligt for ett barn ’dn
att lira att tinka genom att tinka ofver sitt eget tdnkande’,
och man fister uppmérksamhet pa att grammatik visserligen
icke alltid sammanfaller med logik. — — —

Det siges ofta, att grammatisk kunskap #r till hjalp
vid ldsningen, emedan den friamjar uppfattningen af det liasta.
Detta dr dock mer #én tvifvel underkastadt. Det hinder
nippeligen, att ett barn eller annan nodtorftigt upplyst man-
niska, ndr den stoter pi ndgot, som #r svart att forsta, bor-
jar att grammatiskt upplosa det for att dérigenom komma
till den rétta uppfattningen. 1 skolan anvénder man nog
stundom ett sddant forfaringssidtt; men #r detta lampligt?
Vi vilja taga ett exempel. Barnet liser: 'Min vrede nedslog
hennes blida rost!” Tviflar ldraren, att det lista uppfattats
riktigt, och friagar: Hvad #r subjekt? och hvad objekt?, sva-
rar barnet, om det oriitt uppfattat innehdllet: 'Min vrede’ dr
subjekt och ’blida rost’ objekt. Afven om det uppfattat
innehallet ritt, torde det ofta gifva samma svar, emedan det
forvillats af ordstillningen och fragan i férening — — —
For att ritta felet frigar da liraren: 'Hvad var det, som
nedslog gossens vrede?  Dirigenom vinnes den ritta upp-
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fattningen. Men pd det sistndmnda sittet kunde man ju
genast hafva fragat. — — — Dessutom kan ett otidigt
grammatiserande forstora det intryck, som ldsningen dstad-
kommit. —

Ingen #&r det vil, som tror, att barnen kunna ldra sig
att tala med hjilp af grammatik. N#rmare ligger det dir-
emot att antaga, att den grammatiska undervisningen kan
blifva till gagn vid det omsorgsfullare formande af talet, som
en skriftliga framstillningen kréifver. Det finnes ocksd verk-
ligen ndgra fa fall, d& man kanske littast, men just icke
grundligast, kan lira barnen skilja mellan uttrycksformer,
som de #dro bojda att forvixla, med hjilp af grammatiska
henimningar. — — —

De regler for bruket af skiljetecken, som vanligen till-
limpas hos oss, grunda sig till storsta delen pd ldran om
satsen. Skola barnen kunna anviénda dessa, maste de fa lira
att kinna satsen och dess delar, — — —

Den forfattare, hvilkens hufvudtankar rérande undervis-
ningen i modersmalets grammatik i folkskolan vi anfort,
formenar sdlunda, att ifrdgavarande undervisning hvarken i
och for sig eller for uppfattning af det ldsta eller for for-
magan att i tal uttrycka sina tankar #r nodvindig eller ens
gagnelig. Diremot medgifver han, att det 4r #ndaméilsenligt
men icke alldeles nodvindigt, att barnen forvirfva ndgon
grammatisk insikt for rattskrifningens och interpunktionens
skull.

Ehuru vi i mdngt och mycket kunna underskrifva, hvad
nimnde forfattare yttrat, kunna vi dock ej instdimma med
honom déruti, att grammatisk insikt ej kan vara till hjilp
vid uppfattningen af det lista. Det synes oss t. ex. alldeles
uppenbart och af erfarenheten styrkt, att 6fning att uppdela
en mening i satser och en sats i de delar, hvaraf den #r
sammanstilld, visentligen underlittar uppfattningen af inne-
hallet i det lista, under den forutsittning dock, att under-
visningen #r praktiskt stdlld. Den bor ndmligen hafva till
syfte att bibringa en grammatisk insikt, som kan vara ett
hjalpmedel for ett ritt forstdende och anvindande af spraket
inom det omrdde, inom hvilket folkskolans elever kunna och
bora réra sig. En dylik insikt kan dessutom ej annat #n
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bidraga dartill, att den talande framstiller innehdllet med
mera reda, och att hans utforande kommer att inverka mera
pa éhorarne, just darfor att han forstar och #r van att férena
med hvartannat det, som hor tillsammans.

Till sist vilja vi anfora nagra exempel, som visa, hur vi
tinkt oss att undervisning i modersmalets sprakléara i folk-
skolan bor meddelas.

Nar man vill ofva barnen att uppdela en sats i dess
delar, kan man utgd antingen fran en firdigbildad sats eller
ock fran en sats, som barnen sjilfva fatt hilda. Ex. Abel
var en herde. Hvem var en herde? Hvad siges om Abel?
Hvad sitter du pa? En skolbdnk. Hurudan #r skolbénken
till fargen? Skolbdnken &r gul. Hvem #r gul? Hvad siges
om skolbianken? Hvem talar jag om i satsen: Abel var
en herde? Hvem talar jag om i satsen: Skolbénken &r gul?
I bada satserna talar jag saledes om ndgon. D4 jag utsiger
nagot om nagon person eller sak, uppstar en sats. Satsen
bestar salunda af en del, som séger, om hvilken person eller
sak, jag talar, och en del, som innehdller, hvad jag siger
om den person eller sak, om hvilken jag talar. Abel #r
en herde. Hvilken del af satsen siger, om hvilken person
jag talar? Hvilken del af satsen siiger, hvad jag uttalar
om Abel? Binken &r gul. Hvilken del af satsen innehal-
ler, hvad jag séger om bidnken? Den del af satsen, som
siger om hvilken person eller sak, jag talar, kallas det
omtalade, och den del, som iunnehdller, hvad jag siger om
den omtalade personen eller saken, kallas det utsagda. Sig,
hvad som #r det omtalade och utsagda i foljande satser:
Dringen hugger. Bonden plsjer. Taflan hinger. Lampan
ryker. _

Den flitige gossen berémmes. Om hvem talas i denna
sats? (Hvem berommes?) Ar det en flicka, som herémmes?
(Nej, det &r en gosse.) Hurudan &r den gosse, som berémmes? —
Det, hvarpa du sitter, kallas béink. Hvad kallas det, hvari
du ldser? (bok); hvarpd du skrifver? (tafla). Hvad hinger i
taket? o. s. v. Sadana ord, som sdga, hvad nigot #r (som
uttrycka namn pa nagot), kallas tingord (substantiv). Ting-

orden beteckna personer (karl, kvinna, gosse, Gustaf, Johanna),
djur (vdf, oxe, asna, hést o. s. v.), vixt (ask, ronn, asp, m. m.),
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stalle (Visby, Jonkoping, haf o. s. v.), tid (dag, manad,
vecka o. s. v.), sak (klddning, sko, talg, luft, vatten o. s. v.),
kinsla (sorg, glddje, vrede o. s. v.), hindelse (hoppning,
strykning, spring, rddd o. s. v.), egenskap (flit, bredd, tjock-
lek o. s. V.).

Till hvilken ordklass hor silunda gosse? Jémfora vi
bada satserna: Bénken #dr gul och Den flitige gossen berém-
mes, finna vi, att det omtalade i forsta satsen uttryckes ge-
nom endast ett ord, och detta dr ett tingord, samt att det
omtalade 1 andra satsen dr uttryckt genom ett tingord samt
ett annat ord, som besvarar fragan hurudan. Histen drager
Hunden skiiller. Flickan grater. Grannens vagn

Det svarta bordet skall siljas. Den lata flickan
fick bannor. Hus af trd dro eldfarliga. Talet om konungen
por vara aktningsfullt. De flesta stider i Sverige dro sma.
Gor veda for det omtalade och det utsagda i dessa satser!
Hur dr det omtalade uttryckt i forsta? andra? tredje meningen?
T dessa satser uttryckes det omtalade sdlunda genom endast
ett tingord. Genom hvilka ord #r det omtalade uttyckt i
satsen: Det svarta bordet skall sdljas? Hvad &r det, som
skall s#dljas? Hurudant #r det bord, som skall sdljas? Till
hvilken ordklass hor bord? Det omtalade ér salunda uttryckt
genom ett tingord och ett ord, som svarar pa fragan huru-
dan. — Gor reda for det omtalade i de ofriga satserna! Det
omtalade uttryckes sdlunda antingen genom ett tingord en-
samt eller genom ett tingord tillsamman med ett eller flera
ord, som siga hvems?, hvilken(s)?, hurudan(t)?, hvaraf?, hvar-
om?, hvarest? m. m.

plogen.
ar stark.

Gossen ldser. Jag sdg honom. Dridngen hégg ved at
sin hushonde. Fédgeln sitter pa taket. Han #r trott af ar-
bete. Min vdn kommer om sondag. Den lilla flickan var

mycket sjuk. Boken kostar tre kromor. Tridgdrden #r gref-
vens. Snon #dr hvit.

Gossen liser. Om hvem talas i satsen? Hvad séiges om
gossen? Hvad gor sdlunda gossen? Ordet »liser» sdger oss
salunda, hvad gossen gdr. Snon &r hvit. Hvarom talas i
denna sats? Hvad siges om snon? Snon hvit kan jag icke
siiga. Jag maste sitta ett ord emellan snon och hvit for att

uttrycka, att det dr om snon jag sédger, att den &r hvit. For
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att vi skola forstd, att det dr om snén som det siges, att
den #dr hvit, har man salunda skrifvit »#dr mellan snon och
hvit. Sedan ndgra flera satser blifvit pd detta sétt genom-
gangna, meddelar man, att sadana ord, som uttrycka, hvad
nagon gor, hvad som sker eller hvad som #r, hora till den
ordklass, som vi kalla hiéndelseord (eller tidsord). — Dér-
efter fidster man uppméirksamhet pa att det utsagda uttryc-
kes stundom genom ett héndelseord ensamt och stundom ge-
ett hindelseord tillsamman med ett eller flera andra

nom
ord. Gossen ldser. Hvarom talar man? Hvad siiges om ho-
nom? Hvilket #r sdlunda det omtalade?, det utsagda? Ge-

nom hur manga ord #r det utsagda uttryckt? Till hvilken
klass af ord hor ldser. Det utsagda #r salunda uttryckt ge-
nom ett héndelseord emsamt. Jag sdg honom. Hvem sag
honom? Hvad siges det om jag? = Hvilken del af satsen
innehaller det omtalade? Hvilken det utsagda? Genom hur
ménga ord dr det utsagda uttryckt? Det utsagda dr silunda
uttryckt genom »sdg» och honom. Till hvilken ordklass hor
sdg? Hur skall jag fraga med sdg for att f4 honom till svar?
(Hvem sig jag?) o. s. v.

Genom de nu anforda exemplen torde vi kunna anse oss
hafva banat vigen for en ritt uppfattning af de antydningar
om hur vi tinkt oss, att de grammatiska satserna bora prak-
tiskt inldras, som vi vilja hir nedan meddela.

1. Den enkla meningen torde bora inldras pa foljande
satt:

Forst dele man satsen i tvd delar: det omtalade och det
utsagda. Det forra gifver svar pad fraga: Om hvem eller om
hvad talas det i denna sats? det senare pa fragan: Hvad
siges ddrom? Sedan tage man inom det omtalade reda pa
det ord, omkring hvilket de ofriga gruppera sig for att be-
skrifva (bestdmma) den sak (person), hvarom fraga #r. Detta
igenkénnnes dérpd, att de ofriga orden emsamma eller i grup-
per besvara fragor angdende dess heskaffenhet eller andra
dess bestdmningar, under det att detta ord sjilft ej gifver
svar pa en friga efter ndgon af de 6friga ordens beskaffen-
het eller dylikt. De sédrskilda mindre ordgrupper, hvilka
besvarat ofvanndmnda fragor, upplése man sedan vidare ge-
nom sonderdelande frigor. Det utsagda upploses pa samma

|l
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sitt. Afven i detta finnes ett ord, omkring hvilket de sfriga
gruppera sig, Man skulle kalla det ord, omkring hvilket de
sfriga gruppera sig, for hufvadord. Ex. Min grannes sjuk-
lige, efter kunskaper térstande son, har dott. Om hvem
talas det i denna sats? 1 denna talas om min grannes sjuk-
lige, efter kunskaper torstande son. Hvad siges om min
grannes — — — son? Om honom siges, att han har ditt.
Hvems son var det? Hurudan var sonen? Han var sjuklig
och torstade efter kunskaper. Hvarefter torstade han? — —
Luften dr mer eller mindre gagnelig for ménniskornas hilsa
efter beskaffenheten af de i densamma befintliga &imnen. Hvar-
om talas 1 demna sats? Om luften. Hvad sdges dir om luf-
ten? Om luften séges, att den dr mer eller mindre gagnelig
for minniskornas hilsa etc. Ior hvad 4r den gagnelig? Till
hvad grad dr den gagnelig? Hvad orsakar dess storre eller
mindre gagn? Hvilkas beskaffenhet? Hvar finnas de d&mnen,
som gora luften mer eller mindre gagnelig?

For indfvande af hvad salunda blifvit genomganget kan
man gifva barnen till uppgift att i liseboken uppsoka sat-
ser, i hvilka det omtalade dr uttryckt genom ett ord ensamt,
genom flera ord; det utsagda med ett eller flera ord.

Man kan ock lita dem sjilfva bilda satser pa foljande siitt:

Ség en person eller sak! Bilda en sats om personen eller
saken! Sitt till ett ord, som besvarar fragan: hurudan?
hvems? hvar?

De mera forsigkomna barnen later man utan sirskilda
fragor sjilfva gora reda for satsen pa foljande sitt (Min
grannes sjuklige son etc.). I denna sats talas om min gran-
nes sjuklige, efter kunskaper torstande son, och om honom sii-
ges, att han har dott. I det omtalade #ér son hufvudordet;
min grannes hor till son, sjuklige och térstande hora ocksa
till son; efter kunskaper hor till térstande.

Afven kan man gifva barnen foljande uppgift: Uppskrif
alla de fragor, hvarpa satsens sérskilda delar gifva svar!

2. Vill man ldra skillnaden mellan sjilfstindiga satser,
hufvud- och bisatser, kan man forfara silunda: Hur siger
du, om du vill omtala, att din bror gick till skolan i gar?
Min bror gick till skolan i gdr. Du ville siga endast det,
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att din bror gick till skolan; intet annat ville du omtala om
honom. Allt hvad du ville berétta om honom, har du sdlunda
sagt med de orden: Min bror gick till skolan i gdr. En sa-
dan sats, som ensamt uttrycker, hvad man vill siga om en
sak, kallas en sjilfstindig sats. Men ville du omtala om
din bror icke endast det, att han gick till skolan i gér, utan
ock att han gjorde det, oaktadt han ej var fullt frisk, hur
skulle du da siga: Min bror gick till skolan i gédr, oaktadt
han ej var fullt frisk. I dessa satser har du berdttat tva
saker om din bror? Hvilka? T en sats har du sagt, att din
bror gick till skolan, och i en annan har du omtalat, att han
ej var fullt frisk. Hade man trott, att han skulle ga till
skolan, d& han ej var frisk? Nej, man hade trott, att han
skulle vara hemma. Men han gick, oaktadt han ej var frisk.
TForvandlar jag nu den forsta satsen till en fraga: Oaktadt
hvad gick min bror till skolan? far jag till svar: Oaktadt
han ej var fullt frisk. Du ser silunda, att om jag gor den
ena satsen till fraga, far jag den andra till svar.. Nér sat-
ser #ro forenade si, att en kan ombildas till fraga, och den
eller de andra besvara denna friga, kallas den, hvarigenom
fragan framstilles, hufvudsats, och de, som besvara fragan,
bisatser. Hvilken dr silunda hufvudsatsen i meningen: Min
bror gick till skolan i gér, oaktadt han ej var fullt frisk?
Hvilken bisatsen?

Han kunde icke komma, emedan han var sjuk. Huru
ménga satser forekomma i meningen? Af hvad slag éro de?
Hvilken friga besvarar bisatsen?

Ett mera forsigkommet barn ldter man upplosa menin-
gen sidlunda: Han kunde icke komma, emedan han var sjuk,
ir en sammansatt mening, i hvilken han kunde icke komma
ir hufvudsats, och emedan han var sjuk bisats, som besvarar
fragan, hvarfor han icke kunde komma.

Men utrymmet forbjuder att fortsitta lingre. Det anforda
torde ock vara tillriickligt for att tydliggora, hur vi tiankt
oss, att undervisning i modersmélets spraklira bor i folksko-
lan meddelas. Den, som méjligen skulle vara intresserad for
att nirmarve sitta sig in i det hir antydda sittet for under-
visningen uti ifrdgavarande @mne, torde vi hinvisa ill »Me-
todiska anvisningar for den forsta undervisningen i moders-
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malet af seminarieadjunkten Carl Kastmans, af hvilket ar-
pete andra upplagan utkom i Norrképing ar 1868 pa M. W.
Wallbergs forlag.™

Carl K—n.

3.

Om studiet af tyska och engelska spraken vid folkskole-
seminarierna.

Mycket har pa senare tider bade talats och skrifvits om
en reformering af statens folkskoleseminarier. Bland onske-
mélen har uppstéllts, att man borde inféra frémmande sprak
sdsom undervisningsdmne. — Om en sak #r man i allménhet
ense: ndgot eller ndgra af de moderna frimmande spriken
dro i hog grad behofliga for vara folkskoleldrares uthildning;
att mycket ofta elever vid seminarierna och #fven stundom
sedan flera &r utexaminerade folkskoleldrare taga privata
lektioner i dessa sprak, dr ju ett stod 4t demna uppfattning.

Man ér antagligen ocksa témligen vil pa det klara med
hvilka sprdk, som borde inforas, niimligen tyska och engel-
ska, om det nu far vara mer 4n ett. Diremot stoter man
nog pa olika meningar, da fraga blir, hvilken stéillning dessa
nya ldrodmnen skola intaga i forhallande till de ofriga pa
seminariets arbetsordning. Bora de bli obligatoriska, eller #r
det kanske storre skil att gifva eleverna valet fritt med af-
seende pa dessa dmnen? Skola de lisas under hela seminarie-
tiden, eller kanske man kan péaridkna ett lika godt resultat,
ifall de inskrdnkas till de tvd eller tre ofre klasserna? Ar
det syftemalet berdttigadt, att dessa sprak lidsas for sin egen
skull, eller hor lika' mycken vikt ldggas pd att de tjidna
modersmalet? Och slutligen, forutsatt att det ej kan komma
nagra andra sprak i fraga #n dessa tva, skola de likstiillas,
eller hor det ena goras obligatoriskt och det andra valfritt?
De flesta vilja nog ge foretridet &t tyskan sdsom bildnings-
medel vid seminarierna, fastin ocksi ménga uttalat sig siir-

as e g ’ : :
* Nagot exemplar torde méjligen finnas i en antikvarisk bokhandel.
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skildt for engelskan i detta afseende. — D& undertecknad
haft nojet att vid Strdngnis nybildade seminarium upptaga
och under trenne terminer leda kurser i sdvil engelska som
tyska spraken med frivilligt anmilda elever, s ma det till-
latas mig att hdr framligga ndgra af mina erfarenheter och
min dédrpa grundade mening med afseende pd ifrdgavarande
imskemal.

Hvad valet mellan de moderna kulturspraken betriffar,
har jag alldeles ldmnat franskan ur rédkningen. Men, om
samma fraga varit 4 bane for kanske #nnu blott ett fyrtiotal
ar sedan, hade man mahéinda velat tillerkinna forsta platsen
at franska spraket. Hur orimligt detta nu later for oss, det
torde tjina som en mattstock pd hvad tiderna foréindrats
sedan dess. Det #r ej underligt, att tyskarne tillmata ut-
gangen af sitt sista stora krig med Frankrike en sadan be-
tydelse, som de gora. Afven for oss i Norden ha ju dess
verkningar ej varit sma. Ingen kan vél bestrida, att Tysk-
land och tyska spraket &fven hér besegrat och sd godt som
undantringt det franska inflytandet. Hela var kultur star
for nédrvarande i1 det mest néra organiska forhdllande till
Tysklands. Detta faktum har ju behjértats och tillgodosetts
genom den fordndring och forbéttring, som timplanen vid
véara liroverk undergétt i enlighet med forra riksdagens heslut.
D& nu godt hopp finnes f6r vara seminariers snara reforme-
ring pa fullt sjilfstindig bas — och ej sdsom hittills i sam-
band med ldroverkens —, bor det blifva af synnerligt in-
tresse att se, hurn med de niamnda biigge germanska spriaken
skall forfaras pa den nya lédsordningen.

Manga skidl tala for tyska sprakets betydelse for vara
folkskoleldrares uthildning, om man dérvid rent af ej ténker pa
annat #n sprikets eget bildningsvirde. An mer ma framhal-
las den stora méngd pedagogisk litteratur, som det har att
hjuda pd mer #n nagot annat sprdk, och som nu direkt blir
den unge lirarens egendom. Hur ménga genialiska uppslag,
tankar och erfarenheter fran det gamla foéregangs- och skol-
landet kan han sédledes icke fa hdr — utan mellanhéinder. —
Ett annat syfte dr ju, att tyska sprdket #r till vid semina-
rierna for att tjina modersmalet till bésta. Dérpad kommer
vil den framtida reformen att g& ut. Om sd #r, ridcker det
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afven i detta afseende mer dn vil till for att fylla anspra-
ken. Dess ingdende och storartade grammatiska bhyggnad
torde bli till det storsta gagn vid jamforelser med moders-
malet. Som nog for minga #r i tacksamt minne, hvad den
latinska grammatiken utriittat vid livoverken for att framja
insikterna i ofriga sprik, si har man viitt att hoppas det-
samma af den tyska vid seminarierna. Ofta har jag hort
yttras af eleverna hirstides, att de forst genom den tyska
sprékléiran forstatt dunkla och svarare stillen i den svenska.
Hur man déraf ovintadt kan fi god hjilp att forstd upp-
komsten af ett svenskt ord, tillater jag mig att anfora ett
exempel pd ur ljud- och ordbildningsliaran. Vid ett tillfille
stotte vi i svensk text pd ordet »lidikas. Som vi kort forut
i den tyska sprélkkursen ganska omstindligt behandlat dimi-
nutiverna, var det ringa besviir att forklara det som ett
sforminskningsords, af »lddas. Sa framdrogs och forklarades
i samband dédrmed andra liknande ord i vart sprak sdsom
shyskas (litet hus), »frokens (liten fru) m. . Om nu ej ele-
verna forut kint till verkan af den tyska chen-iindelsen,
hade “ldraren trots mycket besvir kanske #nda ej lyckats
fullt lira dem forstd detta. Manga andra exempel skulle
kunna anforas, som visa, hvilken stor fordel det dr for stu-
diet af virt eget sprak att vara bevandrad i ett besliktadt
frimmande sidant som tyskan. Ej mindre hjilp har man ur
den tyska form- och satsliran. Den tyska adjelktivhijningen,
de possessiva pronomen och de starka verben tjina hvar i
sin stad hér angifvet syfte. Och prepositionernas hetydelse
for spraket far man forst riktig forestillning om genom he-
kantskap med tyskan. — Jag har hirmed sokt visa, att
tyska spraket, for den hiindelse det infordes vid seminarierna.
komme att spela en si viktig roll vid dessas uthildningsarbete
af kunniga folklirare, att det ej torde kunna afspisas med
mindre dn att det gores obligatoriskt.

Ehuru man siledes méste gifva tyskan obetingadt fove-
tride sdsom direkt bildningsémne vid seminarierna, torde
ocksd engelska spriket med dess framtid och utvecklings-
mojligheter dér forsvara sin plats. Den engelska litteratu-
ren kan visserligen ej i pedagogiskt afseende erbjuda samma
nytta som den tyska for oss, bl. a. dirfor att skolvisendet i
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England #r betydligt forsummadt och efterblifvet. Men vi
fa ej glomma, att detta spak #r modersmal i en hel vérlds-
del — Amerika. Och hvad har man ej ddr hunnit med pa
folkbildningsarbetet! KFran den synpunkten sedt torde det
dket mer #n vél ocksd kréfva sitt rum — lat vara mera
underordnadt — pa arbetsordningen for framtidens svenska
ceminarier. Det heter visserligen, att vara folkskolesemina-
rier iro fackbildningsanstalter med ett bestdmdt mal for ogo-
nen: utbildning af folklidrare; men vill man i mojligast hoga
grad skaffa sig dugliga sadana, tror jag man mé akta sig att
for mycket begrinsa basen for deras uthildning, sdsom ju hit-
tills skett. Man ma vil kunna vara forvissad om att lararen
blir desto biittre, om man ligger desto vidare grund. Ej kan
seminarviet under de fyra &ren gifva ldraren fullstidndig ut-
rustning for hans krafvande uppgift. Det ger honom vil
snarare medlen och forutsittningarna for att lira mer. Bor
dirfor ej malet vara minst lika mycket att gifva honom
fera utvecklingsmojligheter for sjalfbildning &n en viss ran-
son, som vil sonderhackas och ménga ganger males om, och
sedan limna honom &t sitt ode. Det dr vl pd s sitt, de
ha kommit till, dessa ensidiga och trénga »Chronschoughars. —
Det iir med ett dylikt vidt mél for 6gonen, man viil ma ha
fog for den onskan, att bland ldrodmnen vid de reformerade
seminarvierna uppfordes den anglogermanska folkvirldens kul-
tursprak — det engelska. Detta borde ske ocksd mycket i
betraktande af att det spréaket hor framtiden till, ja kanske
mer dn det tyska. Gérna maste likval medgifvas, att stu-
diet af detsamma vid véra seminarier &nnu sd linge kunde
3 en mera frivillig karaktir — bli s. k. valfritt @mne. Att
de mera begafvade och forsigkomna eleverna med ldtthet
<kulle kunna bedrifva studier #@fven i engelska, det har vid
vart seminarinm tydligen visat sig.

En annan fraga blir nu, ndr dessa sprakstudier skulle
paborjas i det alltjamt blott fyrklassiga seminarviet. Ty sd
linge behofvet af lirare &r s stort och deras loner dnnu sa
sma, far man nog ej hoppas pi utvidgning med en femte
Kklass. I betraktande af nuvarande smd intridesfordringar
om dessa komme att bibehdllas, de frammande

spr

synes mig,

spriken knappast med god verkan kunde borja i forsta klas-
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sen. Ty, som bekant, dtgdr ofta hela forsta dret med att in-
lJara sadant, som borde ingdtt i intriddesfordringarna. Men
skades dessa pa tillborligt sitt, sa sknlle nog ej heller hos
den nykomne eleven forutsdtiningar saknas {6r ingdende sprak-
studier. — Emellertid tror jag mig ha funnit af hittills vunna
erfarenheter, att man utan fara for hastverk godt kunde upp-
skjuta de fraimmande spraken till 2. klassen. D& borde ocksa
dessa kunna Dbedrifvas med desto storre allvar och kraft.
(Och med tre timmar i veckan fior tyska och tva for engelska
kunde man med sadant bildningsmaterial, som vira seminarier
ha forméanen #&ga, medhinna mycket. Att dessa utexamine-
rade folkskolelirare godt skulle kunna mita sig med ldro-
verkens abiturienter pa B-linjen, tar jag for afgjordt, ja i
grammatik och sprikens skriftliga behandling vara dessa be-
tydligt ofverligsna. — Det dr ju for dem, som haft att gora
med undervisning vid seminarierna, vil bekant, hur fort dtéssa
ofsrdidrfvade och kroppsligen kraftiga unga mén andligen
utvecklas. Sikerligen skulle dédrfér kunna medhinnas Iti)ka,
mycket pi ett ar i de ifrdgavarande spraken, som nu berik-
nas till tre ars kurs vid ldroverken.

De e'nskil(la kurser i tyska och engelska, vi hir sedan
tre terminer - fortsdtta med, #dro afsedda att vara tvadriga;
det var sa fran borjan planlagdt. Som de hafva fortgtz)ltt
Pled oblot’c t\a timmar i veckan, kan nagot djupare ingdende
i spraken ej fga rum. Jag har diérvid ocksd mycket sysslat
med experiment for att profva olika metoders anviindbarhet
])%jl, detta omrédde, nagot som naturligtvis verkat hdmmande
pa framstegen. — Ma det nu tillitas mig att i detta sam-
manhang nagot ndrmare beskrifva forloppet af dessa forsok.
Jag skall ddrvid hufvudsakligen hélla mig vid den tyska
i‘spré‘kkursen, hvilken varit och ju bor vara den normerande.
Hvad grammatiken betrdffar, ha vi fran borjan begagnat den
ganska utforliga af Calwagen. Likvil tror jag, vi efter
slutadt arbete skola ha medhunnit det allra mesta af den. —
Med tredrig obligatorisk kurs och tre timmar i veckan bor
alltsé’. resultatet kunna bli det bista. — Under de tvd forsta
terminerna ha vi ej begagnat oss af hemldxor. Alla dessa
for nyborjaren trdkiga bojningsmonster, som hvarje tysk
spraklira har i sa rikt matt att bjuda pa, har jag foredragit
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att -innota under lektionerna. Jag tror, att dylikt tillviga-
giende under forsta aret dr att anbefalla; intresset for dm-
net vixer desto mer. Lixldsningstvinget har nog ej enbart
goda foljder med sig. Naturligtvis har genom en dylik me-
tod darfor intet hinder lagts for flitiga, framatstriafvande ele-
ver att dgna tid at detta sprakstudiaum i hemmet. or semi-
nariernas villiga elever ér det en gifven sak. — Att genomga
vissa regler genom framstdllda ldttfattliga exempel #r ju
den metod, som vunnit mest erkinnmande af moderna sprak-
lirare. Nir sedan eleven fatt ldsa sjalfva regeln, har den,
siger man, littare fdst sig i minnet. Men ett verksammare
siitt ha vi anvdndt, och som man torde lifligt kunna anbe-
falla just at seminarierna sdsom ldmpligt. Vi hade som allra
flyktigast genomgatt formliran, da jag tog mig for att an-
#inda en metod, som, hvad grammatikens inldrande betriffar,
visat sig Ofverraskande fordelaktig. Jag gaf eleverna ganska
svdra hemskiifningar, hvari grammatikens regler savil
syntax som formlidra skulle anviéndas, och liat dem i den
svenska texten uppteckna numren pa de regler, som de ej
forut kinde till. De ha saledes pa egen hand fatt gora den
forsta bekantskapen med dessa. Mycket har vunnits ddarmed.
Hvarje lédrare kdnner ju, hur olika resultatet stiller sig, da
lirjungar fa muntligt redogira for exempel och regel och
sedan i skrifning tillimpa hvad de ldrt. Det #ér da ofta, som
om de aldrig hade hvarken hort eller ldst det. Hér ha vi nu
gétt alldeles motsatta vigen. DMen jag vagar ej yttra mig,
om detta tillvigagdende kan anvindas vid andra ldroanstal-
ter dn seminarierna. Ty det dr vil sidrskildt hos deras vuxna
ungdom, som sjilfverksamhet och eget moget omdome i hogre
grad kan tagas iansprak. De funno, sades det mig, en sirskild
lockelse och tillfredsstillelse att kunna finna losningen pa
den svara punkten i ofverensstimmelse med den anvisade
regeln. Och helt visst blir sa forvirfvad kunskap mera lef-
vande, 4n om den vore genom manga repetitioner inpluggad. -
Sjalfva arbetet med grammatik, nagot som brukar vara det
tyngsta vid rationella sprakstudier, dr pa detta siitt nedbragt
till en brakdel. Det torde vara att taga grammatiken sa
att siga pa bredden.
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Mot slutet af forra terminen borjade vi lisa grammatik
pa vanligh sitt, regel for regel med exempel. Och #r det
meningen, att vi under instundande terminen, den for kur-
gen sista, skola kunna fullt afsluta det grammatiska studiet.
Detta har dock, som antydt, till fsljd af elevernas forega-
ende bekantskap med de flesta regler, ej karaktiren af nagot
nytt utan af repetition i verklig mening. Detta ndgot om
den ena sidan af spriakstudiet.

Af ej mindre vikt #ro framsteg i explikation och tal-
ofningar. Vid det forra torde hufvudvikten bira liggas pa
villasning eller ett oklanderligt uttal samt formagan att
finna just de med de frammande uttrycken kongruenta sven-
ska. Man mé siledes ej nija sig med att eleven blott &ter-
gifver meningen pa svenska med manga ord och omskrif-
ningar, utan att han stker for samma tanke anvinda just det
uttryck, som begagnas i vart sprik. Hérigenom tilléodoses
den svenska fraseologien och ordfsrradet for uppsatsskrif-
ningen. Modersmélet forst och sist! I fraga om explikationen
far jag vidare omnémna, att vi si snart som mojligt uthytte
elementarboken mot littare sammanhingande text. Att troska
igenom en elementarhoks alla afdelningar torde ej hafva en
mot arbetet svarande nytta med sig. Det #r att taga bort
tid, utan att larjungarme bli fortrogna med verklig text af
det frammande spraket. Naturligtvis bor denna i borjan
vara af det lattare slaget. — Redan andra terminen gr'epo
vi oss an med »Einige Mirchen der Gebriider Grimms. Det
dr sjilfklart, att i explikation aldrig hemlixor gifvits, det
har .a]lti(‘l varit extemporering. Fran det att denna naturli-
gen 1 borjan gick nagot trogt, gick det efter blott tre veckors
forlopp ganska litt och obehindradt, hvaraf den slutsats kunde
dragas, att eleverna redan inhimtat behofligt glosforrdd och
vant sig vid det frimmande sprakets — t. ex. i fraga om

tyskan - 1nvee;klade satsbyggnad. Négot inpluggande af
glosor, sdasom forr anvindes genom s. k. minneshicker eller
dylikt, maste vidl numera anses ntdémdt. Da ordet ej ses i

sitt sammanhang i mening, gor dess inldrande ett s ytligt

och flyltigt intryck, att det strax faller ur minnet Geno?n

att se orden i sammanhiingande text bli de lefvande och
Tidskrift for folkundervisningen. .firg. 1905. 3
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konkreta. — Som grammatik skrifves efter spraket, har ej
heller nagot tillfdlle lémnats obeaktadt att, di svara eller
dunkla stdllen patviffats i texten, genast ha grammatiken
till hands och uppstka tillhtrande regel. — S4 snart eleverna
blifvit mera fortrogna med respektive sprak, gingo vi ofver
till svarare litteratur. Det #r darvid, tror jag, af storsta
vikt att vilja klassisk sddan. Vi bestimde oss for i tyska
Goethes »Hermann und Dorotheas, i engelska »Evangelines af
Longfellow.
Att eleverna maste hora det frimmande spraket talas,
ar en sak, som ej kan for mycket betonas. Dérfor méste li-
raven uttrycka sig och leda lektionerna med anlitande af
spraket sjalft. Undantag hirifran torde dock hora goras i
fraga om grammatiklektionerna. Hvad sirskildt betriffar
seminariernas larjungar, méaste dessa tidigt & viinja orat vid
de frimmande ljuden och fi sinne for dem. Gehoret spelar
en oerhord roll vid denna undervisning och maste darfor
mycket uppofvas. Fordenskull ha vi profvat sdsom sérdeles
lamplig den anordningen, att vid dfversidttningsofningarna lata
en elev lisa upp ett mindre stycke af texten, en sats eller
sa, och sedan lata hans granne ofversitta det upplidsta utan
att se i boken. Detta tillviigagdende méste befordra gehoret
samtidigt som det tjinar till att forbereda talofningar. Man
gagnar ock blifvande talofningar genom att i texten under-
stryka och lata eleverna upprepade génger omsidga typiska
fraser, hvarvid man for hvarje ging later dem sifta predi-
katet i annat tempus. Pa detta sétt sammanbindas bjnin-
gar, ofversittning och taléfningar. Att soka fé svar af ele-
“ven pd det frimmande spraket #r ju en stor sak. Det har
darfor e synts mig radligt att alltfor hardhindt korrigera
svaret, afven om det mycket burit prigeln af forsvenskning
eller varit i ndgon mén oriktigt formuleradt. Detta har jag
icke gjort, for att eleven ej skulle forlora sjalftillit och
den ordddhet, som nodvindigt behofves, dd man muntligen
skall borja anvinda eft frimmande, sprak. ILikval tror jag,
att vid en blifvande obligatorisk undervisning i nagot af
dessa sprak man med fordel méa hela forsta avet kunna be-
gagna sig af modersmélet och forst andra aret, d& eleven
nlirt ett behofligt forrdd af ord och viandningar och fatt
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nagot gehor, anviinda det frammande spraket. Detta dr dock
forutsatt, att det blefve minst tredrie kur.s nér . (‘-?d\
detta ©nskemdl om moderna sprak \'iz(j] Sem‘il,nr'b' S 8'5“'3'8‘
P clighes. A S arierna hlifvit
Jag be}: slutligen att fi betona, att dessa mina forssk e
gora anspra:k pa att vara annat #n sz‘i‘da,nz“x De(ha l:lof re%
gjorda speciellt med hinsyn till ]2111]'[1110-&1‘]1.8 i reas i \‘1.
erna ochﬁha' nog kunnat goras endast bﬁ,bde ta omrf; 111111?}1.
?'1)101 OCka: tzllé]igga, att det varit ett synneﬂigen l'&il‘((t)(rfl.(t'ozpl;‘
intressant studium, fastin string : . .
utom det obligatoriska a:lf:jegnild]lzl}if:]li:ti((lla gl:st'i]lu ,\Yal'j.t
det I}OPP’ att staten skall oka sin fl‘ikOS{ZiO‘het i folk‘]]fli.le(Lllnilob'S
iléi lr’:l‘uﬁiei?ftofznoﬁ at;: ig‘ifva seminariernﬁts tacksamma e]l%:
& ett ar dessa sprak — “
vara blifvande folkskoleldrare vsc})rleaI:lettaa:z nligga 11?16(1‘” —
betyd.(?lse, dn man, ytligt betraktadt, anar. Det V((Ji]':l)ftateil';le
som Oppna en ny dorr ut mot vetandets vidder hvaril*{:
o deras forméga att tjana sitt hoga mal &n mer sl’uglle
zi;ji:i;lll)zotlllsil(:l;nal.f;énhg som det ock skulle kunna inge xden?
; gen litenhet, siledes bidraga ti - raiDa
ging storhet i uppfattning och (}dmcgllﬁfllttlil 1 s?lgfleahtla Sk

Klaés Reinhold.

Nagra tankar om rakneundervisningen i forsta seminarie-
klassen.

[ vért land &r seminariet byggdt omedelbart pa folksko
lan, och f6r intrdde didr fordras tills vidare icke nle:' 'm
ff)lkskolaus kurs i matematik. Konkurrensen drifver vissejr-
ligen upp fordringarna ndgot pa sina hall, men de skiciﬂi-
gaste i examen inneha egentligen en mera uppdrifven‘ meka
nisk firdighet i att rdkna dn de svagare; sillan ha de nao
grundligare eller klarare insikter i éimnet’ dn dessa. P sé?nﬁ
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narielirarmotet i Skara 1895 yttrade sem.-adjunkt Lindblom
fsljande: »>En utomstdende anser helt visst, att de intagna
eleverna, som genomgatt lagstadgad folkskolekurs, kinna till
denna och foljaktligen hastigt kunna dter genomga den.
Manga elever tro sig ocksa kunna den och onska snart nog
komma in pd nya omrdden. Men det dr i stillet s, att de
flestas lkunskap inom det for intride erforderliga omréadet ar
mycket ytlig. De hafva i allménhet mycket oriktiga fove-
stillningar om grundbegreppen for all rikning, om tal och
sorter, om sammanhang mellan hela tal och brak m. mw

I detta yttrande méste sikert hvar och en, som prakti-
serat pa detta gebit; instdmma, och jag antar, att dr Lind-
blom #nnu efter ytterligare nio &rs erfarenhet #r af samma
mening, som han uttryckt i dessa ord. Det #r alldeles for-
vanande, hur oklara de matematiska begreppen &ro, och hur
mekaniskt man i allméinhet ror sig med tal och siffror.

Men #r da icke matematiken ett af den svenska skolans
stolta #mmen, och blifva ej eleverna dulktigt drifna just
dari?

Jo, de svinga sig med mycken sikerhet med hur stora
tal som helst, och de gissa i regel rétt, om man fragar:
JHvilket rviknesitt skall anvindas i detta fall? De ha for
lingesen upphort att forvina sig ofver den upp- och ned-
vinda divisorn och andra mystiska foreteelser och dro sa
styfva i att nota in hvad som helst i sitt matematiska minne,
att inga formler, inga resonemang, hur inkrénglade de &n
dro, afskriicka dem frén ath borja pa nya utanldxor. De ha
hunnit s& langt i att abstrahera, att deras matematik svif-

ar hogt ofver den konkreta virlden. Att den en géng
varit bunden vid denna, och hur den frigjorts darifrdn, det
ir for dem sdsom en forgiten saga fran deras barndoms
dagar.
Men de std ock i hog grad oférstéende infor de aldrar,
¢sr hvilka abstraherandets process #r alldeles okénd, och
seminariets uppgift blir darfér mindre att drifva sina elever
i1l allt storre mekanisk fardighet, &n att ta fatt pd de vid
ginnevirlden bundna matematiska begreppen, lira dem att
iakttaga abstraherandets process, si att de kunna leda den
hos barnet, samt ge dem en god ofversikt ofver den demon-

‘r———”- T e i i

N:ir 4. OM RAKNEUNDERVISN. I FORSTA SEMINARIEKLASSEN. 87

strativa vetenskapen matematik, som de girna tro vara ett
kinkigt 6fningsédmne.

Men dfven om folkskolans kurs #r ganska osmilt och
nodvindigt maste tagas om igen, kan man ej annat én sym-
yatisera med elevernas onskan att snart nog komma iﬁypé’t
nagot nytt, d. v. s. slippa att upprepa skolans notta lixa
slippa att som forr i virlden gd igenom de lagstadgade kurj
serna som en grundligare och med storre ansprik pa for-
maga af redogorelser genomgangen folkskolekurs. En elev
som gepomgﬁtt elementarskola, eller som arbetat mycket me(i
gmnet i privat undervisning, finner det bittert att i timmar
rikna hela tal pa svarta taflan, om #n redogorelserna %i‘rvo
aldrig s& minutiosa och fortriaffliga. Om eudzst barndoms-
skolans metoder begagnas, bar hela ungdomsskaran en l{ﬁnsia
af att de vilja ha ndgot annat, att de spilla bort sin tid n;ed
nagot, som &r for lingesedan undangjordt. De fa icke denna
for ungdom alldeles nodvindiga kiinsla af att de ])licka;c ut
ofver et.t h(?.lt nytt falt eller ofver ett gammalt, hvars skatter
de a'ldrlg férr haft en aning om. De unga ha en stark kinsla
af tidens (ly}'l)al'het — om dn de kanske icke formé uttrycka
(16‘5’(2'); vare sig fint eller klart. De kinna sig bittra eller ve-
{nodlga, om ej dagarna och manaderna ge dem det fullsdiga
mnehf‘ill, de ldngta efter. Seminariets undervisning i de&a
som i alla andra dmnen maste dirfor ordnas pa ettbhelt an-
nat sitt &n barndomsskolans. Det far aldrig vara tanke pa
att upprepa redan innott lixa. Hur skulle den ungdom l%ll'
pé gamla dagar, som funne behag i att upprepa nﬁt?a léxor?

Matematikldraren p& seminariet har darfor en ganskf;,
brydsam‘ cuppgifat. Eleverna sitta ddr i alla aldrar fram'f(i(r
32‘1;01111‘&]1;1;2;1;;&3;1;} ‘51(1)1(3 hnéag;a i)nch trettio. So.mliga dro skick-

i ; ata dem gno igenom en massa

?l.lkla: tal pd skolmaner, det vore en lojlighet. Andra svettas
h(;llflx) ;ﬂ&g}ie(l)‘fvgzsg:nﬁ felilil:*lle‘m:?e Ykl‘lggl}.l)l)g.ift, och att lata dessa
v e ]g 1 V()‘le onnolhg:.t. Men allesamman
. ngreu;l; ;g?j?a gen:m§a1 rdkneldran. .Gl'unden
de behofva alla g‘enomlfi;a demimsea' (’ e'l" aét matemalﬁlk *'OOh
kurserna, som ju icke #ro annat' ;Jlma‘“e's e fOI'"eSkmfna
s , mycket elementéir mate-
matik. Tar man klassens matematiska vetande i sin helhet,
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si dr det som en vifnad, ddr smd och stora hdl gapa bred-
vid hvarandra, dér tradar blifvit felinslagna &n hér &n
dér, och ddr monstret #r suddigt pA manga hall men mest
pad den forsta biten. Vifven har linge varit i verket, och
kanske ménga mistare forsokt sig pa den.

Nir jag forsta géngen, nodd och tvungen, blef stilld
infor uppgiften att handleda forsta klassen i matematik, for-
sokte jag g& si mycket som méjligt i forut upptrampade
spar — och kdnde mig mycket missmodig, ty jag trifdes e]
pa dem. Tack vare professor la Cours, lektor Nordlunds och
sem.-adjunkt Lindbloms m. fl. arbeten i #@mmet fick jag en
helt ny syn pé saken, och sedan jag gjort bekantskap med
deras metoder, blef mig denna undervisning sé kir, att jag
méngen gang onskat, att dmnet vore mitt, ja, sé kir, att jag
végar samla mina famlande intryck i en uppsats. Tid och
utrymme tilldita mig ej att folja kursen i dess helhet, utan
jag skall begridnsa mig till forsta klassens kurs i rékning.

Matematiken bor for visso pid seminariet tagas hufvud-
sakligen wr pedagogisk synpunkt, och den ofning, som afser
att sitta eleverna i stdnd att snabbt utfora vesp. rédkneope-
rationer, icke ta fér stort utrymme. Denna limpar sig syn-
nerligen vl till arbete utom klassrummet.

Undervisningens forsta uppgift blir déd att underscka tal-
begreppet psykologiskt. Hvad &r ett tal? Hur uppstér begreppet
tal? Hvar finna vi detta begrepp i dess rent primitiva form?

For att finna denna g& vi till barnen och vildarne. Vi
se, att i den primitiva uppfattningen #r talet alltid bundet
vid en konkret sort, och vi taga en rikedom af exempel, som
visa, att det kostar anstringning att frigora det dérifrén.
Till en borjan maste det konkreta vara rent af handgripligt
for oss. Ett litet barn vill alltid berdra foremalen, som rik-
nas. Forst efter ling ofning nojer det sig med att bara se
pé dem, ett efter annat. Min lille gosse stod en gang tyst
och allvarlig i ett frimmande rum. »>Nu har jag riknat stolarna
med Ggonen, mammas, sade han slutligen, »och de #ro nio.

Vi finna, att ju mera vi fista uppmirksamhet vid fore-
mélens antal, dess mindre fista vi uppmérksamhet vid andra
deras egenskaper,d. v. s. vi abstrahera hort frén den ena
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egenskapen efter den andra, tills endast antalet &r kvar.
Abstraktion fran alla andra egenskaper blir en nodvéndighet,
nidr antalet &r stort och det skall konstateras, att det #r
fullt och intet fattas. Har jag t. ex. 7 kor, si kan jag kiinna
igen hvar och en och mirker, om nagon fattas, utan att jag
riknar in dem — jag har i minnet ndgot kinnetecken péa
hvar och en af dem. Har jag 700, si blir detta en omojlig-
het. Om en person skall limna bort till reparation nigra
mobler i ett rum, riknar han ej in dem, ty skulle han ej
dterfd ndgon af dem, saknar han den alldeles sikert. Om
det ddremot &r friga om dussintals varor, dr det omojligt
att ha i minne sirskilda kinnetecken for hvarje sak, utan déﬂ'-
for gores en forteckning pa dem.

Det abstrakta talbegreppet fa vi alltsd genom att abstra-
hera bort frin alla egenskaper utom antal hos de konkreta sor-
terna och slutligen frigora talet sjalft fran hvarje konkret sort.
Pd samma sitt gd vi ofver till de abstrakta begreppen form
och storlek genom att fsrst skaffa oss sinnesfornimmelser med
hjalp af hand och 6ga och sedan frigora, bilda oss sikra
forestidllningar och slutligen dana oss ett begrepp, frigjordt
fran konkret innehall.

Nar vi matematiskt hehandla foremalen, lata vi alltsé
alla bestimningar bortfalla utom antal (aritmetik och algebra)
samt form (geometri).

Skillnaden mellan abstrakt och konkret inneh&ll synes
vara ofantligt enkel, men i allménhet &r den ytterst oklar for
klassen, och blir den icke vil uppfattad, vallar den stindigt
oklarhet och suddighet. Den &r i visentlig grad orsak till
svarighet att ge en enkel och klar redogorelse, att fatta sam-
bandet mellan frdga och svar, mellan premisser och slutsats.
Eleven Dblir ideligen korrigerad for sddant, som synes honom
vara idel bagateller, och detta ger honom ett intryck af sma-
aktighet frén ldrarens sida. Léraren kinner sig litt miss-
modig att stindigt behofva gora dessa smé erinringar. Intet
odeligger 1if och intresse i arbetet i si hog grad som stiin-
digt upprepade smd paminnelser. Man kan latt fi for mye-
ket af dem i matematiken, dér hvarje steg &t sidan hdmnar
sig och médste papekas och ldraren icke pd ndgot villkor far
se genom fingrarna.
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Efter en psykologisk redogorelse for talbegreppet faller det
ej eleven in att t. ex. 10 kr. kan vara ndgot annat én en penning-
summa, 6 liter en rymd, 8 mil en lingd, 31 veckor en tid, 6,37
kilo en vikt, men 6 ett tal, V9 ett tal, 0,185 ett tal, 36aL
likasd ett tal. Vidare blir det helt naturligt, att x dr ett tal,
ab ett tal, men x kr. en penningsumma, x kvmm. en yta, x
kbem. en rymd ete. Vid tecknandet af talen forefaller det
dem lika sjalfklart, att sorten skall sittas ut efter x, om x
betecknar konkret sort och denna #r né#mnd i annat samman-
hang i uppgiften, som det nu forefaller dem smaaktigt, att dn
sitta ut sort, dn icke sidtta ut den. T. ex.7 m. + 8 m.= x m.;
956301 =x Lo 701 ke, o L0 ke —xa kv - 70 k1 8 7 = x k.

Har klassen icke forstatt saken, ser man det genast af
sadana fel som t. ex. 5x3 kr.=15; 8 m.:5=17; 93 — 17 m.
= x. [tt annat symtom é&r, att en och annan resolut lamnar
ute allt, hvad konkret sort heter, och endast rér sig med
s. k. obenémnda tal.

En mingd oegentliga och vilseledande uttryck maste
bortarbetas ur det matematiska spraket, och denna filning af
spraket har till stor del sin forutsdttning i en riktig upp-
fattning af skillnaden mellan konkret och abstrakt sort.
Sadana uttryck dro: multiplicera hijden génger basen, multi-
plicera héjden, bredden och lingden etc.

Mahénda vill mangen invénda, att det &r alldeles ofver-
flodigt och hor ej till @mnet att syssla psykologiskt med
abstraherandets process, ty saken kan inliras pa annat sitt.
Jag vill visst icke forneka detta, men jag vill endast ndmna
detta sdtt sisom det bista, jag forsokt, emedan det befriar
fran upprepning af samma sak. En metod dr god, om eleven
snabbt kommer in i goda vanor och sedan icke faller ur dem.
Dessa aterfall i déliga vanor dr det, som framkallar miss-
forhallandet, att smasaken far en otillborligt stor plats, och
det sker naturligtvis pa bekostnad af det hufvudsakliga.

Det #r alldeles nodviéndigt, att eleverna komma i goda
och sikra vanor och tilligna sig ett i detalj riktigt matema-
tiskt sprak, sd att de kunna vigleda barnen fran borjan pé
ett bestimdt och enkelt sdtt och ej genom upprepade miss-
signingar och omsédgningar vilseleda barnens i sig sjilfva
sunda omdomen.

4
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Nista uppgift blir att ordna talen. Vi gd dd ut fran
en jimforelse med de konkreta sorterna och se, hvilka behof
det #r som framdrifva klassificering, gora klart, hvad som
menas med indelningsgrund, begreppen koordinerad och sub-
ordinerad samt definition.

En historisk-lingvistisk redogorelse for de tio grund-
enheternas namn dr icke ur vidgen. Jémforelse med talsystem,
gom #ro byggda pd annan grundenhet, icke heller. Det deka-
diska systemets enkelhet framstdr bist gemom en jimforelse
med de sedan gamla tider kvarstdende enheterna kast, tolft,
dussin, tjog, skock, val, gross. Viktigt &r, att vid redogo-
relsen for hur talsorterna uppstdtt och deras namn bildats
uttrycken smidigt sluta sig till tankegéngen. S& t. ex. sam-
manfatta vi ett tiotal (eller tio) i talsorten hundra, men upp-
dela hundra i tio tiotal eller i hundra ental. Hundratalen #ro
underordnade i forhallande till tusentalen, samordnade i for-
hallande till hvarandra, dfverordnade i forhallande till tio-
talen. Talsorten tusen omfattar tio lika delar, och hvarje
del kallas ett tiotal. Systemtalet tio #r en hundradel af
systemtalet tusen ete.

De brutna talens uppkomst och bendmning behandlas
ddrefter. Vi finna da, att de uppstd genom delning af en-
heten, och att de till sitt virde ligga mellan tvenne hela
tal. Ligga de till sitt vérde under 1, kallas de egentliga
brak, ligga de till sitt virde ofver 1, kallas de oegentliga
brak. De brutna talsorternas namn bildas dédrigenom, att
man sammansitter det rdkneord, som anger, huru ménga
ddraf som kunna sammanfattas under talet ett, med ordet
del. Fraga blir dd, om grundtal eller ordningstal skall an-
vindas. Nu #dr ju sammansidttning med ordningstalet enligt
gingse sprakbruk det grammatiskt riktiga, men det dr vil
ett sporsmél, om icke undervisningen i smaskolan kommer att
hugga bort ordningstalsindelsen, och att i en framtid brak-
sorternas namn komma att bildas genom sammansittning
med grundtal, i enlighet med sem.-adjunkten Lindbloms for-
slag. Detta bl. a. ddrfor, att nér vi skola askadliggora for
barnet begreppet brik, si dela vi ett foremadl, t. ex. ett band,
it. ex. tre lika delar. Alla dro samordnade i forhallande
till hvarandra, alla #ro i lika grad underordnade i forhallande
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till det hela. Eftersom de #ro tre, kalla vi hvar och en af
dem en tre(3)-del. Dir finns ingen mojlighet att gora en li-
ten spekulativ utflykt. )

Men siga vi: »Vi kalla dem tredjedelars, si ligges en
otillborlig vikt vid den tredje i ordningen, d. v. s. den sist
tillkomna af dessa tre delar, och mer #n en af de smé bere-
der denna del en sirstillning, som hindrar honom att upp-
fatta dem alla som koordinerade. Andra skil kunna ju ock
anforas. Rent sprakligt ar det en fordel att fi dessa ord
bildade med grundtalsformer, t. ex. tredelar, 75-delar, sju-
delstal, i analogi med sidana ord som 5-liter, tiolitersmatt,
sjumilaskog.

Ofverensstimmelse mellan aritmetiskt och algebraiskt
sprakbruk ar onskvird. Kérleken till sprakets melodi fram-
trollar verkligen sddana uttal som en b-endel, 7 m-tedelar
(jamfor takten i en niondel, 7 femtedelar), men det dr sikert
hiist att ddr stimma-i bicken och ej riskera att stimma i an.
De algebraiska uttrycken ha redan trangt ned i barndoms-
skolan, och barnems stora benéigenhet att lata orat afgora
framfor grammatiken kunde latt dstadkomma en ofverens-
stimmelse pa motsatt vig.

Det kan ju synas smiaktigt att taga upp som ett skl
for den lindblomska reformen onskvirdheten af att fi ett
kortare uttryck i stdllet for ett lingre. Det giller ju i
detta fall egentligen talet, ty teckningen af talet bervres ju
mindre déraf. Men hur det #r, s& kommer det sdkert att
for alla, som nodgas mycket anvinda dessa ord, bli s& pass
belviimt att slippa den ofverflodiga stafvelsen, att de snart
nog viinja sig vid att kasta bort den.

Fran ordet #r vdgen kort till ordets tecken. Man fast-
<lar med bestimdhet, att en siffra ar tecken for ett tal lik-
som en hokstaf dr tecken for ett ljud, en not for en ton ete.,
att siffrorna ha sina namn, hvilka icke f& forvixlas med ta-
lens namp, och man granskar kritiskt sddana uttryck som
att dividera med en femma, att dela en dtta i tva delar, ath
addera en sjua till tiljoren, att addera siffrorna i ctt addi-
tionstal, att multiplicera en nia med 3. Mangtydigheten i ut-
trycken »dela en femma, en tia» mé gérna tagas med.

T,,

N:ir 4. OM RAKNEUNDERVISN. I FORSTA SEMINARIEKLASSEN. 43

Redogtrelsen for talens beteckning sammanfaller mahiinda

till tiden med redogdrelsen for bokstafsskriften i svenskan
och for runor och h#llristningar i historien. Med stor fordel
kan s. k. historisk géng i undervisningen anviindas. S& pass
stor frihet frdn schemats hokstaf torde kunna ldmnas lé‘u‘areﬂ
att ha:n kan fi fordela denna undervisning pa de lektiouér:
han disponerar, utan att vara tvungen att passa in det sa
att bokstafsskriften endast behandlas under timmarna fmi
rittskrifning, runor och hillristningar under historietimmarna
och talbeteckningen under matematiktimmarna.

Om icke dessa @mmnen #ro samlade pa en hand, hora de
olika lérarne samrdda, si att dessa resp. kapitel icke behand-
las af den ene efter den andre af dem.

Vi gd d& ut ifrdn den erfarenheten, att si snart ett be-
grepp uppstatt, soka vi oss ett tecken for detsamma. Vi
kunna bestimma oss for en &tbord sdsom tecken ddrfor, t. ex.
vildens och barnets sitt att beteckna talen genom rérelser
med fingrarna, den dofstummes teckensprak; vi kunna be-
stimma oss for ett ljud eller en serie af ljud, d. v.s. ett ord
som dess uttryck, samt slutligen for ett med nagot material
i ett annat material inristadt, ingrift eller ritadt tecken.
Dirpéd redogorelse for primitiva skrifteckensystem: hallrist-
ningar, hieroglyfskrift, kinesisk skrift.

J'l} st'(irre méngfald, dess storre behof af enkelhet vid
klassificering.  Ofvergdngsformer mellan hieroglyfskrift och
bokstafsskritt. De tecken, som férestillt ett foremal, komma
gtt beteckna antingen detta eller ock endast det ftirs‘;a Ljudet
i dess namn. Slutligen fir hvarje ljud sitt tecken. Redogi-
relse for kilskrift, bokstafsskrift: rumor, grekiska, latinska
och 'tyska alfabet; stenografi. Det #r klart, att det icke ir
meningen att inldra och indfva alla dessa teckensystem utan
att redogéra for principerna samt ge handledning for sjilf-
studier &t dem, som mdjligen skulle vilja lira sig mer om dem.

For talens beteckning kan man anvinda de vanliga skrif-
tecknen, men sedan urdldriga tider har i stillet anvgudts ett
slags .fo'rkortad skrift for dem, ett slags matematisk stenografi.
Hvarje ljud i talets namn har icke sitt tecken, utan vissa tals
namn ha sina sérskilda tecken, och med dessa bildas sedan tec-
ken for alla tal. En del ord, som oupphorligt férekomma i mate-
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matiskt sprak, utskrifvas icke i matematisk skrift ntan erséttas
med sirskilda tecken, . ex. +, — X; 5.2y <) = Y

Talbeteckningen hos kaldeer, greker och romare.

Med hinduernas eminenta uppfinning att beteckna intet
med 0 och anvéndningen déraf fullindades det system for
tecknandet af hela tal, som var byggdt pd den s. k. posi-
tionsgrundsatsen, d. v. s. siffran skall ange antal, dess plats

talsort. Platsen till hoger anger tiondel, platsen till vénster

tiofald.
Mellan decimaltalen sinsemellan samt decimaltalen och

entalen #r samma forhdllande som mellan heltalssorterna,
d. v. s. tio koordinerade talstorheter finnas i hvar grupp
Afven de kunna sdledes tecknas efter positionsgrundsatsen,
men det giller d& att bestdmma, hvar gransen gér mellan
heltals- och decimalsorter. Detta sker medelst decimalkommat.

Sikert #r det icke ur vigen att lata en liten smula
historiskt ljus falla ofver detta lilla tecken, hvars manovre-
ring forefaller méngen sé mystisk, och for hvars skull sikert
méanga tarar flutit.

T den stora geometriska askddningsléran gora vi bekant-
skap med de geometriska storheterna och grunderna for de-
ras mitning och berdkning. Dirvid finna vi, att det deka-
diska systemet numera &r genomfordt med afseende pd linjer,
ytor och kroppar, vikter, men att vinklar och cirkelbdgar
mita vi #n i dag pd samma satt som de gamla kaldeerna.
Sambandet mellan tidrikningen och mitningen af dessa péavi-
sas, och déraf inses anledningen till att 12-delar, 60-delar,
och 360-delar kommo att spela léngt storre roll for dessa
folk, for hvilka de astronomiska studierna voro de kiraste,
in tiodelarna. Man borjade d& teckna de olika sorterna efter
hyarandra, men hittade pd att skilja dem med olika tecken:
° grad, ' minut, " sekund ete. Iorst pa 600-talet borjade ara-
berna att begagna samma sitt med afseende pé heltals- och
decimalsorter. De skilde dem med gradtecknet, som troligen
under tidernas lopp smalnat till ett komma.

Men decimaltalen - 4ro endast nigra fa af den odndliga
talserie, som till sitt virde ligger mellan tvenne hela tal.
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Redogtrelsen for de s. k. allménna brdkens begrepp och namn
ma goras bdade dskadligt och sprikligt si ingdende, att det
mekaniska sittet att rora sig med tidljare och néim’nare ma
alldeles glida undan och hraksorterna uppfattas sdsom en
ricka tal, ddr hvart och ett ér ett fullt fixeradt begrepp
som bor ndmnas och tecknas efter samma principer som al]f{
ofriga, d. v. s. antalet skall betecknas p& ett visst sitt, sor-
ten pd ett annat. 15

Som de dro subordinerade i férh&llande till hela tal, var
det helt naturligt, att hinduer, romare m. fl. folk brui(ade
teckna dem pa raden under dessa. Den siffra, som stod nir-
mast under linjen, angaf antal, den ddrunder talsort. Sa t. ex
skrefvo romarna 5%/7 v, ett egentligt brdk (*/7) s& hir i

III III
. VII VIL.

Hinduerna brukade sitta 0 pd raden, om det var friga
om ett egentligt brak for att med nollan beteckna, att inia
hela tal funnos. ’ i

Af praktiska skil ville man icke géirna bestd tvenne hela
rader till braket, utan omkring &r 1200 horjade man sitta
tiljare och némnare bredvid hvarandra men skilja dem genom
ett minuttecken. Dérifran var steget ej stort till atbt lata
braket flytta upp pd samma rad som heltalssorterna och gora
brakstrecket horisontalt. Det sneda har dock trotsat tierna
och E},nvéindes ju mycket #n i dag. Detta system for talbe-
teckning finna vi tidigast hos Leonardo fran Pisa, en matema-
tiker, som lefde pa 1200-talet.

4 Me?n dnnu 'ha vi icke ofverskddat hela mingden af tal.
Nér vi méta cirkelperiferien med diametern, komma vi till
7 och gora alltsd bekantskap med de irrationella talen, och
en redogorelse for deras begrepp, plats i systemet m. m. ojé')rex

Slutligen komma vi till det algebraiska sittet att th.kna'
talen.

Det kan mahdnda inviindas, att det ej dr lampligt att
redan forsta terminen ge hela det matematiska systemet, utan
att man bor pd seminariet som i skolan hehandla hvarj’e tal-
grupp for sig fran alla mojliga synpunkter och under triigna
6fningar af riakneuppgifter af alla mojliga slag, utforda Ee-
delst hufvud- och tafvelrikning samt rakning Fbticker.
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Jag fattar ej, hvarfor skolans metod skulle vara den enda
limpliga pa seminariet, och antar, att ingen i vara dagar ér
bendgen att neka seminarieliraren si mycket frihet som att
sjalf vilja sina metoder. Men nir klassen sitter inne med
tillriickliga forkunskaper och hegafning for att fatta en syste-
matisk och historisk framstéllning, s& menar jag, att denna
dr vida att foredraga framfor barndomsskolans, ty genom den-
samma kommer matematikens egenskap af att vara en demon-
strativ vetenskap till fullo fram, hvilket gifvetvis hor ske
vid en undervisning, som afser mindre att skidnka praktisk
och mekanisk firdighet &n att ge forméaga af matematiskt
tinkande. Jag har dirmed icke sagt, att barndoms- och
ungdomsskolorna hora begridnsa sig till att skiinka mekanisk
fardighet, men om detta kan forsvaras i dessa skolformer,
sé 4r det alldeles oférsvarligt vid seminariet, ddr det giller
att bibringa eleven en sa klar uppfattning, att han kan icke
bara sla sig fram i lifvet med sin kunskap utan dfven bibringa
denna kunskap at andra.

Mekanisk o6fning “bor gifvetvis forekomma, men snarare
for att konstatera, att mekanisk férdighet finns. De forsta
ofningar af detta slag, som erbjuda sig, dro ett par dikta-
mina 1 talskrifning. Skulle dd befinnas, att mollorna och
decimalkommat eller annat valla otillborligt stora svérighe-
ter for en och annan, bor denne sirskildt ofvas diri, men
icke klassen i sin helhet deltaga i 6fningar, som dro onodiga
for densamma.

All ridkning grundar sig pd jamforelse. Forst nir flera
foremal eller begrepp finnas, édr jimforelse mojlig. Af jim-
forelsen emellan dem framgar ett forhallande. Genom att
taga exempel pa forhdllanden frén flera olika omrdden pévi-
sas, att endast foremdl af samma sort kunna jamforas eller
ock foremal kunna jamforas endast med afseende pd samma
egenskap, pa en viss bestdmning.

Inom rdkningen forekomma tvenne slags forhdllanden:
det aritmetiska och det geometriska. Det forra angifves ge-
nom uttrycken skillnad, vest, mer dn, mindre dn, storre dn
m. fl. adjektiv i komparativ och uttryckes genom ett tal af
abstrakt eller konkret innehdll, allteftersom de jimforda stor-
heterna #ro abstrakta eller konkreta.

“T—f--“ - - — e —eee
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Om jag t. ex. jamfor penningsummorna 5 kr. och 13 ke,
s& kan jag finna ménga uttryck for det aritmetiska forhal-
landet mellan dem. Ex.: 13 kr. kunna delas j penningsum-
morna 5 kr. och 8 kr. Summan af 5 kr. och 8 kr. dr 13 kr.
Skillnaden mellan 13 kr. och 5 kr. ér 8 kr.; mellan 13 kr

Q r a1 e 3 '
och 8 kr. #ir 5 kr.; 13 kr. #r 5 kr. mer &n 8 kr.; 13 kr.
i S kr. mer #n 5 kr.; 8 kr. 4r 5 kr. mindre #n 13 kndsfiotlc:
dr"8 kr. mindre #n 13 kr.

Fér att minska arbetet med nedskrifningen af allt detta
l)ega,g.'.nas en konventionell teckenskrift, som skall skrifvas
och lisas liksom all annan skrift i grammatiskt riktig form.
Qcksia, om endera af storheterna iir obekant, kan man genom
jimforelse med de bekanta herikna den obekantas valor. Om
endera eller flera af dessa storheter i sin tur bestd af en,
tva eﬁer1 flera storheter, kan #fven detta matematiskt teck-
nas. Rec ogirelse for tecknen +, = (] o) fornde kon-
ventionella namnen det hela, del, term, addend, summa, minu-
end, subtrahend, rest samt riaknesitten addition och sub-
traktion.

Det geometriska torhallandet uttryckes enklast genom ett
abstrakt tal, t. ex. forhallandet mellan 60 kr. och 5bkr. dr 12
férhdllandet mellan 25 1. och 75 1. #r 1/3; forhallandet mella-n7
15 m. och 27 m. &r 55s. Andra uttryck for det ceometriska
forhdllandet dro del och mdngfald. Afven for det geometriska
forhallandet anviindes konventionellt teckensprak och en kon-
ventionell ordning af storheterna. De tvenne jamforda stor-
heterna sdttas den ena efter den andra och atskiljas genom
kolon, divisionstecken, samt sammanbindas med fﬁrhﬁllaml%ta]et
medelst ett likhetstecken. Det forsta talet kallas foregdende
storhet, det andra efterfsljande. Andra namn pa forhallande-
talet #@ro proportions- och rationsexponent. Ordférklaringar
till dessa bendmningar hora naturligtvis gifvas. Ett forhal-
lande kan omviindas ddrigenom, att de tvenne storheterna
byta plats. Genom undersskning finna vi, att det omvinda
eller inverterade forhallandets exponent tillsammans med det
raka ger oss produkten 1. Det kallas dirfor detta tals in-
verterade virde.
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Niir eleven med tanken fattat liran om forhéllandet, blir
det honom litt att forstd alla de olika anvéndningar daraf,
som forekomma inom aritmetiken, men som genom att hallas
i sir ofta framstd som ett slags egendomliga hokuspokus. De
kunna valla en obegriplig villervalla just i de klaraste och
hista matematikhufvuden, nimligen just hos de elever, som
vilja ha allting klart och ej trifvas med dmnet, om de ej
forsta det. Sirskildt ett kapitel, som blir ett enda forarg-
ligt mysterium, hur forsiktigt empiriskt man dn tar det, dr
division i brak.

Olika sitt att uttrycka det geometriska forhéllandet
granskas. Bx.: 7 ggr 8 kr. ar 56 kr.; 8 kr. dr /7 af 56 kr.;
1/ af 56 kr. #r 8 kr., om 56 kr. delas i 7 lika delar,
4 vi 8 kr. i hvar del; 56 kr. innehalla 8 kr. 7 ggr. Teck-
nen x, : heskrifvas och for deras anviindning redogores.

Niamnda forhallanden kunna alltsd tecknas: 56 kr. : 8kr.=1.
Omvindes detta forhéllande, fa vi 8 kr.: 56 kr.=*/7.

Det kan dfven tecknas under formerna 7 x 8 kr.=56 kr.;

1156 kr. — 8 kr.; 56 kr.:7=8 kr.; 56 kr.: 8 kr.=T; 96 Ky
56 kr.
— 8 k. 0 7. I detta sammanhang medtagas ord- och

sakforklaringar till faktor, multiplikand, multiplikator, pro-
dukt, dividend, divisor, kvot, multiplikation, division, del-
nings- och innehdllsdivision m. m. Genom att anvinda ett
rikt urval af exempel, girna ur folkskolans kurs, klargoras
olika metoder att losa dithtrande uppgifter. Om vi endast
anviinda heltalssorter, dro foljande definitioner fullt till-
lampliga:

genom addition finna vi det hela, om alla delarna #ro
kinda;

genom subtraktion (omvindning af addition) finna vi en
del, om det hela samt en eller flera delar &ro kinda;

genom multiplikation finna vi det hela, om delarnas stor-
lek och antal #ro kinda;

genom division finna vi antingen delarnas storlek, ndm-
ligen om det hela och delarnas antal &ro kinda; eller ock
delarnas antal, nimligen om det hela och delarnas storlek

gro kinda.
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Afven draga vi de slutsaterna, att multiplikation #r en
forenklad addition och produkt en summa af lika addender:

samt att division &r en upprepad subtraktion och en om—,
vandning af multiplikation.

Niar vi fa att gora med briksorter, ricka dessa defini-
tioner ej till. S& t. ex. kan man i talet g x 64 kr. omgj-
ligt kalla 64 kr. for del i forhéllande till 56 som det hela.
Talet 27 m.:3/s ger oss kvoten 72 m., och denna lined kan
omdojligt kallas for del i forhdllande till 27 m. som det"c hela.
Kritiskt granskas sadana uttryck som 27 kr. innehillas /s
ggr i 72 kr.; 72 kr. innehalla 27 kr. 3/s ggr.

Dessa och andra oklara och for barnet obegripliga uttryck
bora icke anviéndas annat dn for kritisk granskning. 3

Riktigt dr att siga t. ex. 3/s ggr 27 kr.; 27 kr. divide-
radt med 3/s; 27 kr. divideradt med 72 kr.; men dessa saker
dro sa abstrakta, att barnen ej fatta dem, forrén de ldrt
ofversitta ggr med af och lart att, som det hette forr i virl-
den, vinda upp och ned pa divisorn. Detta blir dock alltid
for dem otillfredsstillande, ty det blir helt mekaniskt. Dir-
for blir det ett sa svart spérsmal for dem, hvilken som #r
divisor, och dérfor hinder s& otroligt ofta, att det dr divi-
denden, som i stidllet blifvit upp- och nedviind.

Genom en mingd exempel visas riktigheten af foljande
satser:

genom multiplikation finner man den foregédende termen
i forhallandet, ndr den efterféljande termen och forhallande-
talet dro kinda;

genom division finner man: antingen den efterfoljande
termen, némligen om den foregdende och forhallandetalet iro
kiinda, eller forhdllandetalet, om némligen de tvenne jimforda
storheterna #ro kinda. '

Svarigheten att afgora, »hvilket riiknesitt som skall be-
gagnas», bortfaller dédrmed, eftersom full frihet limnas att
teckna som multiplikation eller division. Svarigheten att

halla 1"eda. pa hvilka af de tre storheterna, som ha abstrakt.
och hvilka som ha konkret innehll, blir forsvinnande liten i
Jamforelse med hvad den #r, om icke undervisningen stidjes
pa forhallandet.

Tidskrift for folkundervisningen. Arg. 1905. 4
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Niir eleven fattat liran om forhallandet, blir den prak-
tiska tillimpningen déraf en enkel salk. Procenttal, reduktions-
tal, lodighet, karat, intervall, egentlig vikt ete., allt ér for-
hallandetal, och all aritmetik, dfven den som ligger inom fysi-
kens och kemiens omraden, blir omedelbart klar for eleven, om
han inh&mtat liran om forhallandet.

Fran kapitlet om det enkla forhdllandet ar det ej ldngt
till analogien.

Om produktens alla faktorer &ro lika, kan rikningen for-
enklas fran vanlig multiplikation till den form déraf, som
kallas dignitetsrikning. Dignitet &r alltsd en produkt af lika
faktorer, och genom dignitetsrikning finna vi den produkt,
som innehaller en kind faktor ett visst antal génger. Denna
faktor kallas rot. Omvindningen af dignitetsrikning dr rot-
utdragning. Genom rotutdragning finna vi den faktor, som
ingdr i en kiind dignitet ett kiindt antal ganger. Denna rék-
ning kombineras med kursen i geometri, som for klass IL om-
fattar Buklides’ forsta och andra bok och ingér ej i sin hel-
het i forsta klassens kurs.

Ett slags ofningar, som goéra stort gagn, har jag funnit,
ar hvad jag skulle vilja kalla aritmetisk innanlidsning. Jag
menar didrmed, att eleverna i en god och e] alltfor svar
exempelsamling fi lisa innantill uppgift efter uppgift, ome-
delbart redogora for innehall och tankeging samt utrikna i
hufvadet eller med tillhjalp af en latt anteckning pd eth
papper. Aro uppgifterna mycket latta eller pa forhand be-
kanta, kunna de uteldmna redogtrelsen och lamna svaret ome-
delbart, seda de lidst upp frdgan, t. ex.:

1. Fredrik och Erik skola dela 28 kr., sd att Fredriks
andel blir 2/s af Eriks; huru mycket far hvardera? Fredrik
far 2/1 af 28 kr., alltsd 8 kr.; Erik far /7 af 28 kr.; alltsd 20 k.

9. Hurn mycket dr '/is af det tal, hvars femtedel dr
121? Ifrdgavarande tal dr 5 x 121/2; alltsd 62'/2 eller '3°
/55 daraf ar 1375 eller 387/sc.

Hufvudrikning &r ju bade en nyttig och en rolig 6fning,
och i man af tid bor man uaturligtvis ge eleverna si ménga
hjilpmedel som mojligt for att rikna snabbt och sikert. Kn
klass, som blir intresserad af att idka denna sport, drifver

den med litthet ganska langt, och den aritmetiska innanlds-

& T : I R
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ninge‘n kan dd gé i en si rask fart, att det for den oinvied
ter sig som ett jiktande. Den #r ju verkligen som all s D('Z
anstringande och bor aldrig drifvas mer (u: omkring 9(')1)01'
nuter. Sk.nlle en elev vara trott eller indisponera(ti :1 ;’m
bi‘)'r ]?a‘n icke tvingas att vara med, och ir klassen Qk'alllfn-’
vill jag rada ldraren att anteckna facit for h%val"(; ’;Cl{ ltg,
det hinder litt, att man blir osiker pa huruvidavlian all,x ]Si
acceptera ett svar eller ej, ndr flera olika sitt att rik -
tal.et anféras. Det kan ju hinda, att det‘af en och‘ .
naiv bedomes sasom oférméga 4 lirarvens sida att l’JehafJ'u*?z‘n
amnet, om han hegagnar facit, men ]ektioﬁén viﬁner a;; -a
pé att. han under alla eventualiteter &r viss om att hasnaice]l'jcC
kan ,1‘1skerfi.u att taga upp ett oriktigt svar. Det #r sa l*i;t
att framstilla anklagelsen mot lirarven, att han ej ma kl :
nir eleverna rikna fel. Mangen ging kan ju den JankElLEILO'ei’
sen vara grundad, ty ett forbiseende dr latt gjordt. S4 mbe _
ket angendmare kinns det att kunna visa sv?u't pé }J\"itt yc"
att den varit ogrundad. Darfor dr det mahinda icke ur vl‘)'d
gen att sitta facit i hinderna pa en tillfallig éhére;,re lik "
sprakldraren brukar sitta en bok i hhﬂndernab Pa sina ’?th" :‘SOI'D
for att dessa skola kunna félja med lektionén& d(t f(')f"me
mande spraket. | .
' Sa “la,ngt tiden medger, 6fvas naturligtvis skriftlie rik
ning  pé svarta taflan och i hok. Tecknandet af ta,legn ]1'_‘
dérvid en hufvudsak, och liraren bor ock vinja elever : nl
att skrifva vackert och ordentligt pa svarta taflan DneL s
icke kunna hélla den i ordning, bora séirskildtl oi ; 1S“O?l
t. ex. under vilskrifningstimmar. | i
Med afseende pa tiden #r rikneundervisnineen vil till
godosedd. I allminhet &r det ett i hog grad taeiswmt ) ne.
| Manga .till.féillen erbjuda sig att forbereda el(-;vern;n?(i'
;f;({]a‘.;lj])c}:;{ len'mgen.1 Af s.t‘or betydelse dr att ofta. komma
VI exempel och diskutera dem fullstindigt. Olika
metoder anvindas i olika skolor, och liraren fir icke v ‘
bunden vid ndgon viss utan bor #ga kiinnedom j &M‘
dess biittre, ty han k 466 komm i oxttbels -
, ty kan létt komma att bli ordttvis mot

barnet, om hs 1 f
’ ) an e fattar dess tankegdno 3 4 ]
§ ang, da den lik ha
. . 5 S5 ar o ;
men dock 1‘1kt1g. 2 1 ns
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Det #r naturligtvis utan alla anspré}{ pé ath 111)1)‘01"2'1"(13‘
sasom sakkunnig eller att komma med négot n?'tt, som‘ Jitg
gammanskrifvit dessa rader. Det #r endast en sk1s§erad 1e1( 0
obrelse for ett sith pland manga att ha.nd]eda, 11&']--{1.]%:11]-(181-.-
zisningen i klass I, och d'a.rf.ﬁr ha de 1)'&1‘11161‘, som tmhe 12(11(1 e;ts“
vis verkat sdsom nya, enligt hvad jag erfarit, behan (E)LZ
vidlyftigare &n de delar af kursen, som 1cke' verkat som 11‘2},31(3
Vid bedomandet af hur mycket af de 1)s§7lcol?g1§ ca
som bor medtagas, dr nodvindigt
iets uppgift att f‘o'rlJ)er;arda till

Sl

nytt.
och sprakliga elementen, so
att skarpt halla i sikte seminar

kunskapsmeddelelse.

5.
Till fragan om en seminariereform.
1L

som vara seminarier behoéfva, och en sak,
icke behofva.

som de
Nagot,

Torst nagra ord om den sak, som semin“ariern_a, enlllgt
min mening icke behdtva, ehuru man velat skf«mka de]}-l.(len'
Man har vid ett tillfdlle foreslagit, a,t.t upyglfterna tfn ("en‘
skriftliga afgdngsexamen skulle goras lika for alla 3?1]'111??1116{1
och bestimmas af en central myndlcghet.. Detta h01" 1 " (O‘e
forslag, som beteckna en tlllbakatgang, icke uet‘t flamsfzi_.
Jag forstar vil, att man d'?i.'rmed asyftajt on eller annan 3
del, som pa det sittet — icke kan vinnas. Men man] D
forbisett, att en pa det sittet anordnad ex?men.kan (LC;] 1pa
ménga stillen faktiskt har stdtt som ett odesdl.g.'fart ‘1'11(k61
for en verkligt utvecklande underwgnmg. Det h‘]a.l.l)EI ic 1e,
att man soker folja kloka principer vid dmnenas b.estamma.n( eé
och idfven om foresatserna hos ldrare och lirjungarne at
arheta forstandigt #ro dn sd arliga, sd lirver det dotik enligt
enhet icke kunna hjilpas, att tanken pa en exa-
som ofvan antydts, leder forutom tl.ll onddig
just till det, som man vid en re-
af allt vill komma ifrén, namli-
Nagra tink-

méngas erfar
men af det slag, ]
oro och ofveranstréngning
form af seminarierna frémst
gen det trostlosa inmotandet af ordkunskap.
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virda ord om denna sak yttrades for icke sd linge sedan af
prot'. v. Schéele: »Man ger énnu i vara skolor minneslédxorna
alltfor stor plats till forfing for den lefvande innehdllsrika,
konkreta undervisningen och de diéremot svarande bredare
sjéi.lfstudierna, som framfér allt ungdomen behofver, for att
dess skolstudier skola blifva verkligt personligt bildande.
Hur méngen lektion i vara svenska skolor tager icke formen
af ett lixforhor i stillet for egentlig undervisning, af en po-
lisartad kontroll ofver ldrjungarnes hemarbete i stéllet for
ett direkt studiearbete med lédrarens ledning under skoltimmen.

Hari ser jag den djupaste anledningen till véra skolors
pristande bildningsresultat och en af de viktigaste orsakerna
till den enligt min mening ofvrnekliga éfveranstringningen
hos ménga bland deras ldrjungar. Hidri har man enligt min
dsikt hufvudanledningen till den alltfor ofta trytande arbets-
glidjen i vdra skolsalar, till att sd& manga bland vara gossar
och flickor lamna skolan lillgamla, utan spinstighet, utan
erforderlig fond af ungdomligt lefnadsmod. Och det forndm-
sta hindret for de oOnskvirda reformerna i detta hinseende,
det dr — vart evamensvisen. Det dr det, som nodgar #dfven
den ldrare, som vet och vill bittre, att i det stora hela be-
halla den gamla pluggningsmetoden. Vi kinna alltfor vil
den olyckliga inverkan, som den nuvarande studentexamen
utofvar pad undervisningen i vara liroverks hogsta klasser,
och i viss mén péd hela skolan.» Detta yttrades pa ett mote
i Uppsala den 25 febr. 1903, da fragan om den tilltéinkta
realskoleexamen diskuterades. Motet antog enhiilligt en af
samme talare foreslagen resolution mot den nya examen.

Dé samma fraga forevar i filosofiska fakulteten, yttrade
prof. Lundell bland annat: »Examen ger icke i regeln ndgot
sikert uttryck for undervisningens bildningsvirde, men vil
drifver den ldrare och ldrjungar att foretriddesvis ligga an
pa sddana sidor af undervisningen, som lémpa sig for uppvis-
ning, ligga an pé dressyr for examen, pd detaljkunskaper,
hvilkas méngd i och for sig #&r af ringa virde for lirjungar-
nes bildning.» I samma riktning yttrade sig ménga lérare
och lakare pa olika stillen inom vart land.

I andra linder har man icke heller gjort nagra glidjande
erfarenheter af examensvisendet. Danskarne #ro inte allg
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fortjusta af sitt »examenspiskeri> med déraf foljande »peeda-
gogiske urimmeligheder». TFor ofrigt har man méngenstides
vid seminarierna mindre af examina, &n hvad vi redan ha.
Den bidsta seminarieundervisning, som jag nagonsin gjort
bekantskap med, var vid de amerikanska ldrarebildningsan-
stalter, jag varit i tillfille att besoka. Dér var ldraren ingen
laxforhoringsautomat utan en sakkunnig ledare af verkliga
studier, och det var en frijd att se, med hvilken glidje, in-
telligens och sjilfstandighet arbetet hedrvefs. Dértill samver-
kade flera orsaker, men i detta sammanhang vill jag bara
ndmna, att man hade alls ingen afgdngsexamen, men vil hade
man hoga intrddesfordringar och noggrann intréddesprofning.

Meningen med det sagda #r icke att yrka pa borttagan-
det af den examen, som vi nu ha vid seminarierna, ty den
behofver icke leda till de konsekvenser, som ofvan antydts,

~men ddremot ville jag pd det allra eftertryckligaste afrida

fran inforandet af examen i den form, hvarom forslag allt
emellanat dyka upp, ndmligen med uppgifter lika for alla
seminarier och bestdmda af en central myndighet, ty i den
formen komme den att bli till oberdknelig skada just for
eleverna och deras studier och dédrmed for hela lararebild-
ningen.

Seminariernas forhallande till de allm#nna ldroverken
har man bl. a. uttryckt sd, att »seminariebildningen hor an-
ses likvdrdig med gymnasiebildningen», eller t. o. m. sa, att
kurserna i de svenska #mnena goras likvirdiga med gym-
nasiekurserna». Jag hoppas, att man hérmed ingenting an-
nat menat #n detsamma, som jag i min broschyr i varas i
sak framhdllit sdsom en af de viktigare forutsdttningarna
for en tillfredsstdllande folkskolldrareutbildning, ndmligen att
seminarierna stéllas dtminstone i niva med gymnasierna eller
sdsom rektor Arcadius i ett i somras hallet foredrag uttryckt
saken: »I undervisningsanstalternas system skall seminariet
vara parallellt med gymnasiet.»

For den, som nédrmare vill tdnka sig in i saken, bor det
bli klart, att det nya seminariet icke bor inrdtta sina kur-
ser — icke ens i de s. k. svenska #mnena — pd samma sitt
som gymnasiet, #n mindre behdlla det for ldrjungarne jam-
forelsevis osjialfstandiga arbetssitt, som hittills varit det van-
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liga bédde i seminarier och gymnasialafdelningar. I ménga
stycken kan urvalet af ldrostoff med stor fordel for semina-
rierna goras pa annat sitt dn det, som blifvit foreslaget for
gymnasierna. (Genom koncentrering pa sddant, som #r shr-
skildt vérdefullt for bildningen, genom den nigot storre mog-
naden och’ ambitionen, som vi torde ha skil att vinta hos
seminariernas lirjungar, och genom ett fullt rationellt arbets-
sitt borde — sd &r dtminstone min forhoppning — undervis-
ningen i de nya seminarierna kunna limna ett i vissa afse-
enden t. o. m. bittre resultat én i gymnasiebildningen i mot-
svarande dmnen.

Nér man vill téinka ofver hur arbetet pa lararebild-
ningen bor ordnas, si dr det utan tvifvel till stort gagn att
kunna hémta lirdomar frén andra liroanstalter hemma och
ute, och den virdefullaste lirdomen far man naturligtvis fran
sidana anstalter af liknande art, hvilka allra fortjanstfullast
lyckats losa sin uppgift. Men utgingspunkt och ledtrad vid
sfvervigandet af ndmnda bildnings organisation bora sokas
i andamdlet med ifrdgavarande bildningsarbete.

Detta mél kan icke vara ndgot annat #n att uthilda
eleven till en god lirare, skicklig att losa de uppgifter, som
arbetet 1 skolan skall ligga pa honom. Dirfor ett par ord
om dessa uppgifter. Det &r min &fvertygelse, att vara sko-
lor behdfva en panyttfodelse for att kunna motsvara sin
uppgift att fostra den dem anfértrodda ungdomen till vakna,
tinkande och handlingskraftiga manniskor med verklighets-
sinne och lust for lifvets uppgifter samt sedlig halt och kraft i
karaktdren.

Ju mer utvecklad ett folks kultur blir, dess mer krifyer
den af uppfostran, for att folket skall sd att siiga kunna bira
upp sin egen kultur och bestd i tiflan med andra folk. Den
fordrar ett méangsidigt vetande, men den krifver i &nnu hogre
grad, att de olika krafterna, kroppsliga och andliga, tillvara-
tagas och utvecklas till full #ndamalsenlighet. Det, som go-
res till foremél for undervisning, méste viljas sd, att det blir
af verkligt virde for lirjungarne, och det arbetssitt, som an-
vindes, maste helt afpassas efter lagarna for lirjungarnes
utveckling. Detta forutsitter tydligen hos liraren tvé ting:
forst en verklig kinnedom om de ndmnda lagarna och en
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sjalfstindig uppfattning af hvad det innebédr att folja dem,
vidare ett intrdngande i de olika #dmuena, si att han kan
med omdéme vilja det, som &r virdefullast och mot #nda-
malet mest svarande. Detta giller for alla lirare, dfven for
folkskoleldraren. Vi kunna dédrfésr numera icke stanna vid
den gamla uppfattningen, att den senare blott skulle behofva
vil kunna de en géang faststéllda folkskolekurserna och dir-
till vissa handgrepp for deras inndtande hos barnen, eller att
han icke skulle ha behotf af att tinka sjalf utan blott helt
handtverksmissigt utfora sitt arbete. Vi méste 1 stiillet
fordra, att han #&r en béade verkligt allmdnbildad och fack-
bildad person, som dértill grundligt tinkt sig in i sin uppgift.

Besinnar man dérjimte, huru visentligen hans verksam-
het som uppfostrare beror af hans egen karaktédrshildning, sd
har man dérmed &fven de viktigaste fordringarna pa en
lirarebildningsanstalt gifna.

Utrymmet tilldter mig -icke att hir ga ndrmare in pa
alla de hiremot svarande sidorna af seminariernas verksam-
het, men jag vill fasta uppmirksamheten pa ett och annat,

som Dblifvit foga beaktadt i den hittills férda diskussionen, -

hvilken oftast rért sig om de allménna mera yttre konturerna
af organisationen.

Den fackbildning, som hittills gifvits i seminarierna, har
meddelats hufvudsakligen genom undervisning i dmnet peda-
gogik och metodik samt vid de praktiska ofningarna. Man
har pd ett hall foreslagit, att det forra dmnet méatte delas i
tvad: pedagogik och psykologi. Redan nu #r #@mnet ganska
omfattande, och mer blir det, s& att en delning md af prak-
tiska skil anses onskvidrd. De blifvande seminarielektoraten
komma antagligen att tillséttas i tvd d@mmnen hvartdera, och
dd vill det- synas mycket limpligt, att en licentiatexamen i
de hada hvart for sig mycket omfattande dmnena: pedagogik
och teoretisk filosofi med hufvudvikten lagd pa psykologi, far
gilla for tva dmmen i seminariet lika vil som t. ex. en licen-
tiatexamen i mordiska sprdak och historia, eller nordiska sprak
och tyska, eller historia och geografi (ty att dessa bdda hora
afven till namnet skiljas a4t i seminarierna dr vil sjilf-
klart). Dédrigenom vunnes tydligen storre sidkerhet for att
fa fackbildade ldrare i bédde pedagogik och psykologi.
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Ett par hittills mindre heaktade kunskapsgrenar, som iro
af s'a}'skild vikt for ldrarnes fackbildning och da'l’-far béra
ingd 1 seminarieundervisningen, ro fysiologi (inklusive litet
anatomi) och hygien. I #mnet pedagogik, sddant det borjat
studeras for licentiatexamen i Uppsala, ingd bade fysiologi
och skolhygien, och tillfille finnes att genomgd kurser ocbh
laboratoriesfningar tillsammans med likarekandidaterna, men
man. kan numera ifven taga fysiologi som sirskildt #mne i
fil. licentiatexamen. Det #r siledes att hoppas, att snart nog
ldrare med kunskaper i dessa imnesgrenar skola vara att tillo'éi
Redan har man ju dtminstone i ndgra seminarier list sk%l—
hygien. Hvad fysiologien ater betriffar, si har man jui
samband med naturliran genomgétt en kurs om minnisko-
kroppens byggnad och forrittningar, som jag tror i regeln i
forsta klassen. Men detta #r for #ndamalet alldeles otill-
rickligt. Detsamma giller om de sma fysiologiska notiser
som bruka forekomma i de vanliga lé‘u‘obtiékerlmb i psykolowi.,
Bé‘n.le for hygienen och psykologien iro vissa delar af fys?o—
logien ett alldeles nodvindigt underlag, och man mirker
s1.1ar't, hur ytterst ofullstindiga lirjungarnes forkunskaper
hittills varit. De delar, som framfsr allt bora nirmare ge-
genomgés, #ro i forsta rummet sinnesfysiologien samt det
som ror hjérnan och nervsystemet, vidare det hufvudsaklioa
om sprak- och rorelseorganen, om cirkulation, respiration ozh
dmnesomsdttning. Man bor inte, ifall ndgon lémplig liro-
b.ok funnes pd vért sprak, hvilket f. n. icke #r fallet, ngja
sig med att genomgd den — det skulle eleverna med ungetir
lika godt 1‘e'sultat kunna giéra pi egen hand —, utan man bér
ge en praktiskt anordnad kurs med tillhjalp af riklig askad-
ningsmateriel och ¢fningar.

Undervisningen i psykologi har rort sig hufvudsakligen
blott omkring foreteelserna i de vuxnas sjilslif. Dessa bor
den blifvande liraren kinna. Men han &r icke hjélpt blott
mﬂed det. Sedan man bérjat nérmare rikta uppmirksamheten
pa barnens sjélslif och vetenskapligt studera #fven det, har
man kommit till insikt om hur olikt det i manga afseenden
dr de vuxnas. Det for barnen speciellt utmérkande far inte
vara obekant for liraren, det #r tvirtom bekantskapen med
detta, som hor fér honom bli en af de bista forutsittning-
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arna for ett framgéngsrikt arbete. Man kan icke forebrd
vira seminavier, att denna dmmnesgren hittills s godt som
saknats i deras undervisning, ty forskningen pa omrddet dr
helt ny. Redan har den dock kommit till s& viktiga resul-
tat och faststillt s& pass bestiimda arbetsmetoder, att de
reformerade seminarierna hos oss kunna upptaga #mnet. Arbe-
tet hirmed kan goras synnerligen intressant och utvecklande
for larjungarne. Det forsta villkoret #r, att lirarven #r vl
imme i #mnet och omfattar det med intresse. Han ger da
den teoretiska framstdllning, som #r nodig, samt ordnar och
leder ldrjungarnes eget arbete, hvilket bland annat kan
bestd dels i studium och diskussion af en eller annan forsta-
handsframstillning med anledning af nagon af de talrika af
fackmin utforda undersokningarna, dels i iakttagelser, som
lirjungarne sjilfva gora och samtal ofver dessa m. m.* I
fera utlindska seminarier, ddr jag varit i tillfalle att se vil
bedrifvet studium i detta #mne, ansdg man det som en af de
viktigare faktorerna vid lararvebildningen, och ménga utgangna
elever ha forsikrat, att de hélla dessa dfningar bland de for
dem virdefullaste. De bidraga némligen i hog grad till att
ge forstdelse for ménga uppgifter i skolan samt alstra kanske
mer #n négot annat sympati for barnen och intresse for upp-
fostran.

Psykologiundervisningen 1 ofrigt bor heller icke inskrinka
sig till inlarandet efter ndgon lirohok af en ofversikt af dmnet.
Man bor i stillet si ingdende behandla de partier, som for
pedagogiken ha den storsta betydelsen, att lirjungarne fa
en klar och fyllig uppfattning af dem och kunna sjélfstin-
digt tillimpa dem i sitt arbete. Afven hdr kunna 6fningar
och experiment med fordel anvéndas, och sirskildt pa sinues-
psykologien dro de latta att anordna.

Den egentliga pedagogikundervisningen bor icke efter
tyskt monster for mycket gd upp i filosofiska spekulationer
och allminna satser samt i en onddigt vidlyftig apparat af
indelningar, hvilket allt belastar minnet men &r af foga virde
¢or livaren i hans verksamhet. Den bor i stillet i inti-
maste anslutning till fysiologien, hygienen och psykologien

# Efter hvad jag erfarit, forekomma ofningar af detta sistnimnda slag
redan nu vid seminariet i Vixjo.
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foreta fullt konkret hallna utredningar rorande de olika krat-
ternas och formogenheternas uppfostran.

Pedagogikens historia #r, ritt studerad, bade ldrorik och
uppfriskande. Men, for att man skall riktigt kunna tillgodo-
gora sig den, fordras egentligen bade praktik och en 1"&’5{’3 god
bekantskap med ofriga delar af pedagogiken, dessutom behof-
ver man ha tillfille att droja vid och férdjupa sig i de partier
som studeras. D#rfor bor denna dmnesgren forliggas hiio"é
upp 1 seminariet och koncentreras pa blott ndgra fa af Ee
viktigaste pedagogerna; det ofriga far limnas at privatstu-
diet. En jamnbred ofversikt, sérskildt om den ges péd ett
tidigt stadium, torde vara féga fruktbringande, di diremot
en nédrmare bekantskap med de viktigaste epokerna och stor-
méinnen skulle under lampliga forutsittningar ej blott skinka
en djupare forstdelse af dmnet utan #dfven entusiasm for
kallet.

Ett par ord #fven om undervisningen i den speciella
metodiken for de olika &mmena. I flera lédrarebildnings-
anstalter savidl profarskurser som seminarier hemma och i
utlandet har jag varit i tillfille att iakttaga foljande tillviga-
gangssitt. De handledande ldararne hélla vissa, mycket f
s. k. monsterlektioner, meddela pa sirskild tid eller i sam-’
band med kritiken mer eller mindre bestimda regler for
undervisningen i dmnet och beifra vid kritiken ofvertriddelser
af dessa regler. Huruvida detta forfaringssitt ma anses vara
lampligt vid det allra forsta steget pa undervisningskonstens
vig, ldmnar jag f. n. dérhdn, men i det hela #r det for
visso oldmpligt sdsom varande alltfor litet utvecklande.

Den speciella metodiken synes mig bora lika mycket som
pedagogiken i ofrigt studeras i nédrmaste anslutning till
psykologien. For valet af passande lédroinnehall och under-
visningssitt #r kidnnedom om barnets intressen och behof
samt lagarna for dess utveckling en nddvindig forutsittning
och denna forutsittning far inte fortigas, #n mindre létmn;s’:
ur rikningen, utan dessa saker skola just i forsta rummet
dragas fram, af ldraren och eleverna observeras, undersikas
och 1 ofrigt studeras, sa att de senare allt mer och mer
gjilfstindigt ma kunna vélja det innehdll och forfarings-
siitt, som pdkallas af barnets och &mnets natur.
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De praktiska ofningar, som bora drifvas ai n#ra anslut-
ning till denna undervisning, maste stéilla-s. Sa, att.eleverna
{3 &hora ett storre antal verkligt foredomliga lektlfmer och
i stiallet farre kamratlektioner, #n hvad hittills VELI‘I?G f&l'let,
camtb framfor allt s, att de hvar och en fa 1111(19:1‘\‘133 litet
mer. Dirtill fordras emellertid flera afdelningar i Gfmn.gsskolan.

Rorande de ofriga @mmnena i seminariet'més'te jag af ut-
rymmesskdl £ n. noja mig med att h'&nv.l.sa jmll l.1vad .‘S.(')]‘ll
blifvit sagdt i ofvannimnda broschyr och hir till sist berdra
en annan angeligenhet. gt 3

Af visentlig betydelse for lirjungarnes bildning mﬂas't.e
ocksd andan och umginget vid seminariet anses vara, savil
forhallandet mellan ldrare och lirjungar som mellan dessa
senare inbordes.

JHvad stort och hetydelsefullt &@r, blir hos ett fol.k ve.l'k—
samt och lefvande, blott ndr det ofvergdr fran ‘SJal tll-l sjal,
frén person till person. Det som skall gro och spira 1 ungi
domens sinne, det maste forst fatta rot och vixa 1 ldrarens
sjil, utgora en del af hans eget personliga lif, Mdste de;ssa
ord af en beromd samtida pedagog betecknas som sanning,
s& foljer daraf, hvilken stor betydelse som méste fjlll]{lataS
den blifvande lirarens personlighet, under det samtidigt dfven
en antydan gifves, pa hvilken vig denna ].zan -utvecklas. Utan
tvifvel méste hjdrtats och karaktérens blldmng_anses som en
viktig sida af en lal‘arebildningsans‘ualts:, uppgift, och #fven
hér torde det gilla, att det, som skall bli 1efvanf1fa och verk-
samt, maste ofvergd fran sjil till sjal. Utan tmfv.el kan en
sidan formedling ske #fven genom undervisningen, 1 den form
denna hittills ofta haft. Men vi kiinna alla af erfarenhet,
i hvad slags skola den ene eller andre &n mi ha gatt, huru
ofantligt frammande for hvarandra de bada parter kunna
vara, af hvilka den ena har plats i katedern och den an-
andra dr en i den' stora skaran dir nedanfor, afven om de
pa det sittet rdkas hvar dag. Skall liraren kunna utéfva
négot verkningsfullt inflytande pé l'zu'jungar_nes ‘peri;onhga
bildning, si fordras sikert ett mera personligt forhallande
mellan bada. Btt sddant kan Astadkommas pé tva sitt.

Det har sagts mig, att vid ett utlindskt universitet, som
for icke si linge sedan stiftades, man fran borjan tog som
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grundsats, att det ofverdrifna afstdndet mellan professorer
och studenter skulle férsvinna och de forra trida i nidrmare
beroring med de senare. Intressant var att se, hur vil man
ocksd lyckats forverkliga sin foresats. Ett medel dértill har
man funnit i det gemensamma arbetet, som till stor del be-
drifves i de talrika universitetsseminarierna. Man mirker
snart, att detta ej blott kommer studierna till godo utan éfven
linder bada parterna till personlig batnad. En mera verk-
ligt bildad ungdom fir man leta efter. Afven vid véra uni-
versitet har man ju, fast dnnu i mindre utstrdckning, infort
ett liknande arbetssidtt, och det erkiénnes vil allmint, att
den bekantskap, som ldrare och lidrjungar dérigenom fi af
hvarandra, dfven &r en mycket bheaktansvird vinst. Jag me-
nar nu, att seminarierna kunde i ndgon mén begagna ett
arbetssitt, som forde ldraren och eleven till n#drmare for-
stdelse af hvarandra, till en — som man ocksa uttryckt det —
mera fri vixelverkan mellan bada. Gemensamt arbete i laho-
ratorier, exkursioner i undervisningssyfte, diskussioner ofver
af eleverna sjilfva gjorda iakttagelser och undersskningar
eller ofver studerad litteratur, &ndtligen mer eller mindre
privat gifna anvisningar pa litteratur for fria studier #fven-
som riorande dessas planliggning m. m., dr det slags arbete,
som jag hér dsyftar. KEtt sadant arbetssitt #r ju nodvindigt
redan for ett godt resultat af studierna ofver hufvad. Vun-
nes dd dérmed #fven ofvannimnda biprodukt — i fall man
vill kalla den sa —, sd 4ro ju skilen for denna tankes reali-
serande s mycket storre.

Det finnes dfven ett annat sitt att minska den klyfta,
som stdtt sondrande mellan lirare och ldrjungar och gjort
dem frimmande for hvarandra. Vid ndgra svenska semina-
rier har man redan och med god framgdng forsokt att ndgon
gang anordna enkla samkvim, till hvilka ldrarne gemensamt in-
bjuda en och en klass i sinder. Smd utflykter ndgon gdng under
en hel eller half lofdag verka i samma syfte, och for sfrigt
erbjuda sig talrika tillfillen att utan nigra sirskilda anstal-
ter komma till tals med lirjungarne. Hufvudsaken #r, att
det ritta sinnelaget finns och den ritta tonen anslas; di skall
snart stelheten 4 ena sidan och skyggheten & den andra for-
svinna och det sanna fortroendet komma i stillet. Det #r




62 N:or 5. TILL FRAGAN OM EN SEMINARIEREFORM.

inte fraga om ndgon forbrodring, och just diarfor inser jag
inte, hvarfor icke dfven samma tilltalssitt skulle kunna an-
vindas till eleverna som det, hvilket #r vanligt i bildadt
umgénge.

Hvad jag hir velat taga till orda for, &r ett bittre Sm-
sesidigt forstiende. Ingen méd tro, att den verkliga respek-
ten hirigenom skulle minskas och disciplinen slappas. Tvart-
om. T stallet for en ofta nog konstlad respekts eller tvungen
lydnads skora band skulle trida ett annat vida starkare,
nimligen det inbordes samforstandets och fortroendets; hvar-
for inte #fven tillgifvenhetens? Ungdomen ér, vitt behand-
lad, miktig af den kénslan.

En viktig falktor for elevernas personliga bildning &r
ocksd umginget mellan kamraterna. Det &r ddrfor af stor-
sta vikt, att detta umgiinge dr godt och att det dr innehdlls-
rikt. Det vore i tvd afseenden en dérskap att forbjuda ung-
domen att ofva umginge: for det forsta sokte man berofva
den ett verksamt bildningsmedel, for det andra toge man sig
for nagot, som vore omdjligt; fick den icke dppet komma till-
sammans, skulle hemliga sillskap bilda sig. Ungdomen kan
hysa entusiasm for #dla strafvanden. Vil dr det, om dess
kinslor och tankar ta sig uttryck i den riktningen, dd md
de girna fi ge sig luft och finna ndring. Ma man dérfor
lata lirjungarne i man af tid och intresse f& bilda sina for-
eningar, och mé man uppmuntra dem att i det fria 6fva upp-
friskande idrotter. Pa s& sitt skall bade sjil och kropp
ofvas och stirkas for kommande viirf. Men vikbigt dr, att
andan bland dem #r den riitta, och pd demna kunna sikerli-
gen lirarne desto littare inverka, ju bittre forhdllandet mel-
lan dem och lédrjungarna &r.

Jag nédmnde dfven, att kamratlifvet bor goras innehdlls-
rikt. I den man larjungarne #ro med fortroende fista vid
sin rektor, skola de ock fran honom kunna mottaga impulser
i den riktningen. Men #fven en annan sak &r hir af intresse.

En fackskola, hvilken — sisom fallet 4r med ett folk-
skoleseminarium — forbereder alla sina lirjungar till ett och

samma bestimda kall, till hvilket de skola fran anstalten
direkt utgd, har pd grund af sin natur en stor fara att
kimpa mot, att rdka in i en viss rutin, och att lirjungar-

Nir 5. TILL FRAGAN OM EN SEMINARIEREFORM. 65

nes andliga horisont kommer att lida af en viss inskrink-
ning. For att undgd denna fara méaste seminariet med alla
tillitna medel fullt medvetet motarbeta densamma. Ftt me-
del finnes i undervisningens innehall och elevernas arbetsséit;r.
Ett .annat bestdr déri, att den professionella seminariekur-
sen - icke gores for ling, utan i stdllet en god allménbild-
ning forutsittes vid intrddet i sjilfva seminariet, och det
méste anses som en ren fortjinst, om denna allmiénbildning
blir inhd#imtad pa olika sitt af olika elever. Ty ofvannéimndz
fara vixer, ifall ifragavarande fackskola si godt som ute-
slutande rekryteras med ldrjungar, som hufvudsakligen komma
frin samma klass, och hvilka redan genom firegdende under-
visning och vanor blifvit stopta i en och samma form. DA
man nu vet, hvilken bildningsmalkt, som ligger i det person-
liga umgénget, s& far man ej heller forbise betydelsen af
k.amra‘tkretgens §ammanséittning. Det dr dérfér rvedan for
losandet af seminariernas bildningsuppgift af hetydelse, att
deras elevkarer rekryteras med lirjungar fran olika samhéills-
klasser och fran olika skolor. Detta #r, som vi veta, 1 stor
utstrickning fallet vid vara kvinnliga seminarier, men s& har
‘l}(?l.]er hitti.lls ingen kvinnlig Chronschough uppstitt. For
ofrigt ser jag dfven i forverkligandet af det nskemal, som
hér blifvit framhdllet, en verklig forutsittning for att,folk-
skolan en gdng skall bli en af alla samhillslager anviind
omhuldad och med verklig sympati omfattad bildningsanstaltj
Hogst beklaglig dr den sténdring, som #fven pa skolans om-
rade forsporjes mellan olika samhillsklasser. Det 4r endast
genom att samverka samt soka forstd hvarandra och lira af
hvarandra, som de sjilfva kunna bestd och det gemensamma
fosterlandets lugn och vilfard kunna bevaras och frimjas.
.Jag‘ satte som rubrik pa denna uppsats: >Négot, som vira
seminarier behdfvas, och, ehuru jag hir icke haft tillfille att
berora allt, hvad jag hirvidlag téinker pd — p& annat stille
har berorts det ofriga —, si skulle jag #ndd till sist vilja
sammanfatta det, som for mig ter sig som mest visentligt
salunda: .
De behofva:
1. En yttre organisation, som stdller dem i niva &t-
minstone med gymnasierna och liter dem hygga sin under-
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visning pa en god alhm’alnbildning: hvilken de hE.L‘EL;Et ;ﬁdﬁla
och fordjupa, jimte det att de gifva en grundlig fackb1
ning. . iy
9. TFrammande sprak bland sina undervlsnlrllgs(}mnen.
3. Ett ordnande af studierna sa, att dessai st.orstfft ]l‘l()'];‘
liga mén frimja en sjalfstandig .och konkret..‘ upopf‘attlzlngule;
de olika #mnena och utveckla lérjungarnes f"ormag',a a ql]a
verksamhet, hvarfor #fven beh(')fvelms. exkurmonel:“{ 1:'11‘d(?1\0‘1:>—‘
ningssyfte, laboratorie- och andra ofningskurser, forelisningar
och s. k. fria studier.

4. Som nodvindiga forutsittningar harfor fordras:

battre lokaler, materiel och bibliotek, ' h

lirare med undervisningsskyldighet blott 1 ett par &m-
nen och med verklig fackkunskap i dessa, il

inskrinkning i de vanliga lektionernas antal bade for
lirare och ldrjungar. '

5. En ny anda och ett nytt l}f. : : e

T mycket hogre grad n hvad jag for et.t ar Sidin' v abl‘d;]el
hoppas hafva dessa idéer i hufvugsak Vunm'tka,ns 1-1' mﬁig ‘en.i
mingd sedan dess framkomnaa forslag, hvilka \:’1515913 gegta
atskilliga detaljer afvika frén hvarandra men i ¢ 2 m t,
som #r visentligt, synas gd i samma riktning. nn‘u‘ 1(,)1
nigra &r sedan skulle sd pass omfait.tand? 1‘ef.(.)1'nfi‘01lsl:g 107;6j
vunnit mycket afseende. Uta,n. tvifvel #dr darfor (E{ ‘nz\d%
rande liget ett betydelsefullt t}(leps tec};en, som badar godt
for en lycklig losning af den viktiga fragan.

Otto W. Sundén.
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6.
En ny svensk spréklira.
En granskning,

Inom vér skollitteratur &r en ny lirohok i svenska spra-
ket, afsedd for de allménna liroverken och dirmed jamforliga
liroanstalter, en sillsynt foreteelse. Under ndgra decennier
har D. A. Sundéns lirobok varit si godt som allenahirskande.
Den af E. Brate ar 1898 utgifna liroboken torde icke i némn-
vird grad hafva lyckats undantringa Sundéns. T slutet af
forra aret visade sig en ny medtiflare pi arenan: Svensk
spraklira for den hogre elementarundervisningen af Natanael
Beckman, lektor vid Hégre realldroverket ¢ Norrmalm.

I foretalet till sin ldrobok siger forfattaren, att han
tinkt sig, att boken skulle kunna anvindas #fven i flicksko-
lor och vid seminarierna. I en not upplyser han, att sirskildt
kap. II (Spréket och sjdlslifvet) ar berdknadt for de sist-
ndmnda, #fvensom att en kortare for folkskolan berdknad
lirobok forberedes. Anmilaren har dérfor ansett sig bora
underkasta arbetet en granskning foretridesvis fran synpunk-
ten af dess anvindbarhet vid rikets folkskolelirareseminarier.
Lirostoffet &r fordeladt pd 14 kapitel. I kap. I redogores
for vara talorgan och sprakljuden (Fonetik). Framstillnin
gen dr lattfattlig. och tar med, hvad som synes anmilaren
dtminstone vara hvarken for mycket eller for litet utan just
lagom. Kap. II, som ger nigra sprakpsykologiska vinkar,
pekar pd sidana foreteelser, som ordbild, minster, monstergrupp
eller sprakligt schema,* analogibildning, lefrande och dida ord-
grupper samt regel och undantag. Kap. ITT behandlar sub-
stantiven. Hér moter oss metodiska anvisningar, samman-
gjutna med ldroframstillningen — ett tillvigagdngssitt, som
upprepar sig litet hvarstides i ldroboken, och om hvars lamp-
lighet meningarna kunna vara delade. For var del foredraga

* Liroboksforf. skrifver hir och annorstiides shema, ett stafsitt, som
T:e upplagan af Svenska akademiens ordlista icke ens upptagit, alltsd dr for-
bjudet i Iirobécker for rikets folkskoleseminarier.

Tidskrift for folkundervisningen. Arg. 1905. 5
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vi att fa de metodiska anvisningarna i en sdrskild, for ldra-
ren afsedd bok. ILiroboken, som ju nérmast &r afsedd for
lirjungen, blir di ej onddigtvis fordyrad (Sundéns sprdaklira,
247 sid., kostar 1,50 kr., Brates, 235 sid., 2 kr.,, denna, 278
sid., 2,50 kr.). Att det ej dr en helt obetydlig del af utrym-
met, som upptages af metodiska vinkar at liraven, finner man
vid en snabb genomlidsning af t. ex. sidorna 91, 159, 193—198,
[ sammanhang hidrmed méd ndmnas, att den for en elementar-
lirobok ovanliga framstéllningsformen, som emellanat bjuder
lisaren snararve populdrvetenskapliga kéaserier och resone-
manger #n fullt tillimpliga regler, #fven gor sitt till, att
hoken blir onodigt vidlyftig. :

Hirmed har anmilaren framstiallt sina bada generella
anmirkningar. Vi fortsitta nu redogorelsen for de sirskilda
kapitlen och komma att i sammanhang ddrmed framstilla
ndgra detaljanmérkningar.

Hvad nu betriffar behandlingen af substantiven (Kap. I11),
mé anmirkas, att forfattaren infort termen genus utrum (sid.
22) sésom samart till genus neutrum. Termen &r nitt, men
d4 man i vara dagar ej vill veta af flera termer, dn nodigt
4r, torde nyheten ej vinna flertalets bifall. Den bestémda
fristdende artikeln kallar forfattaren (sid. 23) adjektivets be-
stimda artikel, ocksd en ny term. Denna nyhet &r mindre
tilltalande, i det den verkar i viss méan vilseledande. Fastéin
bruket af ifrdgavarande artikel forutsidtter substantivets be-
staimning af ett adjektiv eller adjektiviskt ord, #r dock &éfven
denna artikel stringt taget en bestdmning till substantivet.
I § 21 &4 vi ett exempel pa bruket af substantivens bestdmda
form. Dar ldses: Siger jag Jag gick pda gatan. Bdst det
var bldste hatten af hufvudet, si har jag ej talat om hatt eller
hufvud foérnt, men de hora sd bestdmdt till en person, som
gdr pad gatan, att jag kan limna &t dhoraren att ténka sig
dem. — Gatan dr ju ocksd bestimd form, lika vil som hatten
och hufvudet, hvilket forfattaren tycks ha forbisett. Det an-
forda ma ock tjina att-visa, hurusom arbetet synes vilja upp-
bira pid en géng en liroboks och en ldrares skilda funktio-
ner. Sadant #dr térhdnda mer nymodigt dn praktiskt lampligt.

Sid. 28 mdrk 2: Ex. Det var ett fruntimmer, som svim-
made. Man béir ut henne i nésta rum. — 1 rittegdngssprak

Nir 6. EN NY SVENSK SPRAKLARA. 67

torfle? (obs.) dock wittnet det vara fullt majligt A%
mﬂ(‘},;hgt for forfattaren att komma pa d'ét%i o od
gangsspraket i detta stycke? Ju fip Bi
ldrobok, dess bittre? V

det ej
a med ritte-
re osiikra uppgifter i en

§ 26 mérk 5: Numera 13 iti
forme?l \,;;:“ :jgj.dx\ umera, le]ugges genitiv-
) ) , denna dr bestimd ellep i o
l,l)o%fcles bdde substantivet och artikeln, ochOEZZ‘EﬁZﬂi}és‘cﬁjor?
(Deﬂ a  bruk J$Varsta.. Ex. Lifsens brsd (-f3-). R?’]'sensei‘éai
Vid.(ls'f 1181 [s%nnplg (k3s). Hit hor ock Herrans nattvard Herrmssn
1( ‘e}, K an'n//l..s.'k(omes son,  Arones konung, dir artik’el }"
?,gts till en foraldrad bojningsform, — A‘rtikeln? Sknlgo JS':)
vara: 8‘en11?}véil1clelsen. Rittelserna limna inO'en. i,
hidrom. Mérk 6: Di flera ord std for Y

samma person eller ett och samma foremal 1s
e, : L oremal, ligges genitiv-s i
Z,, 1/1,1anhet bﬂlott AtlH det sista. HKx. Skolynglingen Ib((zfrl Ei‘lsz]l
7”a]ﬂs uppforande.  Jmf. Karl den stores verl Broy s
hicler — i A it
e Zle (f§ 39) Det  sista exemplet, som stilles i parite:
o dec;leg:ende, har dock sin skilda karaktir att tillh(iré
endas otvungnare talsprik i A
L ooty praket och det skriftsprak, som
utoﬁ?l;l}.l ;; 1 k(}) ?pexegﬁ‘m({ genitiv, dir hufvudordet sy tanken
g xlaring till det ord, som star i oenit; .
ﬁ : ; sta 1t1y. < -
f?//nsfafrnél :1 staden Stockholm, Sverjges l;nd y }g};lfhl)ﬁ%
1ar »10r tankens? Stallnine dnvi SRt Tl
Lt gen hénvisar det néarmast 1]
l\nl;(iz; de‘t.a, lllEIl detta kan knappast vara meningen, hvilken vil
‘ ‘ara denna: Den epexegetis] iti
: pexegetiska genitivens hufyudor
;tgm f](;}l tanken en forklaring till det ord, som sté’u'l intioli'd
’ e\t. g—tocklhlelr me:ai' verkligen forfattaren, att stad 1 utzry(?
S olms stad bade #r d '] : l ks
s det logiska och det grammatiska,
Kap. IV. Adjektiv.

§ 33. Den bestimda adijektivf, (

/ ; Jektiviormen forepds '
ob;atonade pronominet den, det, de, som i de??j Eﬁf bazt ]?et
g; Ji)ukalplas” aa’/.ekf/'vets bestimda artikel — Hyay bl‘ukarud;
Sundaé a; ,A'tnunstone ej i véra vanliga svengka sprékliror
fl-igtﬁ‘e?ld;al e'{.]’;e;‘men; Brate (sid. 71) sdger om den best*’tmda.
sta artikeln, at stundo ™
F att den ock stundom kallas adjektiv-

s alltid till grund-

upplysning
att beteckna en och

»h uf-
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§ 36 Anm. TUndantag gér — komparativen, hvars e}l(lla
form( liknar best. (= bestimd form). — Huruvida ett adjek-

tivs komparativform liknar positiven? best’é:mda form, ka}é 3]1;
mojligen bero pa tycke och smak, sa.keft ar att dfzn .s01tte s
likhet mellan sprakforeteelserna gor ldraren klokt i att e]
. amél‘laél’};mAmn. 1: Bland hithorande adjektiv torde (.obs.) t. ex.
fadd, rédd, icke brukas i n. obest: form. £ Ufcionl vid .(.le?n ‘1 en
elementarlirobok oldmpliga oséikerhet'en ma h_ar upl?malk.sam-
heten fistas vid att Svenska akademiens 01’(1.hsta (SJund;a (1111)1)-
lagan) upptar formen fadt; Sundén 11P.1)tar ej "f.u(.?(l blzfljéi t.em.,
som sakna neutr. singular efter 0])(—‘:8{]&]11(1&a])OJlll?gSS&O e 3 e]J
heller Brate, som uppriknar flat, lat, mdn, snod,jsat, fm'((‘,
riidd, med hinvisning till a) 3, dar “det h(?‘tel‘l ,Ttnsta"\ﬁga
adjektiv pa dd, sdsom fadd, stadd, mr?(?,. noddn, hilda sa’ ‘an
eller aldrig det-genus. — Det smakar fadt fir man ndgon
géng hora. Vanligare dock: Det har en fadd s.mak. :
OAnm. 2: Af hithorande adjektiv torde lat icke brul'{as i

n. obest. form. — I en elementarlidrobok géi.ller- det'“e‘]l att
formulera en regel si, att fﬁr.fatte.n'en skyddaromg S']ﬁ.hf-tm
hvarje mojlighet till 12111111'&'1‘1(11111g i sak, utan sa att ldrjun-
; ; a af regeln. ”

i 8?11 a]?clsitbutet séigé;er var liroboksforfattare s.z'(l. 48 Skm%t‘r—
spraket, som har behof af korthet och af omvixling i uttﬁyclxs-
medlen, anvinder ofta attribut, dir en ny satg hade V.m"l[t] na;
turligare. I en annons kan std: Fm'f')'zskm;ngar erhalles ‘z,
anordnad restawrationslokal (Man observere ha.r,. h.uru nat‘m-
troget forfattaren &terger annonssprﬁ?&ets stlhstiska(ggen—
heter!). I samtal vore naturligare E.i,t-t siga: OChosa."]‘z,(_(‘ .w]‘ /(/'n_
ordnat en liten restawration, och ddir 7.'(”1' man fa forfris .,)mi-
gar. — — Forbindelsen med attribut &r liksom en tork%d sa.t:,:
— Den sista satsen tar sig, synes oss, bittre ut under lararsn‘s
samtal med eleverna #@n i ldroboken. 3 Eller hvad skul}e t011:
fattaren sjilf tycka, om han stiitt(.e pa i en p%ementarl‘fwolbto\
i byggnadskonst foljande me.’ij;f’orlska definition: Arkitektu-
ren Ar li en frusen musik? iy

g ]?aj.lk;?mEc’a’lmeor(l. § 50 Awm. 3': D& substantivet a‘r
predikatsfyllnad, stér det ibland med, ibland utan O..beSt_'.?'l?-
tikel. Yri;esnamn och titlar std utan, t. ex. Han d&r skrdd-
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dare, snickare, professor. Ord, som beteckna personliga egen-
skaper, ha ddremot oftast artikel. Du dr en dumbom, en stac-
kare, en hedersman. 1 detta fall har artikeln uppfattats som
nigot si nodvindigt, att en pluralform bildats feér sidana
fall som Ni @ ena stackare. — Sant #r, att man mdste siga
Han dr en hedersman, men om flera heter det De #ro heders-
mén, lika vil som De #ro ena hedersmin. Har forfattaren
ej ndgot starkare stod for sin asikt, att ena dr plural till
obestimda artikeln, synes oss tryggast att lita det fortfa-
rande fa betraktas som plural till obestimda, pronomen en,

LPronomina behandlas i kap. V1.

Hér moter en fortjanstfull framstéllning af reflexivprono-
minas anviindning. T foretalet meddelar forfattaren, att par-
tierna om sig och sin granskats af Dir (.. A. Ljunggren.*

§ 75 Anm. 1: Efter ingen, ndgon m. fl. och efter super-
lativ torde (m#rk den stindiga osikerheten!) som vara det
enda brukliga rvelativet (utom i genitiv, jfr-8 78) — — —
Likasd efter sddan och samma — —, — Hade icke uppstill-
ningen vunnit, om sddan och semma forts tillsamman med
ingen och ndgon och superlativerna fatt bilda ett moment
for sig? Hvarfor star det m. fl. efter ndgon, nér sedan sadan
och samma uttryckligen nimnas? Underfirstis vid m. [l
obestdmda pronomina? Klar r inte framstillningen.

S 86. Hvad har tvenne anvédndningar: 1. Substantiviskt;
det &r da alltid n. och fragar blott efter saker — —. — Men
nog kan man friga Hvad ser du dir borta? och bade vinta
sig och 14 svaret en fo.

§ 91. [Anm.: Man vet af fornspraket, att ndgon utveck-
lats ur en sats ne-veit-ek-hverr, som betydde: icke vet jag

hvilken]. — T forordet hinvisar lirohoksforfattaren till ett i
Pedagogisk tidskrift (1903) infordt foredrag, >Nagra onske-
mél med afseende pa en blifvande lirobok i modersmélets
grammatiks, som under sistlidna &rs hosttermin holls sivil i
Stockholms ldraresillskap som i Pedagogiska sillskapet i
Stockholm, och hvars hufvudinnehall sammanfattades i 10

* For dem af tidskriftens ldsare, som onska niirmare besked i den svira
frigan om bruket af sig och sin, m& hir hinvisas till afhandlingen: Om bruket
af sig och sin i svenskan. Historisk framstillning af Carl August Ljung-
gren, Fil. Dir, Adjunkt vid allminna liroverket i Viixjo, Lund 1901.
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punkter, af hvilka en (4.) lyder: Den bor déil.'f(ir utesluta
allt, som har blott teoretiskt intresse utan att direkt rekom-
mendera sig som underlag for léirjungens iakttagelse. —
Manne ej ifragavarande sprakhistoriska notis om upp.komste]}
at ndgon just hor till sadant, som har blott teoretiskt intresse?
Eller kan den mgjligen sigas rekommendera sig som underlag
for lirjungens iakttagelse? Ior var del tilldta vi oss att be-
svara den sista fragan nekande. ‘

§ 93: Somt dr liktydigt med somligt. Fx. Och ndr han
sadde, foll somt vid vigen och vardt ue(h‘rnmp.mﬁ (Ll.lkas 8: 5,
nya ofvers.). Hithorande plural dr dialektisk. S}ugﬂnlarls
utrum torde icke forekomma. Skulle ej det sista pavstaenflet
kunnat f& — i en ldrobhok for barn och ungdom — en lika
kategorisk form som det niist foregdende? . ik,

I kap. VII (om verbet) triffa vi pa (.5‘/(7.. 110, mom. .III)
en regel om kongruens vid Ni: Pronomen Ni, som egenthgen
tillhor hvardagsspraket, kan icke girna férbindas med ior:
men for andra person pluralis, som blott &r hen)n.nasta(}.d i
det hogtidligare spraket. Att skrifva Ni dr () friska iorev—.
faller kanske hvardagligt. N7 dren friska later sokt, (.)c,h Ni
dro friska #r en sammanblandning af alldeles olik.alstﬂart‘e"r.
I atergifvande af samtal #r det afgjordt onaturligh. — Far
man i ett sddant fall ej begagna samtalssprakets uttrycks-
sitt (predikatverbet i singular och sul,)jekte.t i plural), dérfor
att detta kanske forvefaller hvardagligt, ej heller det gram-
matiskt korrekta Ni dren friska, dirfor att detta liter sokt,
och lika litet N¢ dro friska, didrfor att det skulle vara en
sammanblandning af alldeles olika stilarter, sd stir man d'éi.r
vackert. Att limna nyborjaren at sig sjalf att finna sig till
ritta i ett sa brydsamt lige, dr icke snillt gjordt af lira-
ren. Och hvad skola vi sdga om /('é)'oZ)O].'Sf(‘jrf.’atta,ren, som
sjalf kallar ofvan citerade profbit pa hyperkritisk osa]{el:het
for en regel? Hér kan man verkligen kinna behof af en
smula bestdmdhet och klarhet. Man fér det tillfredsstilldt i
Sundéns af mangen ringaktade ldrohok, sid. 190, uppl. 12,'
223 Anm. 4: Tilltalsordet Ni forbindes med 2. pers. sing. 'at
verbens imperativ, t. ex. Gd ni er vdg (ﬁf\.’el'l vid tilltal .‘c1ll
flere)! KEljest star predikatsverbet till i 108. pers. sing.
eller plur.,, och ej blott i det otvungna talspraket utan éfven

»
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ofta 1 skrift stdr verbet i sing. ocksa vid tilltal till flere,
t. ex. Mina soner, vill ni det icke?

§ 125: Infinitiven tjinstgor i satsen som predikat i f5l-
jande fall:

1) Foreganget af till att i oberoende satser, mest tillho-
rande hvardagsspraket. Gd din vdg, sade jag. Och han till
att springa, allt hoad benen buro.

2) I vissa mest den hogre stilen tillhérande utrops- och
fragesatser. Ex. Jag ofvergifva dig! Hvad kan du tro om
mig? — Bada dessa moment synas oss vara af alltfor obe-
tydlig beskaffenhet for att bilda text i en paragraf. Moment
1) tillhér hvardagsspraket och kunde helt utgd; moment 2)
kunde fitt sin plats i en anmirkning. Nu verkar denna §
oftrdelaktigt pd nyborjaren, i det att dennes forestallning
om predikatets typiska natur latt grumlas.

Sid. 121 Anm. 5: Sadana bestimningar som nijd och
Wcklig 1 Att vara néjd dr att vara lycklig kallas predikats-
fyllnad, ehuru infinitiven icke dr predikat. — Ja, dessa be-
stimningar bruka nog kallas sa, men, inser man att bendim-
ningen #r vilseledande, kan man Ju begagna en annan, t. ex.
verbalfyllnad. Anmilaren har hrukat denna term vid sin under-
visning under en ling foljd af Ar.

I § 7128 ¢) kallas satsférkortningen ackusativ med infini-
tiv objekt med infinitiv, en foljd af forkastandet af kasus-
namnet ackusativ, som foga rekommenderar atgdrden. Andra
skulle kunna tilliggas, t. ex. den, att eleverna litt £3 den
forestillningen, att prepositionerna styra grundformen. Kiin-
ner man sig manad af sitt sprakliga samvete att i nysvens-
kan upptaga endast tva kasusformer for substantiven, méaste
man se till, att konsekvenserna diraf ej bli alltfor stotande.

§§ 148—164 lamna en jamforelsevis utférlig och ganska
fortjanstfull redogorelse for bruket af vara hjalpverb, ett ka-
pitel i sprakliran, som pligar vélla eleverna icke litet huf-
vudbry och liraren mycket besvir vid kriakorrigeringen.

Kap. VIIT behandlar adverben.

§ 173: Adverben forete ofta beroring med prepositioner.
Nedanfor idr t. ex. oftast adverb, det kan vara preposition i en
sadan sats som Skogen ligger nedanfor berget. — Adverben forete
ofta berdring med prepositioner. Hvad for slags beroring?
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Uttrycket édr svifvande. Rakt pa sak heter det: Vissa ad-
verb brukas ocksa sisom prepositioner. Formuleringen af det,
som anféres for att belysa pastaendet, ér ej heller synnerligt
lyckad. Utan att vilja rida pad ord skulle man ju hér kunna
fraga: Ar det icke sikert, att nedanfor &r preposition i sat-
sen Skogen ligger nedanfor berget?

I kap. IX behandlas bindeorden, till hvilka liroboksfor-
fattaren ridknar #fven prepositioner. § 785. Anm. 1: Inver-
terad ordfsljd forekommer ibland (mest i lagsprik) efter och.
— — — Eller har ursprungligen betydt eljes. Det verkar
nigon gang liksom oc/k inverterad ordfsljd, si alltid efter
antingen, hvarken. — Skulle da t. ex. satsen Hvarken du eller
jag forstar rdtt den frdagan vara sprakligt oriktig?

Vid forfattarens behandling af interjektionerna (kap. X)
moter endast en anmérkningsvérd sak; han for svarorden ja,
jo, nej till interjektionerna.

Nigta kapitel (XI) handlar om sammansittning. Af
detta kapitels innehdll ma hir endast aterges en liten anm.
(4. Sid. 185): Vissa sammansittningar fa vid emfatiskt uttal
formen 33, t. ex. stendof; hos manga af dessa, t. ex. stupfull,
dr det emfatiska uttalet rentaf det vanligaste. — Hiraf fol-
jer alltsd, att vart spridk ej lider brist pd spondéer. Hvar-
for har da forfattaren ej omndmnt spondéen i sin versldra?
For peonen har han fatt plats, fastin han erkinner, att
»denna form #r icke syunerligen vanlig». For behandlingen
af hexametern och sdrskildt vid dennas jimforelse med sin
antika forebild har man svart att alldeles undvara termen
spondé.

At satsliran har forfattaren anslagit ett kapitel (XII)
pd 27 sidor, af hvilka en del innehdller metodik.

Sid. 275. 1: Alltid rorliga dro nekande adverb aldrig,
icke, ej, ingalunda. — Det 1 denna uppriakning utelimnade inte
forekommer dock i tva af de tre regeln belysande exemplen: Du
far inte gd dnnu och Hvad man inte kan vrida, mdaste man lida.

Kap. XIII erbjuder en nyhet for vara svenska sprik-
ldror, en stilistik. I foretalet meddelar foérfattaren, att detta
kapitel blifvit granskadt af Lic. E. Sandberg. Det ér inte
en massa smaregler, som hidr mota ldsaren. Efter en utred-
ning af Stilarternas uppkomst lémnar forfattaren ndgra Aliménna
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sprakriktighetsregler. Hufvudrubriker #ro: Regler om det under-
férstadda, subjekisregeln, regler om sammandragning, pronominal-
regler, symmetriregeln, a) den positiva, b) den negativa, regler
om bestimning och hufvudord samt slutanmdérkningar.

Reglerna belysas genom ett stort antal exempel — huf-
vudsakligen ur elevskripta — pd hur man dcke far skrifva,
ett tillvigagdngssitt, som talar direkt till lirjungarnes er-
farenheter och behof. .

Sista kapitlet (XI7) innehaller en kort verslira. Att
forfattaren ror vid hexametern utan att némna ett ord om
cesur, forefaller oss hogst anmirkningsvirdt.

Boken slutar med Litteratur och Register. Under ldsningen
ha vi stétt pd ett icke anmirkt tryckfel, sid. 203 rad. 7
uppifrdn: underordnade konjunktioner, i stillet for underord-
nande konjunktioner.

Vi ha nu afslutat den anmélan och granskning af den
nya Jéroboken i modersmalet, som vi foretagit oss. Af denna
granskning har ldsaven funnit, att ldroboken enligt véar upp-
fattning lider af dtskilliga storre och mindre bristfilligheter —
alla dock latt athjilpta, om ej forfattaren ar alltfor svag for
sin. metod och sin stil. Vid arbetets fortjainster ha vi ej
uppehéllit oss, endast antydt ndgra af dem i forbigdende.
Men hvad blir da slutomdémet? Vi konstatera med tillfreds-
stillelse, att laroboken pa litet nir dr vird att rekommen-
deras till anvindning vid de ldroanstalter, for hvilka den ir
afsedd. Att genom den krafvet pa en fullt tidsenlig ldrobok
i svenska spriket for den hogre elementarbildningen tagit ett
betydande steg fram mot sitt forverkligande, éir den bestimda
ofvertygelse, hvartill vi kommit under var granskning.

T K=y
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7.
Litteratur.

Lirobok i Sveriges historia for Ditstumskolan af Johan Berg-
quist, larare vid Dofstumskolan i Vaxjo.

Alltemellanat hojas i pedagogiskt intresserade kretsar
rister mot bruket af larobocker vid i synnerhet undervisnin-
gen i realia. Detta har, som bekant, kunnat méirkas.i fraga
om folkskoleundervisningen. Négonting liknande har ock for-
sports betriffande undervisningen i dofstumskolan.

Resultatet af skolarbetet har ndmligen hittills alltid blit-
vit pa ndgot sith otillfredsstillande, och dirtill anses léro-
bockerna vara skulden.

Forkastelsedomen ofver dessa bocker synes emellertid
hvila pa mycket losa grunder.

Resultatet dr ju icke beroende uteslutande af larobockerna.
Det #r afhingigt ocksd af larjungarnes begafning och antal
m. m. Och, blir det dalig frukt af skolgérningen, dé den
bedrifves med tillhjilp af larobocker, blefve den bestiamdt
4nnu simre utan denna hjélp. Hvad man &n méande gora, dr
det i allménhet bittre att ha hjd |pmedel @n att sakna sadana.

Vara larobocker bora darfor ej heller kasseras om ej for
nya och bittre sadana. En larvobok skall nédmligen vara
mycket underhaltig for att ej vara bittre &n ingen.

De i dofstumskolan hittills anvinda skrifna ldrobsckerna
i syensk historia och de tryckta folkskolesvenskhistorierna
bora emellertid nu utan tvekan kunna slopas vid dofstum-
undervisningen. »Mohren har gjort sin plikt; mohren kan gé.»
Vi ha nimligen i dofstumskolan nu andtligen fatt en forub
saknad, for denna skola afsedd tryckt ldrobok i @mnet. Gee-
nom densamma onddiggores dér mu savil afskrifvandet i

svensk historia som lan af tryckt sddan fran folkskolan. Och
dirmed dr ej litet vunnet i tid och kraft.

Asyftade boks titel ldses hir ofvan.

Som synes, dr den skrifven af en dofstumlédrare.

FEmellertid gor den ingalunda ansprak pa att vara ndagob
alltigenom sjilfstandigt arbete eller att bjuda pd i négot
afseende nya uppslag vid historieundervisningen.
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I motsats hirtill s i
sats hartill siger d : ryckli
B it AF foreion ger den sig uttryckligen vara en blott
) ng af foretridesvis Hans TLarssons och Ola Berg-
gtroms bekall.m lirobocker i svensk historia for folkskolaﬁ =
Bearbetningen bestar i forenkling af det i dessa 1)601'
. ey : . . cker
forekommande spraket. Icke litet af deras innehdll dr ock
uteslutet. i
; Sprakforenklingen inskrdnker sig till konstruktionen
enna Ar (88 1 ' < ; | .
- 1 .oel]\ia i hela boken si enkel, den viil girna kan
;DS ,.i / 11:31111t 1iwll'varande form torde den ingenstédes hindra
‘ n' T T o 2 ‘
; wtellektue t mycket svaga medelmattor att uppfatta
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