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Abstract

This article deals with how Swedish political newspapers and lampoons, 1810-1825,
discussed the Swedish system of education. The purpose is to show the connections between
the debate about education, civic forming of the nation and social/political changes in Sweden
during the early 19:th century. The emerging middle classes were the most frequent readers of
the newspapers and lampoons. Therefore, according to the newspapers, the middle classes
constituted the most important part in the system of education, the forming of the nation and
the society. In this survey | have mainly studied newspapers and lampoons in Stockholm.



Inledning

Vi bekéanna oss annu till den &sigten, och skola troligen alltid gora det: att samhéllets fullkommlighet och
styrka ej blott beror pa Statsformernas 6fverensstimmelse med en teoretisk regel och ej heller endast pa
sunda forfattningar rérande handeln och penningvéasendet m.m., utan framforallt pd den enskiltas dygd,
upplysning och fosterlandskérlek, och att derfére de offentliga anstalter, som skola foéra en Nation till
detta mal, foretradesvis, ibland de allmanna angeldgenheterna, &ga en ratt till omtanka och
uppmérksamhet.*

Ovanstaende stod att lasa i den politiska tidningen Argus den tredje i borjan pa 1820-talet.
Har motiveras varfor det var sa viktigt att uppmarksamma foradlandet av den enskilde
medborgarens dygd, upplysning och fosterlandslarlek. Den politiska tidningen var, i alla fall
enligt publicisterna sjalva, en sadan offentlig anstalt som skulle fora nationen till nya mal. En
annan var de offentliga utbildningsinrattningarna, det vill sdga skolvasendet. Foreliggande
artikel handlar om politiska Stockholmstidningars diskussion om uppfostran och undervisning
under 1810- och 1820-talen.? Syftet ar att pavisa och forklara utbildningsdebattens samband
med ett medborgerligt nationsbygge och en langsamt pagdende samhallsforandring fran ett
feodalt standssamhille till ett kapitalistiskt och mer individualiserat samhalle.

Statskupp, samhallelig féorandring och nationell identitet

Statskuppen ar 1809 och avsattandet av Gustav IV Adolf medforde att en ny konstitution
infoérdes i Sverige. Maktbalans mellan konung, stdnder och hogsta domstol blev den
vagledande principen. Frihetstidens aristokratiska styre och det gustavianska envéldet ansags
ha varit tva undermaliga regeringssatt som inte fick upprepas. Tryckfriheten lyftes fram som
en forutsattning for att garantera de konstitutionella maktférhallandena. Snabbt véxte det
fram, efter tryckfrihetsforordningens inforande i mars ar 1810, en politisk tidningspress med
malsattningen att belysa och granska makthavare och samhallsférhallanden. Inte minst
understroks denna malsattning i ndgra av tidningarnas namn; nagra exempel ar Allmanna
Opinionens Organ, Ask&daren, Trompeten, Anmérkaren, Granskaren och Argus. En ny
medborgerlig offentlighet utkristalliserades som var annorlunda &n tidigare betraffande
méangden tryckta alster och publicisternas vilja och mojligheter att bilda opinion om allménna
angeldgenheter, i synnerhet om skola och undervisning. Centralt i den politiska debatten var
om och pa vilket satt det svenska samhallet skulle forandras. | samtiden var man namligen
dverens om att det gamla tiden holl pd att, for att tala med Erik Gustaf Geijer, "forgés”.?
Fragan var vilket samhallssystem som skulle inforas.

Under 1800-talets inledande decennier gjorde det kapitalistiska samhéllssystemet sitt
definitiva intrade i Europa, sa dven i de nordiska landerna. Det svenska samhéllet holl pa att
forandras i grunden och fragan var hur man skulle stélla sig till detta. Fran vissa hall, de
radikal- och moderatreformistiska, ifragasattes korporationssamhallet haftigt. Andra, de
korporationsbevarande, ansag att stand, skran och korporationer utgjorde det mest
andamélsenliga samhallssystem som fanns.* | synnerhet den framvéxande medelklassen
utmarkte sig som sarskilt kritisk till det korporationscentrerade samhallssystemet.
Framtradande i medelklassen var sa kallade ofralse standspersoner, alltsa befolkningsgrupper
som stod utanfor de fyra standskategorierna adel, préster, borgare och bonder. Bland
exempelvis brukspatroner, grosshandlare och ambetsméan ansag alltfler det gamla feodala
systemet som forlegat och forkastligt. | stéllet forfaktades idéer om ett mer individ- och
frihetsbaserat samhalle.



Ett stort problem for det framvéxande medelstandet var att de flesta av dess medlemmar inte
hade nagon mojlighet att paverka de Gvergripande besluten i Sverige. De saknade namligen
representation i standsriksdagen, men stravade anda efter att kunna paverka. Andra
kommunikationskanaler, forutom riksdagen, blev da betydelsefulla. En av de viktigaste
offentligheterna, for formedlandet och utbytet av de ofrélse standspersonernas idéer, blev de
politiska dagstidningarna. De blev, pa 1810-talet, “patriotens upphdjda rost genom

upplysningens vehikel”.?

Grundlaggande i den politiska debatten under tidigt 1800-tal var ocksa férmedlandet av en
nationell identitet. Oavsett amne férdes en diskussion om att forma en ny svensk nation som
var anpassad efter den pagaende samhalleliga och politiska omdaningen. Begrepp som patriot,
fadernesland, konstitution, nation, medborgare, medelklass och allman opinion aterkom
stdndigt, inte minst nar utbildningspolitik dryftades ndrmare. Det nationella hade ndmligen, i
olika former, lanserats alltmer intensivt fran slutet pa 1700-talet. Det var uppenbart att man pa
den gamla 1600-talsstatens bekostnad bdrjade smida samman en nation som annu for blotta
dgat var en tamligen osynlig skapelse.®

Kort sagt formade tva nationella stromningar den svenska nationella identiteten under tidigt
1800-tal: den medborgerligt civistiska och den kulturellt etniska. Den medborgerligt civistiska
inriktningen inspirerades av en antik medborgarskapsretorik som upplivades i Europa och
Nordamerika under 1700-talets andra halft. | fokus stod det allménna, medborgerliga och
konstitutionella. Man vande sig bestamt mot stands- och privilegiesamhallet. Faderneslandet
blev ett abstrakt uttryck for staten, de konstitutionella lagarna och bildningen. Medborgaren
var i forsta hand inte sammankopplad med ett folk eller en gemensam kultur. | stéllet var det
ideologi, etik och politisk aktivitet som framst karakteriserade honom; det var saledes framst
mannen som var medborgare. Inom den kulturellt etniska nationella inriktningen betonades
hur befolkningen i olika lander hade geografiska, politiska, historiska och kulturella sérdrag
som skiljde dem fran varandra. Enligt det kulturellt etniska synséttet skulle stand, skran och
korporationer bygga upp nationen och staten. Faderneslandet var inte en nation bestaende av
medborgare med jadmlika politiska och medborgerliga rattigheter; i stallet grundades
faderneslandet pa korporativa institutioner ordnade hierarkiskt.

Nar undervisningsvasendet dryftades i den politiska debatten skedde det ofta utifran just ett
medborgerligt civistiskt nationsbyggande och kritiskt synsatt pa det feodala stands- och
skrasamhallet. Centrala fragor var den medborgerliga bildningen, vaxelundervisningens
betydelse samt den akademiska jurisdiktionens vara eller inte vara. Redan vid 1809-1810 ars
riksdag debatterades undervisningsanstalternas behov av forbattring livligt. Ett memorial av
davarande rektorn vid Norrkopings trivialskola, Gustaf Abraham Silverstolpe, fick vittgaende
foljder. Silverstolpe efterlyste att undervisningsvéasendet ordnades i samklang med den nya
forfattningen; rikets laroanstalter var foraldrade och alltfor ensidigt inriktade pa att utbilda
préster och l&rare. Alla folkklasser i staten fordrade nu att deras barn fick tillfalle till
undervisning. Skolan maste, havdade den radikale Silverstolpe, befordra en “allman
patriotism”, dygd och duglighet, d&mbetsmannaskicklighet, “liberalitet”, redlighet samt
vordnad for “det allmanna”.” Silverstolpe efterlyste en skolutbildning genomsyrad av den
medborgerligt civistiska nationella identiteten.

Enhetlig skola och medborgerlig dygd

Kort sagt kan de svenska pedagogiska stromningarna under tidigt 1800-tal sdgas ha haft tre
olika riktningar: den nyhumanistiska med betoning pa de klassiska spraken; den ecklesiastiska
som slog vakt om l&roverkets primédra roll som prastutbildningsanstalt samt den



filantropiska/borgerliga dér man efterstravade en utbildning riktad mot det praktiska livets
behov med naturvetenskap och moderna sprak som huvudamnen.® En féljd av den livliga
debatten, utifran just ovanstaende perspektiv, om undervisningsvasendet och statens ansvar
for nationens unga invanare, blev att kronprins Karl Johan ar 1812 upprattade en kommitté
med uppdraget att understka laroverkens tillstand. Samtidigt uppmuntrades andra
samhallsdebattorer att sysselsatta sig med fragan. Detta var bakgrunden till den i samtiden séa
omtalade uppfostringskommitténs tillkomst ar 1812.°

Kommittén bestod av 14 ledaméter. Ordférande var &rkebiskopen Jacob Lindblom (1746-1819)
och sekreterare kanslisten och stiftaren av Gatiska forbundet, Jacob Adlerbeth (1785-1844).
Flertalet ledaméter var genom utbildning och tidigare erfarenheter val insatta i fragor rorande
undervisning och utbildning. Uppfostringskommittén kom under hela 1810-talet att bli en
utgangspunkt for den pedagogiska diskussionen i Sverige. Framst sysselsatte man sig med
utarbetandet av en ny skolordning och darmed sammanhangande fragor rorande
skolorganisation, kursplaner, undervisningsmetoder, larobdcker, samt lararnas arbets- och
I6neforhallanden. ™

| de politiska dagbladen uttrycktes forndjsamhet Over att man ater borjat fasta
uppmarksamheten vid den allmdnna undervisningen. Staten maste genom en allméan
uppfostran utveckla de uppvaxande invanarnas naturanlag. | den statligt kontrollerade
undervisningen skulle statsborgaren” bli upplédrd och 6vertygad om sina plikter. Det
viktigaste var att det blev omgjligt for individen och medborgaren att svika sina kontraktuella
forbindelser till samhallet. Den unge “statshorgaren” var saledes inte enbart faderns, utan
4ven statens son.™

Om staten inte dgnade kraft at att dana nationens ungdom till nyttiga “stats”- eller
“medborgare” uppvéxte en "lattjefull och liderlig pobel” utan aktning for lagar och kdnnedom
eller kansla for "eget val”. | den statliga undervisningsplanen maste man betona allas lika ratt
infor lagen, att utskylderna till staten fordelades rattvist samt att endast fortjanst och
skicklighet medforde samhalleliga beléningar. Endast pa detta satt kunde “den
Fosterlandskénsla” skapas och bibehallas, som alstrade “storverk” och gjorde staten
o6vervinnelig.*> Politisk och ekonomisk jamlikhet forvantades genomsyra skolans
uppfostran, atminstone for medelklassen och samhallsgrupperna darover.

En foljd av att de publika skolorna inte ansdgs halla mattet var att manga foraldrar "af
medelklassen” i stallet skickade sina barn till privata undervisningsanstalter, sa kallade
pensioner. Manga av dessa skolor holl emellertid inte mattet. Lararna hade en otillracklig
utbildning; dessutom var de inte underordnade nagot offentligt ansvar. Det kravdes en massa
privilegiear och dokumenterad yrkeserfarenhet for varje hantverk och rorelse,

men det svara och ansvarsfulla yrket att dana andras barn till kunniga och skickliga medlemmar i
samhéllet, str i hvars och ens fria vilja att dtaga sig och skéta s& godt han kan och behagar.™

Man efterfragade en strang provning for den som ville starta en undervisningsanstalt for
nagotdera konet. Samtidigt borde staten taga sig ett storre ansvar for barnens utbildning.**
De speciella flickpensionerna kritiserades. Ingen kontroll av dem forelag och férestandarna
var ofta obildade. En skribent fragade:

Har val nagonsin en flicka vid uttradandet af en pension, kunnat spinna en docka garn, eller koka en

hafversoppa, eller haft ringaste forestéllning om styrseln af ett hushall, hvilket dock, man sage hvad man
vill, &r och blir gvinnans hufvudbestammelse?*



Kvinnan behdvde inte ndgon offentlig bildning, eftersom hon, till skillnad fran mannen, inte var
nagon “publik person”. Genom hela varldshistorien, samt bekraftat av Guds egen lag och
"sjelfva kvinnans kropps och sinnes beskaffenhet”, hade detta forhallande mellan mannen och
kvinnan bevisats. Att utbilda kvinnor offentligt ansags vara forvandt och naturstridigt”. Den
enda offentliga uppgiften kvinnan var lampad for var utOvandet av den “Nationala
valgorenheten” och Gversynen over alla sa kallade barmhartighetsverk: exempelvis barnhus,
barnbdrdshus och kvinnoskolor.*°

Den publika kvinnliga uthildningen havdades vara ett pafund fran Frankrike. Andra lander,
inklusive Sverige, hade foljt efter for att fa sina systrar fransyska och “denationaliserade”.
Visst medforde det att damerna blev klokare, men den viktiga fragan var om de blivit
dygdigare och mer alskvéarda? Tyvarr hade nu kvinnans omddme alldeles for ofta blivit
mattstock for mannens; mannen tavlade mer om hennes bifall &n om hennes blick. Kvinnorna
borde mindre “tala ur tidningar och mera sallan l&sa sin Young, blygsammare moralisera och
blifva likndjdare om Amerikanarnes 6de”.!” Uppenbart var att medborgarinnan inte
forvantades vara aktiv i den politiska offentligheten. Darfor fanns det inte heller nagra
anledningar att skola henne genom en offentlig bildning.

Nar 1800-talet inleddes var de svenska ldroverken i stort sett samma prast- och
ambetsmannaskolor som de hade varit under 1600- och 1700-talen. Varden och tillsynen Gver
undervisningsvasendet lag i kyrkans hand. Allteftersom forsvann prasternas monopolstallning
inom det larda standet.*® Den skolordning som undervisningskommittén granskade och avsag
att forandra hade tillkommit s pass sent som ar 1807; dnda ansags den inte vara
andamalsenlig for det nya konstitutionella Sverige efter ar 1809. Enligt 1807 ars skolordning
omfattade laroverksorganisationen trivialskolor, gymnasier och katedralskolor. Trivialskolans
forsta klass skulle aven vara forberedande for fortsatt skolgang i den tva- eller flerariga
apologistklassen, som var avsedd for att tillgodose medelklassens véxande bildningsbehov.*

Uppfostringskommittén betraktade 1807 ars skolstadga som ofullstandig och utan klara
riktlinjer for undervisningens ordnande vid gymnasier, trivial- och katedralskolor. Framférallt
framfordes krav pa fostran till “sann medborgerlighet”, inte minst skedde detta utifran att
"civismen” hade fatt nytt liv efter ar 1809. Skolordningen borde omskapas i den nya
konstitutionens anda. Storre enhet efterlystes i organisationen av de allmdnna l&roverken;
samstammighet maste rada mellan uppfostringsanstalterna och den nya skolordningen.?

Ar 1817 kom uppfostringskommittén ut med sitt forslag till en ny skolordning.?* Det var en
kompromiss, men anda praglat av nyhumanismens undervisningsideal. Man var avogt installd
till de filantropiska och utilistiska stromningarna; dessa laror ansags leda till genvagar och
ytlighet i bildningen. Snarare skulle en sadan uthildning oka den allménna sedeslosheten i
stéllet for att hdamma den. Kommittén uttryckte vidare missndje med uppfostringsanstalternas
satt att skota sina uppgifter. Orsaken ansags vara det "moraliska forfall” som manga menade
utmarkte samtiden. Tyvarr visades forakt for grundlig vetenskap och hogre lardom. | stéllet
efterfragades praktiska kunskaper inhdamtade pa ett hantverksmassigt satt samt fardigheter i ett
eller annat modernt sprak. Utredningen fann att man i samhéllets intresse borde fordra en
skarpt skoldisciplin och ett okat skolarbete. Den moraliska och nationella fostran ansags vara
skolans huvudmal. Man ivrade inte alls, som till exempel Silverstolpe kdmpat for, en allman
spridning och utvidgning av utbildningen till fler samhallsklasser.?

Kommittén var séledes, i sin generella installning, inte srskilt reformistisk.”® Snarare
efterstravades ett aterskapande av den organisation, ordning och undervisningsmetod som



gallde i dldre skolordningar, speciellt i den fran ar 1649. Latinet, grekiskan och hebreiskan fick
samma framstdende stallning som i 1807 ars skolordning. Undervisningen i modersmalet
utdkades inte i nagon namnvard utstrackning. Matematik fick fler timmar, samtidigt som
naturvetenskap inskranktes. Historia och geografi tillmattes betydande vikt, framférallt i
naringsskolorna. | de senare ansags "medborgarkunskap” vara sarskilt betydelsefullt. Genom
insikter i “faderneslandets olika forhallanden” forvantades ungdomen anamma
“fosterlandskarlek” och “medborgerliga dygder”. Kristendomsundervisningen prioriterades
ocksd fortsattningsvis. Religionen var det viktigaste foremalet for all kunskap.?* Vidare lyftes
gymnastik fram som ett viktigt komplement till den teoretiska skolningen. Gymnastiska
ovningar sags som ett satt att forbereda ungdomens militara fostran, samtidigt som idrottsliga
aktiviteter forbattrade halsan avsevart. Emellertid inférdes inga krav pa inrattande av
gymnastikdvningar vid laroanstalterna; darfor blev ocksa gymnastiken illa tillgodosedd i
skolornas vardag. Ett resultat av det 6kade intresset for gymnastiken blev annars inrattandet av
Gymnastiska Centralinstitutet &r 1813.%

Visionerna var saledes fa om skolans anpassning till det framtida samhallets struktur och
naringslivets behov. Darfor drogs en skarp grans mellan lardomsskolor, som skulle utbilda
vetenskapsidkare och tjansteman, och naringsskolor, vilka inte behévde vila pd nagon
vetenskaplig grund. Foljden blev uppdelningen i laroverk och apologistskolor. Genom denna
tydliga atskillnad mellan ambetsmanna- och néringslivsutbildning, hade man skapat
forutsattningar for en diskussion som kom att pragla 1820- och 1830-talens
utbildningsdebatt.?®

Kommitténs skolordningsforslag diskuterades flitigt direkt efter dess offentliggérande ar
1817.%" Latinets stora utrymme, pd bekostnad av undervisning i naturvetenskapliga och
samhéllsorienterade amnen, kritiserades. Det hévdades att den Kklassiska litteraturen varken
hade det historiska, pedagogiska, vetenskapliga eller moraliska varde som gjorde den fortjant
av att inta framsta rummet i undervisningen. Att moderna sprak till stor del saknades vid lagre
och hogre lardomsskolor klandrades ocksa. | de latinlésa lardomsskolorna hade svenska
spraket en relativt stark stallning, medan det pa den larda linjen nastan helt frankandes sin
sjalvstzésndighet och nérmast behandlades som ett supplement till undervisningen i klassiska
sprak.

Vidare tadlades kommitténs inskrankningar av de naturvetenskapliga studierna. Bland annat
framfordes att naturvetenskap utgjorde ett viktigt bildningsmedel till humanitet. Det behdvdes
for att alstra en ”sann fosterlandskansla” och uppvécka tillfredstallelse med vad som omgav
ungdomarna i “faderneslandets natur”.”® Trots att historiedmnets vikt uppméarksammades av
kommittén, havdade anda vissa belackare att undervisningen om det forflutna borde fa mer
utrymme. Kunskapen om forfadernas liv och bragder var ett verksamt medel till att vacka och
halla "den sanna fosterlandskarleken” vid liv. Sjungandet av patriotiska sanger och ordnande av
"fosterlandska fester” ansags vara lampliga metoder for att halla den svenska historien levande i
ungdomens sinnen.*

Aven de politiska tidningarna uppmarksammade uppfostringskommitténs pagaende arbete
och forslag till ny skolordning. Behovet av enighet i undervisningssystemet betonades.
Borgar- eller apologistskolorna borde slas ihop med trivialskolorna, eftersom det basta sattet
att befordra "medborgerligheten” bland ungdomen var gemensamhet i undervisningen. |
specialskolor tog ofta korporationsandan” éver, vilket omgjliggjorde ett vidare danande av
den "allmanna andan”. Néarings- och lardomsidkaren maste lara sig att uppskatta varandra.
Enbart med en samfalld undervisning kunde skiljaktigheten i standens tankesatt forhindras;



d& alstrades ocks&d “patriotism och medborgerliga dygder”.® Med ett Kkorporativt

utbildningssystem kunde man helt enkelt inte smida samman en nation, utan endast ett
korporationssamhélle.*

Den skadliga féljden av de alltfor fa skolorna pa landsbygden blev att barnen skickades till
andra undervisningsinrattningar, foretradesvis i stdderna. Darmed riskerade de att forloras for
sitt stand och bli till sdémre nytta for staten och det allmanna. For tillfallet var det uppenbart,
hévdade en skribent, att "faderneslandets ungdom” i de lagre undervisningsanstalterna inte
fick en utbildning och uppfostran “lampad efter alla de olika behof, tidens bildning och
Landets omstandigheter anvisa”. | Sverige fanns helt enkelt for fa sockenskolor och for
manga larda skolor. Landet var alldeles for fattigt pa "arbetande hander” for att den narande
gruppen, i forsta hand bonderna, ytterligare fick urlakas.

Allmogens barn forvantades inte fd& samma medborgerliga bildning som néaringslivets och
lardomsklassernas elever. Eftersom medborgarratten framst bestdmdes efter formogenhet och
inkomst, asyftades i forsta hand medelklassen och samhéllsgrupperna daréver i kraven pa en
enhetlig och for alla gemensam utbildning.** De framsta bakomliggande orsakerna till
folkskolans framvaxt var fordringar pa underklassens disciplinering och fostran till
I6nearbete. Genom folkskolan skulle allmogen utestéangas fran den hogre utbildningen. Pa sa
sétt blev den sociala segregeringen av underklassen &n mer effektiv.*® Anda betonades vikten
av att den svenske bonden innehade vissa statsmannakunskaper om Sveriges styrelseform,
lagar, statistik samt geografiskt och politiskt lage i forhallande till andra lander.

| detta sammanhang ska man ocksd se det under 1810-talet sa vanliga hyllandet av
vaxelundervisningen. Det var denna benamning Andrew Bells och Joseph Lancasters
monitdrsystem fick i Sverige.*” Véxelundervisningen lanserades namligen férst och framst
som den pedagogiska modellen for sockenskolorna och allmogens barn.*® Den baserades pa
skolmastarens delegation av den huvudsakliga undervisningen till aldre elever, monitorer,
medan han sjalv i huvudsak 6vervakade verksamheten. Eleverna var inte uppdelade i klasser
eller arskurser, utan bildade en enhet med ibland flera hundra elever. Monitorerna skatte
sedan undervisningen av de yngre i sma grupper. En larare ansags ensam kunna overvaka
hundratals elever. Metoden var brittisk och helt igenom ett uttryck for den utilitaristiska
filosofins anda. Folkskolan och véxelundervisningen kom att bli de disciplinerande
metodernas framsta praktikfalt.*

Tillsammans med uppfinningen av  vaccinationen lyftes det Bell-Lancasterska
véaxelundervisningssattet fram som ett synnerligen viktigt tillskott till manniskolifvets
dyrbaraste forhallanden”: den fysiska och moraliska foradlingen. Bade vaccination och
vaxelundervisning utlovade infér kommande tidevarv ett starkare, skonare, upplystare och
battre slakte.”* Metoden ansdgs utgora ett “till vart Fadernesland ofverfort nytt och magtigt
medel for dess lycka, dess sjelfstandighet och dess &ra”. Med hjalp av véxelundervisningen
kunde en larare, till och med “en adertonarig yngling”, inom loppet av nagra fa manader lara
omkring 1 000 barn att skriva och lasa tydligt med riktig deklamation. Metoden var tillampbar
for alla samhallsklasser. Om varje bondson under loppet av nagra fa ar fick tillfalle att i
Lancasterskolor inh&mta elementarkunskaper, behovdes inget ytterligare medel till
forekommande av néringsklassernas 6vergang till de tarande, an att lantskolorna ocksa i viss
mén blev 8kerbruksskolor.**



Skolordning, vaxelundervisning och akademisk jurisdiktion

Intresset for utbildningsfragor 6kade &n mer under tidigt 1820-tal. Vid 1823 ars riksdag
diskuterades ofta utbildningssystemet. Landsbygdens skolor, gymnasiernas och universitetens
utbildning och avsaknaden av medborgerlig bildning, Karlbergs roll som krigsakademi och de
yrkesinriktade skolornas berattigande, gymnastikens inférande samt vaxelundervisningens
utbredning och betydelse, utgjorde alla aktuella spérsmal som ventilerades i savél riksdag och
pamfletter som politiska dagblad.

Som tidigare har papekats var 1820 ars skolordning pa manga satt en kompromiss som inte
alls foll de radikalt reformistiska i smaken. Uppfostringskommitténs arbete kritiserades och
dess nytta ifragasattes. Forutom det bristfalliga forslaget till en ny skolordning, ansag man
att kommittén hade astadkommit lite av varde. Den inforda skolordningen var bristfallig sa
tillvida att den inte alls vackte nagra kanslor for “Faderneslandet” och allt det stora som
horde dit. Framforallt betonades brister pa kunskaper om “samhallskontraktet”, alltsa
regeringsformen. Ynglingen maste tidigt lara sig om réattigheter och skyldigheter mot

samhallet. Foljaktligen brast skolordningen i uppfostran till “medborgerlighet”.*

Det foreslogs ett upprattande av en “medborgerlig kateches” till hjalp fér de unga under de
forsta arens undervisning. Pa detta satt kunde konstitutionen forvandlas fran en bok och
broschyr till en verksam auktoritet.** Uppenbarligen var det inte tillrackligt med den vanliga
katekesen som larde ut Bibelns grunder. For att fa en lamplig skolning i den medborgerligt
civistiska nationella identiteten kravdes aven en medborgerlig sadan.

Till patriotismens vackande fordrades framst “studiet af faderneslandets historia”. Innan
ynglingen annu forstod begrepp som styrelse, stat, regering och undersate maste han, med
hjélp av en andamalsenlig historieundervisning, kunna avgora skillnaden mellan onda och
goda géarningar, kanna till stora "medborgerliga dygder” samt avgéra om en regent var en
valgorare eller fortryckare for sitt folk. Det viktiga var att den unge upptéckte de “6fver den
enskilda nyttan upphéjda modan och uppoffringar”, som gjorts genom historien. Pa detta satt
befordrades patriotismen. Denna typ av historiekdannedom ansags vara nodvandig for att
befordra “national-andan”. Darfor var det negativt att historieamnet fick sa lite
undervisningstid i skolordningen; endast tva timmar i veckan jamfort med att latin och
matematik tilldelades tio timmar.*

Fran moderatreformistiskt och regeringsvanligt hall havdades att skolordningen innehdll
manga positiva inslag. Den formedlade “redliga och grundliga” kunskaper till ungdomen.
Tonvikten pa allman grammatik och matematik var lamplig samtidigt som indelningen i
apologist- och lardomsskolor ansags vara bra, eftersom alla elevers behov av medborgerlig
bildning garanterades samtidigt som vissa fick en mer omfattande skolning for att kunna ga
vidare till &mbetsmanna- och lardomsyrken. Slutsatsen var att landets undervisningsverk inte
alls saknade en uttalad riktning till “nationlighet”.”> Att vara "nationlig” var siledes
nodvandigt for att en samhallsinrattning skulle anses rationell. Savél radikala som
moderatreformistiska betonade detta standigt.

Aven behovet av kunskaper om faderneslandets historia ansags bli tillfredstallt, enligt de
moderatreformistiska och Karl Johantrogna, genom 1820 ars skolordning. Har syns emellertid
mer av en kulturellt etnisk tolkning av den svenska historiens vérde. Stockholms Postens
skribent yttrade att historien ska
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ingjuta vordnad for forfaders manliga dygder, beundran fér de store man som dels styrt, dels raddat
faderneslandet, och tillgifvenhet for den jord och det folk, som sett honom fédas och som &nnu aldrig
taligt burit fortryckelsens ok.“®

En annan kritik mot skolordningen och undervisningsvéasendet handlade om att det i Sverige
fanns alltfor fa allmanna undervisningsanstalter som var inriktade pa en allman “medborgerlig
bildning”. Budskapet var detsamma som under 1810-talet: sockenskolorna pa landshygden
var alldeles for latt raknade. Pa grund av denna brist hade manga av de “narande” gruppernas
barn "vanslagtat” de larda skolorna.*” Aven fattiga och barn frn de lagre samhallsklasserna
maste saledes utbildas, men inte enligt samma program som for barnen inom medelklassen
och samhéllsgrupperna darover. Baskunskaper i skriv- och raknekonst, fardigheter att lasa
modersmalet samt viss historia och geografi var de amnen som skulle prioriteras. Alla
samhallets barn maste fa en grundlaggande utbildning till att bli "kristna och medborgare”.
Uttryckligen betonades att det inte handlade om att allmogens barn bildades till "halfherrar”
med fafanga och villfarelse som foljd. Det viktiga var att gora ambetsmannabanan mindre
lockande, samtidigt som den medborgerliga bildningens insteg hos de narande klasserna pa
alla satt befordrades.”® Alltsd, allmogens barn skulle uppfostras till goda och trogna
skattebetalare samtidigt som de inte fick gora ansprak pa samhallets mer prestigefyllda
positioner.

Aven flickors, inom de lagre samhallsklasserna, avsaknad av lamplig utbildning patalades. De
hade ett lika starkt behov av bildning som pojkar. Emellertid betonades att de maste bildas
efter sitt stand och inte till ett liv i hogre samhallssfarer. De unga damerna vid landets
laroanstalter larde sig alltfor ofta att bli “behagsjuka, men inte att sticka en strumpa eller koka
pa ratt satt”. En sentimental flicka som endast sydde blommor, matade kanariefaglar och laste
romaner skulle bli en lika oduglig hustru som en "yr dansdocka”. En flicka forvantades vara
som klockorna pé l&ngfredagen: “man bor icke héra henne”.* Det saknades séledes publika
skolor,

der fattiga barn af bada konen pé& Statens bekostnad kunde f& en for deras stand sannolika bestammelse

lampad uppfostran, d.v.s. der de rent af uppfostrades till arbetare och tjenare, till drangar och pigor, icke
till herrar och mamseller.*

Liksom under 1810-talet ansags véxelundervisningen som en fantastisk pedagogisk
uppfinning just utifran dess potential att relativt enkelt och storskaligt undervisa framforallt
samhéllets lagre klasser, saval flickor som pojkar. | annu hogre grad an tidigare betonades
metodens disciplinerande fordelar.®® For att ytterligare understryka den Lancasterska
metodens genomslag i samtiden, bildades ar 1822 Sallskapet for Vexelundervisningens
beframjande. Sallskapet understoddes fran hogsta kungliga niva och dess forste ordférande,
Jacob De la Gardie, hade ocksa varit i Storbritannien och inhdmtat det senaste om metoden.
Sallskapets uppgift blev att verka for véxelundervisningens spridande i Sverige.® | Argus den
andre kommenterades séllskapets forsta mote och att en av dess ledamdter foreslagit att
namnet borde andras till ”Séllskap for Allman Medborgerlig bildning”, eftersom detta ju var
det huvudsakliga syftet med vaxelundervisningen. Férslaget avslogs dock.>®

Véxelundervisningen ansags vara perfekt for andamalet att stracka “upplysningens fordelar
till de ringare klasserna”. Fran reformistiskt hall hyllades “den Lancasterska
undervisningsmetoden” och jamférdes med uppfinningarna av skriv- och tryckkonsten. Den
utgjorde ett slags “national-uppfostran” som férmedlade jamlikhetens och rattvisans princip.
Saval de intellektuella som moraliska sjalsformogenheterna forkovrades pa basta satt. | en
vaxelundervisningsskola gallde inget annat foretrdde an fortjansten. Lancasterskolan liknades
vidare vid en idealstat dar aktningen for ratt och fortjanst samt lagen och dess organ
sammanhdll statens olika bestandsdelar till en helhet. Eleverna vande sig vid ordning och
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reda. De blev hjalpsamma, laglydande och “ordningsalskande medborgare”. Genom att
elevernas inbordes ordning bestamdes av deras relativa skicklighet forsvann alla tankar pa
felaktiga befordringsgrunder som baérd eller rikedom. Véaxelundervisningen ansags pa detta
sétt andas en anda av ”jemlikhet” som utgjorde den sakraste grundvalen for bevarandet av den

”sanna medborgerligheten och friheten”.**

En undervisningsinrattning som anvéande sig av vaxelundervisning och som lyftes fram som
forebild, var krigsakademin vid Karlberg utanfor Stockholm. Karlberg var dock inte en skola
for de lagre samhéllsklasserna, utan i forsta hand avsedd for adelns barn; foljaktligen kunde
véxelundervisningen ocksa vara anvandbar for andra an samhallets l4agsta skikt.>> Anledningen
till att Karlberg uppmarksammades flitigt i riksdag, tidningar och pamfletter handlade
emellertid inte om de undervisningsmetoder som praktiserades dér, utan om skolans existens
och syfte.*®

Det som framforallt kritiserades, och framst fran de radikalt reformistiska, var att Karlbergs
elever endast undervisades tillsammans med andra blivande officerare. Denna typ av
elevsegregering havdades vara “skraméssig” och forlegad. Inrattandet av skolor for sarskilda
folkklasser, naringar, och tjanster avsldjade en radsla for att bilda medborgare med inblick i
landets lagar och forfattningar. Karlbergs inriktning pa blivande militarer ansags stridande
mot den “medborgerlighet” som borde vara "andan i grundlagliga samhéllen”. Uppenbarligen
var konstitutionalismen central dven i detta sammanhang. En medborgerlig skola var en sadan
dar ungdom fran alla stand och klasser gemensamt undervisades for att sedan spridas till olika
yrken inom staten. P4 Karlberg blev ynglingen och den framtida officeren i stallet en
framling i sitt eget Fadernesland”. Darfor borde denna typ av utbildning laggas ned.>” Fran
regeringsvanligt  hall forsvarades Karlberg som undervisningsanstalt. Dess lage,
sammansattning och organisation ansags passa utmarkt for andamalet att dana framtida
officerare.™®

En nyhet i undervisningsdebatten, jamfort med tidigare under 1810-talet, var den livliga
diskussionen om Sveriges universitet och den akademiska jurisdiktionen. Detta privilegium
utsattes for hard kritik av radikala grupper redan vid 1809 ars riksdag, framforallt fran
debattorer som ville sprida den hdgre utbildningen till fler samhallskikt. Ar 1817 tillsatte
regeringen en kommitté med uppdraget att granska fragan om den akademiska jurisdiktionen.
Dess arbete tog fart pa allvar sedan den radikalt reformistiske Johan Gabriel Richert ar 1818
utsetts till dess sekreterare.>

Ar 1820 utkom den kungliga Richertska lagkommittén med sin rapport. Den fokuserade pé&
behovet av jamkningar och forandringar i universitetens organisation. Forfattaren bakom
rapporten var just Richert. Har framférdes bland annat att universiteten tillkommit under en
tidsepok karakteriserad av korporationssystemet. Gemensamma yrken slét sig samman och
bildade stater i staten”. Privilegier och jurisdiktioner uppréattades da hos hierarkiska, militara
och merkantila korporationer. Detta var ursprunget till den akademiska jurisdiktion som bland
annat faststéllde att universitetet skulle ha sina egna domare och rattsinstanser: konsistorierna.
Lagkommitténs slutsats var att nagra sadana privilegier inte behovdes for de nya
konstitutionella statsformer som gallde i borjan pa 1800-talet. Akademiernas sakoresratt
kunde, lika val som statens och kyrkans, behandlas av de allménna domstolarna. Dessutom
var det inte de akademiska lararnas uppgift att syssla med rattsskipning och administration.®

Kommitténs betankande véckte naturligtvis stor irritation och motstand i Uppsala. Lunds
universitet fornéll sig mer passivt. Uppsala universitets svar skrevs huvudsakligen av Nils
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Fredrik Biberg, Erik Gustaf Geijer, Samuel Grubbe och akademirédntmastaren Sven
Themptander. Har uttrycktes den korporationsbevarande inriktningens standpunkter in
extenso. Universitetet var inte alls en medeltida kvarleva. Staten maste varna om den
ungdomliga friheten genom att std i ett faderligt forhallande till den. Dérfor skulle man
behalla de separata akademiska domstolarna som tillgodosag universitetets sarskilda behov
samt personifierade disciplin och fadersmakt. Inte minst gick man till attack mot de radikala
publicisterna i Stockholm och deras stdndiga misstankliggrande av universiteten. | grunden
handlade konstistoriets svar om att férsvara den organiska och korporativa samhallssynen.
Fran den organiska statskroppen kunde man inte ta bort ndgon del utan att darmed gora
helheten ofullstandig. Ett universitet kravde en sérskild omvardnad, precis som de Gvriga
delarna i statskroppen, om det skulle gagna staten pa basta satt.™

De radikalreformistiska dagbladen tog sjalvfallet parti for Richert och lagkommittén.
Samtiden havdades vara praglad av att "andliga och verldsliga pavethroner” borjade
avskaffas. Man menade att Uppsala konsistorium bemdtt lagkommitténs arbete med en
svarforstaelig ilska och indignation. De aldre privilegielagarna passade helt enkelt inte for den
nya tidens konstitutionella samhallssystem. Saledes fanns det inte langre nagon naturlig
rattsgrund for universitetens jurisdiktion. Inget annat system kunde gélla &n att "medborgaren
démdes af fria man, som med honom hafva likhet infér lagen”. Universiteten hade i borjan pa
1800-talet en helt annan innebdrd jamfért med da de stiftades. Nu innebar all “stat i staten”
och all ”corporation” att det stora samhallet och dess intresse blev mera fraimmande for
korporationens medlemmar, vilka hade sitt eget och fran nationen underordnade intresse att
folja. Om inte universiteten ndrmade sig det dvriga samhéllet, riskerade de att hamna i opposi-
tion mot nationen.®* Foljaktligen utformades de radikalas kritik av den akademiska ju-
risdiktionen i en medborgerligt civistisk anda.

| sitt forsvar av den akademiska jurisdiktionen understrok det akademiska konsistoriet att det
var speciellt angelaget for smastadsuniversiteten att ha kvar sarbestammelserna. Genom att
ventilera denna fraga vacktes de radikalt reformistiskas krav pa att universitetet borde flyttas
fran Uppsala till Stockholm.® Frén radikalt reformistiskt hall forfaktades att klassisk bildning
skulle vara nagot annat an en dod lardomsmassa inpumpad i hjarnan genom ideligt lasande i
bocker. En isolering fran “allmanna, medborgerliga forhallanden” resulterade i ensidighet och
egoism. Vetenskapsidkaren utgjorde inte en ”skalbagge” som var sluten inom sig sjalv och sin
egen tranga omgivning. Saledes borde vetenskaplig bildning inhamtas pa andra hall, forutom i
“studerkammaren”.® En flyttning av universitetet fran Uppsala till Stockholm ans8gs vara det
mest valgorande steg som for "nationalbildningen” kunde vidtagas. Det var namligen i landets
huvudstad, genom de dit sammanlépande mangfaldiga “foreningsbanden”, som ett folk
egentligen upplevde sig som en enhet och nation. Stockholm skulle vara centralpunkten for
”Nationens hogsta krafter” i lagskipning, vetenskap och konst samt i allt som rorde det
offentliga livet. Att universitetet lag utanfor huvudstaden liknades vid att forfara med

Nationens psychiska cirkulationsmedel ungefar pa samma satt, som man forfar med de fysiska, da man af
forsigtighet sétter dem afsides i en bank utan att sedermera kunna réra dem.®

Med ett universitet i huvudstaden blev medborgaren medveten om att det forekom ett hogre
medborgarlif, an kélkborgarens, an routinens, och en friare luft att lefva uti for
vettenskaperna, an boskapens”.®® Séledes skulle den nationella identiteten framjas mycket,
enligt de radikalt reformistiska, om Sveriges universitet 1ag i Stockholm, inte i Uppsala och
Lund.

Kritiken fran de radikalreformistiska mot jurisdiktionen och universitetens geografiska
placering, ingick i en dvergripande plan att lansera en ny grundlaggande idé for Sveriges laro-
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och uppfostringsverk. Argus menade exempelvis att alla “klasser af medborgare” borde l4sa
vid universiteten, vilka inte enbart skulle vara bildningsanstalter for ”de egentliga larde”. Det
var sarskilt betydelsefullt att universitetet danade ett "upplyst medelstand” for att darigenom
bidra till bildandet av ett “allmant upplyst tankesatt”.®” Liksom stravandena att ge den
upplysta medelklassen politisk frihet, borde den dven erhalla akademisk frihet. Darfor maste
det "upplysta medelstandet” beredas plats vid universitetet.

Det patalades ocksa att universiteten i hogre grad borde ge utrymme for ynglingar att lara sig
naturvetenskapens tillampning inom olika industriella” och né&rande yrken. Dessutom
menade man att det formedlades alldeles for lite ”"Medborgerlig bildning”. Har papekades
framst, bland annat utifrdn Carl Henric Anckarsvards motion om universitetsvasendet vid
riksdagen ar 1823, det "bedrofliga forhallandet” att inte universiteten, forutom for de blivande
ambetsmannen, undervisade sina studenter om 1809-1810-ars regeringsform. | det
konstitutionella och civistiska samhéllet utgjorde kunskap om grundlagarna ett ovillkorligt
behov for den “blifvande Medborgaren”; k&nnedomen om regeringsformen var ju lika viktig
for honom som kunskapen om kristendomen var for medlemmarna i kyrkan. Undervisningen
om grundlagen borde dven utstrackas till statsforfattningarnas historia i allménhet och de
svenska lagarnas, sedernas och samhallsinrattningarnas forflutna. Dessutom skulle det inga, i
den medborgerliga bildningen, undervisning om Sveriges statistik och geografi, naringarnas
och handelns utveckling samt svenska sprakets och litteraturens havder. Alla dessa amnen
ansags oundgangliga for en “Svensk Medborgare”.®®

Fragan om den akademiska jurisdiktionen innebar som bekant att radikalreformistiska och
korporationsbevarande krafter pa allvar mottes i den medborgerliga offentligheten. | forsta
hand representerades de korporationsbevarande i pamfletter och engangstryck. Aven om vissa
tidningar forsvarade universitetens sérbestdimmelser var det &nnu ingen som fullt ut foljde den
upsaliensiska korporationsbevarande historiska skolans betoning av stands, skrans och andra
korporationers stora varde for statsorganismen. Narmast den historiska skolans standpunkt
stod Adolf Regnérs Lycurgus. Dar havdades till exempel att universitetsinrattningarna inte
alls var “skraméssiga” och att universitetslararens "medborgerliga kall” handlade om att
handleda ungdomen i den vetenskap, vilken han fatt uppdraget att foreldasa inom.
”Faderneslandet” skulle inte vara fortjant av att professorerna borjade tévla med
tidningsredaktorerna om dran att férvarva den “nygjorda Publicist-titeln, eller pa annat satt,
genom dagpapper och brochurer, verka i det sa kallade offentliga lifvet”. En flyttning av
universitetet till Stockholm ansags inte 6ka ambetsménnens vetenskapliga bildning. Det fanns
fler tillfallen till forstréelser och utsvévningar i huvudstaden; dessutom var det dyrare att leva
dar och foljaktligen lattare att skuldsétta sig. Vidare hdvdades att Richerts skrift hade ett
”ogement lart utseende”. Hans stil, liksom Argus, hade en stolt ton men avsldjade samtidigt
ett “okunnighetens myndiga afgérande” i kritiken mot allt bestandande. Dessutom uppfattades
argumentationen hos de radikalreformistiska som principlés.®

Aven en moderatreformistisk inriktning kan urskiljas i frdgan om den akademiska
jurisdiktionen. Har betonades vikten av att betrakta korporationsintressets dubbla natur. Da en
korporations medlemmar forvéxlade sitt intresse med nationens och endast sokte vinna egna
fordelar, var den skadlig och borde avskaffas; men om sjalva korporationens intresse
sammanfoll med nationens och statens idé, var korporationen, i detta fall universitetet,
andamalsenlig. Foljaktligen maste det i staten finnas en del som uteslutande var sysselsatt
med upplysning och tjanstemannabildning. Universiteten vilade alltsa pa en hogre auktoritet
an som kvarleva frén det medeltida samhallssystemet. "
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Avslutning

Syftet med denna artikel har varit att belysa hur diskussionen om utbildning under tidigt
1800-tal intimt hangde samman med en samtida langsamt pagaende samhéallsomdaning och ett
byggande av en ny svensk nationell identitet. Utbildning var en av de viktigaste
samhallsfragorna under 1810- och 1820-talen. Darfor fokuserade framst radikalt reformistiska
politiska dagblad och publicister pa skolvasendets utformning. Med de politiska tidningarnas
hjéalp skulle undervisningen omformas i en medborgerligt civistisk anda. Det gamla feodala
stands- och korporationssamhéllet ansags inte forenligt med en medborgerlig nationell
identitet som framst utgick fran medelklassens intressen.
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(1683-1765). Han skrev bl. a. tragedier och satirer. Sedermera blev han en av sin samtids mest berémda
kyrkogardspoeter” med en internationell ryktbarhet langt in p& 1800-talet.

18 Wennés, 1966, s. 18.

19 Askerberg, 1976, s. 8. Se dven Scholae-ordning, Kongl. Maj:ts férnyade nadiga. Gifven Helsingborg den 7
december 1807.

2 Askerberg, 1976, s. 8.

2L Forslag till en forbattrad Skol-Ordning, jemte Betankande och Bilagor.

22 |_arsson, 1946, s. 194; Agrell, 1960, s. 19 f; Segerstedt, 1976, s. 21 f.

2% p3 en punkt var forslaget en reform. Amneslérarsystemet infordes, det vill sdga att en och samma lérare skulle
ha ansvaret for ett &mne och darfér ge undervisning i flera klasser. Avsaknaden av reformer i kommitténs forslag
resulterade forovrigt i att en ny uppfostringskommitté, ”snillekommittén”, tillsattes i december ar 1825. Dess
betydelse understroks av att den leddes av kronprins Oskar. | den ingick idel berdmda samhéllsdebattorer: Erik
Gustaf Geijer, Hans Jarta, Johan af Wingard, Esaias Tegnér, Johan Olof von Wallin, Johan Peter Lefrén, Samuel
Grubbe, Carl Adolph Agardh m. fl.

2| Svenskt National-Blad, n:o 14, 31/7 1817, pdpekades just betydelsen av en grundlig undervisning i
kristendomskunskap som det viktigaste medlet till att forbattra sedligheten.

%23 \Wennés, 1966, s. 18; Segerstedt, 1976, s. 23; Askerberg, 1976, s. 86 ff. Férestandare fér Gymnastiska
Centralinstitutet var “den svenska gymnastikens fader” Pehr Henrik Ling (1776-1839). Han var &ven ledamot i
Gotiska forbundet. Gymnastiska Central Institutet var den forsta statliga inrattningen med uppgift att utbilda
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militira och civila gymnastiklarare. En av grundbultarna i linggymnastiken var sambandet mellan kroppsévning
och vetenskap. Se vidare Ljunggren, 1999, passim; Lundquist-Wannerberg, 2004, s. 51.

% Segerstedt, 1976, s. 23. 1820 &rs skolordning utfardades av regeringen den 16 december. Exempelvis hade det
misshagliga begreppet “néringsskola” ersatts med “apologistskola”. Elementarlaroverken uppdelades i
apologistskolor och l&rdomsskolor. Huvudsyftet med de forra var att ge ”allmén medborgerlig bildning”.
Skolordningen gick emot mot de allmanna krav pa stands- och intresseutjamning som florerade i Europa och
Sverige. De olika skolformerna kom ju att skilja samhallsgrupperna fran varandra. Se Larsson, 1946, s. 194;
Skolordning, Kongl. Maj:ts fornyade Nadiga. Gifven Stockholms slott den 16. December 1820.

2" Om den allménna pedagogiska debatten i Sverige under 1810-talet, se Larsson, 1946; Agrell, 1960.

%8 Genom Carl Ulric Broocmans (1783-1812) franfalle, efter bara ndgra ménaders arbete, berévades kommittén
en av modersmalsundervisningens framste foretradare. Broocman knot under sin livstid bland annat kontakter
med den berémde och inflytelserika schweiziske pedagogen Johann Heinrich Pestalozzi. Broocman gav fran ar
1810 ut tidskriften Magasin for foraldrar och larare. | detta lades grunden for reformivrarnas skolprogram under
praktiskt taget hela 1800-talet. Innehallet i magasinet spande dver hela skolans arbetsfalt. Har skrev Broocman
bl. a. artiklar med rubriken "Om uppfostran till patriotism”. Han propagerade intensivt for utékad undervisning i
svenska, historia, naturkunskap och geografi. Allmén méansklig och medborgerlig bildning genomsyrade hans
syn pa utbildningssystemet. Se vidare Nordlund, 1926, s. 426 ff; Wennas, 1966, s. 14 f.

2 Askerberg, 1976, s. 116.

% Askerberg, 1976, s. 122.

31 Allménna Journalen, n:o 103, 12/10 1813,

% For ett liknande resonemang om den férandrade synen pd bildningen i bérjan pd 1800-talet, se Jansson, 1985,
s. 164 ff.

¥ Allmanna Journalen, n:o 99, 7/10 1813; n:0 103, 12/10 1813.

% petterson, 1994, s. 78.

% Petterson, 1992, s. 161 ff och s. 165 ff.

% Anmérkaren, n:o 7, 29/5 1819. Utifrén denna kontext har ju ocksd Henrik Hojer studerat statistikens
anvandning och spridning i Sverige under tidigt 1800-tal; d.v.s hur man med statistik ville skapa en nationell
samhdrighetskénsla. Se Hojer, 2001, s. 12.

%" Om skillnaderna mellan Bell och Lancasters undervisningssystem och det olampliga med att kalla
vaxelundervisningen for Bell-Lancastersystemet, se Nordin, 1973, s. 72. Om 1820-talets diskussion om
vaxelundervisningen, se dven Sandstrom, 1991, s. 165 f.

% Petterson, 1992, s. 309 f. och s. 313.

% petterson, 1994, s. 80. For ytterligare beskrivning av vaxelundervisningens innehll och framvéxt i Sverige, se
bl. a. Nordin, 1973.

“% Allménna Journalen, n:o 176, 3/8 1819.

1 Anmarkaren, n:o 10, 9/6 1819.

%2 Se t. ex. Anders Fryxells (1795-1881) Forslag till enhet och medborgerlighet i de allmanna
undervisningsverken (1823). Som larare och rektor var Fryxell en av 1820-talets mest framstaende pedagogiska
debattorer. Han foresprakade att alla barn borde fa ga i en och samma skola; det var fel att barnen fran bérjan
gick i olika, fran varandra isolerade, skolformer.

* Argus den tredje, n:0 86, 29/10 1823; Allmanna Journalen, n:o0 157, 11/7 1823; Stockholms Posten, n:o 130,
9/6 1823. Forslaget om inférandet av en ny medborgerlig katekes ska ses i samband med att det relativt nyligen,
ar 1811, hade utkommit en ny katekes, Jakob Lindbloms, som spreds till Sveriges alla invanare. Om
katekeslitteraturen och hur den under tidigt 1800-tal alltmer inriktades pa individen som medborgare. Se Mdller,
1997, s. 140.

* Argus den tredje, n:o0 86, 29/10 1823; Allméanna Journalen, n:o 158, 12/7 1823.

** Stockholms Posten, n:o 250, 28/10, 1823; Granskaren, n:0 59, 29/7 1823.

%8 Stockholms Posten, n:o 250, 28/10 1823.

" »Tarande” var de méanniskor som inte kroppsarbetade, d.v.s. de som inte omedelbart var delaktiga i
produktionen av nyttiga férnédenheter. Hit raknades t. ex. &mbetsmén, handelsmén och utdvare av konstnérliga
yrken. Den ”nérande” befolkningen bestod i forsta hand av bonder. Se vidare Adolfsson, 2000, s. 164.

*8 Courieren fran Stockholm, n:o 33, 20/8 1821; Stockholms Posten, n:0 157, 11/7 1820; n:o0 136, 15/6 1820; n:0
31, 6/2 1822; Argus den tredje, n:o 25, 29/3 1823; Granskaren, n:o 68, 14/6 1820; Anmarkaren, n:o 14, 26/2
1820.

“® Anmarkaren, n:o 43, 1/6 1825; n:o 80, 8/10 1825.

* Granskaren, n:o 133, 16/11 1824; Allméanna Journalen, n:o 156, 10/7 1820; Stockholms Posten, n:o 199, 30/8
1825. | Journalen, n:o 92, 25/11 1824, berémdes hur ett nyinstiftat fruntimmersséllskap startat en flickskola i
Goteborg. Den var avsedd for medelklassflickor. Férutom att lara sig skriva och rakna fick flickorna
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undervisning om kristendomen. Dessutom formedlades kunskaper om lampliga handsldjder: att sy, spinna och
véva.

°! Se bl.a. Petterson, 1992, s. 80.

%2 |_agerstedt, 1922, passim; Jansson, 1985, s. 170 f. Detta séllskap kom i praktiken, fram till &r 1842, att fungera
som en svensk skoloverstyrelse.

%% Argus den andre, n:0 14, 9/3 1822.

> Argus den tredje, n:0 96, 1/12 1824. Har uppgavs att det i Sverige under tidigt 1820-tal fanns c:a 60
vaxelundervisningsskolor. Sammanlagt undervisades 3 900 barn enligt denna metod: 2 700 pojkar och 1 200
flickor. Se vidare om véxelundervisningen i Argus, n:o 10, 30/12 1820; Journalen, n:o 40, 25/9 1824; Allmanna
Journalen, n:o 156, 10/7 1820; n:0 287, 7/12 1821; n:o 181, 8/8 1823; Anmérkaren, n:o 69, 25/8 1821;
Stockholms Posten, n:o 31, 6/2 1820.

*® Argus, n:o 10, 30/12 1820.

% Karlbergs krigsakademi tillkom &r 1792 for att utbilda unga adelsman som amnade bli officerare. Se Larsson,
2005, s. 328 ff. Angaende pamflettdebatterna om Karlberg, se bl. a.: Mémoire sur la réorganisation de
I"academie militaire de Carlberg ainsi que sur le mode d"avancement au premier grade d”officer par M.B
(1820), och svaret pa denna pamflett av C. H. Anckarsvérd (1820) dar sarskilda undervisningsverk for framtida
officerare ansags onddiga och stridande mot den "fria statsforfattningens princip”. Om Karlberg som
krigsakademi under 1800-talet, se Larsson, 2005.

*" Stockholms Courier, n:o 23, 20/3 1820; Stockholms Posten, n:o 136, 15/6 1820; n:o 139, 19/6 1820;
Anmarkarne, n:o 20, 17/5 1820; n:o 21, 24/5 1820; Argus den tredje, n:o 25, 29/3 1823; n:0 27, 5/4 1823.

*8 Granskaren, n:0 100, 13/12 1822; Argus den 1V, n:0 91, 27/11 1824.

%% Segerstedt, 1976, s. 186 ff. | kommittén satt bl. a., forutom Richert, statsradet Clas Flemming, riksdagsmannen
och statssekreteraren Adolph Géran Morner, hovkanslern Erik af Wetterstedt, justitieradet Isac Reinhold Blom,
statssekreteraren Nils von Rosenstein, dverstathallaren och landshévdingen Daniel Edelcreutz samt assessorn
och riksdagsmannen Caspar W. Ehrenborg.

% Betankande frdn Committén for jamkningar i Upsala kongl. Academies constitutioner (1820). Se dven
Segerstedt, 1976, s. 209.

81 Consistorii Academici i Upsala underdaniga Betankande i anledning af de foreslagne férandringar i den
Akademiska jurisdiktionen, (1822), passim; Segerstedt, 1976, s. 210 ff. Richert svarade i sin tur pa detta
utlatande i sin skrift fran 1822: Ett och annat om korporationer, privilegier, namd, domstol etc. etc. etc. dér den
akademiska jurisdiktionen och dess feodala sammanséttning ifrdgasattes ytterligare. Svaret It inte vanta sig. Ar
1823 utkom Erik Gustaf Geijer med Nytt ett och annat i anledning af fragan om akademiska jurisdictionen, dar
den korporationsbevarande historiska skolans synpunkter framfoérdes om staten i allménhet och universiteten i
synnerhet.

82 Courieren fran Stockholm, n:o 84, 14/2 1822; n:o 86, 21/2 1822; Stockholmska Courieren, n:o 9, 20/6 1822,
n:o 10, 25/6 1822; Argus den tredje, n:o 82, 12/10 1825; Argus den andre, n:o 40, 8/6 1822 dar det skrevs att
Richerts skrift var ett av de mest intressanta arbeten som under en ldangre tid kommit ut fran den svenska
bokpressen. Den var saledes viktig ur “medborgerlig synpunkt™. Se dven Stockholms Posten, n:o 135, 13/6 1822
dér Richerts skrift berdmdes for dess grundlighet och redlighet.

% Richert, 1822, passim; Segerstedt, 1976, s. 215.

% Argus den andre, n:0 39, 5/6 1822. Vad galler ensidigt lasande i studerkammaren och den typ av bildning det
medforde, yttrades i Stockholms Posten, n:o 167, 22/7 1822: ”Man kan i sanning icke tanka sig nagon
dmkeligare an dessa sé kallade ldskarlar, med sina utmarglade kroppar, sina forsléade sinnen, sin kansloloshet
for allt lefvande, gladt och adelt, sin obekantskap med verlden, sin ogagnelighet fér den och sitt féragt for allt
som ej doftar af bokdammet.”

% Argus den andre, n:o 39, 5/6 1822; Argus den tredje, n:0 82, 12/10 1825; Stockholmska Courieren, n:0 9, 20/6
1822; n:0 10, 25/6 1822, n:0 11, 27/6 1822. Saval Kristiania som Kdpenhamn hade egna universitet. I slutet pa
1820-talet blev ocksa Helsingfors séte for Abos universitet. Darmed fick det finska universitetet, till skillnad fran
de svenska, en central roll i den allménna politiken. Jamfort med de svenska universiteten blev det lattare for
Helsingfors universitet att paverka den allménna opinionen. Se vidare Klinge, 1983, s. 144 f.

% Argus den andre, n:0 39, 5/6 1822.

%7 Argus den andre, n:0 42, 15/6 1822. Har angreps ocksa de akademiska befordringslagarna och universitetets
hierarkisystem. Dessa liknades vid en ”16jlig akademisk skraordning, hvilken forst efter viss lerlingstjenst och
vissa Gesellprof, medgifver den afven mest gvalificerade skicklighet att tilltrada Mastare-embetet”. Se Argus den
tredje, n:0 2, 7/1 1824.

% Argus den tredje, n:o0 20, 12/3 1823; n:0 15, 21/2 1824. Se &ven om statistikens betydelse for den
medborgerliga bildningen i Hojer, 2001.

% Lycurgus, n:0 26, 28/8 1822; n:o 32, 18/9 1822; n:0 33, 21/9 1822. For liknande stdndpunkter, se Granskaren,
n:o 49, 21/6 1822. Sjalvklart var det viktigt, for Granskarens och Lycurgus asikt att ha kvar universitetet i
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Uppsala, att Karl Johan alltid hade varit positivt installd till ett universitet i Uppsala. Prins Oskar var ocksa
kansler dér.
© Allmanna Journalen, n:o 168, 23/7 1822.
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