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Avhandlingsdisposition
Kapitel 1: Inledning och bakgrund

Introduktionskapitlet vill jag dgna at att introducera mitt problemomrade och fenomenet
som ska undersokas, genom att t ex lyfta fram studiens utbildningssociologiska och/eller
utbildningsvetenskapliga relevans, men dven ur en samhallelig, kulturell och personlig
synvinkel, samt vagen till studiens syfte och fragestallningar. Bakgrunddiskussionen om
Sodertédlje syftar till att kontextualisera studien och leda ldsaren i texten genom att
introducera och presentera fakta och omstdndigheter kring den foreteelse som jag ska
undersoka. Kapitlet vill jag ocksa dgna at att presentera studiens teoretiska utgangspunkter
(tidigare forskning och relevanta analytiska verktyg) och argumentera for varfor just staden
Sodertélje utgor en angelagen plats for en studie som denna. Detta f6ljs av ett avsnitt dar jag
redogor for och behandlar min teoretiska forstaelse av ungdom, plats och etnisk identitet
kopplat till kategorier sa som kultur, klass, kon, religion etc. Efter detta vill jag redogéra for
studiens forskningssammanhang — en kritisk forstaelse av mangkulturalism och etnicitet i
svensk kontext. Har tanker jag mig att en viktig aspekt ar teorireflektion, d v s, att jag
forsoker reflektera sjalvstandigt i forhallande till de teorier som jag véljer att anvdnda genom
att t ex diskutera deras for- respektive nackdelar. Jag avslutar kapitlet med att diskutera mitt
val av ungdomsgruppen, deras skola, familjsituation, fritidsaktiviteter etc.

Kapitel 2: Material och metod

| detta metodkapitel @mnar jag redogdra for hur jag har gatt tillvaga for att samla in och
bearbeta mitt empiriska material samt reflektera 6éver den forskningsprocess som lett fram
till den fardiga texten. Har redovisas materialets karaktar och omfang liksom val av material
och/eller urvalsforfarande, avgransningar, principer for hur materialet analyserats etc.
Vidare ska dven val av metoder for datainsamlingen och analysen motiveras utifran studiens
syfte och fragestallningar. Sdledes ar syftet med kapitlet ar att ge lasaren en forstaelse for
hur jag har genomfort min undersékning och vilka 6vervagande och strategiska val som
ligger till grund for analysen. Detta ger forhoppningsvis mdjligheter att bedoma studiens
giltighet och relevans samt 6kar maojligheten for kritisk analys av avhandlingen. Nyckelorden
ar etnografi, deltagande observationer och intervjuer, etiska 6vervdaganden, resan och
tilltrade till faltet, informanternas samtycke, eget engagemang och subjektivitet, identifierad
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som ”"irakier/kurd/svensk”, faltanteckningar, det empiriska materialet, analys och
skrivprocess.

Kapitel 3: Ungdomarna deras vardag och villkor i Sédertilje

Kapitlets ambition ar att fungera som en presentation av ungdomarna, deras resa fran Irak
till Sverige och Sodertalje samt deras vardag och villkor idag i S6dertélje. Med utgangspunkt i
tidigare forskning om migration, medborgarskap och social inkludering/exkludering tanker
jag mig redogora for diverse strukturella villkor som influerar staden Sédertdlje och hur detta
far betydelse for ungdomarnas olika praktiker och den uppmarksamhet som ungdomarna
riktar mot kompisar, larare och andra vuxna i sin vardag. Nyckelord: migration,
medborgarskap och social inkludering/exkludering, mediala bilder av Sédertilje...

Kapitel 4-6: Empirikapitel

| dessa tre empiriska kapitel analyseras och diskuteras undersékningsmaterialet. Dessa tre
kapitel bor bli avhandlingens mest omfattande del. Har ar ambitionen att utveckla den
teoretiska diskussionen i samspel med den empiriska beskrivningen och analysen genom att
med utgangspunkt i studiens syfte och fragestallningar redogéra for hur ungdomarna
resonerar kring sina forestallningar om t ex att vara ung irakier i Sédertalje, vilka referenser
de anvander sig av for att markera skillnader och likheter med “de andra” i skolan, hemmet
och fritiden samt vilka forestallningar som kommer till uttryck i sddana sammanhang.

Kapitel 7: slutsatser och sammanfattning

| detta kapitel vill jag "knyta ihop sdacken” genom att sammanfatta och utveckla nagra av
studiens vasentliga bidrag, summera vad jag har kommit fram till, vardera och diskutera
resultaten i relation till den redovisade tidigare forskningen som gjorts pa omradet, och/eller
studiens eventuella relevans och anvandbarhet for kommande forskning.
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Inledning

Utbildning och skolan

En dominerande diskurs i moderna (vasterlandska) samhallen ar synen pa utbildning som
den enda vagen till framgang for individen och nationen." Sett ur ett historiskt perspektiv har
utbildning i vastvarlden varit och ar ett nationellt projekt vars syfte ar att forma och utbilda
nationens medborgare till moralisk handlande individer samt sortera in dem i olika
yrkesgrupper, med tydliga roller och funktioner i olika institutioner. | skolan far lararna
funktionen av betydelsefulla nyckelpersoner under barnens och ungdomarnas sekundara
socialisation.? Ovanstaende perspektiv &r i mangt och mycket ett arv fran upplysningstiden
och som framstaller utbildning som nagot oproblematisk och sjalvklar for alla individer
oavsett faktorer som socioekonomisk bakgrund, kén och/eller etnicitet. Dock har de senaste
decenniernas migrations och globaliseringsprocesser ifragasatt denna konsensusinriktade
forestallning om den moderna nationalstaten och utbildningsvasendets roll som en av dess
viktigaste grundstenar.3

Aktuell utbildningssociologisk forskning har visat att utbildningssystemet ar en "viktig arena
dar kampen om hegemonin, den radande sociala ordningen, utspelas.4 Forskningen visar att
faktorer som klass, kon/genus och etnicitet har avgoérande betydelse for individers
handlingsutrymme, ambitioner och prestationer i skolan. Den brittiska utbildningssociologen
Stephen Ball pastar att det i skolan fors dagligen en kamp om prioritering av resurser och
mojligheter att satta sin pragel pa skolans ideologi och praktik. De grupper som deltar i
denna dagliga kamp éar, enligt Ball, larare, elever, foraldrar, skolledare, politiker och
tjansteman, arbetsgivare och sociala rorelser.”

| Bourdieus mening ar utbildningssystemet ett socialt félt dar manniskor och institutioner ar i
kamp med varandra om nagot som ar gemensamt for dem. Utbildningssystemet som falt
kannetecknas av specialiserade agenter och institutioner samt ett sarskilt sort symboliskt
kapital som ligger till grund for forestdllningar om faltet. Vidare havdar Bourdieu att
utbildningssystemet fungerar som ett socialt system som bevarar en symbolisk ordning och
som i sin tur kategoriserar manniskor i olika klasser/grupper. Utbildningssystemet skapar,
enligt Bourdieu, kulturella ménster for grundlaggande tanke- och handlingsvanor i generell
mening, dar den dominerande gruppen har en hegemonisk stallning karaktariserad av ett
visst satt att tanka och vardera sin sarstédllning Saledes spelar utbildningssystemet en
avgorande roll i de sociala klassernas och samhallsgruppernas reproduktionsstrider.6

Drar man slutsatsen att utbildningssystemet bland annat ar en “skddeplats foér konflikt om
produktionen av kunskap, ideologi och sysselsdttning, en plats dér sociala rérelser férséker
uppnd sina mal och féretag férséker upprétthélla sin hegemoni”’, ar det i sammanhanget
relevant att problematisera utbildningssystemets roll i formandet av olika
individers/gruppers livsvillkor. Lauder anser att utbildningsvasendet i vasvarlden har bland

! Lauder et al. 2006.

2 parson 1959.

® Lauder et al. 2006; Boli & Ramirez 1992; Dahlstedt et al. 2007:30.

* Schierup och Dahlstedt 2007:29.

® Schierup och Dahlstedt 2007:29 héanvisar till Ball 2006 i sitt resonemang kring kampen om skolans ideologi och praktik.
® Bourdieu 1995:31-48.

" Carnoy & Levin 1985. citerad i Schierup och Dahlstedt 2007:29.
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annat, till f6ljd av globaliserings och migrationsprocesser, blivit en politisk viktig arena for
nationalstaten for att forsta och bemota de krafter som utmanar dess forgivettagna normer
och varderingar. Lauder menar vidare att utbildningssystemets roll i flera avseenden ar
motsagelsefull och oftast hamnar i konflikt med demokratiska foresallningar gallande synen
pa kunskap och olika individers/gruppers livschanser/livsvillkor i kampen om samhallets
socioekonomiska resurser.® Det visterlindska utbildningssystemet karaktiriseras av en
langvarig institutionaliserad, formaliserad och rituell verksamhet innehallande (o)synliga
ritualer och socialisationsprocesser som syftar till att legitimera och férmedla en nationell
sjalvforstaelse byggd pa monokulturalism, dar férestallningen om ett land, ett folk, ett sprak,
en tradition, en religion och sa vidare, ar hirskande.’

| ett svenskt sammanhang kan man havda att utbildning och skola bygger pa monokulturella
forestallningar om ett land, ett folk, en kultur, en religion osv. Kritiska roster havdar att det i
skolan inte fors tillrackligt markbara diskussioner om erkannandet av olika etniska grupper
eller minoriteter.” | skolans strukturer tycks det finnas en institutionell svenskhet som
standigt bevaras och reproduceras bland annat med hjalp av kategoriseringen ”svenskar —
invandrare” som i sin tur leder till institutionalisering av annorlundahet."

Ur ett historiskt perspektiv har den svenska skolan sen dess institutionalisering

definierat sig sjalv. som en majoritetskultur. Den har pa ett sjalvklart satt upptrdtt som den
gemensamma kulturen med uppdrag att motarbeta andra kulturer/.../ Skolan har anvénts for att skapa
kulturell homogenitet — en enhetlig kvalitetskultur bestdende av ett urval av estetiska och intellektuella
verk, en majoritetskultur som de flesta av oss skulle tillhora, en vetenskaplig kultur som skulle st3 till
tjanst med enhetliga och obestridliga kunskaper. Nar skolan bygger sin verksamhet pa idéer om en
grundlaggande och omfattande kulturell homogenitet, doéljs de kulturella skillnader som finns i
samhallet.”

Undervisning och diskussioner kring mangkultur har i den svenska skolan under lang tid varit
forknippad med synsattet att elever med annan etnisk bakgrund utgér en enhetlig grupp.”
Fran skolans sida har man pa olika satt forsokt hitta strategier for att pa basta satt fa “de
Andra” att bli integrerade i den svenska skolan och samhallet. Samtidigt har det funnits
intresse av att forsoka forsta och fa kunskap om olika gruppers kulturer, religioner och
traditioner med syfte att se vilka brister det kan finnas hos dessa elever och som ska rattas
till. Detta synsatt tenderar att definiera andra kulturer som problematiska och inte som
resursbarare i samhallsbygget. Synsattet paverkar bland annat pedagogiken, dvs. hur skolans
valjer att lagga upp undervisning kring sprak, traditioner, normer och varderingar etc., vilket
medfor att undervisning i skolor och andra institutionella sammanhang innebér en form av
maktutévning, ndmligen att utéva makt éver en vdrldsbild och livsdskddning genom de
stdmmor som talar i skolan och de budskap som férmedlas.”™

En vanlig forestallning ar utpekandet av skolor i invandrartata omraden som mangkulturella
skolor dar det existerar en underforstadd kulturell norm — svenskhet — och allt som inte ryms
inom denna forestallning betraktas som avvikelser. Anhdngare av ett sadant perspektiv

8 |_auder et al. 2006; Bourdieu & Passeron 1979.

° Boli & Ramirez 1992.

10 Andersson et al. 1999; Lorentz & Bergstedt 2006.32ff.
1| orentz & Bergstedt 2006. Sjégren och Bigestans 2001.
12 Andersson et al. 1999:159.

13 Se 4ven Bunar 200; Tallberg Broman et al. 2002.
 Linde 2001: 101.
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tenderar att upphdja det egna kulturmonstret till ett foreddome via institutioner som skola,
fritid och kultur. Den egna livsformen far rangen av den erkanda normen som via statliga
insatser gors till allas féredome. Tillsammans med den yttre verkligheten ar skolan som
formell arbetsorganisation och dess personal kulturbdrare av underférstddda antaganden
och foérestdllningar om hur verkligheten ar beskaffad. Den svenska skolan har inte blivit
tillracklig kritiserad for att i likhet med resten av det vasterlandska synsattet ha sin
utgangspunkt i en vit, manlig medelklasskultur.”

Sammantaget kan det hdvdas att fokus har legat pa fragor kring samexistens mellan olika
kulturer, men dar villkoren for denna samexistens ar dikterade av majoritetskulturens
hegemoni.’® Denna hegemoniska position tas for given. Anledningen till franvaron av en
kritisk granskning och ett ifragasdttande av skolans projekt ligger kanske i att den svenska
etniciteten och dess betydelse fér formandet av en skola for alla inte har synliggjorts och
problematiserats i relation till den senaste tidens migrations- och globaliseringsprocesser.”

1% Tesfahuney 1999.
16 Brantefors 1999.
17 Tallberg Broman et al.2002.
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Den “madngkulturella” staden Sédertiilje

Den skola som utgor studiens empiriska underlag ligger i Sodertélje. Sodertédlje kommun har
till foljd av den senaste tidens migrations- och globaliseringsprocesser hamnat i fokus bade i
ett nationellt och internationellt perspektiv. Den industriella expansionen under 1960-talet i
Sodertédlje ledde till en betydande 6kning av kommunens invanarantal. Karaktaristisk for
kommunen ar att manga av dessa nya invanare har utlandsk bakgrund. Till en bérjan bestod
den storsta gruppen av dem utlandska invanarna i staden av finlandare. Under 1970-talet var
det istallet assyr/syrianer som utgjorde majoriteten av kommunens invanare med utlandsk
bakgrund. | mitten av 1990-talet boérjade nasta stora migrationsstrom till Sodertalje
kommun. Denna gang dominerades gruppen av kristna och muslimska flyktingar fran Irak.
Sedan 1994 har Sodertdlje kommun varit en av de fem kommuner i landet som har tagit
emot flest flyktingar och asylsokande. Perioden 1994-2003 bosatte sig 6000 irakiska
flyktingar i Sodertdlje kommun. En Oversikt over antalet flyktingar 2003-2007 visar att
Sodertilje kommun har tagit emot 2932 personer, var av 2534 med irakisk nationalitet. Ar
2008 hade kommunen tagit emot 6654 flyktingar fran Irak.'® Kommuns prognoser for den
fortsatta flyktingtillstromningen fran Irak ser ut enligt féljande.

Oberoende av hur situationen i Irak utvecklar sig kommer Sédertilje under de ndrmaste aren
att ha en fortsatt stor inflyttning av nyanlanda flyktingar fran Irak till foljd av forvantad
anhoriginvandring. Antalet anhériga som soker uppehallstillstand berdknas bli stort. Enligt
Migrationsverket raknar man med en anhdriginvandring for den irakiskgruppen som ligger éver
snittet for oOvriga flyktinggrupper. Det betyder for Sodertdljes del att endast
anhoriginvandringen under 2008 och 2009 kommer att innebdra minst 1 200 nyanldnda
anhoriga per ar. Om flyktingstrommen fortsdtter pa samma satt som de senaste tva aren
innebar det att Sodertalje vid utgangen av 2009 kommer att ha tagit emot ytterligare 5 000
nyanlanda, varav 95 procent &r fran Irak.”

De senaste arens stora inflyttning av flyktingar fran Irak har inneburit stora utmaningar for
Sodertdlje kommun. Introduktionen av de nyanldanda flyktingarna har forsvaras av att det
stora bristen pa lediga bostader i kommunen. Manga av de nyanldnda irakiska flyktingarna
bor inneboende hos sldakt och vanner, vilket innebéar stora pafrestningar alla inblandade
parter.

| likhet med andra stader i Sverige finns det i Sodertdlje kraftigt segregerade
bostadsomraden. Uppskattningsvis befolkas mellan 60 och 80 procent av dessa omraden av
personer med utlandsk bakgrund. Arbetslésheten i dessa omraden ar hogre an i 6vriga delar
av Sodertalje. Oktober 2007 |ag den 6ppna arbetslosheten i hela Sodertdlje kommun pa 3,2
procent, att jamféra med 5,5 procent i de fyra segregerade bostadsomradena. Vidare
Kommunen pa sin hemsida att “80 procent av de nyanlédnda flyktingarna bosdtter sig i ndgot
av dessa omrdden, vilket leder till utanférskap och risk fér att deras introduktion i det
svenska samhdllet férsenas. | klartext: De far en mindre lyckad start.””

Kommunens ambition ar att skapa sa goda forutsattningar som mojligt for nyanlanda barn
och ungdomar sa att de snabbt ska placeras in i diverse forberedelseklasser med starkt fokus
pa svenskundervisning. Inslussningsperioden varierar for de olika elevgrupper som gar

18 www.sodertalje.se
19 Ipid.
2 |bjd.
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forberedelseklasserna, men kommunens uttalade strategi ar att de nyanldnda eleverna ska
inom tva ar delta i den reguljdra skolundervisningen. Vidare skriver kommunen pa sin
hemsida att

Trycket pa skolsystemet ar hart. Varje manad startas en ny forskoleklass, en ny grundskoleklass
och en ny gymnasieklass. Den stora utmaningen for skolan bestar i att rada bot pa bade larar-
och lokalbrist. Situationen &r likartad for den kommunala vuxenutbildningen. **

| medierna beskrivs Sodertdlje oftast som ”invandrarstaden” eller “den mangkulturella
staden”. Bilden av Sodertalje domineras ofta i media av

forestdllningar om arbetsloshet, kriminalitet socialbidragsberoende och foérgiven kulturell
annorlundahet. Den lokala sociala miljon i dessa bostadsomraden anses oka risken for
konflikter med dem som tillh6r majoritetssamhallet. Omradenas stigmatisering och 'negativa
berommelse' farger av sig pa dem som &ar bosatta dar och bidrar till att uppratthalla deras
sociala utanft‘)rskap.22

Forskning som ror skolor i mangkulturella stader/bostadsomraden skildras ofta med
utgangspunkt i annorlundahet, utanférskap och marginalisering. Studier som dessa bidrar
med relevant och vardefull kunskap om méanniskors villkor i dessa omraden. 2*> Samtidigt &r
det viktigt att kritiskt forhalla sig till den begransning som dessa typer av studier kan
innebéra. En ensidig fokusering pa skolor i invandrartata omraden kan resultera i tolkningar
och forestallningar om att fragor relaterade till kulturell identitet (etnicitet) i forsta hand ar
att betrakta som ett problem for just dessa skolor.

Sammanfattningsvis borde det stora antalet irakiska flyktingar stalla kommunen i allmanhet
och utbildningssystemet i synnerhet infér helt nya utmaningar gallande arbetet med
gruppens inkludering i den svenska skolan och samhallet i 6vrigt. Med tanke pa att
Sodertédlje ar en relativ liten kommun kommer den stora gruppen av irakiska flyktingar
paverka kommunens politiska och ekonomiska situation och tvinga fram omfattande
investeringar i utbildningssystemet som kommer att ha konsekvenser langt utanfor den
obligatoriska och frivilliga skolans ramar.

For en overskadlig basfakta om Soédertélje kommun (som behdver kompletteras) se bilagor.

2L \www.sodertalje.se
22 Dahlstedt et al 2007:11.

23 Gruber 2007:38.
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Nyanldnda irakiska gymnasieungdomar

Det fenomen jag ar intresserad av att studera ar forhallandet mellan @ ena sidan nyanlanda
gymnasieungdomars sociala och kulturella bagage, & andra sidan den ordning som rader i
utbildningsvasendet och hur dessa inverkar pa ungdomarnas praktiker i och utanfor
utbildningen, liksom utbildningens socialiserande verkningar.

Skolverket anvander begreppet “nyanland” for att beskriva de barn eller ungdomar som
kommer till Sverige i dldern 6-18 ar. Enligt Skolverket har nyanlanda barn och ungdomar i
skolaldern inte svenska som sitt modersmal och kan oftast inte tala eller forsta svenska.
Vidare anser man fran Skolverkets sida att:

Att vara nyanldnd kan alltsa betyda nyanland till skolan men samtidigt tidigare anland till
Sverige och ibland ocksa innebéra att man lart sig svenska i viss utstrackning. Det som de
nyanldnda barnen och ungdomarna dock har gemensamt &r att de har brutit upp fran det
sammanhang dar de tidigare levt.”*

Situationen for nyanlanda ungdomar i skolan har fatt en central plats i den svenska samhalls-
och integrationsdebatten. Likvardighet och social inkludering samt behovet att tillgodose
arbetsmarknadens behov av arbetskraft ar tre centrala utbildningspolitiska mal som ocksa
far stort utrymme i debatten. Det intressanta i sammanhanget ar att aktuell forskning har
visat pa att trots ett antal statliga valfardsatgarder sa fortgar bade olikvardighet och social
exkludering.25 Forskningen har pekat pa ett antal tendenser som pa olika satt har bidragit till
de pagdende missforhallandena. En tendens ar att skolan under de senaste artionden har
blivit mer differentierad och det har uppstatt allt storre skillnader mellan skolorna gallande
organisation, huvudmanskap, och vardemassig grund.26 Det har dven blivit allt vanligare med
friskolor pa etnisk och religios grund. Féraldrar kan och numera valja och valjer skola till sina
barn efter andra kriterier an geografiskt narhetsprincipen. Pa sa satt har skolsystemet
tidigare starka lokala forankring forsvagats till forman for valfrihetsprincipen, vilket bland
annat har lett till att:

koncentrationen av marginaliserade minoriteter — nyligen invandrade savadl som tidigare
invandrade — i storstadernas socialt utsatta fororter 6kat. Detta ger tydliga effekter i skolorna
och paverkar de boendes arbetsmarknadsvillkor. Skolframgangar och studie- och yrkesplaner
hos ungdomar med invandrarbakgrund praglas av en rad samhalleliga och institutionella villkor
— inte minst av deras egna och féraldrarnas erfarenheter av social exkludering och etnisk
diskriminering, valfardstatliga nedskdrningar, av ©kad segregation, resursbrister och
forsamrade pedagogiska villkor i allt mer 6verfyllda skolor. Barnen till nyanlanda invandrare har
drabbats sarskilt patagligt av allt detta.”’

Aven om manga nyanlinda ungdomars sociala livsvillkor ser olika ut dr de dnd& idag i flera
avseenden praglade av kulturell och strukturell marginalisering, genom att man med hjalp av
beteckningar som utlanningar, flyktingar och nya svenskar och liknande beskrivningar
forsoker att gora dem till en enhetlig grupp av manniskor, utan att ta hansyn till deras
individuella forutsadttningar. Sadana stereotypa kategoriseringar leder till negativa
konsekvenser for utpekade manniskors livsvillkor och deras mojligheter att sjalva forma sitt
eget liv efter egna forutsattningar och motiv. Nar manniskor bemots som en homogen
massa tenderar ocksa dessa stamplade att formas efter den stereotypa bild som de bemots

24 Skolverket 2008:86.

% S bland annat Dahlstedt et. al. 2007:12.
26 palme 2009.

2 Dahlstedt et al. 2007:14.
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av.?® Det uppstar d& en “invandrargrupp”, dir gruppmedlemmarna blir formade av kollektiva
erfarenheter i bostadsomraden, skolan och pa arbetsmarknaden, i kontakter med andra
manniskor och genom méten med myndigheter, institutioner och media.”® | egenskap av
nyanland ar det kanske sa att man enklare blir en del av denna kulturell och strukturell
stigmatiserade grupp av manniskor. Man har kanske redan under denna relativa korta tiden i
Sverige skaffat sig erfarenheter av att bo i segregerade bostadsomraden och har kommit i
kontakt med saval strukturell diskriminering som stigmatisering. Samtidigt behdver inte
denna stampling endast vara beroende av nationell, etnisk, eller religios harkomst och/eller
hudfarg, utan ocksa av personliga livsvillkor och erfarenheter.

| ljuset av ovanstaende resonemang kan man havda att utbildning och skolan ar ett i manga
avseende nationellt projekt. Det intressanta @r vad som hander nar individer av andra
nationaliteter ska utbildas i det svenska utbildningssystemet. Speciellt intressant ar det att
studera individer vars nationella tillhorigheter inte ar sjalvklara t ex individer fran Irak, dar
andra identiteter sa som etnicitet, kultur och religion ar mer centrala.

28 Alund 1997.
29 Alund 1997:81.

10

sharif-hassan-091125-avhpm.pdf



Syfte och fragestallningar

Syftet med studien ar att undersdka nyanldnda irakiska gymnasieungdomars forestallningar
av kultur och/eller kulturell identitet i en institutionell kontext som skolan.

Mina fragestallningar ar:

e Hur paverkar ungdomarnas forestdllningar om kultur och/eller kulturell identitet
gruppens sociala organisation i skolan?

e Vilken betydelse har gruppens kulturella identitet for tilltagandet och bemastrandet
av skolans kultur?

e Kan gruppens eventuella avstandstagande eller narmande till utbildningssystemets
kultur ses som en forberedelse for ett arbetsliv i underordnade/6verordnade
yrkespositioner?

e Kan ungdomarnas normer och varderingar betraktat som en motkultur sta i
opposition till skolans krav och férvantningar gallande yrkesframtiden?

Ambitionen ar att studien ska bidra med teoriutveckling och kunskaper om
utbildningssystemet roll for formandet av (nyanlanda) ungdomars sociala villkor till olika
former av individuellt och kollektivt aktorskap, dar motstandet mot och strategier for social
exkludering social inkludering synliggérs>° samt bidra med relevanta praktiska kunskaper for
skilda aktorer som pa olika satt arbetar med barn och ungdomars larande och utveckling
bade inom det formella och informella utbildningssystemet.

%0 Dahlstedt et al. 2007.
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Teoretiska utgangspunkter

Aven om jag inte riktigt har ”spikat” mina teoretiska perspektiv s& vill jag 4nd& hivda att
studien har ett kulturellt perspektiv som utgangspunkt, dar kultur kan definieras som ”“ett
ménster av symboler, begrepp, idéer och vérden.”**

Manniskor tenderar att genom sina handlingar, sin interaktion med andra personer och med den
fysiska miljon reproducera och producera sina mest fundamentala tanke- och virdeménster.*? Ett
sadan analytisk utgangspunkt gor det mojligt att bland annat studera de vdrden som formedlas i
relationerna mellan ungdomarna och de vuxna, hur ungdomarna hanterar de faktum att de ar
nyanldanda och inte har forkunskaper om det svenska utbildningssystemet eller hur ungdomarna lar
sig att hantera olika larare och/eller andra vuxna i skolan och hur skolans personal stravar efter att
skapa en specifik ordning. Med tanke pa att ungdomarna i egenskap av nyanlanda inte bara ska lara
sig det svenska spraket utan dven introduceras in i det svenska samhallet kan det vara viktigt att
studera specifika och aterkommande situationer sa som lektionerna i t ex samhallskunskap och
forutom vad som héander pa dessa lektioner noggrant notera det sociala spelets minsta detaljer. Det
kan ocksa vara relevant att studera hur skolans personal uppmarksammar ungdomarnas agerande
eller nar de véljer att inte agera...

3! Ehn 1983 citerad i Ohlander och Kaijser et al 1999:83.
%2 Ehn och Klein 1994.
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Etnografisk metod

Deltagande observationer

| detta kapitel diskuterar jag den metod som intagit en nyckelplats i min studie, ndmligen
etnografisk metod. Etnografisk metod kdnnetecknas av att forskaren

vistas och deltar i de sociala sammanhang som studeras — han eller hon samtalar, umgas

kanske arbetar med maénniskor och gor liknande erfarenheter som de goér — och for
. . . s . 33

kontinuerliga anteckningar om platsen och vad som sag och gors.

Vistelsen som sadant kallas for faltstudier och metoden deltagande observationer.
Deltagande observation generar i likhet med andra metoder

en specifik form av material som mojliggdr vissa analyser och utesluter andra. Metoden ger
beskrivningar av skilda fenomen sd som dessa ter sig i det dagliga livets interaktion och
gestaltning i specifika situationer, fysiska, sociala och kulturella sammanhang.34

Skilda metoder producerar olika typer av resultat, men ocksa olika former av kunskap.
Vanligtvis brukar man som samhallsvetare samla in sitt material genom att ”1) frdga
mdnniskor, 2) observera mdnniskor, och 3) observera fysiska spar och resultat av mdnskliga
aktiviteter.”*

Under mina inledande faltstudier har jag forsokt att kombinera dessa tre steg genom att
bade observera ungdomarna, den fysiska miljon och ha bade formella och informella samtal
med dem samt informella samtal med larare och 6vrig skolpersonal. Jag har vistats pa
Centrumgymnasiet, lyssnat till amtal och ljud samt iakttagit de dagliga strommarna av
aktiviteter som elever, larare och ovrig personal medverkat i.

Deltagande observation som metod kan ge beskrivningar av manniskors praktiker och
gestaltningar, d v s deras beteende och uttrycksformer med hjalp av sina kroppar, foremal
och symboler. Pa sa satt mojliggor deltagande observation som metod komparativa studier
av likheter och skillnader i manniskors egna utsagor kring egna beteenden och handlingar.*
Metodens begransningar bestar bland annat i att den inte kan uttala sig om méanniskors inre
dilemman, vad de kanner, intentionerna med deras handlingar och/eller tolkningar av vissa
situationer, vilket kan gora det svart for metoden att fungera fullt tillfredstédllande utan
intervjuer. Men det dr anda mojligt genom att komplettera iakttagelser och observationer
med informella samtal och fragor till de som ar féremal for ens studie.”

Gallande min studie har jag hittills kompletterat mina deltagande observationer med
informella samtal med ett antal “nyckelpersoner” sa som rektorn, en av vaktmdastarna, nagra
av de larare som undervisar de nyanlanda ungdomarna samt ungdomarna sjalva. Dessutom
har jag genomfort tre individuella intervjuer och en gruppintervju med delar av den
elevgrupp jag studerar.

Det existera olika grader av deltagande. Vid ldag grad av deltagande vistas oftast
observatoren i ett storre sammanhang dar han eller hon inte samtalar med andra manniskor

33 Ohlander 1999:74.

% Ohlander 1999:74.

35 Esaiasson et al. 2007:219.
36 Gruber 2007:43.

37 Ohlander 1999:77.
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eller interagerar med dem. Vid hog grad av deltagande befinner sig oftast forskaren i en mer
avgransad plats och han eller hon blir en av flera “identifierbara individer som ingdr i det
sociala samspelet.”*® Graden av deltagande r séllan konstant och forskaren pendlar mellan
att ibland vara deltagande observator och ibland endast som observator.”® Jag har mesta
tiden befunnit mig i ett mellanldge dar jag har pendlat mellan rollen som deltagande
observator och tillbakadragen observator da jag har vistas i skolans olika korridorer,
kapprum och allmdnna utrymmen eller nar jag har samtalat med ungdomarna och eller
skolpersonalen samt fikat inne i personalrummet.

Jag har inte helt ut lyckats skapa en speciell relation mellan mig och den plats/miljo som ar i
fokus for studien, helt enkelt darfor att samvaron mellan oss inte har pagatt tillrackligt
intensivt och under langt tid. Jag har velat vara pa Centrumgymnasiet varje dag under hela
hostterminen, men sa blev det inte. Istéllet har jag varit dar 1-2 dag/veckan under perioden
september-oktober. Samtidigt har jag redan fran boérjan meddelat bade skoledningen,
lararna, ovrig skolpersonal och eleverna att jag inte kommer att vara dar varje dag. Likaval
har jag vid upprepade tillfdllen fran bade eleverna och larare fatt fragan om varfor jag inte
befinner mig pa skolan varje dag. Tidigare forskning har visat pa vikten av kontinuitet i
narvaron for att behalla och utveckla fortroendet. Praktiskt planerar jag att under nasta
termin visa en betydligt storre grad av narvaro pa Centrumgymnasiet och folja ungdomarna
bade pa lektioner, raster och haltimmar, i matsalen pa studie- och/eller temadagar.

Forskarens observationer, tolkningar och beskrivningar av den sociala varlden ar alltid
resultatet av teoretiserande stdllningstaganden.*® Med utgangspunkt i ett sadant
resonemang vill jag hdvda att det inte finns nagra objektiva iakttagelser. Darfor har jag
medvetet valt att fokusera pa de platser och tillfdllen dar ungdomarna pa olika satt
manifesterar sin kulturella identitet i Centrumgymnasiet, i alla fall dar jag upplevde att
sadana praktiker kom till uttryck via ungdomarnas tal och handlingar. Man kan havda att
mina upplevelser och tolkningar ar resultatet av vissa sarskilda forestallningar om hur (och
att) konstruktioner av kulturell identitet kan iakttas, beskrivas och analyseras samt att
observation ar en fruktbar metod for insamling av sddant material.** Jag har i mina informella
samtal med skolledningen, larare, 6vrig skolpersonal och eleverna samt i intervjuerna
uppmuntrat till reflektion kring just de omraden som beror studiens syfte.

Etnografisk metod tjanar ett dubbelt syfte genom att den ar dels beskrivande och kan
fungera som en viktig utgangspunkt for analysen, eftersom den aterger relationen mellan
"verklighet” och tolkning. Detta gor att metoden samtidigt “tjdnar ett férment legitimerande
och auktoriserande syfte. Men de etnografiska beskrivningarna bér ocksd i sig sjélva pa
analytiska drag.”*

Min ambition ar forsoka forsta mina observationer pa flera satt. Samtidigt ar jag medveten
om att det ar hela tiden jag med min forforstaelse som utgangspunkt som forsdker forsta
materialet och att dessa forsok gors utifran en del centrala men ibland underforstadda
teoretiska stallningstaganden.

%8 Ohlander 1999:74.

%9 Gruber 2007:43-44.

0 Bourdieu & Wacquant 1992.
1 Lundgren 2000:13.

“2 |_undgren 2000:21.
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Aven om studiens huvudfokus &r riktad mot ungdomarnas praktiker sa dr ambitionen ocksa
att lararna ocksa ska inga i mina faltstudier. Deras forhallningssatt gentemot mig varierar
fran att se mig som en vuxen person i samma “bransch” till att ibland undvika kontakt med
mig och lata mig sitta pa lektionerna som om jag var en elev. | min studie ar lararna centrala
figurer eftersom de ar en del av skapandet och vidmakthallandet av de villkor som galler i
diverse undervisningssituationer. Ovrig skolpersonal dr centrala figurer i platser sa som
korridorer, matsalen, ljudnivan utanfoér klassrummen, kafeterian etc.
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Intervjuer

Etnografiskt faltarbete inbegriper ocksa intervjuande...

Min forhoppning ar att de formella intervjuerna (individuell eller i grupp) jag hittills
genomfért och de jag amnar gora framover ska fungera som fruktbara komplement till
observationerna och de mer allmanhallna informella samtalen...

Observationerna och individuella intervjuer kan ge personliga, och mer sammanhdngande
berattelser. Gruppintervjuer daremot aterspeglar i storre utstrackningar hur och om vad
forhandlingar mellan deltagarna uppstar.” En gruppintervju med t ex tre till fyra informanter
ar inte detsamma som fyra individuella berattelser. Min ambition ar att gruppintervjuerna
ska genomfdras som tematiska gruppintervjuer* som far formen av ett samtal mellan mig
och ungdomarna.

Av etiska skal staller gruppintervjuer storre krav pa mig att vara uppmarksam pa och styra
bort samtalet fran kdnsliga amnen, dar deltagarna berattar for mycket och ”“blottar sig
sjalva” sa pass mycket att det senare kan fa konsekvenser fér dem om deras berattelser
kommer ut och hamnar i obehorigas hander. Vidare nar det géller intervjuer vare sig de ar
individuella, i par eller i grupper kan det bli svart att forbise det faktum att det existerar en
redan fardig struktur som visar vem som forvantas stalla fragorna respektive vem som ska
besvara dem. Denna utmaning vill jag beméta genom att, eventuellt tillsammans med
informanterna, konstruera teman att prata om under intervjuernas gang. Darmed far jag
folja upp deras berattelser genom att uppmuntra till mer personliga och detaljerade
berattelser an de mer allmant hallna utsagor som kan férvantas i gruppintervjuer.45....

43 | undstrom 2007:42.
4 Waara 1996:56
4 Kvale 1997.
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Metodtriangulering - Kombinera olika metoder

Studiens syfte och fragestallningar indikerar att jag amnar presentera det subjektiva i form
av individernas (i forsta hand de nyanldnda irakiska ungdomarnas) sociala och kulturella
praktiker. Detta vill jag gbra genom att anvdanda mig den kvalitativa forskningsansatsen,
eftersom det kvalitativa synsattet “riktar intresset mera mot individen. Istdllet fér att fraga
hur en objektiv verklighet ser ut stdller man fragan hur individen tolkar och formar (sin)
verklighet (en).”*® Samtidigt &r jag intresserad av att kartlagga det objektiva sociala rummet
som dessa ungdomar befinner sig igenom att anvanda mig av diverse statistiskt material om
Sodertélje, utbildningssystemet i staden och platsen for min faltstudie. Det statistiska
underlagets primara funktioner i min studie blir att presentera “bas fakta” samt ge en
oversikt Over det sociala rummet som jag avser att fordjupa mig. Det kvalitativa ger
underlaget "kott och blod”...

Valet att kombinera olika metoder vill jag ocksa motivera med att det kan generera olika
typer av berattelser. Redan befintlig statistik och andra kvantitativa underlag kan ge
overskadlig bild av det objektiva sociala rummet. En kombination av olika metoder kan ocksa
fungera som ett satt att “validera sin kunskap, att titta pa forskningsobjektet fran en annan
vinkel, eller som ett tillvdigagdngssdtt att anvédnda sig av forskningen olika stadier. Det kan
da vara ett sdtt att kompensera olika metoders svagheter och pd sd sdtt belysa ett
forskningsomrdde utifrén olika ingéngar.”" ...

46 Backman 1998:48.
47 Lundstom 2007:43.
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Etik
Forskningens 6vergripande mal ar att producera ny kunskap for att fa djupare forstaelse for

den vaérld vi lever i och pa sa satt gora det mojligt att forsoka fordandra den till det battre,
genom att det

skall vara vagledande for varje forskare oberoende av vem som finansierar forskningen, i vilken
disciplin man arbetar eller pa vilken niva forskningen bedrivs. Forskningens moral skiljer sig inte
fran den allmdnna moralen nar det géller 6nskvardheten av god sed i utdvandet av ett arbete.
P4 samma sdtt som det finns yrkesetiska regler for andra yrken finns regler inom
forskarsamhallet som tar hansyn till de speciella villkor som kan gélla for denna verksamhet.*®

Risken for att forskaren talar “om” manniskor i stdllet for att “prata” med manniskor,
aterkommande vid forskning om manniskor. Saledes ar det viktigt att vara medveten om att
det inte existerar en enda sanning inom sambhallsvetenskaplig forskning, utan att den
sanning som laggs fram i hog grad beror pa vem som berattar den. Utifran detta perspektiv
utgor samhallsvetenskaplig forskning en form av berattelse:

En berattelse som &r bade inbyggd i och &r resultatet av maktforhallanden, ideologier och
socioekonomiska motsattningar i samhallet. Saledes spelar det stor roll vem det dr som samlar
in det forskningsmaterial som ska redovisas. Vilka fragor som stélls och formuleras beror pa
forskarens position eller utgangspunkt. Sattet att aterberatta och presentera det insamlade
materialet blir en symbolisk |6sning for politiska och sociala konflikter. Samtidigt &r den ocksa
en symbol for kampen om klasstillh('jrighet.49

Genom att ta del av de berattelser som forskaren samlar in definierar han/hon vilken eller
vilka typer av texter som skall berdttas och vilka roster som ska tryckas och vilka som skall
tystas ner.”’ Detta stallningstagande staller forskaren infor klassiska fragor om etik och
ansvarstagande. Studiet av andra manniskor innebar att dessa av forskaren behandlas som
objekt, men att manniskor ar alltid subjekt...

Forskaren kan, till en viss del, minska sitt totala tolkningsféretrade genom att personligt
ndrma sig dessa objektiverade subjekt.”* Darfor blir valet av forskningsmetod(er) avgérande
och darfor far de ungdomar och vuxna som kommer att delta i min studie komma till tals
genom sina kommentarer och uttalanden i observationer och intervjuer som jag amnar
genomfora individuell och/eller grupp. Tolkningen av dessa blir mitt privilegium.

Jag ar medveten om att det ar ytterst jag som ar ansvarig for min studies moraliska kvalitet
och att det ar mitt ansvar att skaffa mig kunskaper om forutsattningarna for att bedriva min
forskning och bli varse de olika risker som ar forknippade med att beforska om andra
manniskor. Min utgangspunkt har alltid varit och ar fortfarande att respektfullt ndrma mig
mina informanter och inte enbart analytiskt betrakta dem som fall eller exempel. | mangt
och mycket har det i de inledande faserna handlat om mina anstrangningar for att bli
accepterad av mina informanter och deras forsok att “lasa av mig” samt att komma pa vad
de sjalva har att vinna genom att delta i min studie. Efter snart tva manaders faltstudier kan
jag havda att detta har kravt att jag har lagt ner mycket tid och kraft pa att vara en del av
ungdomarnas (skol)verklighet och konfrontera vara asikter, normer och varderingar med

48.50U1999:4:5.

49 Molina 1997:17.

0 Molina 1997:17.

%1 Molina 1997:17-18.
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varandra for att forsta hur de ser pa sin situation som ung i en multietnisk stad som
Sodertdlje med ett stort antal flyktingar fran Irak.

Jag har under mina faltstudier in i det yttersta forsokt att vara arlig och inte “observera i
smyg” genom att hela tiden ha anteckningsblocken och/eller mp3-spelaren valsynlig for
ungdomarna, lararna och skolans évriga personal. Ungdomarna har ibland visat nyfikenhet
for vad jag skriver och da har jag gett dem tillatelse att lasa mina anteckningar och svara pa
deras fragor. De fa ganger jag inte haft med anteckningsblocken och/eller mp3-spelaren har
ungdomarna varit mycket mer avslappnade och 6ppna for min narvaro! Jag har da blivit
tvungen att forsoka memorera intressanta handelser och skeenden, men har kdnt mig
"oarlig”.

Ungdomarna i min studie bestar i skrivande stund av x-antal elever som gar Individuella
programmets introduktionskurser for invandrare (IVIK)*? eller gick pa IVIK under forra
terminen och som nu gar i ett av de ordinarie programmen pa skolan. Gruppen har bott i
Sverige mellan tre och fem ar och bestar av bade pojkar och flickor. Jag har under denna
termin i genomsnitt bedrivit faltstudier tva dagar i veckan. Skolans ledning, larare och 6vrig
personal samt ungdomarna har, i enlighet med vetenskapsradets forskningsetiska principer
gallande informationskrav, samtyckeskrav och konfidentialitetskrav>?, blivit informerade om
syftet med min undersdkning och villkoren for deras deltagande. De har fatt veta att deras
deltagande ar frivilligt och att det har ratt att nar som helst avbryta sin medverkan, utan att
det medfor negativa foljder for dem. Med tanke pa att jag har avgransat mig till ungdomar i
gymnasieadldern  (16-19ar) har jag inte behovt inhdmta samtycke fran
foraldrar/vardnadshavare.* Med tanke pa att jag befinner mig pa deras skola (arbetsplats) sa
kan jag inte begara att de ska avbryta sin verksamhet. Istallet &r det jag som far ga ifran det
aktuella sammanhanget.

De uppgifter jag samlar in om mina informanter kommer jag att ge storsta mojliga
konfidentialitet genom att forvara dem pa ett sadant satt att obehdriga inte far tillgang till
dem. | samband med publiceringen av avhandlingen kommer jag att vidta atgarder i form av
fingerade namn pa personer och platser for att forsvara for utomstaende att identifiera
enskilda individer eller grupper av individer. Detta blir sarskilt viktigt fér min studie da mina
informanter ”i ett eller annat avseende kan anses svaga och utsatta och/eller har typiska,
lattigenkannliga sardrag.”>”

OBS! Lasa pa lagtext och forarbeten.

52 Individuella programmets introduktionskurser for invandrare (IVIK) bedrivs p& de flesta av Sveriges kommunala
gymnasieskolor for att ge nyanldnda ungdomar behdrighet till gymnasiestudier. Syftet med programmet &r att dessa
ungdomar ska fa kunskaper motsvarande godkant i skolar nio i engelska, svenska och matematik, samt en allman orientering
i svensk kultur och samhallsliv. Programmet upplagg karaktariseras av mycket lasning, skrivande och studiebesok pa olika
foretag och myndigheter, www.skolverket.se

5% Forskningsetiska principer inom humanistisk — samhallsvetenskaplig forskning 2002:5. Stockholm: Vetenskapsradet.
WWW.VI.Se

% Har ar jag lite osaker p& om jag trotts allt méste ha tillstand fran foraldrar/vardnadshavare till de elever som &r under 18 &r.
Blir nog tvungen att hamta in samtycke. Planerar att lasa pé lagtext och forarbeten inom omradet.

% Forskningsetiska principer inom humanistisk — samhéllsvetenskaplig forskning 2002:13. Stockholm: Vetenskapsradet.
WWW.VT.Se
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Studera sin “egen kultur” - sjdlvreflexivitet

Nedanstdaende del ar mest ett forsok fran min sida att “géra upp” med relationen mellan
privatpersonen Hassan och valet av forskningsamne. Jag har for avsikt att till viss del tona
ner denna dels betydelse i den fardiga avhandlingen.

Lyckade etnografiska studier kraver

formdgan att etablera, vidmakthalla och férdjupa kontakter /.../ lyckas man inte med det far
man mycket begransad, ytlig och kanske missledande information, eller ingen alls.>®

Aven om ungdomar ibland kan vara misstinksamma mot vuxenvirlden, s har jag dnda
fordelen av att sjalv vara en (ung) man med ”invandrarbakgrund/irakisk bakgrund”. Det
faktum att den foreteelse jag ar intresserad av att studera ligger mig kanslomassig nara. Jag
har liknande erfarenheter som de flesta av de nyanlanda ungdomarna, ar sjalv flykting fran
Irak och har férmodligen reflekterat kring samma fragor som tar en vasentlig del av ens tid
som ung i ett frammande land med ett helt annat utbildningssystem a@n det man ar van vid.
Till viss del har jag ocksa liknande minnesbilder med mig i form krig, terror och standig kamp
for overlevnad, vilket ar en vanlig del av livet i en diktatur. Jag skulle vilja pasta att vi delar
vissa tolkningsramar och existentiella dilemman.

Tron om att jag delar vissa gemensamma referensramar med ungdomarna vacker sjalvfallet
en del fragor kring formagan att belysa och analysera andra manniskors handlingar. A ena
sidan vill jag inte 6verdriva exotismen och fenomenet som vildigt annorlunda. A andra sidan
ar jag ocksa medveten om att det nddvandiga analytiska distansen bli svar att uppratthalla.

Att som forskare studera en kultur som man har férstahandskunskaper om kan innebara
flera utmaningar. En sadan utmaning kan vara svarigheten att

pendla psykiskt och kulturellt pa hemmaplan. Att ibland se informanterna som
forskningsobjekt och ibland som likar kan géra det sarskilt komplicerat att halla isar forskaren
fran andra sidor av den egna personligheten. Den diffusa gransen skapar oro. Undersokningen
av de andra blir mer patagligt ett sjia'lvstudium.57

Ibland har jag under féltarbetet gang kdnt mig bade fangad och férhdaxad av det jag har
forsokt att forsta. En av mina forsta reflektioner var att jag i motet med ungdomarna sag
tydligt vad jag inte ar. Ehn och Klein skriver att ”“Kontrasterna skdrper den egna
identiteten”.”® Genom att vara pa Centrumgymnasiet utan att vare sig vara elev eller larare
och att det var over 10 ar sedan jag sjalv gick ut gymnasiet tvingades jag reflektera over
manga triviala handlingar. Jag sag mig sjalv med andra 6gon. De forsta dagarna gick bland
annat at till bade sjalvanalys och utforskning av andra. For att inte bli "/hemmablind” har jag
under mina faltstudier och nar jag har renskrivit mina observationer borjat goéra diverse
“mentala anteckningar”59 for att uppratthalla avstandet till ungdomarna och personalen pa

skolan.

Jag har ingen “aningslds tro pa objektivitet. 70 Min personlighet aterspeglas saval i amnesval
som i sprak och stil. Min forhoppning ar att utnyttja min personlighet for att ge forslag pa

%6 | alander 2009: 41.

5 Ehn & Klein 1994:74.
%8 1bid.31.

%9 1bid.

0 1hid.12.
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mojliga verklighetsuppfattningar i mitt forskningsarbete. Pa sa satt forestaller jag mig att jag
ar fri att ta ut svangarna (jag vill garna tro det) och skriva en personligt utformad avhandling.
Samtidigt tror jag inte heller helt och hallet pa personlig "uppriktighet”, dven om jag pa satt
och vis ar en del av det som ska studeras och inte bara en distanserad askadare. Jag har ju i
egenskap av forskare borjat skapa ett amne for att studera andra individer och grupper som
jag forestaller mig har liknande erfarenheter, vilket borde rimligtvis leda till att jag samtidigt
till viss del studerar mig sjalv. Kanske ar det sa att

Denna idé ar forstas svar att forena med den klassiska uppspaltningen av subjekt och objekt
och dven tron pa modjligheten att gora neutrala beskrivningar. Det gar inte att beskriva
verkligheten utan att paverka den. Detta behdver dock inte leda till vetenskapligt bankrutt.®*

Jag vill pasta att min medvetenhet om ”den egna ndrvarons betydelse kan bli en vdg till
djupare insikt om hur kunskap kommer till”®*. Det kan vara svarare att studera sitt eget
samhalle jamfort med ett annat samhalle i ett frammande land. Jag har inte for avsikt att
gdbmma mig bakom “exotiseringens rékridG”®>. Aven om jag har gatt genom en del liknande
erfarenheter som mina unga informanter sa pratar vi inte “samma sprak”. Jag kan till
exempel inte nedvéardera klasskillnadernas betydelse, det faktum att jag att jag ar 10-15 ar
dldre an ungdomarna, har langre livserfarenhet, egen familj och en etablerad position pa

arbetsmarknaden och i samhallet i 6vrigt.

1 Ehn & Klein 1994:10.
82 |hid.
% 1hid. 75.
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Berattelser fran faltet

Det ar tisdag och jag har bokat tid med rektorn for Centrumgymnasiet till kl 14.30. Strax
efter lunch gar till pendeltagsstationen som ligger endast ett par minuters gangavstand fran
mitt arbetsrum pa Sodertdrns hogskola. Inne i tagvagnen ar det helt tomt och jag satter mig
pa en plats i fardriktningen och breder ut mig genom att ta fram mitt anteckningsblock och
gar genom mina fragor och funderingar infor intervjun med rektorn pa Centrumgymnasiet.
Vid nasta station stiger tva unga tjejer in i vagnen och satter sig tva rader framfor mig. De
borjar genast att med satta pa musik i mobiltelefonen (men inte for hogt) och pratar nastan
oavbrutet (mestadels pa svenska, men blandar dven in enstaka arabiska och/eller syrianska
ord) om musik, mode och andra jamnariga ungdomars kladstilar pa sin skola.

Val framme i Sodertélje station stiger jag, tjejerna och andra passagerare av taget och borjar
ga mot busstationen eller kiosken som ligger intill tagsparet. Det ar soligt ute och en behaglig
temperatur ute. Busstationen &r full av liv och rorelse, med méanniskor i alla mojliga aldrar,
varierande kon och kladstilar som vantar pa sin buss eller ar i fard med att stiga pa/av
bussar. De dominerande spraken som talas av de manniskors som hors ar arabiska eller
assyr/syrianska. Jag ser tva aldre pensionerade damer prata finska med varandra, en man
pratar i telefon pa serbokroatiska (gissar jag) och tva killar i de tidiga tonaren pratar svenska
med varandra. Arabisk och assyr/syrians musik hors fran korvgrillen och en taxibil som ar
felaktigt parkerad. Taxischuforen star lutad latt bakatlutad mot sin bil och roker samtidigt
som han lyssnar pa musik och tittar omkring sig sadar lagom ointresserad. Efter ca fem
minuter kommer “min” buss. Jag stiger pa bussen och satter i den bakre delen bredvid en
kille som jag tror ar i min egen alder. Bussresan tar ca 5-7 minuter och under tiden hor jag
arabisk fran bussfoérarens plats, vuxna och barn som pratar arabiska med varandra, tva aldre
pensionerade damer som pratar finska och tva killar i gymnasiedldern som pratar bade
svenska och arabiska med varandra. De ganger som bussen stannar for att nya passagerare
ska stiga pa och andra som ska stiga av uppstar en kort stund av tystnad fran hogtalarna och
foraren dgnar sin uppmarksamhet at de nypastigna genom att titta pa deras fardbevis och
vaxla nagra ord antingen pa arabiska eller syrianska. Da och da tittar jag pa monitorn som
visar de olika hallplatserna bussen passerar forbi och snart dr det min tur att ga av. Bussen
stannar utanfér Centrumgymnasiets huvudbyggnad.

Stadsdelen omkring Centrumgymnasiet bestar huvudsakligen av bostdder, varav nastan
uteslutande villor och lagbyggda lagenheter. Skolan & omgiven av bade gréna omraden
hogre allmdanna byggnader och vatten. Skolan breder ut sig o6ver ett stérre omrade i
stadsdelen och bestar av en pampig huvudbyggnad och x-antal rektanguldra hus som
forbinds med huvudbyggnaden genom ett antal korridorer. Nar jag for forsta gangen
kommer i skolan genom dess huvudingang mots jag av en ljus lang centralhall/kapprum. |
korridorens boérjan hittar man omgaende en inglasad expedition och vaktmasteri, nagra
parkbankliknande stolar samt en hylla med nagra éaldre och vad som verkar vara
genombladdrade skonlitterdra verk liggandes pa hog. En snabb titt pa titlarna avsléjar
dominansen av fantasibocker och nagra enstaka deckare. Jag ser mig omkring. Toalettdorrar
till vanster, ingang till ett av de rektangulara husen till hoger. Innanfor den stora glasrutan
som omger expeditionen och vaktmasteriet sitter en kvinna som ler mot mig och marker
ganska snabbt att jag inte ar en av skolans elever. Annars syns inga manniskor till. Eleverna
ar pa en annan plats, de flesta ar kanske pa sina lektioner. Jag gar fram till damen som sitter i
expeditionen och forklarar mitt arende for henne. Hon har via rektorn fatt veta att jag ar pa
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vag till skolan och verkar vara forbered pa min ankomst. Hon beréttar att skolans ledning,
larare och oOvrig personal &ar i personalrummet dar de ska ha sin vanliga
veckovisaterkommande personalkonferens. En dag i veckan slutar eleverna sina lektioner
tidigare an vanligt for att lararna ska ha konferens.

Personalrummet ligger i huvudbyggnaden pa plan tva. Pa vag ditt passerar jag
studievagledarens och skolkuratorns respektive rum. Utanfor deras rum hanger det ett antal
tavlor och en stor anslagstavla innehdllande reklam fran landet olika hogskolor och
universitet samt en hylla for deras utbildningskataloger. P4 samma plan finns det elevskap
och klassrum. Utanfor personalrummet sitter en grupp killar som pratar hogt pa arabiska och
lyssnar pa hiphopmusik (en I3t med de amerikanska hiphopartisterna Jay-Z och Kanye West).
De skojar och skrattar och verkar ha det allmant trevligt ihop. En av dem ser mig forst och
ger mig en snabb granskande blick for att sedan aterga till det han hoéll pa med, namligen att
dansa och sjunga med laten som de lyssnar pa via mobiltelefonen. En aldre kvinnlig ”svensk”
larare som ar pa vag in till personalrummet ber killarna att sdnka musiken och prata lagre.
Killarna latsas om att de inte ser och hor henne. For att fa ungdomarnas uppmarksamhet
pekar hon pa mobiltelefon som ligger mitt pa den bagformade banken i korridoren. En av
killarna hinner plocka at sig mobilen innan hon nar fram och sanker ljudet. Lararen staller sig
mitt bland killarna och fragar varfor de inte pratar svenska istallet for arabiska. Hon tittar pa
dem vadjande och sager “Det &r val battre att prata svenska sa ni kan 6va pa att lara er
spraket sa fort som moijligt”. En av killarna svarar ”Ja, ja”. En annan av killarna gor en gest
med ena armen som de andra tre killarna tolkar som om det var dags att stalla sig pa led pa
samma satt militdren/polisen brukar gora nar det har uppstallning. Det hela gar valdigt fort
och inom loppet av ett par sekunder har killarna visat vad de tycker om hennes uppmaning
att prata svenska genom att stdlla sig pa rad och gora honnodrstecken mot henne och
samtidigt utbrista i ett kollektivt skratt. Larare suckar uppgivet och gar in till
personalrummet. Killarna skruvar upp musiken pa nytt och fortsatter som om ingenting har
hant. Det slar mig plotsligt att jag har en tid med rektorn och han star utanfor sitt arbetsrum
och har tagit del av skadespelet...

Under ett av de forsta informella samtalen med skolans ledningsgrupp framkom det att
skolans ambition ar att profilera just som en “mangkulturell skola”. En av medlemmarna ur
skolans ledningsgrupp sade i samband med mitt forsta mote med personalgruppen att:

Nu nar alla skolor ska profilera sig sa tycker jag att vi ska bli det basta invandrargymnasiet har i
staden.

Som svar pa min fraga Var haller alla elever till pa rasterna?, svarade en av skolans
administrativa personal att skolans korridorer och allmanna utrymmen var uppdelade utifran
elevernas etniska tillhorighet/ursprung. Informanten berattade att

Har har vi irakkorridoren, dir borta haller alla syrianer till. Annu langre bort hittar du
svenskarna. De brukar néstan aldrig var inne. De gar ut pa garden eller runt huset. Pa plan tva i
huvudbyggnaden hittar du de nyanlanda irakiska ungdomarna. Det ar har de haller till for det
mesta. De ha sina skap i plan tre och storre delen av sina lektioner i plan tre och fyra, men det
ar i plan tva utanfor personalrummet och rektorsexpeditionen som man hittar de.

Informanten berattade vidare att “Det dr likadant inne i matsalen. De sitter inte vid samma
bord. Alla svenskar sitter i en rummet och invandrarna i det andra rummet.”
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Mina egna observationer av bade matsalen och skolans tva korridorer: ”Irakkorridoren” och
"syriankorridoren” visar att det forekommer/skapas skillnader mellan elevgrupperna pa
basis av/kopplade till etnicitet, eller som en av de nyanldnda eleverna uttryckte det i ett av
samtalen som jag hade med nagra av ungdomarna pa vag till matsalen:

Alltsa det hér ar en syriansk skola. Vi &r ju i S6dertalje. Men alla irakier &r pa en plats och alla
syrianer pa en plats. Det &r bara sa.

Hosten 2009 hade Centrumgymnasiet ca 50 nyanldanda elever fran Irak i skolans individuella
program for invandrare (IVIK). Enligt rektorn pa skolan brukar de nyanldanda eleverna delas in
i mindre grupper i samband med skolstarten och fa en mentorslarare tilldelad.
Mentorslararens forsta uppgift ar att genomfoéra individuella intervjuer med respektive elev
ur sin grupp. Utifran dessa intervjuer och ett antal studiediagnoser/sprakprover upprattar
man sedan individuella studieplaner for respektive elev. Elevgruppen vistas i Sverige pa olika
villkor och under skilda omstdndigheter. Majoriteten av elevgruppen har fatt permanent
uppehallstillstand. Andra har fatt uppehallstillstdnd efter en langre vantan pa
flyktingforlaggning eller inneboende hos slaktingar och bekanta. Samtliga elever ar
asylsokande. Av dem har de flesta kommit med sina foraldrar medan andra har kommit
ensamma utan det som med juridiska termer kallas for legal vardnadshavare. Vissa har
kommit som anhorig till flyktingar med uppehallstillstand. Nagra har kommit for att en
foralder har gift sig med en svensk medborgare.

| samtalet med rektorn och andra larare ur ledningsgruppen visar det sig att elevgruppen har
varierande kunskaper i svenska spraket och att de befinner sig pa olika nivaer nar det géller
svarighetsgraden i nuvarande studieniva. Det som de nyanlanda ungdomarna har
gemensamt ar, enligt rektorn, att de har brutit upp fran det sammanhang dar de tidigare
levt. Deras upplevelser fore ankomsten till Sverige liksom nuvarande boende- och familj
forhallande samt studievana paverkar studiesituationen. Enligt rektorn framkommer det i de
enskilda intervjuerna att ungdomarnas psykosociala miljo varierar stort beroende pa under
vilka omstandigheter de levt i Irak och nuvarande livssituation i Sverige. Ungdomarna
utrycker i sina svar en bild av bade en trygg tillvaro i hemlandet till traumatiska upplevelser
av krig, flykt och ovishet i det nya landet.

Ovanstaende berattelser ar utdrag fran mina inledande faltstudier. Ambitionen ar att dessa
observationer ska fungera som en del av de teman i mina iakttagelser som ar varda att
studera vidare.
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