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ANALYS- OCH TOLKNINGSRAMAR FOR ELEVERS MOTE MED SKOLANS
TEXTVARLDAR

Caroline Liberg, Agnes Edling, Jenny W. Folkeryd och Asa af Geijerstam'

INLEDNING

Det visterldndska samhillet stiller allt hogre krav pé att dess medborgare har en formell utbildning.
Ett ofrankomligt faktum &r att anviandningen av olika texter utgdr en mycket central och vasentlig
aspekt inom alla kategorier av utbildningar allt frdn mer teoretiskt inriktade till mer yrkesinriktade.
Undantag frin detta dr svéra att finna. Det innebér att man oavsett vilken inriktning man véljer i sitt
larande gar in i det till stor del via skriftsprikandet. Lasande och skrivande av olika typer av texter
utgdér med andra ord en ytterst viktig aspekt av lirandet i alla skolimnen idag.> Att g4 in i en formell
utbildning innebér dven att man gér in i ett for manga frimmande skolsprakande som med avseende
pé ménga aspekter skiljer sig fran ett mer vilbekant vardagssprikande.” Fér manga skiljer sig ocksa
utbildningens sétt att ldra ut nya saker fran de sitt som dessa individer foredrar, dvs. de har en
annan lirostil 4n den som dominerar inom utbildningen.* Dylika aspekter visar sig i undersokningar
vara nagra av de mer framtrddande orsakerna till problem och misslyckanden i skolarbetet. Det
framkommer i flera undersékningar av 14sformagan hos barn, ungdomar och vuxna att personer
hemmahodrande i Sverige i ett internationellt perspektiv lyckats mycket vél pé olika ldstest, men att
det finns en grupp individer (dryga 5%) som ligger mycket langt ner pa normalfordelningskurvan.’
Dessa individer klarar endast att 14sa mycket enkla texter. Ofta kommer de frdn miljoer med relativt
liten studietradition och lag grad av studiemotivation. I gruppen finns bade personer med svenska
som modersmal och personer med svenska som andrasprak.

Men hur ser ldsandet och skrivandet 1 skolan ut 1 olika situationer, hur ser variationen daremellan
ut och vad beror den pa. Det dr fragor som vi forsoker finna svar pa inom projektet Elevers mote
med skolans textvirldar®, genom att flja elever i deras ldsande och skrivande i skolan inom tre
olika &mnesomraden: svenska, samhéllsorienterande dmnen och naturorienterande &mnen. Med den
hér undersokningen vill vi visa pa skillnader och likheter mellan de textkulturer som skapas inom
dessa dmnen. Det overgripande syftet med arbetet &r att dels ge bilder av hur ldsandet och
skrivandet kan se ut inom olika &mnesomraden, dels forsta pa vilka sitt olika textkulturer ger
underlag for olika ldsar- och skrivarpositioner. I detta ingar fragor som ror integration och
marginalisering i ett samhélle dar formagan att l4sa och skriva dr mycket betydelsefull. Granskning
av olika metoder for att utvirdera och portréttera lds- och skrivformagan utgor ocksa en del av
projektet.

UPPLAGGNING AV PROJEKTET
Material

Projektet dr indelat i tva steg. Inom det forsta steget samlas material in fran skolaren 5 och 8
respektive fran gymnasiets andra arskurs. [ det andra steget sker en utprovning av de pedagogiska

' C. Liberg, Lirarutbildningen, Malmé hdgskola och A. Edling, J. W. Folkeryd samt A. af Geijerstam, Institutionen for
lingvistik, Uppsala universitet.

> Luke, 1995.

3 Bernstein, 1975; Halliday & Martin, 1993.

4 Flemming, 1997; Sevik m.fl., 1996; Tornberg, 1997.

> Grunden for fortsatt lirande, 1996; The IEA Study of Reading Literacy, 1994.

6 Projektet pagar under tiden 1999 — 2003 och finansieras av Riksbankens Jubileumsfond; Liberg, 1998.
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modeller som successivt utarbetas under det forsta steget. I fokus for studien stér elever som inte
presterar sé vél i skolans ldsande och skrivande. Vi dr intresserade av att undersoka elever med
savil svenska som modersmal, som svenska som andrasprak. Daremot tar vi inte med elever som
bedomts ha specifika 14s- och skrivsvarigheter. Som jamforelsegrupp ingér inom varje skolar ocksa
en grupp av hogpresterande elever.

Vi samlar in material fran 60 elever / skolar. Hélften av dessa har svenska som modersmaél och
hilften har svenska som andrasprak. 40 av eleverna (20 av vardera sprakgrupp) har bedomts av sin
larare vara lagpresterande och 20 (10 av vardera sprakgrupp) har bedomts vara hogpresterande. |
varje klass som ingér i undersokningen studeras 5-7 elever. Det innebér att 9-10 klasser studeras
inom varje skolar.

Arbetet i klasserna foljs under ca en veckas tid. Observationer gors av klassrumsarbetet och de
enskilda elevernas arbetsinsatser. Texter som ldsts respektive producerats inom de tre olika
amnesomradena samlas in. De enskilda eleverna samtalar ocksé tillsammans med observatdren om
dessa texter. Lararen ger vidare sin bild av de studerade eleverna och klassrumsarbetet i1 ett samtal
tillsammans med observatoren.

Ram for analysarbetet

Vi dr sdledes intresserade av att ge bilder av elevers situerade meningsskapande i olika lds- och
skrivsituationer for att forsta vilka textkulturer de ingér i och vilka l4sar- och skrivarpositioner de
utvecklar i skolarbetet inom olika &mnesomraden. De sprakliga sammanhang man ingar i, &r
sammanhang i vilken mening aterskapas, omskapas och nyskapas. Det skapas inom olika ramar dir
vi kan anvénda olika uttrycksformer som att samtala, lyssna, ldsa, skriva och handla. Dessa
uttrycksformer utgor viktiga kéllor, for att skapa och etablera varderingar och uppfattningar om det
egna jaget. De véxer fram ur de sprakliga ssmmanhang man ingér i, i de relationer man har till
andra deltagare och de sitt att vara som de innebér. En individ &r pa sa sétt medskapare, forandrare
och bérare av de sprakliga sammanhang hon lever i. Genom dessa socialiseras man till olika former
av positioner, man bygger upp en repertoar av sddana positioner och bygger ddrmed upp och
fordndrar sin identitet. Kunnandet och déribland forstéelsen av sig sjilv ér inte nigot statiskt, utan
det &r situationskénsligt och forédnderligt 6ver tid och rum. I ett analytiskt sammanhang tolkas
saledes det meningsskapande som vi ménniskor ingér i som en realisering av de sociala roller och
ordningar vi har med oss till en situation och de sociala roller och ordningar vi utvecklar i denna
situation. Det i sin tur ses som en aterspegling, en instansiering, av den kultur vi lever i och vilka
positioner, t.ex. vilka ldsar- och skrivarpositioner, vi utvecklar som del av vér identitet.” (se Figur 1
nedan).

I den hér studien forsoker vi fanga det situerade meningsskapandet i lds- och skrivsituationerna
med hjdlp av fyra analytiska huvudingangar: de lista och skrivna texterna (larotext respektive
elevtext), elevens sétt att samtala om och vara i1 de ldsta och skrivna texterna, ramen for larandet
(klassrumskultur och laroprocessen for de lista och skrivna texterna), samt elevens sitt att forhalla
sig 1 arbetet.

Resultat fran projektet kommer att presenteras i bade kvantitativa och kvalitativa termer. I den
kvantitativa ansatsen ska vi pa gruppniva visa pé vilka relationer som rader mellan de olika
analytiska huvudingédngarna samt mellan dessa och olika typer av bakgrundsvariabler som lés- och
skrivvanor och stod i hemmet, alder, modersmal och prestationsgrad. Den kvalitativa ansatsen
innebdar for det forsta att bilder ges av de fyra analytiska huvudingéngarna: texter som léses och
skrivs, eleven i dessa texter, laroprocesser samt eleven i laroprocessen. For det andra innebér den att
mer sammansatta bilder skapas av hur eleverna ir i olika slags texter i forhallande till de
laroprocesser de ingér i och hur de forhaller sig i dessa.

7 Se t.ex. Giddens, 1999; Halliday, 1978; Séljo, 2000; Wertsch, 1991, 1998; Winther Jorgensen & Philips, 1999.
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Naturligtvis dr detta ett antal i stunden frysta bilder av de studerade eleverna. Det &r bilder som
med stor sannolikhet kommer att se annorlunda ut f6r den enskilde individen vid ett annat nedslag i
hans/hennes ldsar- och skrivarliv. Men vi menar att det kan utgora ett viktigt stod for en ldrare att fa
talande exempel och bilder for att kunna identifiera olika ldsar- och skrivarpositioner. Detta for att
kunna se vilka behov eleverna ar i under olika faser av sin lis- och skrivutveckling. Léiraren ges
ocksé olika analytiska redskap for att med utgéngspunkt i sin egen verksamhet bygga &ven andra
bilder 4n dem som ges genom detta projekt.

STUDIEPERSPEKTIV

att genom samspelet mellan individ,
situation och de meningsskapande
handlingarna se de sociala roller

och den sociala ordning som realiseras
1 texten och som utgdr en instans

av olika kulturer inom vilka en lisare
och skrivare utvecklar olika positioner

* realiseringar och (re)produktioner
av sociala roller & ordningar

** instansieringar av idéer, kunskaper,
normer, virderingar, kulturella
redskap ...

utvecklandet av ett ’jag’ — en repertoar av positioner

Figur 1. Individ, situation och meningsskapande handling — sociala roller och ordningar — kulturer

RAMAR FOR TOLKNING AV RESULTATEN
En liranderymd

En ram for tolkning av de bilder av olika elevers ldsande och skrivande som framtréder i studien &r
att se var pa viagen mot larande av ett utvecklat lisande och skrivande som dessa elever befinner sig
inom olika kontexter. En analytisk dimension for att betrakta ldrande ror interna psykologiska
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aspekter som forhallningssétt, motivation, intresse, tidigare erfarenheter och forkunskaper. En andra
analytisk dimension ror den externa sociala interaktionen runt omkring de uppgifter som ligger till
grund for ett lirande.® En kombination av dessa dimensioner, individens forhallningssitt och
mojlighet att kidinna delaktighet och hans/hennes mdjlighet att delta i skapande av texter i den
pedagogiska kontexten, ger upphov till en rymd inom vilken vi kan tala om olika végar till larande
(se Figur 2. nedan).

KUNSKAPEN AR: AVVISAD BEMASTRAD APPROPRIERAD

FORHALLNINGS- negativt instrumentellt ”outdoors ”indoors

SATTET AR: integrativeness” integrativeness”
att se kunskap | att se kunskap att se kunskap att se kunskap
som ndgot dgt | som ndgot dgt av | som ndgot som ndgot som
av andra — "’jag | andra, men man | kollektivt digt — | dr helt och
dr inte kan ldra sig att | att kdnna hdllet ens eget
intresserad av | bemdstra det deldgarskap
att kunna det”

DELTAGANDET

INNEBAR: |

—attiett kollektiv 7

kunna delta utan | e—m—e——— >

egna bidrag —vara

lyssnare |

— att i ett kollektiv kunna bidra med

starkt styrda bidrag '

— att i ett kollektiv kunna bidra med

bade styrda och icke-styrda bidrag L ARANDE_

— att i ett kollektiv kunna initiera och RYMD

bidra med bade styrda och icke-

styrda bidrag

— att helt pa egen hand kunna

initiera och bidra med bade styrda

och icke-styrda bidrag — vara < 4 <

huvudaktor

Figur 2. Liranderymd med ndgra tinkbara vigar for ldrande

Den forsta dimensionen (horisontellt led) omfattar olika forhallningssétt en individ kan ha till sitt
lirande och sin kunskap’. En form &r ett negativt forhallningssitt som leder till en mer avvisande
hallning. En andra form &r ett instrumentellt forhallningssétt. Det innebér att man ser kunskapen
som nagot dgt av andra, men man kan léra sig att beméstra det: ”’jag ska ldra mig att l4sa och skriva,
for att mamma och pappa vill att jag ska klara min utbildning”. Det &r yttre faktorer som styr till
stor del. Det kan vidare vara forhéllningssétt som bendmns “outdoors integrativeness” respektive

8 Se ocks4 Illeris (2001) fér en diskussion om dimensioner av lirande.
° Se t.ex. Abu-Rabia (1998), Siljo (2000) och Wertsch (1998) for diskussion av dessa aspekter.
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“indoors integrativeness”'’. Inom ramen for dessa dr man pé vig att gra kunskapen till egen — att
appropriera kunskapen. Den forra formen innebér att man ser kunskapen som nagot kollektivt dgt,
man kénner ett visst deldgarskap: “’jag vill kunna lasa och skriva, utan att det kommer att inta en
séarskild framtradande plats i mitt liv”. ”’Indoors integrativeness” innebér att man ser kunskapen som
nagot som dr helt och hallet ens eget: “jag ar ldsare och skrivare”.

Den andra analytiska dimensionen (vertikalt led) ror deltagandet''. Skapande av olika texter,
talade och skrivna, ror allt frén att i ett kollektiv kunna delta utan egna bidrag, man é&r lyssnare, till
att helt pa egen hand bade kunna initiera sprakandet och vara en aktiv huvudaktor. Ett antal
mellansteg finns ddremellan. De bestar av mer eller mindre styrt deltagande.

Den 6vre delen i LARANDERYMDEN karaktdriseras av ett 1drande som framfor allt domineras av
en reproduktion av vad andra sédger, skriver och gor. Den nedre delen rymmer mer av egen
produktion och reflektion. Larande som forekommer i den vénstra delen av rymden &r mer
instrumentellt inriktat. Och ldrande som ryms i den hogra delen innebér ett integrativt nairmande till
kunskaperna. Mer generellt géller att mélet med undervisning &r att na ner till det nedre hogra
hornet i denna laranderymd. Beroende pa elevens forhallningssétt ligger startpunkten mer eller
mindre 1ngt till vinster i den 6vre delen. Véigen gar sedan dels mot att gora detta till nagot eget
(dvs. att rora sig fran vénster till hdger i laranderymden), dels mot att kunna bidra med mer och mer
(dvs. att rora sig uppifran och ner i rymden). Ett mycket stort steg for manga &r att kliva ur en
avvisande roll och in i sjdlva laranderymden.

Beroende pa vilka texter det géller kan vi se att de elever vi observerat och intervjuat befinner sig
pa olika platser i LARANDERYMDEN nér de samtalar med observatdren om dessa texter. I fallet med
texter 1 svenskdmnet befinner de sig mycket ofta i den nedre hogra delen av rymden. Medan i fallet
med texter i samhéllsvetenskapliga och naturvetenskapliga befinner de sig mycket oftare i den 6vre
vinstra delen. Nagra elever ligger i dessa @mnen till och med ndra grinsen mot att ga in i en
avvisande héllning.

En didaktisk rymd

Det ovan diskuterade ldrandet sker i ett praktiskt-pedagogiskt rum och kan dérmed tolkas inom en
vidare ram, inom en DIDAKTISK RYMD. Framtriddande frigestéllningar inom en sddan rymd ror de
aktdrer som ingér i det praktiska pedagogiska rummet, vad det &r som lérs, hur detta lérs och i vilka
yttre kontexter — utbildningsinstitutionerna och samhillet — ldrandet ingér (se Figur 3. nedan).
Svaret pa frdgan vem som ska ldra sig styr vad som ska léras. Svaret pd vad som ska ldras motiveras
tvirtom av vem som ska ldra sig detta'?. Det ger svar pa frigan Varfor detta?. Svaren pa dessa
fragor styr vidare hur detta ska laras och séttet varpa ndgot ska laras motiveras av vem det dr som
ska ldra och vad denna individ ska lara. Det ger dirmed svar pa fragan Varfor sd?. 1 centrum star
larlingen, hans behov, motiv och forutséttningar for ldrande. Ju stdrre gapet dr mellan larlingens
forutsittningar for att kunna léra det som ska liras, desto mer behovs ett aktivt bearbetande i en
laroprocess. Laroprocessen och dess olika aspekter (t ex uppdelning av malet for larandet i delmal,
arbetssitt och tekniker, former av sprakande och lirar- och kamratstod) utgor pé sé sétt den
avgorande lanken mellan den som ska ldra sig och vad denna individ ska ldra sig. Sa fort
laroprocesen sitts i verksamhet sa fordndras naturligtvis bade svaren till fragorna Vem? och Vad?

' Abu-Rabia, 1998.

"' Se t.ex. Anward, 1983.

"2 Fragan om vad som ska ldras styr naturligtvis men dé framfor allt inom hégre utbildningar, nir forkunskapskrav
maéste vara uppfyllda for att ndgon ska kunna soka en viss utbildning, urvalet av vem som ska ldra detta. Men nir en
individ vél blivit antagen till en utbildning géller det tidigare angivna forhallandet mellan fragorna Vem ska ldra? och
Vad ska ldras?.
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och forhallandet dem emellan." Dvs, liroprocessen ir en aktiv och dynamisk process som till
resultat kan fa den ldrande att nérma sig eller fjirma sig fran det som ska léras.

i SAMHALLET Y
/./ e - \
'/' ,/'/. \‘\.\ \A\
J _YUTBILDNINGSINSTITUTIONEN \
/ a =T - \ \

VARFOR?
varfor jag? — varfor dessa? — varfor vi?
varfor detta? — varfor sa? — varfor hér? — varfor nu? — ...

Figur 3. En didaktisk rymd

Preliminéra resultat fran den hér studien tyder pé att gapet mellan elevernas forutsittningar for att
lasa och skriva texter i svenskdmnet och att faktiskt kunna ldsa och skriva saddana texter inte ar sé
stort. De laroprocesser som de ingar i tenderar ocksé ofta att aktivt verbrygga detta gap och starkt
stodja ett nirmande mellan eleverna och texterna. Léroprocesserna skapar i det hér fallet ett
verksamt mote. Gapet mellan eleverna och texterna i samhéllsvetenskapliga och naturvetenskapliga
dmnen ar betydligt stérre. Men paradoxalt nog finns i dessa fall inte alls lika starka ldroprocesser
som ger stod for ett verksamt méte. I nagra fall tenderar de snarare att fjarma eleverna fran texterna.

13 Figur 3. 4r med andra ord endast ett forsok att finga en 6gonblicksbild av denna process och dess utseende i just det
ogonblicket.
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AVSLUTANDE DISKUSSION

Formagan, gladjen och lusten att 1dsa och skriva dr med andra ord inget absolut, utan kan variera
fran en situation till en annan, fran ett &mne till ett annat osv. Det finns med andra ord ingen allmén
las- och skrivféorméaga som kan prévas med nagra enkla test. Transfer av formagan att 14sa och
skriva i ett &mne till ett annat eller fran tidig alder till senare alder ar inte heller alltid givet och
sdrskilt inte for de mindre 1ds- och skrivvana eleverna. Lés- och skrivutveckling behdver stodjas i
alla &mnen och under hela skolgangen. Det dr nigot som stdndigt maste uppmérksammas. En
pedagogisk foljdfraga till de preliminéra resultat och tolkningar som presenterats ovan &r hur man
kan utgé fran elevernas potential av ldsar- och skrivarpositioner, for att utdka dem till att ocksé
inkludera ett mer aktivt och s& smaningom mer sjilvstindigt meningsskapande inom textkulturer de
inte har sa stort intresse for eller stor vana av att delta i. Ett svar som tycks passa in for flera av de
studerade eleverna &r att anvdnda larotexter och textuppgifter med fantasieggande innehall i
berittandets form som utgangstexter i bade samhélls- och naturorienterande &mnen och sedan lata
dessa sta 1 dialog med mer informativa larotexter och skrivuppgifter. Vidare att lata de laroprocesser
som dessa larotexter och skrivuppgifter ingér i genomsyras av en utvidgad form av dialogicitet och
differens. En framtrddande anledning till att berdttandets genre kan vara en ingéng i en textkultur
for en ldsare och skrivare dr att den hér genren som sitt &mne har tinkande och kénnande subjekt
som man mer direkt eller indirekt kan identifiera sig med. Den héir genren drar pé sé sétt in sin
lasare och skrivare som en aktiv deltagare och medskapare. Har dessa texter dessutom ett
utmanande och fantasieggande innehall, kan detta indrag bli &n mer patagligt. En utvidgad
dialogicitet och differens i det rum som texterna dr en organisk del av, ger vidare mdjlighet till
ytterligare indrag och till att finna och utnyttja lasarens respektive skrivarens zoner for proximal
utveckling.

Fragor vi maste stilla oss i ett 1ds- och skrivpedagogiskt sammanhang &r saledes hur vi ska vilja
larotexter och skrivuppgifter, hur vi ska arbeta 6ver traditionella &mnesgranser och hur vi ska skapa
laroprocesser som ger véra elever mojlighet att bli ett med olika former av texter och textuppgifter i
genuina mdten och meningsskapande aktiviteter. Dvs. frigor som ror hur vi skapar aktiva och
verksamma textkulturer. Det ar fragor som maste stéllas for att inte barn och ungdomar i sitt vuxna
liv ska l6pa risken att exkluderas fran stora delar av de textkulturer vi lever i och ddrmed fréan stora
och betydelsefulla sektorer i samhiéllet. Om det endast dr en liten grupp inom samhéllet som tar mer
aktiv del inom dessa textkulturer, dr det inte bara enskilda individer som marginaliseras utan dven
de samhillsvetenskapliga och naturvetenskapliga &@mnesomradena som sadana.

Redan i skoldr 5 kan man se en tydlig tendens till att en del elever &r pa vég att marginaliseras
och dven marginalisera sig sjdlva inom skolans samhélls- och naturorienterande textkulturer. De har
ingen social forankring eller redan etablerad samtals-, ldsar- eller skrivarposition att utgé fran i de
har diskurserna, och skolarbetet tycks inte heller bidra till att de skapar det i ndgon storre
utstrackning. Faktorer som kan vara verksamma i en marginaliseringsprocess av det hér slaget dr
saledes bland annat ovana av och/eller ointresse for att delta i en viss typ av genrer, &mnesdiskurser
och/eller uttrycksformer som ldsande och skrivande, i kombination med ldrorum som utgors av
kommunikativa vakuum.
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STUDIEPERSPEKTIV
att genom samspelet mellan individ,
situation och de meningsskapande
handlingarna se de sociala roller
och den sociala ordning som realiseras
i texten och som utgdr en instans
av olika kulturer inom vilka en lisare
och skrivare utvecklar olika positioner

_ * : * realiseringar och (re)produktioner
L av sociala roller & ordningar
v sociala roller &
M ordningar .- “\
I/ .......................................................... \
K \ . .. .7
i ok \ ** instansieringar av idéer, kunskaper,
| R normer, vdrderingar, kulturella
;."" kulturer R redskap ...
1 A A

utvecklandet av ett ’jag’ — en repertoar av positioner

Figur 1. Individ, situation och meningsskapande handling — sociala roller och ordningar — kulturer
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KUNSKAPEN AR: AVVISAD BEMASTRAD APPROPRIERAD

FORHALLNINGS- negativt instrumentellt ”outdoors ”indoors

SATTET AR: integrativeness” integrativeness”
att se kunskap | att se kunskap att se kunskap att se kunskap
som ndgot dgt | som ndgot dgt av | som ndgot som ndgot som
av andra — "’jag | andra, men man | kollektivt dgt — | dr helt och
dr inte kan ldra sig att | att kinna hallet ens eget
intresserad av | bemdstra det deldgarskap
att kunna det”

DELTAGANDET

INNEBAR: |

— att i ett kollektiv

kunna delta utan | L >

egna bidrag — vara

lyssnare [

— att i ett kollektiv kunna bidra med

starkt styrda bidrag

— att i ett kollektiv kunna bidra med

bade styrda och icke-styrda bidrag LARANDE-

— att i ett kollektiv kunna initiera och R)(MD

bidra med bade styrda och icke-

styrda bidrag

— att helt pd egen hand kunna

initiera och bidra med bdde styrda

och icke-styrda bidrag — vara < < <

huvudaktor

Figur 2. Liranderymd med ndgra tinkbara vigar for lirande
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VARFOR?
varfor jag? — varfor dessa? — varfor vi?
varfor detta? — varfor sa? — varfor hdir? — varfor nu? — ...

Figur 3. En didaktisk rymd



