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1. Inledning

Att nd och behalla studenternainom den hdgre utbildningen &r ett angel &get tema for manga av
landets|arosaten. Det 5junkande soktrycket har under de senaste &ren varit kannbart for deflesta
|&rosdten och prognoser om mindre studentkullar utmanar dérmed hégskolorna och universite-
ten till en alt hardare konkurrens om de studievilliga, &ven om vissa utbildningar och |&rosaten
har mindre att oroa sig for beroende pa stort soktryck. Framforallt lararutbildningar har under
de senaste aren pa flera studieorter haft svart att fylla platserna och dessutom haft svart att
behdlla de studenter som antagits. Fa studier har dock gaétt pa djupet nar det galler sokmonster,
avbrott och byten inom den hdgre utbildningen generellt. Flertalet av de storre uppfdljningar
som gjorts har antingen Universitetskansl ersambetet och tidigare Hogskoleverket i samarbete
med SCB genomfort eller sd har lokala aktorer pa olikalaroséten anvant delar av denna offent-
liga statistik. Denna studie & daremot ett forsok att ta tillvara pa data som det egna larosétet
redan har tillgang till for att forsta den egna rekryteringen och studenters studiemaonster/studi-
eframgangar samt inte minst forsta den statistik som det egna studieadministrativa systemet
producerar. Sammantaget ger det en god majlighet att forsta studieavbrotten béttre.

Nagra aspekter att studera ar till exempel att avbrotten kan differentieras pa olika sétt,
dels avseende tidsaspekten, nér avhoppet sker och om det ar definitivt eller inte. Studieuppehal
kan innebara att studenten tar pausi studierna och dterupptar sina studier efter en tid men kan
darmed ocksa raknas som en kursandring om studenten byter inriktning pasinastudier. Avbrott
kan skei borjan av studiernalikval som i slutet av sin utbildning, dvs. man slutar utan att ta ut
sin examen. Forutom att utveckla kunskap om gjélva avbrotten och kurséndringarna syftar stu-
dien ocksatill att relatera dessatill studenters studievagar och vart de tar vagen senare. De som
avbryter, byter de studieinriktning i hogskolan eller hoppar de av sina studier helt? De som
fortsétter studera, vilka utbildningar gor de over till?

En vanlig utgangspunkt &r ofta att se avbrott och kursandringar som att " nagot blir fel”,
det kan t.ex. innebéra icke-infriade forvantningar, métet med den akademiska kulturen, det
konkreta innehdllet i hogskol eutbildningen, misslyckanden avseende studieprestation, forand-
rade ekonomiskaforutsattningar eller rent av ohalsa padet personliga planet. En annan utgangs-
punkt innebar att man ser avbrott och kursandringar som nagot positivt, studenten kanske blir
Overtygad om att det finns en béttre tillvaro utanfér hogskolan, eller med en annan inriktning
pasin utbildning. Ett ovantat och smickrande jobberbjudande kan troligtvis utgoraen anledning
till att man avbryter sina studier eller att man antligen kommer in pa den utbildning man lange
sokt in pa Den har rapporten méter framforallt dem som befolkar utkanten av den normala
studietakten, dvs. dem som inte foljer en utstakad vég fran borjan och hur se hur de ”lyckas’.

Det huvudsakliga syftet med rapporten &r att bidra med mer kunskap om studieavbrott pa
lararutbildningar, med ett starkt fokus pa studentperspektivet for att ocksa kunna utgéra grund
for fordjupade diskussioner i utvecklings- och forandringsarbete pa vardinstitutionen och i sam-
arbeten kring lérarutbildningarna.



1.2 Bakgrund

Denna rapport som sammanfattar och analyserar resultaten av en studie som gjorts mellan ht
2012 och vt 2015 av studieavbrott fran lararprogram vid Uppsala Universitet. De kullar som
undersokts &r studenter som paborjat lararprogram ht 06, ht 11 eller ht12. Studien har sin grund
i ett uppdrag fran Fakulteten for uthildningsvetenskaper, Uppsala universitet och har utforts av
CarinaCarlhed.! Under tiden har ett antal delrapporteringar skett i skriftliga (opublicerade) tex-
ter:

Dec 2012  Uppfdljning av vissa uthildningsprogram pa grundniva, UU. Kullen ht 2006, analys av UPPDOK -
data

Dec2012  Uppfdljning av lararprogrammen vid Fakulteten for utbildningsvetenskaper, UU. Kullen ht 2011,
analys av UPPDOK -data

Mars 2014  Uppfdljning Lararprogrammen, kullen ht 12, analys av UPPDOK -data.?

Aug 2014  Uppfdljningen av avhopp inom Lararprogrammen. Enk&tunderstkning — kullarna HO6 och H11

Juni 2014  Uppféljningen av avhopp inom Lararprogrammen. Enk&tunderstkning — kullen H12 samt analys
av UPPDOK-data

Rapporten & en sammanfattning av tidigare analyser som pa ett detaljerat sétt redogjorts for
tidigare i delrapporterna ovan. Av naturligaska ar foreliggande rapport mer kortfattad och den
intresserade lasaren som vill ha mer detaljer hittar referenser till dessa arbeten i fotnoter, for
vidare fordjupning.

1.3 Materia och genomforande

Populationen & samtliga studenter som &r antagna och registrerats pa lararprogram vid tre an-
tagningstillfallen, ht06, htll och ht12 vid Uppsala universitet (n=1369).° Uttaget fran
UPPDOK* har gjorts via Planeringsavdel ningen, Enheten for planering och uppféljning. For
dessa studenter har statistiska bearbetningar gjorts av deras antagnings- och registreringsdata.
Y tterligare bearbetningar och omkodningar av materialet har gjortsi statistikprogrammet SPSS.
Populationen har sedan anvants som urvalsram fér uppféljande enkdtundersokningar till stu-
denter som enligt UPPDOK saknar en aktiv registrering pa sin tredje termin alternativt g tagit
ut examen (gallde kullen ht06). Utskicket gjordes vid tva tillfalen varen 2013 (n=366) och
véren 2014 (n=116) och det genererade en svarsfrekvens p& 49 % respektive 17 %.° Dadet var
|&g svarsfrekvens pa den ena enkatundersokningen gjordes en bortfallsanalys som undersokte
egenskaper i urvalet som helhet (dvs. de som fétt enkaten) som jamfordes med egenskaper hos
de som besvarat enkéten. Bortfallsanal ysen visade att det finns en relativt god tackning alders-
massigt, men att det var lite stérre andel kvinnliga studenter (10 %) som svarat pa enkaten.
Aven andelen Amneslararstudenter var fler ca 10 % och farre av studenter fran Forskollarar-
programmet (12 %). Gruppen som svarade pa enkaten har presterat mer poang an urvalet som
helhet. De som utgdr informanter i intervjustudien har besvarat en enké som ingick i uppfdlj-
ningsomgangarna som namnts ovan och specifikt den fragai enkaten déar de kunde Iamna kon-
taktuppgifter for deltagande i en intervju. De blev kontaktade via epost och intervjuer genom-
fordes antingen via ett personligt mote eller via telefonintervjul.

L Hon bedriver forskning om hogskol estuderandes studieménster och avhopp inom hogre utbildning vid Uppsala
universitet i projektet Grusade forhoppningar eller lyckade nyorienteringar. Hogskol estudenters andrade studie-
planer och avhopp inom hégre utbildning 1977-2007.

2| denna analys gjordes ocksd jamforel ser med Socionomprogrammet och Programmet med inriktning mot per-
sonal- och arbetdlivsfragor.

3 ht06 (n=442), ht11 (n=493) och ht12 (n=434).

4 UPPDOK &r Uppsala universitets egen variant av LADOK

5 Underlaget av ifyllda enkatsvar & 188 + 20 = 208 enkater.
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Gruppen som intervjuats bestér av 31 fore detta eller nuvarande lararstudenter. Samtliga har i
det administrativa systemet inte haft en registrering pa sin tredje termin pa det ursprungliga
program de antagits pa Vid tidpunkten for intervjuerna under den senare delen av 2014 hade
17 dlutat sina studier pa ett |ararprogram i fortid, 8 var fardiga med sina studier och tagit ut en
lararexamen och 6 hade studieuppehall av olikaskal. Det &r 21 kvinnliga studenter och 10 man-
liga studenter som intervjuats. Den storsta andelen &r studenter fran kullen hosten 2006 (14
stycken), darefter 9 stycken frén hosten 2011 och 8 frén hosten 2012 (tabell 1).°

Tabell 1. Oversikt dver informanter i intervjustudien, n=31, kull, program, grad av sikerhet i val, &der vid pro-
gramstart, foraldrars utbildningskapital” och foraldrars yrken.

Saker/ Mor Far
Namn Kull osiker? Program Startélder utb kap® utb kap® Féréldrarsyrken
Danie 12 S Forskoll&rarprogrammet 210 hp 29 - - Stéd, omsorg, sdgverksarbetare
Erika 06 S Léararprogrammet 90 hp 28 - Lakarsekr, butiksforsédljare
Hanna 11 S Grundskollararprogram 4-9 270 hp 31 - Underskéterska , musiker
Mikaela 11 S Amnesl&rarprogrammet gymn 90 hp 32 - Lé&karsekreterare, frikyrkopastor
Tom 11 S Amnesl&rarprogrammet gymn 330 hp 19 - Kokerska, eget foretag
Anna 06 GS Léararprogrammet 330 hp 22 - Underskoterska, forsdljare
Asa 06 GS Lé&rarprogrammet 330 hp 20 - Underskoterska, byggnadsarbetare
Linn 12 S Grundlé&rarprogrammet 240 hp 20 - - Optikerassistent, rormokare
Marie 06 GS Léararprogrammet 330 hp 21 (+)- - Fabriksarbetare
Mats 11 S Amnesldrarprogrammet gymn 330 hp 23 -+ - Intensivvéard, banktjansteman
Lovisa 12 (0] Grundlé&rarprogrammet 240 hp 20 - - Underskaéterska, snickare, forman
Victoria 12 (0] Grundlé&rarprogrammet 240 hp 23 - + Banktjansteman, polis
Ann 06 S Lérarprogrammet 330 hp 20 + - Forskoll&rare, chef foretag,
Klara 11 S Lararexamen (senare & och gymn) 25 + - Sjukskoterska, gravmaskinist
Molly 11 S Lérarprogrammet 330 hp 24 + Sjukskoterska
Sanna 11 S Lérarprogrammet 330 hp 36 + + Konstnérer
Niklas 06 (0] Léararprogrammet 330 hp 22 - ++  Kemist
Erik 06 GS Léararprogrammet 90 hp 29 ++ Revision, p larare
Mikael 06 S Lé&rarprogrammet 90 hp 26 ++ - Farmaceut, renskotare, eget foretag
Pia 06 S Léararprogrammet 330 hp 43 ++ - Internationell org/bistand, rérmokare
Tobias 12 GS Grundlé&rarprogrammet 240 hp 19 ++ Socionom
Julia 11 O Grundlé&rarprogrammet 240 hp 30 ++ Socionom
Ellen 06 GS Léararprogrammet 90 hp 48 + ++  Sjukskoterska, l&kare, 5ukvardschef
Linus 06 S Léararprogrammet 330 hp 19 + ++  Fritidspedagog mattelérare
Isabelle 11 GS Amnesldrarprogrammet gymn 330 hp 23 ++ -+ Grundskollarare, militar
Lena 06 GS Léararprogrammet 330 hp 20 ++ + Léarare grsk/gymn, yrkespolitiker
Dina 12 S Amnesl&rarprogrammet gymn 330 hp 19 (++) ++  Barnskotare, p- politiker, journalist
Carin 06 S Lérarprogrammet 330 hp 25 ++ ++  Revisor eget foretag, personal chef
Stefan 06 S Léararprogrammet 330 hp 20 ++ ++  Journalist, medialérare
Viktor 12 GS Amnesl&rarprogrammet gymn 330 hp 19 ++ ++  Pensionar/kulturomrédet, No-larare
Fredrik 12 (0] Amnesl&rarprogrammet gymn 330 hp 30 ++ ++  Prést, chefgurist

2 Siker = S, Osiker = O, Ganska siker = GS, P Skala nedarvt utbildningskapital fran 1&g andel —till ++ hog andel. Inom parentes oavsl utade
studier, -+ stér for oklar utbildningsniva, men troligtvis ndgon eftergymnasial pabyggnadsutbildning, men & hogskoleniva.

Sammantaget &r det foljande empiriska material som analyserna grundar sig pa.

e Anayser av UPPDOK datafor 1369 studenter
e Enkéatundersokningar - 208 ifyllda enkéter
e Uppfoljande intervjuer med 31 studenter

Bearbetningen av data har bestétt i att iordningsstéalla UPPDOK -data till datafiler som passar i

6 Allanamn &r fingerade.

7 Nedarvt utbildningskapital baserar sig pa Bourdieus kapitalbegrepp (Bourdieu, 1996; Bourdieu & Passeron
2008) som i denna analys anvander indikatorn féradrars utbildningsniva, dar 1ag andel — motsvaras av hdgsta
utbildningsniva folkskola eller gymnasieexamen, + kortare htgskoleutbildning an 3 &r, ++ hog andel &r langre
hogskoleutbildning >3 &r. Inom parentes oavs utade hogskolestudier, -+ star for oklar utbildningsniva, men tro-
ligtvis nagon eftergymnasial pabyggnadsutbildning, men g hogskoleniva.

8 Detaljerad information om genomférandet av enkatundersokningen och dess resultat finnsi féljande rapporter:
(Carlhed, 2014b, 2014c, 2014d).
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statistikprogram. Omkodningar och skapandet av nya hérledda variabler har ocksa gjorts. Re-
spondenterna i enkatundersokningarna delades in i fortsdttare och avhoppare beroende pa hur
de svarat pa deras aktuella situation, dvs. om de uppgav att de avbrutit sina studier eller om de
uppgav att de dterupptagit sina studier. De studenter som hade studieuppehdll réknades in i
avhoppargruppen. En konsekvens av urval och indelning i dessa tva grupper innebér att 'fort-
séttarna’ i enkétmateria et inte ska jamforas med de 'riktiga fortsdttarna’ dvs. de som hade en
aktiv registrering pasin tredje termin pa ett |ararprogram och som aldrig fétt uppfoljningsenkéa:
ten. De som kallas for fortséttare har hade alltsa ingen aktiv registrering och &r enligt den ad-
ministrativa logiken en avvikelse. Mgjligen & darmed ev. skillnader mellan de tva grupperna
mindre an det skulle vara vid jamforelse med de 'riktiga fortséttarna . Man fér anta att skillna-
derna skulle vara stérre om man ocksa haft med de studenter som &r de riktiga fortsattarna dvs.
de som laser i normal studietakt och tar sin examen direkt efter avslutad utbildning. Fortséttarna
I dessa undersokningar & narmast att betraktas som ’efterdantrarna’. Darfor omskrivs de i
denna rapport som just ’ Efterslantrarna’ .

Enkamaterialet och UPPDOK -data har bearbetats i frekvenstabeller, korstabeller samt
sambandsanalyser (Cramer’s V, Chi tvd). Intervjuerna har tematiserats och bearbetatsi ett da-
taprogram for kvalitativ dataanalys Nvivo.

Resultaten fran anayserna kommer att presenteras dversiktligt i teman dar resultat fran
enk&t, UPPDOK -data varvas med resultat fran intervjuerna. De olika datakéallorna kompl etterar
varandraoch tillsammans férdjupar det sammanhang som dessa studieavbrott och eftersléntrare
omges av.

Studiens teoretiska analysverktyg & huvudsakligen grundat i Pierre Bourdieus teori om
socia reproduktion, dar framforallt utbildningskapital och habitus utgor centrala begrepp.l® En
fordjupad analys kring intervjustudien kommer finnas i ett artikelmanus som & under utarbe-
tande.!* Foreliggande rapport &r istallet dversiktlig och ger ett koncentrat av vad de tidigare
analyserna gett.

| forskningslitteraturen kring detta studieavbrott eller dropoutsfran hdgre utbildning finns
en rad olika begrepp som t.ex. dropouts, retention rate, completion rate or student non-compl et-
ion eler transfer.’? Att forskningsfaltet dverhuvudtaget finns beror till stor del pa att de som
engagerat sig i dessa fragor ofta har en yrkesbakgrund inom universitets- eller collegevéarlden.
Déarfor har ocksa en stor del av studierna som publicerats mer eller mindre ett institutionsper-
spektiv, som kommit ur behovet att kontrollera logiken bakom 6vergivna studieplatser, som
utmanar institutionernas resursplanering och ekonomi. Det handlar ofta om studier och uppfdlj-
ningar som foljer ett tema, som fokuserar misslyckanden hos antingen studenterna eller hos
institutionerna.®® Det innebér ofta en snév syn pa universitetsstudier och pa studieframgéng.*

91 detidigare rapporterna omskrevs de som’ Fortsittarna’ men det &r alltsd mer tydligt och korrekt att omtala
dem som efterdantrare.

101 Pierre Bourdieus teori innebar begreppet kulturellt kapital de kulturbundna tillgangar studenter har, i denna
studie framst i form av utbildning/bildning som knytstill féradrars utbildningsniva och inriktning (utbildnings-
kapital) men kulturellt kapital kan &ven ses som ett slags informationskapital som rér sasmhéallslivets alla aspekter
och ytterst viktigt avseende val av utbildning och yrke. Habitus &r ett analytiskt begrepp som fangar in indivi-
dens orientering i nutiden samt de forkroppsligande livsbetingel serna. Habitusbegreppet syntetiserar individens
platsi ett socialt rum, innehav av kulturellt kapital och hallningar till ett visst falt eller socialt rum. Bourdieu,
(1996); Bourdieu & Passeron, (2008).

1 Carlhed, C. (under utarbetande). | utkanten av den normal a studietaktens doméaner. Sociala processer i lararstu-
denters 6vervaganden om sina utbildningsinvesteringar.

12 (Y orke and Longden 2004, Hovdhaugen 2011; 2012).

13 (Yorke and Longden 2004, Quinn, 2004; 2013; Quinn et al 2005)

14 exempel pa studier av studieavbrott med mer eller mindre klart uttryckt normativitet angaende véardet av en
hogskoleutbildning, dvs. avhopp som en form av misslyckande bade fér systemet och for studenterna sjalva ar
Peelo & Wareham (2002), Duke (2005) och Kronick & Hargis (1998).

4



Ett begreppspar som &r anvandbart i forskning om avbrott & Seymour & Hewitts ' pushed out’
vs. 'pulled out’. De skiljer mellan studenter som knuffades ut ur systemet p.g.a. studiemisslyck-
anden och de som lockades ut for att de hade fétt andra planer pAmer lockande alternativ utanfor
universitetet eller i en annan utbildningsinriktning.®

Dastudien vilar paett uppdrag som syftat till att undersoka avbrott fran lararutbildningar
vid Uppsala universitet har det varit nodvandigt att utga fran en administrativ definition, ute-
blivnaregistreringar och g uttagna examensbevis. Men ambitionen har énda varit att behandla
hela anal ysen vetenskapligt. Slutsatser och inriktning pa diskussionen blir darfor mojligen sné-
vare da den riktar in sig pa praktiska implikationer av studiens resultat riktade till uppdragsgi-
varen.

15 (Seymour & Hewitt, 1997).



2. Valet av lararutbildning och Uppsala

| unga méanniskors utbildningsval finns en dubbelhet, & ena sidan visar ungdomars val paen
vilja att soka sig fran sitt ursprung, normer, traditioner och de upptrampade stigarna, a andra
sidan som manga studier och utvarderingar visar att kon, etnicitet och socioekonomiska forhal-
landen alltjamt utgor grund for utbildningsval och att forddrars livsmonster och position gar
igen.2® Utbildningssociol ogiska forskare & tamligen Gverens om att den sociala selektionen till
hogre utbildning borjar tidigt och att forddrars utbildningstradition &r tungt vagande faktorer
som paverkar elevernasfortsatta vag inom uthildningssystemet och att breddningen sker senare.
Men manga ganger formuleras uthildningsvalet av studenterna sjdva som ett resultat av oav-
siktligaval.l’

Hur kommer det sig att de valde lararutbildning? | enkéten svarar efterdantrarna i storre ut-
strackning att de sokte for att var intresserade av att arbeta med ménniskor, ett intresse for barn
och ungdomars larande samt att de kanner att yrket passar dem séarskilt véal. Avbrottsgruppen
utmérker sig genom sina svar att de sokte for att det verkade vara l&tt att fa arbete efter uthild-
ningen, att det verkade vara ett intressant jobb och att det inte fanns s manga andra alternativ
just d&, ett betydligt mer instrumentellt fargat skal an efterslantrarnas ideol ogiska framtoning.

Generellt sett & det caen fjardedel som uppger att de var osdkrai sitt studieval och att de lika
garna kunnat véja ndgot annat. Det géller oavsett om de hoppar av eller g och vilken kull de
tillhor. Enkéten visar ocksa pa att studenterna som sokt sig till lararprogrammet har ett brett
sokfalt som strécker sig ver flera uthildningsomraden, samhélls- och beteendevetenskap, tek-
nik, medicin och kultur men aven utbildningar som inte & hogskoleutbildningar. Det & ocksa
n&got som synsi intervjuerna med de 31 studenterna dar en bred variation av ska att sbkasig
till 1&rarutbildningen uttrycktes. Informanterna i intervjuerna kan hanforas till kategorin hel-
tidsstudenter pa campus, flera av dem har ocksa visat prov pa sin geografiska mobilitet da de
har flyttat 1angt hemifran till en universitetsstad, den sociala mobiliteten har ocksa visat sig
genom en stor andel av forstagenerations akademiker, dvs. varaden forstai slékten som stude-
rar pauniversitet. Graden av savklarhet att hogskolestudier & framtiden skiftar, likasa fragan
om vad man egentligen vill bli har i livet och varfor man sokte sig till en lararutbildning.

2.1 Att undervisa

Ett skal till att man soker sig till lararutbildning & att man kénner starkt for att undervisa, an-
tingen generellt eller i sitt favoritamne, vilket géllde for tio av dem som tog upp undervisning
som ett starkt skdl till att sbka.

Mikaglavar valdigt intresserad av sprak och fantiserade tidigt om att fa arbetai en inter-
nationell miljé, men kom ganska snabbt fram till att hon inte ville att spraken skulle vara ett
medel, som det blir om man arbetar som tolk utan att det var spraken i sig som var intressanta
och hon férstod att hon borde soka forskarutbildning, vilket hon sedan gjorde. Men det har visat
sig att det inte var enkelt att fa arbete som humanist utan hon valde lararutbildningen for att
kunna forstrja sig och gora ndgot av sina studier. Och intresset for sprék far hon formedia i
undervisningen, men tycker att det ar svart med omotiverade studenter. Tom?*® far exemplifiera
en onskan om att falarasig mer om hur manniskor |&r sig. Det & i forstahand i termer av detta
som han talar om varfor han sokte sig till l&rarutbildningen, men han namner aven att han "vill
jobbamed &mnen". Dessa studenter uppvisar en stark anknytning och hangivenhet till sitt amne

16 (Erikson & Rudolphi, 2011; Borjesson, Bertilsson, 2012; Borjesson & Lidegran, 2015; Carlhed 2014; inre-
view; HSV, 2007; 2008a; 2008b; Héllsten, 2010)

17 jmf. serendipity, (Reay, David & Ball, 2005, s 140).

8 Tom, 22 &r, -11, transfer inom LU, UU



och stannar darmed kvar i hogskol esystemet,*® daremot kan de fa soka sig fram innan de hittar
rat.

Ellen® som varit verksam som sjukskéterska under manga ar ville kombinera olika saker
i ett kommande véardlararyrke. Det handlade om att formedla att sjukskoterskeyrket ar ett val-
digt roligt jobb, och att uppgiften att utbilda nya sjukskoterskor kénns som en viktig uppgift.
Onskan om att undervisa var inget nytt, hon valde mellan att bli l&rare eller gukskoterska men
valde det senare eftersom det var ddliga tider for larare i slutet pa 70-talet da hon skulle vélja
utbildning. Men drémmen har funnits kvar. Det kan ju ocksa handla om att gora nagot nytt i
livet men att man kanske inte vet vad man vill gora. Det kan skapa en slags dropin-dropout
strategi for att testasin idé om att studera eller sin forméaga.?

2.2 Jobba med barn och ungdomar och/eller undervisa

Ett annat skd &r att man talar om att man vill jobbamed manniskor eller mer specifikt barn och
ungdomar. och ibland ocksai termer av att man brinner for det, som i Hannas fall.

Jag gick barn- och fritid p&d gymnasiet och jag har alltid varit intresserad av att jobba med barn och ung-
domar... och tyckt det var valdigt intressant att jobba med méanniskor. Och jag ar uppvuxen i en vard-
miljo, jag kande att jag kunde inte bli som mina, min mamma ((skrattar)), jobbainom varden utan jag
ville handt eget och eftersom jag alltid gillat barn och ungdomar men ocksé det har att stai centrum,
jag ar valdigt social av mig. Och sen att jag tyckte att ((04:25)) var dérute intressanta, sd blev det att jag
borjade liksom, ja men jag kanske ska bli larare for jag & duktig pa att prata och jag & duktig pa att...
engagera manniskor och jag brinner for att jobba med barn och ungdomar, tycker det &r jéttespdnnande.
Sadet var darfor jag valde att bli larare. (Hanna, 34 &r, studieuppehdll)

Linn talar ocksa om att arbeta med manniskor om familjer som har problem, men det finns risk
att man tar med sig arbetet hem, tror hon. Dérfor & |érare ett mer positivt yrke. Lovisa®® som
valt att koncentrera sig pa teater och studerar till teaterpedagog tycker att hennes val passar
bade att arbeta med méanniskor och underhdlla dem, eller aminstone skapa intresse hos dem,
menar hon. Det visar sig ocksa att flera refererar till att man passat andras barn né&r man var
yngre, lekt skolamed syskon och/eller att man gétt Barn och fritidsprogrammet p& gymnasiet.?®

Ett annat skdl till att man soker sig till l&rarutbildning &r att man kanner starkt for att
undervisa, antingen generellt dller i sitt favoritdmne. Mikagla var valdigt intresserad av sprak
och fantiserade tidigt om att fa arbetai en internationell miljo, men kom ganska snabbt fram till
att hon inte ville att spréken skulle vara ett medel, som det blir om man arbetar som tolk utan
att det var spraken i sig som var intressanta och hon forstod att hon borde soka forskarutbild-
ning, vilket hon sedan gjorde. Men det har visat sig att det inte var enkelt att fa arbete som
humanist utan hon valde l&ararutbildningen for att kunna forsorja sig och géra nagot av sina
studier. Och intresset for sprak far hon formedlai undervisningen, men tycker att det ar svart
med omotiverade studenter.

Toms?* beréttel se f&r exemplifieraen 6nskan om att f&larasig mer om hur ménniskor 1&r
Sig. Det &r i forstahand i termer av detta som han talar om varfor han sokte sig till lararutbild-
ningen, men han namner aven att han "vill jobba med dmnen". Mats beréttar om sin vilja att
lara ut.

Och eftersom att jag dessutom har en teaterutbildning i botten sa levande gor jag valdigt mycket det
som jag foreldser om och inte minst min viljaatt léra ut ar extrem. Nar jag gick i trean och vi borjade

1 set.ex. Thunborg, Edstrom & Bron, 2011)

2 Ellen, 56 ar, -06, avbrott

2L (Thunborg, Edstrom & Bron, 2011)

2 Lovisa, 22 &, -12, transfer folkhdgskola, € UU
2 Julia, Hanna, Sanna, Molly Linn, Marie, Molly
2% Tom, 22 &, -11, transfer inom LU, UU



titta pa historia for forsta gangen, visserligen inte nar vi |aste det utan nér froken | aste hogt for oss, da
blev jag helt tagen av amnet for att det var som en |ang saga och jag &l skade sagor nér jag var liten. Och
jag kande vad &r det ni haller pa med, varfor tycker ni att det har ar trakigt, det har &r det roligaste som
finns och anda sen dess har jag haft den har drémmen om att f& andra och inse hur roligt det & och hur
viktigt det & och hur ...intressant det &r.

| viss man hanger detta tema samman med det f6ljande som innebér att man genom sin insats
som blivande l&rare ser att man kan gora skillnad.

2.3 Att gora skillnad

Stefan® kande starkt for att arbeta som larare i framtiden och det blev mer tydligt framforallt i
borjan av uthildningen da han var enligt sig gav vadigt idealistisk och kande att han ville se
och hjdpaandrastudenter. ” skolan kanns som en milj6 som har varit valdigt trygg for mig, och
da ville jag aterskapa det” . Att skolmiljon inte kdnns frammande fér honom har sina forkla-
ringar. Han har fem led av larare bakom sig. Andra vill astadkomma forandring, t.ex. béttre
specia pedagogik och béttre problemldsning kring elever i behov av sarskilt stod eller béttre
undervisning & man gdv varit med om. Med andra ord vill man goéra skillnad.

2.4 Att bli nat och fajobb

For ndgraav deintervjuade &r savastudierna pauniversitet lustfyllda och den enakursen leder
till den andra. Vaet man gjorde nér man sokte in till universitetsstudierna var till &mnen, som
man redan tidigare var vadigt intresserad av. Men det &r svart att fa jobb som historiker eller
sprékvetare om man inte ténker sig satsa paen akademisk karriar som ar svar att realisera. Men
man vet att larare ar eftertraktade pa arbetsmarknaden och att utbildningen sannolikt leder till
en trygg anstélining. Men det &r fortfarande ett andra rangens val.

Dessa omstandigheter kan leda béde till att man avbryter sin lararutbildning som i Fredriks?®
fall. Han hade last historia och bodde hemma under tiden han sokte flera jobb, men utan fram-
gang. Foraldrarna pressade pa och ville att han skulle antingen utbilda sig till ett yrke dar han
kunde fa anstallning eller hitta ett arbete, vilket som helst for att forsorjasig. Med tiden ckade
ocksa pressen och till Slut sokte han lararutbildningen i ”ren desperation”.

Jag har inte resonerat & utan jag har resonerat sa att jag maste bli larare for jag maste ha en 16n och en
inkomst, det &r liksom ett helt annat resonemang kring varfor man gor nanting (Fredrik, 32 &r, -06, av-

hopp)

For Erik?” som har en avbruten juristutbildning och andra kurser pa universitetet som t.ex.
idéhistoria blev fysik anda det amne som drog mest och som utgjorde stommen i en magister-
utbildning. Han har 1ast vid alla fakulteter utom vid teologen och trivdes rétt sa bra med att
studera det som f6ll honom in men efter ett tag stéllde han sig fragan om detta verkligen var
allt och om han borde géra ndgot annat. Sa efter sin magisterutbildning sokte han till det korta
amnedl@rarprogrammet och tog sin examen. Han omnamner vaet av lararutbildning som en
nodl dsning eftersom han inte hade nagra andra vagar ut i arbetslivet. Erik har dock inte gjort
nagot avbrott. 'Att bli ndt’ star manga ganger for ett konkret yrke och det tycks som om man
har svart att se vad man kan jobba med om man har mer generellaexamina. Dinaexemplifierar:

Jag ténkte pa kandidat i biologi, det tankte jag faktiskt pa. Men sen sa laste jag jattemycket om att det &r
brist pajobb och man vet inte riktigt vart man skajobba, det var lite s Och det &r det jag inte gillar att

% Stefan, 28 ar, -06, transfer till Teknat, g UU
% Fredrik, 32 ar, -06, avbrott
27 Erik, 37 &, -06, € avbrott



det &r s&rorigt, man vet inte vad man ska gora sen. Jag vill ha en examen som ger mig ett klart och tyd-
ligt jobb, att hér kan jag jobba. S att dom utbildningarna valde jag s klart for att jag maste bli nét, men
&ven lararutbildningen valde jag for att jag maste plugga. Det var inte som att jag: Ja, men jag kan
plugga sen. Men det har ar jattekul, det vill jag 14sa. Det var inte darfor, utan att det var att jag méaste bli
nét, jag maste valja nét, jag maste uthilda mig och det roligaste jag vet &r det har. Sa var det. Sdatt- ja,
det viktigaste var val att jag har alltid haft det som en sjalvklarhet, att jag maste- jag méaste bli nét.
(Dina, 21 &r, -12, transfer Medfarm, UU)

En strategi for "att bli ndt” talar for en mer instrumentell inriktning pa sina studier och mindre
av hangivenhet till att praktiserainom sitt favoritamne eller visasin passion for att undervisa
eller att arbeta med manniskor.?

2.5 Istéllet for ndgot annat eller utifall...

Att halararprogrammet att " fallatillbaka pd’ eller att for att testavisar sig varandgra strategier
som finns bland de intervjuade. Lovisa®® hade egentligen tankt 8kaivag som Au pair men hit-
tade ingen familj sd hon kom aldrig ivéag. Daremot hade hon sokt tre lararutbildningar " utifall”
och ndr Aupairvistelsen inte blev av bestdmde hon sig for att testa. Hon hade tidigare studerat
filmvetenskap vid ett annat |&roséte innan hon sokte till l&rarutbildningen. Hennes intresse och
ambitioner 1ag mer at teaterhdllet, vilket gjorde att bytte och kom in pa en teaterpedagoguthild-
ning. Vad som hander sedan vet hon inte riktigt utan vill ta ett sabbatsar och funderalite medan
hon jobbar. Men hon har inte lagt lararplanerna helt pa hyllan och tillagger att: ” Ja, sa det,
larare ar reservplanen omdet inte blir som jag har tankt” .

Molly hade manga yrken hon kunde tanka sig i sin yrkesframtid, men larare var inte en
av dessa. Men nér hennes yngre kompisar tankte sokain till hdgskolan och tipsade henne om
utbytesmajligheterna blev det intressant att fundera 6ver |araryrket. Det stamde ratt sa bra med
hennes sedan lange demonstrerade pedagogiska férmaga och intresse for andra kulturer och
platser.

Att jag inte s3g ndra nackdelar med att ha en storre uthildning i ryggen om jag nu anda kande att jag
inte var fullt lika omotiverad till att plugga vidare som jag fran bérjan utan kunde tanka mig att det
kanske skulle till och med kunnavarakul sjalva studietiden.... Sadet- Nej, jag kan inte siga att jag
hade tankt tanken pd att plugga vidare 6verhuvudtaget forran... véren danar det har fordaget kom fran
en, en...en ...en ett par & yngre bekant da eller kompis sen tidigare... Sa det var mest pa mafa men
sen... (Molly, 28 ar, -06, avhopp)

Om man har stkt ndgon annan uthildning i forstahand och sedan kommer in pasitt forstahands-
val & det inte kongtigt att man véljer att Suta. detta var fallet for Daniel30 som slutade pa
forskollararutbildningen efter ett par veckor da han kommit in pa socionomutbildningen vid ett
annat larosdte. Att inte veta riktigt varfor man hamnar pa universitetet behover inte vara ett
problem. Stefan®! har funderat en del 6ver humaniora, dér det enligt honom tycks vara rétt sa
manga som inte riktigt vet vad de vill gora efter utbildningen. Det behover i sig inte vara ett
problem enligt honom, eftersom man kan komma pa vartefter man laser vad man vill gora se-
dan. Men samtidigt blir det konsekvenser om man har kommit in nagonstans dér det finns 1aga
"intrédestrosklar” och man kanske inte heller har formulerat for sig §év varfér man egentligen
& dér for. Dessamotiv for att sokaintill hogskolan kan relaterastill andra studier inom omradet
dér en s&dan strategi kallas att anvéanda hogskolan som en tillfallig parkeringsplats.®?

2 (Thunborg, Edstrom & Bron, 2011).

2 Lovisa, 22 &, -12, transfer folkhdgskola, € UU
30 Daniel, 31 ar, -12, transfer Humsam, gf UU

31 Stefan, 28 ar, -06, transfer Teknat, g UU

32 (Thunborg, Edstrom & Bron, 2011)



2.6 Slumpen

For Anna som jobbade som staderska tidigare var en vavkurs pa folkhdgskola 6ppningen for
att borja lasa till textillarare pa universitetet. Att det blev just en vavkurs och inget annat var
mer eller mindre en slump, hon ville gora ndgot annat i livet, sa dafick det bli vad som fanns
tillgangligt. Att gora ndgot nytt géllde aven for Ellen33 som for tillfalet hade en besvérlig ar-
betssituation som chef inom varden sokte en utvag och fann att hon kunde foérverkliga en tanke
som hon hade haft med sig under |ang tid, att bli vardiarare. Det framstar som relativt vanligt
att man inte vet vad man ska bli hér i livet, sarskilt inte bland dem som kommer direkt fran
gymnasiet. Man kanske har kompisar som verkar sékramed sinaval ochi ljuset av det blir det
mer eller mindre brattom och oplanerat fér en del. Isabelle34 hade till exempel sokt nagra fri-
stéende kurser i matematik men fick panik under sommaren for att hon "inte visste vad hon
ville gbra med sitt liv". Detta resulterade i att hon letade efter utbildningar som hade platser
kvar och sokte till civilingenjorsprogrammet veckan innan terminen borjade och blev kvar dér
i tvaar.

2.7Vid sidan av

Léararutbildningens rykte har inslag av flummighet och att man |&tt kan glidaigenom den. Flera
av de intervjuade hade forestélIningar om att man kunde |asa lararutbildningen fastén man var
sysselsatt heltid eller deltid med annat. Sk&len som framtréder &r att man vill vara effektiv i
meningen att det & nagot man vill ha 6verstokat for att kunna fa sin examen och stka arbete.
Eller att man inte vill eller kan 1&mna sin position i arbetslivet, t.ex. som Ellen som arbetade
halvtid i chefsposition nar hon valde att |8sa det korta lararprogrammet for att bli vardlarare.
Men hon fick snabbt veta av |ararna pa programmet att det var i princip omajligt att studeraom
man inte hade tagit ledigt heltid for studier. Att ha arbete vid sidan om verkar vara vanligt och
aven att studera extrakurser. For Ann verkar detta inte ha varit ett problem da hon generellt
framstar som en person med mycket energi och mal medvetenhet trots grav dyslexi och sprak-
storning. For andra & det kanske svarare att kombinera studier och arbete. Molly beréttar:

Alltsd under hela studietiden sd har jag bade jobbat och last extrakurser vilket jag ocksa gjorde sista aret
eh... och vilket resulteradei att jag var inte féardig, jag blev inte klar med mina ...med C-uppsatsen och

examensarbetet for att jag korde bade sista terminen plus att jag hade kurser som drog 6ver. Sa det hann
jag inte fardigt och sa borjade jag jobbafast... (Molly, 27 ar, -11, avbrott)

2.8 Varfor Uppsala?

Om man istéllet ser nérmare pavarfor man sokte sig till Uppsalasa ser det inte ut att varanagra
storre skillnader i hur man valt |aroséte. Den storsta skillnaden pa 10 % handlar om att man i
avhoppargruppen i stérre utstréckning uppfattade att studiemiljon var god och att universitetet
har gott rykte samt annat som inte specificerats ndrmare. Bland efterd @ntrarnavar narheten till
hemmet en lite starkare faktor man tog hansyn till. Sett till vilken bostadsort de hade néar de
soktetill lararprogrammet blir det tydligt att rekryteringen sker ungefér till halften fran det egna
lanet, Uppsala lan, dar det ar nagot fler svar fran fortsattargruppen. Men dven en del studenter
kom fran Stockholms|an, dar ett par procent fler kommer frén avhoppargruppen. Om man delar
upp svaren efter vilken kull detillhor ser man att det & Stockholms [&an som sticker ut med fler
avhoppare ht11 jamfort med ht06. Men den storsta andelen avhoppare kommer fran det egna
lanet, Uppsalalan.

33 Ellen, 56 ar, -06, avbrott
3 |sabelle, 26 ar, -11, transfer inom Humsam, UU
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Skalen till att soka lararutbildning kan delasin i tva kategorier, 1. De som & hangivna sitt
amne, manniskoarbete eller till att undervisa samt 2. De som & mer instrumentellai sinaval,
som |ater slumpen styra, att man laser vid sidan av eller i vantan panagot annat eller att kort
och gott " att bli nét”.*® Enkéten visade att en mer instrumentell instéllning ocksa var vanligare
bland dem som avbrét sinastudier i fortid jamfort med efterslantrarna som fortsatte sina stu-
dier.3®

2.9 Studenters utbildningshorisonter

Hur fritt & valet till hogre utbildning? Och hur mycket paverkar den sociala uppvaxtmiljon
detta beslut och de tidigare? Utbildningssociologisk och -psykologisk forskning har ju tidigt
intresserat sig for vilken betydelse social bakgrund har pa prestationer och utbildningsval och
man & tamligen dverens om att den sociala selektionen till hdgre utbildning borjar tidigt och
att forddrars utbildning och utbildningstradition &r tungt vagande faktorer som paverkar bar-
nens fortsatta vag inom utbildningssystemet och att breddningen sker senare.®’

2.9.1 Korten pa handen
Infor valet av eventuell hogskoleuthildning far man ta konsekvenserna av sina tidigare an-
strangningar och val. Ett flertal studenter beréttar att matematik inte varit deras starka sida och
bara tanken pa att behdva komplettera eller att de fortsatta studierna kan komma att innebéara
fordjupning eler tillampning av matematik verkar avskrackande.®® Om man satsat p& huma-
nioraoch tanker sig ndgot annat an en akademisk karriar inom universitetet eller andra specifika
yrken dar man kan tillampa sina humanistiska kunskaper innebar ett skifte ocksa att man star
infor att man far tavad som kréver minst nytt engagemang for att kunnabli anstéllningsbar. Pa
sa st kan amnesl &rarprogrammet vara en bra utvag.

| sinafunderingar om vad man ska géra av sina kurser kan yrken som man vet ger jobb
komma upp som lampliga alternativ men att man kan sakna nagot &mne som den sérskilda
behorigheten kraver. Har man inte gymnasiematematiken upp till en viss niva blir det ett for
stort steg for att kunna svanga om. Sai mangt och mycket handlar det om avvagningar mellan
de kort man har pa handen och vad man kan spela ut dem som.

Det kan vara svart med motivationen ocks3, det finns kanske bara ett fatal yrkesinrikt-
ningar som lockar och om det dessutom &r svart att kommain gor det att ingangslaget inte blir
béttre precis. SAman far lov att spela spelet med de kort man fick i given.

2.9.2 Universitetet som en gjélvklarhet - ” Man hamnar dar igen liksom...”

For fleraav deintervjuade framstér universitetet som en sjalvklar destination.®® Fragan &r bara
vad man skalésa. Vissa har intressen som man vill fullfoljaoch en del har redan gjort det innan
de sokte sig till lararutbildningen medan andra stker sig vidare efter att ha provat pa lararut-
bildningen. Niklas & en av dem som valde att folja sitt intresse for historia i forsta hand och
tillbringade rétt |ang tid pa universitetet. Nagot annat aternativ verkade inte finnas.

3 forekomsten av dessa strategier har ocksa stod i Thunborg, Edstréom & Bron, (2011).

36 (Carlhed, 2014b).

37 Ett perspektiv som dterkommer i den svenska utbildningssociologin har sin grund i Husén och Harnqvists stu-
dier om begdvningsreserven och forklaringsfaktorer till val av utbildning (Boalt, 1947; Harngvist, 1958; Husén
2002) och som férts vidare av bl.a. Erikson & Jonsson, (1993) Aberg (1992) och Hammarstrém (1996) och som
ofta anknytstill Boudons sociala positionsteori (1974). En annan framtradande inriktning finns ocksa med grund
i Bourdieus arbeten om social reproduktion och kulturellt kapital i utbildningssammanhang och som férts vidare
av bl.a. Gesser (1971, 1985), Callewaert och Nilsson, (1979), Broady, Borjesson & Palme (2002); Broady &
Borjesson (2002, 2005).

% Niklas, 30 ar, -06, transfer Humsam, ¢ UU

% Dina, Stefan, Fredrik, Mats, Niklas
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Niklas: - Men sen, forsokte jag dgna liksom flera & av mitt liv och ta mig darifrén och det gick aldrig
riktigt.

Carina: - Tadigifran?

Niklas: - Ja, universitetet liksom, ja. Men... man kommer liksom tillbaka, man blir si har, jag blev val-
digt skoltrott eller universitetstrott eller vad man kallar det for men dnda sa hamnar man dar igen lik-
som. (Niklas, 30 &r, -06, transfer Humsam, g UU)

Tom™, vars forddrar inte har hdgskoleutbildning, formulerar sitt val av utbildning och att sbka
sig till universitetet som en mojlighet att gora nagot och att pavisa nagot. Han var pa det klara
med att han ville jobba i skolan och sokte darfor aktivt efter vilka mdjligheter som fanns att
utbildasig.

For att manga, manga av mina néra vanner var liksom trétta p Uppsala och staden och ville flytta an-
tingen utomlands eller jobba p& annan ort, men jag kande att jag ville vara kvar har och da blev det, jag
skainte saga att det blev naturligt att jag borjade kolla pa universitetet utan det blev liksom sa. Men ja
...jaatt jag kande att jag var tvungen att tareda pa hur jag gor eller vad jag ska gora eller vad jag kan
gora och sa sig jag att det fanns mdjligheter och sa sokte jag och jag blev- Jag ténker pa det ibland men
inte s ofta. (Tom, 22 &r, transfer inom LU, UU)

| Dinas familj har utbildning varit galvklart. Hon kanner att det &r det viktigastei livet, att ha
en examen och komma nagonstans, ha ett mal och vara ambitids.

Dina: -D&var det att jag méste plugga. Jag maste bli nét.

Carina: -Bli nat?

Dina -Ja, jag maste bli nét. Nanting maste jag utbilda mig till for att- och en yrkesexamen tyckte jag
var- det var liksom det jag ville, att bli ndt som man sager, inte att jag |&ser till nanting och sen kan taen
massa olika vagar, det tycker inte jag &r likakul. Utan jag vill ha nanting konkret: Jag pluggar det har,
jag blir det hér.

Det finns en medvetenhet hos dem om att man inte kommer langt utan universitetsstudier. Det
& intefragaom ‘att Iasaeller inte’ utan snarare vad man skainriktasig pa. Viktor exemplifie-
rar.
Ja, jamen det &r alltsd om man... man inte har idag i det har landet speciellt stor framtid for sig, om jag
far saga om man forsoker klara sig pd gymnasial uthildning utan man behover en typ av hdgskoleuthild-
ning om man ska ha det nagorlunda bra framtid for sig. Och samtidigt d& som jag vill ju bli |arare da ar
det ju liksom ett sjavklart val eller det &r ju ett till och med ett tvang att man ska l4sa pa hdgskola. S&

att... ngj jag visste ju att det var ju hogskola eller universitet som géllde helt enkelt. Sa det var ju inget
frégetecken kring det. (Viktor, 21 ar, -12, studieuppehall)

Intervjuerna och enkétsvaren visade en uppséttning horisonter som studenterna orienterade sig
emot vid sitt utbildnings- och yrkesval. Hur pass generella dessa horisonter & kan inte den har
undersokningen saga eftersom fragan inte stallts till samtliga antagnatill lararutbildning. Det
man dock kan tafasta pa &r att en bred variation finns bland studenterna. Med andra ord finns
det studenter som kommer med hoga forvantningar pa ett yrke de vetat lange att de skulle bli,
hur moter deras forvantningar utbildningens realitet? Pagar diskussioner 1angs vagen om vilka
forvantningar man hade och vad som hant med dem sen sist? De som var osakrai valet, har
de blivit 6vertygade eller avskrackta? Finns det plats for sadan dialog i utbildningen mellan
larare och blivande larare? Det framstar som om bade de osdkra kan bli sékra efter en tid pa
utbildningen och de sakra kan bli osikra samtidigt andra som var sakrai sitt val ocksa fortsét-
ter vara det samt andra som var osakra ocksa lamnade | &rarutbildningen. Studenternakan ha
fleramalbilder och i vissafall enidé om hur man ska studerai flera steg. Man kan ocksa ha
en klar malbild som star sig genom resan medan den hos andra forandras. For de studenter
som & engagerade i sina @mnen och som helst bara skulle vilja arbeta med det forstér senare

40 Tom, 22 &r, -11, transfer inom LU, UU.
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att mojligheterna att forsorja sig som humanist ar svart. Da aterstar lararbanan. Att sokasig
till hdgre utbildning for sitt @amnesintresse och sedan vélja yrke kan kallas for ett successivt
tillval eller en stegvis salvselektion. Motivet skapas av valet.* Eller som Erich Fromms citat
sainsiktsfullt belyser: " They have to desire what objectively are necessary for them to do”
eller som Bourdieu skulle siga gora en dygd av nodvandigheten.*? Men det blir en kom-
promiss mellan dmnesintresset och anstallningsbarhet.*®

2.9.3 Uthildningskapital ets betydel se

| analyser av enkétsvaren avseende utbildningskapital ets betydel se for hur séker man ar
nar man valjer utbildning och om man avbryter i storre utstréckning beroende pa andel
nedéarvt utbildningskapital, har inget signifikant samband kunna hittas. Samband finnas heller
inte avseende om man avbrutit sina studier i storre eller mindre utstrackning beroende pa an-
delen nedarvt utbildningskapital. Det kan dock delvis foérklaras med att gruppen som under-
sokts & homogen pa sa sétt att de alla &r efterslantrare och alla studenter pa lérarutbildning.
Att analysera utbildningskapital ets betydel se skulle underbyggas béttre med en storre student-
population och som omfattar flera utbildningar. Sarstduier av selekterade grupper ger liten
majlighet till jamforelser daremot kan de ge ett djup och en forstael se for studenters rat-
ionalitet i sinaval. Vi vet att olika lararutbildningar rekryterar studenter med olika socia bak-
grund och kon samt att de i hog grad har fordldrar med 13g andel utbildningskapital jamfort
med genomsnittet inom hogskolan.** Man har ju sedan lange talat om social snedrekrytering, i
betydelsen att det finns en underrepresentation av olika grupper t.ex. hogskolenybdrjare fran
arbetarhem i jamforel se med andelen hogskol enyborjare med hégutbildade forddrar eller ny-
borjare med utlandsk bakgrund jamfort med nyborjare med svensk bakgrund.*® Snedrekryte-
ringen har dock minskat i Sverige efter det andra véarldskriget men har pa senare tid néra nog
avstannat under de senaste tio &ren.*® Den senaste tillgangliga anal ysen frén 2014 visar att i en
arskull & det 22 procent med foraldrar utan gymnasi eutbildning som bérjar pa htgskolan och
bland de med forskarutbildade foréldrar & det 84 procent som soker in till hdgskolestudier.
Det & denna sociala snedrekrytering som i huvudsak har bestétt.*” Men &dven om fler studen-
ter med social bakgrund fran arbetarklass och med utlandsk harkomst pabdrjar hogskol estu-
dier paverkar det intei grunden den sociala snedrekryteringen eftersom den horisontella di-
mensionen dvs. val av utbildning av €lit-, prestige- eller massutbildningskaraktar® &r fortfa-
rande viktig for den sociala reproduktionen samt att expansionen skett inom de medellanga
utbildningarna finns, vilket heller inte paverkar skiktningen pa prestigeutbildningarna

Enintressant fraga & da hur den sociala snedrekryteringen paverkar genomstrém-
ningen. De huvudsakliga statistiska producenterna Universitetskansl ersémbetet och Statistiska
centralbyran har i sinauppdrag utvecklat sinametoder och métt for att kunna séga nagot vé
sentligt om snedrekryteringen och dess konsekvenser. Man har pa senare tid tillfort analyser
om genomstromningen i relation till social bakgrund och man motiverar det med att det &
viktigt att forstd om malgruppen for den breddade rekryteringen ocksa klarar sina uthildningar
i olikagrad.*®

Det visar sig att det & pa de langre yrkesexamensprogrammen (langre an 4,5 &, civilin-
genjor, jurist, l&kare och psykolog) man funnit en [&gre genomstromning for studenter med

41 (Persson & Olofsson, 2014).

42 (Gesser, 1968, del 11, s222; Bourdieu, 1984).

43 (Persson & Olofsson, 2014).

4 (Bertilsson, 2014).

4 (Eriksson & Jonsson, 1993; Hilding, 2010).

46 (Erikson & Jonsson 1993; Gustafsson, Andersson & Hansen 2000; Erikson & Jonsson, 2002)
47 (UKA & SCB, 2014).

4 se Trow (2005).

4 Genomstrémning i det har sammanhanget innebér att studenternatar ut sin examen.
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fordldrar utan gymnasieutbildning jamfort med studenter med foréldrar som har gymnasi eut-
bildning eller mer. Pa de medellanga hdgskol eutbildningarna (3—3,5 ar, t.ex. htgskoleingen-
jor, sukgymnast-, 5jukskéterske- och socionomprogrammen) var genomstrémningen bara né-
got lagre eller 1&g pa samma niva som de 6vriga.> Statistiska analyser och forskning visar att
studenter med |8gutbildade foraldrar har en sdmre genomstrémning™! eller kombinerat med
viss utlandsk hérkomst avbryter sin utbildning i fortid. Dock vager studenternas nedarvda ut-
bildningskapital tyngre an bade kon och utlandsk harkomst i bade val av uthildning och typ av
|arosite samt studiemonster. > Detta betyder att en viktig grupp att uppméarksamma & studen-
ter med 13gt nedérvt utbildningskapital (dvs. fordldrar med 1&g utbildningsniva) som l&ser de
langre programmen.

50 (UKA, 2013b). Internationella studier visar att studenter frén mindre bemedlade hem inte nddvéandigtvis har
[&gre genomstrémning &n majoriteten (Thomas & Quinn, 2006).

51 (HSV, 2002; 2007; SCB, 2007; Quinn, 2013).

52 (Carlhed, 2014; Carlhed, in review; Hallsten, 2010; Borjesson & Bertilsson 2012; Borjesson & Lidegran,
2015).
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3. Lararutbildningen

Ungefar halften av de som &r intervjuade kommer fran den tidigare lararutbildningen frén 2001
och lika manga fran den nya utbildningen. Oavsett vilken utbildning de studerat tycks lararut-
bildningen (i singularis) finnas som idé hos de studenter som stker och antastill den. Dvs. det
finns en utbildning som man | &ser for att bli |&rare av nagot slag. De blir forvanade och besvikna
nér de upptacker att den egentligen inte tycks finnas utanfor vardinstitutionen och att den bestar
av fleraganska olika slag av lérarutbildningar.

/... nér jag borjade ga ut pa dom olika institutionerna, att institutionens verksamhet och l&rarutbildning-
ens var véldigt skildafran varandra. Lararutbildningen existerade egentligen inte i nan liksom medveten
mening utanfor for den faktiska didaktiska institutionen, da. Det var liksom dom som &gde det pa nat
sétt. (Stefan, 28 &r, -06, transfer Teknat, € UU)

Organiseringen av lararutbildning & ju en komplicerad sak. | Uppsala & drygt ett tjugotal in-
stitutioner inblandade i utbildningen. Det finns ingen annan utbildning som &r sa utspridd pa
universitetet, vilket manga kanske inte téanker pa. Detta har konsekvenser som fa andra uthild-
ningsprogram eller dess studenter far hantera. En sadan konsekvens av att |&sa sina amnen pa
olika institutioner och inom olika fakulteter &r att man till stor del saknar en egen "klass’ som
l&ser utbildningen tillsammans. | manga fall samléser lararstudenter med "vanliga® amnesstu-
denter som bidrar till att kanslan av att studera till l&rare forsvagas. Hanna som laste till SO-
larare 4-9 tycker att det har varit bade braoch daligt.

Hanna: -Jag kande val sa alltsd, alltsd min- Som min sambo han &r jurist och han beréttade om sina
klasskompisar och jag kénde ”jaha’ har jag nara klasskompisar? Jag hade, jag har en bésta kompis d&
men hon, hon och jag lyckades vélja véra kurser nagorlunda lika vilket gjorde att vi umgicks valdigt
mycket och sa dar och blev bra kompisar. Men jag kan- Jag har ingen klasstil|htrighet 6verhuvudtaget
i, under universitetstiden eftersom det var sa hoppigt. Det var val narafa”ah, men kor vi tillsammans
den hér termin, vad kul” det var, man stétte pa vissa och vissa kom igen under utbildningens gang, men
annars var det valdigt... alltsa flyttande. Det enda var, jag kénde att jag hade lite tillhdrighet det var nér
jag laste geografi och laste B, B och C direkt efter varandra och da kande jag att jag hade en liten klass
med personer jag kande igen, men annars var det ganska sa hér, ja ((skrattar)) det var nya personer hela
tiden.

Carina: ((15:08 pratar i munnen pa varandra)) -pa dig som person da liksom att hantera det?
Hanna:...-Jamen alltsa det var vél sd det var liksom, man var van vid det. Det var- Det var inget som
stérde mig direkt, men det hade varit kul att ha en rolig klasstillhdrighet, men samtidigt var det ju skont
att slippa vissa manniskor efter en termin och sen vissa manniskor javar det lite mindre trékigt men
samtidigt var det- Det & skont att byta ocksa for ibland undervisas det i perioder man umgas med vissa
personer och satt och skrev arbeten och det blev lite for intensivt och da kan det vara skont att falite
nyaintryck av nya manniskor nastatermin. Sa det har sina for- och nackdelar med det. (Hanna, 34 ar, -
11, studieuppehdll)

Hon tycker att nollningen och aktiviteter som skedde forsta terminen var viktiga. Man beh6-
ver an bra start och sedan flyter det pa. Att inte ha sa fasta studiegangar ar positivt och & en
del av universitetscharmen menar hon. Hon passade ocksa pa att " stoppa in lite andra kurser
hér och dar” och |&sa pa folkhogskola en termin da hon var "trétt i huvet”. Men for att fa be-
halla studentl genheten | &ste hon kurser pa universitetet samtidigt.

3.1 Bli danad till larare eller amnesexpert

| intervjuerna framgar det att det inom lararutbildningen finns konkurrerande malbilder. De
tolkar bemdtandet fran larare och andra studenter och de tolkar organiseringen av deras under-
visning. Vad & det som man utbildas till? Och hur stémmer det med den bild man gév har?
Bland ett flertal av studenterna uttrycks en avsaknad av en vi-kandla i utbildningen. | mangt
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och mycket handlar det om amneslérarstudenterna och den tid de studerar pa sina amnesin-
stitutioner.

Framfor allt inom pedagogiken, men dar stannar ju inte studenterna sa lange, utan jag upplevde mer
som att vi fick mer som en karaktar att vi var historieldrare, snarare 8n baralarare i generisk mening,
och det tror jag framfor allt att gora med att du inte har s& mycket institutionella ramverk utdver den
institutionen du utbildas pa S att den liksom "vi-kanslan” skapas inte pa samma sétt. Jag kande till
exempel ingen pa uthildningsvetenskapen, jag kande rétt manga pa historia - som student.(Stefan, 28 ar,
-06, transfer Teknat, g UU)

Beroende pa hur manga andra | &rarstuderande som funnits pa plats ute pa amnesinstitutionerna
har mojligheterna att skapa vi-kénsla uppenbart blivit begransade. Det kan réra sig om att ett
litet antal |&rarstuderande samlaser med storre program, vilket medfor att det & majoritetens
behov som far styra undervisningen och sin tur marginaliserar |&rarstudenternas behov eller att
de gloms bort. Isabelle® hade sddana erfarenheter frén nar hon |aste systemvetenskap da hon
var till en borjan ensam i klassen om att vara lararstudent. Aven om man pd institutionen for
informatik och media hade en person som tréffade de som laste till l&rare och diskuterade di-
daktik var det andaintetillrackligt ” Ja men som sagt, valdigt ensamt var det faktiskt, tycker jag
nér man borjade dar. Och det kAndesinte somatt jag gick |&rarprogrammet, helt arligt. Riktigt.
Det ar ju lite trakigt” . Viktor berdttar om liknande erfarenheter nér han laste matematik med
civilingenjorerna.
Ja, pa st och vis under den tiden man studerade, det skulle vara trevligt om man kande nagon gang att
det var relevant det man larde sig. For det var en fraga som dok ganska standigt upp bland klasskamra-
ter och mig, kan jag ju saga, det var ju att "Varfor [&r vi oss den hér typen av matematik?’ "Varfor...
vad kommer vi ha for nyttaav nér vi ska undervisatill varaelever i framtiden alltsa kan vi inte fa for-
djupning inom dom omradena vi skaldra ut? Varfor skavi |dra oss den matematik civilingenjorer haller
pamed? For det & inte ens likhet vad undervisas varken i hogstadiet eller gymnasium” Det &r ju en helt
annan nivai sig. Det kandes mer som vi laste dom har kurserna for att universitet har krav pa oss att vi
skalasa ett antal poang, helt enkelt for att vi ska kunna fa examen. Och sen knuffade dom in oss dér,
déar det fanns nagorlunda plats helt enkelt for att vi skulle kunnalasa dom kurserna. .(Viktor 21 &r, -12,
studieuppehall)

Men aen om man samlar undervisning med enbart |&rarstudenter kan t.ex. trimningen till histo-
rieldrare som Stefan antydde stamma daligt 6verens med studentens malbild av bade yrket och
hur utbildningen till larare gar till. Det handlar om att studenterna marker att lararna ute pa
amnesingtitutionerna inte riktigt har klart for sig vad de skulle |&sa utéver deras egna dmnen
och vad de skulle ta med sig darifran vidare och hur det skulle kopplas med didaktiken. Det &
snarare sa att amnenatar hand om sinakurser och har valdigt lite att gora med andral&raruthil-
dare fran andrainstitutioner, vilket medfor att man har svarare att se helheten och studenterna
upptécker att det & de 5éva som ska géra denna koppling — 6ver institutions- och kursgranser.

Det framkommer i intervjuerna att de amnesdidaktiska kurserna ar oerhort viktiga for att
fa studenterna att kanna att de |aser till larare. Tom beréttar att han uppskattade historiedidak-
tiken, en kurs som han fick l&sa sin andratermin.

Ja. ((harklar till)) Dafick man lite kontakt igen for d& var det liksom, dé& bérjade vi en delkurs som hette
Historiedidaktik och da, da kanner man ” aha, nu borjar det bli intressant” for dafick vi borjajobba
forsta gangen d& med |aroplanen och den var ju ny da och det var valdigt intressant, kommer jag ihag.
For att vi fick liksom- Vi fick gora da en kanon 6ver vad vi ansags vara liksom dom fyrtio framsta am-
nena som man skulle ta fram och det var liksom, man fick jobba med att 1&sa kursplanen och dom, l&ro-
planen och olika kursplanerna och man fick verkligen jobba och da kénde man liksom, da kande jag
direkt att "jamen det hér &, nu anknyts jag till lararprogrammet och det har liksom jag vill hdlla pa
med”. Och vi holl pA med liksom- Ja, &ven om det var- Det & sa mycket historiebruk som kanske inte
kopplastill didaktiken sa mycket sa beror vi anda liksom dmnesdidaktiken i historieamnet daliksom,

53 | sabelle, 26 &r, -11, transfer inom Humsam, UU
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det jag kénde var "jamen nu, nu det hér inslaget det &r liksom en del av |&rarprogrammet”. Och sen
...sen liksom efter den lilla delkursen safick vi skriva uppsats da och da gick vi tillbakartill det har att
jamen man gick lite ifran och savar det liksom fokus pa historia och s&. (Tom, 22 &, -11, transfer inom
LU, UU)

For Viktor som borjade sin utbildning med att |4sa matematik med civilingenjorerna pa campus
Angstrom var det istéllet en pétaglig brist att inte f& anpassad didaktisk undervisning.

3.2 Inskolning till l1&raryrket

Det kan konstateras att framforallt amnesl &rarstudenter upplever en brist pa en slagsinskolning
till lararyrket. Om det nu &r viktigt med att skapa en vi-kanslafor de blivande l&rarna, att de ska
kanna att de tillsammans utvecklar en l&raridentitet — var uppstar vi-kdnslan eller réttare sagt
vilka aspekter krévs for att en sddan process ska kunna séttas igang? De mindre goda forutsétt-
ningarna & ndr en mindre grupp eller enstaka student samléser sina @&mnen med en stor grupp
icke-lararstudenter. Vi kunde ta del av Viktors™ beréttelse ovan dar han beskriver missndje
med att samldsa med ménga civilingenjorsstudenter. Carin,® som laste till textill&rare tycker
daremot att det blev en mer "intim” kansla nér hon laste med sina kurskamrater pa bild- och
textildelen, dér deinte var samangai klasserna. Men da &r det inte klart om alla som | aste textil
den terminen skulle bli l&rare. Anna® tyckte ocksa att den forsta terminen kiandes bra och att
man hade en klass som |&ste tillsammans.

Hanna®’ menar att det &r just forstaterminen som &r viktig socialt, men att det sedan flyter
p& For Tom var forsta terminen jobbig. Allt var sd nytt och han hade inte riktigt hittat rétt
studieteknik och att litteratur var pa engelska bidrog till att det kandes besvarligt, men det gick
dver. For Hanna var nollningen och de sociala aktiviteterna viktiga i borjan. Det & ju ocksa
olika fran person till person eftersom man ar olika. Det & ju en del av universitetscharmen att
man kan vélja fritt emellan fasta terminer och att man kan vélja att ta ett studieuppehdl (som
hon gélv gjorde). Tom somi likhet med Hanna startade hdsten 2011 métte sina studiekamrater
den tredje terminen och det tycks som om det var efterlangtat att kénna att man var en grupp
som skulle bli lérare. Han fick en nystart och kande att ” Wow, nu bérjar 1ararprogrammet!”
Sammantaget finns det finns for- och nackdelar med att 1&sa pa sa spridda stallen under utbild-
ningen. Linus® menar att man forr eller senare tréffar p& négon kursare man laste med forut.
Det var manga olika personer man tréffade pa studietiden men man blev desto béttre van med
dem man |ast mycket tillsammans med.
| intervjuernaframkom ocksa reflektioner om hur lararutbildningen fangar upp studenterna och
att antingen formar maéta upp det engagemang som finns eller att lyckas engagera dem som &r
lite mindre motiverade. FOr dem som inte haft ett "kall” att arbeta som l&arare utan var dér for
att man inte sag nagon annan vag ut i arbetslivet, behdvs en formaga hos lararutbildarna att
arbeta fram en vision om hur man blir en bral&rare— och att det & mgjligt.

Stefan® var kritisk mot l&rarutbildningen och menar att hans erfarenhet & att ménga | &
rare inom utbildningsvetenskapen var daliga pedagoger. Och att det finns en anda av att ala
inte kan bli braldrare” Jag hade larare pa lararutbildningen - bade pa historia och pa peda-
gogiken - som sdger att ” vi kan inte utbilda bra larare” . Antingen &r du det nér du kommer hit
eller s& har du inte det, och vi kommer inte att kunna ge dig det.” Han tyckte sig marka att man
inom pedagogiken varderade den teoretiskatyngden mer an den praktiserade pedagogiken — att
den var ful och att lararnainte engagerade sig i den praktiska pedagogiken. ” SA liksom det &r-

S Viktor, 21 ar -12, studieuppehdll

5 Carin, 33 ar, -06, studieuppehall

6 Anna, 30 ar, -06, avbrott

5" Hanna, 34 ar, -11, studieuppehall

%8 Linus, 27 ér, -06, studieuppehall

59 Stefan, 28 ar, -06, transfer Teknat, € UU
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det &r liksom mycket av sjalvbilden hos utbildarna, tror jag. For jag som student var redo, men
mina medstudenter var inte det och dom hade kunnat fa stod till det och mina forskare var inte
dar.” Han menar att &en om man var dér for att man inte visste vad man skulle gora annars sa
maste lararna pa utbildningen kunna férandra instalIningen hos studenterna. ” Jag forstar inte
hur man lamna nasta generation i hander pa méanniskor som inte vet varfér dom ar dar. Det
maste liksom bara @ndras. Men det fanns inte det tanket hos oss, och det andrades inte under
arbetets gang, var mitt intryck” .

3.3 Hummet

Lena®® beréttar om sin forstatid pa |ararprogrammet da man samléste med dem som skulle bli
larare for yngre aldrar och forskolléarare. En del aktiviteter inriktade sig pa de yngre ddrarna
och uppfattades som flummiga och mérkliga fér dem som skulle arbeta med ungdomar i gym-
nasiedldern. Det var en blandning av bra och mindre bra moment. Niklas som inriktade sig pa
att arbeta inom gymnasiet tyckte att det var manga saker man gjorde i borjan dar syftet var
oklart.

Jag kommer ihdg palararprogrammet i Uppsala forsta, ndra av dom forsta momenten gick ut pa att vi
skulle &gna fleraveckor &t att ... Ja, det var val nan slags lara kdnna varann grej vilket jag val inte rik-
tigt uppskattade sa bra nar man skulle hélla pa och lite Waldorfsaktigt forma bokstaver med kroppen
och grejer. Och aven sa skulle vi spelain nan slags film av nét slag, forstod jag absolut inte vad po-
dngen med det var ((snorvlar till)) och mycket sana grejer. (Niklas, 30 &r, -06, transfer Humsam, g UU)

| det nyal&rarprogrammet samlé&ser man inteléngre. Victoriasom soktetill Grundl&rarprogram-
met tyckte att |érarna var for det mesta valdigt engagerade men att det blev lite val flummigt
ibland.

det kdnns som att - jag vet inte - lararkulturen & ganska speciell, sarskilt fér dom hér yngre klasserna.
Och ... jag vet inte, jag tyckte det blev lite flummigt palararprogrammet, pa det Ssittet att ... det var
mycket lek och mycket sant dar som jag forstar att man ska hai undervisningen i dom &ldrarna, men
samtidigt s, ... jag greppade inte riktigt det. Jag forstod inte riktigt poangen alla ganger, och datyckte
jag att dom for det mesta var ganska déliga pa att faktiskt kunna forklara och ge konkreta exempel pa
att " sa har kan du géra med det héar”, och liksom sa dér. Och istéllet sa skulle vi bara gora det, och dom
som tyckte om det tyckte det var jattebra, och det & val bra, men savar det ocksa sana dar grejer som
jagkande att ... nej, men det hér ... jag vet inte, jag forstar inte. (Victoria, 25 r, -12, transfer Humsam,
uv)

Men flummet géllde inte examinationerna, for de kunde vara tuffa enligt henne utan det var
undervisningen som var “plojig”. Det var svart att fa grepp om hur examinationerna horde ihop
med undervisningen. Det finns andra exempel paatt examinationsformernavarit annorlunda én
vad man forvantat sig. Tom gav exempel pa fran en examination pa special pedagogiken, som
inte var en skriftlig tentamen utan

Den examinerade uppgiften var att vi skulle spela upp och det var liksom dramatisera och sen analysera
i liksom muntlig form och det var liksom sd hér ...kul. Och liksom det var liksom angrep Gver hela,
hela omrédet pa ett annat sitt och ...men ocksa att liksom, ja men litteraturen var bra och liksom. (Tom,
22 &, -11, transfer inom LU, UU

De studenter som har 1&st andra @mnen innan man soktetill lararutbildningen jamfor kravnivaer
och undervisning. Det &r stor skillnad pa att ha lektioner hela dagarna mellan 8-18 och ha en-
staka dagar med forelasningar och seminarier. Kravnivaerna omtalas generellt som |&gre.
Lena®! omnamner behovet av att pluggai @amnen som data och matematik. Aven Hanna gor en
jamforelse mellan svarighetsgrader i kurser och gor en distinktion mellan det hon kallar for

80 |_ena, 28 &r, -06, transfer Teknat, g UU
61 ena, 28 &r, -06, transfer Teknat, g UU
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"|ararutbildningen” dvs. i betydelsen de kurser man l&ste pa Blasenhus inom den uthildnings-
vetenskapliga kéarnan och kurser hon 1&st t.ex. i geografi.

Alltsd pa lararuthildningen var det inga problem, upplevde jag, men nar man sen | aste geografi, det var
kanske den forsta chocken med for det var verkligen, da kande jag att jag behovde plugga. Och sd eng-
elskalitteratur pa... natur- och geografiniva det var val det tuffaste jag gjorde 6verhuvudtaget paAmin
utbildning och liksom sitta med ordbok och sa upp och sa dar, men jag & ganska envis och beslutsam
och ger inte upp i forstataget sa... Sadet gick bra, jag komini det och sa bara man lar sig formen och
liksom... hur man ska skriva och hur man ska, hur det ska vara och s dér sa har det funkat bra, tycker
jag. (Hanna, 34 &r, -11, studieuppehall)

Erik & betydligt hardare i sin kritik och konstaterar att nivan var for 1&g pa undervisningen.
Han laste den gamla lararutbildningen och samléste med de som skulle arbeta i férskola och
tidiga &ldrar. Han menar att utbildningen var altfor inriktad pa de yngre aldrarna. Aven Klara
tycker att nivan har varit for 12g.

Klara: -Och jag har tyckt att det har varit ganska g niva pa universitetet ocksa att om jag inte fétt
hogsta betyg pa nanting da har jag tyckt att jag inte lagt tillrackligt med energi pa det. Och da har jag
nastan maskat och jag har anda lyckats fa ett godkant.

Carina: -Och hur menar du? Kan du ge nat exempel pa hur det skulle kunna se ut?

Klara: -Till exempel sd palararutbildningen sd & det manga seminarier, och pa seminarier sa behdver
man inte |asa litteraturen - det & ju allméant kant. Da racker det med att man skummar igenom det och
har man nagra kloka saker att sdga om vissa saker da far man ju- d marker ju- dafar man ju bra gen-
svar, eller vad man ska siga. Man kan &t verka valdigt palast nar man inte alls & det paall litteratur.
(Klara, 28 &, -11, g avbrott)

Mikaela har ocksa liknande erfarenhet av att det stélls 1aga krav.

Carina: - Och nér du kom in da pa lararprogrammet, om du jamfor da dina utbildningar sa att séga, vad
kan du siga om att studera pa lararprogrammet jamfort med att 1&sa dina amnen till exempel ?

Mikaela: -Det &r rétt glidigt kan jag séga.

Carina: - Rétt glidigt?

Mikagla: -Ja. Alltsa jag klarade forsta terminen samtidigt som jag disputerade, det.. och det & en ganska
stressig termin ju och jag kande ocksé nu, den har forsta delkursen vi hade, altsd jag lade inte ner
mycket tid pa den. Men det &r bra, d& kan jag dgna mig &t forskning och sant bredvid, sa det &r bra. (Mi-
kaela, 35 ar, -11, studieuppehall)

Det finns exempel pa dem som haft studieuppehall och arbetat i flera &r innan man atervant till
utbildningen. Pia & en av dem som market av en skarpning i kravnivaer fran den “forsta
svangen” som hon formulerade det och den “andra svangen”, da hon gjorde fardigt kurser och
uppgifter for att kunnata ut sin lararexamen. Hon jamfér den forsta terminen hon | aste pa l&
rarutbildningen och med den utbildning hon motte senare da hon atervant till universitetet.

och sen forstaterminen savar vi ju paILU, och davar det lite sa har: Ja, men diskutera det har, sétt er
ner i cafeterian och sa kommer ni tillbaks om en timma sa har. Man tycker ju liksom att det har var ju
pléttlatt. Och sen andra terminen sa gick jag pa och laste svenska pa nordiska sprak och dar kom reality
check bom, dér var det verkligen- det var en tuff omstallning fran att liksom ha glidit lite sa dér, och
mycket diskussioner och mycket "vad tror ni?’ och sa har liksom man kunde egentligen tycka vad som
helst utan att det var fel... (Pia, 51 &r, -06, avbrott, dtervant till LU, UU)

Mikael som utbildade sig forst till civilingenjor och sedan lararutbildning kommenterar sina
studiekamraters syn paflummet med att han var lite mer forstaende an sina studiekamrater. Han
var lite ldre an de flesta och resonerade att |araryrket & komplext och enormt svart.

Det &r ju enormt svart amne egentligen, enormt svart yrke att varalarare. Det & sd mycket, allafall da-
gens larare, med all sdn har mentorskap och ... och problem med elever och det &r bokstavskombinat-
ioner hit och dit, och det & pedagogiska knep utei alla méjliga varianter, och till det har si ska du d& ha
en gedigen amneskunskap och kunna det ena och det andra, du ska kunnaindividualisera. Jag menar,
jag skulleinte ens vilja forsoka att vara, vad ska vi saga, l&rarutbildare. Det kanns som jéttekomplext.
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S3 att redan da var jag rétt forstdende. Jag menar, jag sa det, hur rackarns ska det har g, jag kan forsta
att man far lite historik, historia- hur har det gétt- man falite utvecklingsldra om dom har olika behovs-
trappor och teorier hit och dit, det &r valdigt utforskat hur barn véxer upp och vad dom har férstalev-
nadsaren och sa dar, men manga ganger s kandes det som halva lararutbildningen gav en bra forstaelse
och lite verktyg att bli forskolelérare. Men lararuthildningen kéndes aldrig som att den hann upp till
gymnasieniva. Hur tanker en gymnasieungdom? Det fick man ju aldrig veta. Vad har dom for behov?
(Mikagl, 34 &, -06, transfer Teknat, UU + transfer LU, UU)

Ingen av dem som kommenterat att kravnivaernaar |agre palararutbildningen har dock avbrutit
sinastudier pa lararprogrammet.

3.4 Kurser som omnamnts

Det finns en rad goda omdémen fran studenterna dar de namner enstaka kurser som varit var-
defulla. Det kunde varaen kursi historiedidaktik, kurser i specialpedagogik och mangfald samt
kurser dér de fick arbeta med styrdokumenten, att grov- och finplanera, betyg och bedémning
kom upp som goda exempel. Kurser eller moment som namns & mer inriktade pa praktisk
tillampning. Carin beréttar att hela utbildningen fick henne att “blomma ut”.

Jag menar helalararutbildningen fick ju mig att blomma ut... till den personen som jag ar idag. Saden
har varit valdigt om ens, liksom det har varit en livsutbildning &ven om jag inte jobbar som larare sa
skulle jag aldrig... tatillbaks det. Och det kanske var det som gjorde att jag inte ville... dlutaeller taen
paus for att jag hade, jag vagade inte tro att det har liksom som jag var innei da och med dom som jag
kande och dom som jag gick med att det skulle kunna finnas i nasta arskurs, utan jag ville hallamig
kvar dar for att det var pa ett bra stélle anda

Den har ju gett mig ett liksom socidt liv som jag inte hade innan... och en béttre salvkanda... och sen
det som jag trodde att jag skulle ha minst varde av vilket var alladom hér uppsatserna som vi skrev och
examensarbetet, som man kande da att jag forstér inte varfor vi gor det har, jag ska bli larare och inte,
jag skainte doktorera, ... Och jag har inte skrivit nan uppsats sen dess, men den kunskapen att inhamta
information och bearbeta den och anda ha lite grann spraket och veta vad det handlar om det har anda
gjort mig till en bredare manniska, sd. Och... det har ju gett nanting att plugga pa htgskoleniva dven
om jag inte anvander mig av det varje dag, det kannstryggt sa dar. Och jag- Och... liksom skulle jag
viljainhamtainformation och géra nanting sa vet jag hur jag gor... och det & ju ganska, jadet &
ganska vardefullt faktiskt. (Carin, 33 ar, -06, studieuppehall)

For ovrigt kommenterades kurslitteraturen ndgon enstaka gang, bl.a. Saljos bok som var “svar
att kodaav”. En kurs som omnamndes som svar var Uthildningens framvéxt

dar manga hade problem med den och &ven jag den kursen och det blev lite dispyter mellan kursansva-
rig och ... studentrepresentanter for att det blev ... Det var ovanligt manga och véldigt, valdigt manga
som inte lyckades klara tentan och det blev liksom ...det blev en reaktion om detta om att liksom det
var, varit en dalig struktur och man visste inte vad man ville fa ut fran studenten liksom (Tom, 22 &, -
11, transfer inom LU, UU)

Att som student kunna koda av kurdlitteraturen eller forsta vad ”l&raren vill ha ut fran studen-
ten”, som Tom uttrycker det ovan, beror pa bade studentens kulturellaresurser i form av kultu-
rellt kapital (sarskilt eget forvarvad utbildningskapital fran gymnasiet och erfarenheter av att
skriva argumenterande texter) men ocksa hur larare lyckas formedla tydliga instruktioner och
forvantningar.

3.5 Instruktioner, larares "mall" och aterkoppling

Det framkommer att flera studenter upplevt att det varit oklart med examinationer och uppgif-
ter, sarskilt vad som férvantas av dem. Klara menar att det varit otydliga krav.
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Det har varit extremt otydliga krav. Jag har brékat lite grann till och med om det dar, om att det inte har
funnits nagra betygskriterier - eller vad man ska saga. Det har varit valdigt godtyckligt vad som har va-
rit godkant och vad som har varit val godkant, till exempel. Till och med vad som har varit godkant och
inte godkant har varit manga som verkligen inte har nan koll 6verhuvudtaget, dom har blivit godkanda.
Sajag & ganska kritisk mot- mot det. (Klara, 28 &, -11, transfer LU, g UU)

Stefan refererar till erfarenheter av aerkoppling paett i hans 6gon mycket bra sétt.

Den forsta hemtentan jag fick pa pedagogik, safick vi instruktioner, vi skulle skriva fyra sidor, och jag
hade skrivit fyraoch en halv, varfor 1ararna skrivit fel 6ver den sista sidan med hénvisning till att jag
hade helt enkelt inte foljt instruktionerna. En bra podng forvisso, men det var den enda liksom kvalita-
tiva aterkopplingen jag fick. Och om du drar en student, eller for den del ett helt lararprogram, genom
den typen av aterkoppling, da &r det svar att se vad mer an en instrumentell kunskap dom kommer att ha
med sig pd andra sidan. Sa efter det da hade jag verkligen kant att nu vet jag vad som &r bra, och da
visste jag ocksd att det var en forskarutbildning jag ville tamig in pa (Stefan, 28 &r, -06, transfer Tek-
nat, gf UU)

Det var ett sétt som fick honom att ta personligt ansvar for det han skrev. Det byggde pa delta-
gande och forberedel ser infor ett veckobaserat seminarium. Man fick en fraga som man skulle
skriva om och sedan fa personlig feedback pa det fran lararen. Eftersom man betade av inne-
hallet med ett veckovist skrivande hade man i princip gjort tentan nér det var tentadags. Nu var
det ett litet sammanhang dér |araren tréffade 8 studenter & gangen i seminariet, vilket skulle
vara svart men inte omgjligt att astadkomma med storre klasser.

Men det & tydligt att en del studenter har besvar med friare uppgifter eller uppgifter som
& mindre strukturerade. Erika,%? somtidigare l4st kemi beréttar om sin omstalIning till en annan
typ av undervisning och examinationer.

3.6 Studieteknikens teknik

Det tar tid att hitta strategier i studierna som fungerar. Det fungerar for en student kan fungera
samre for nagon annan. Victoria som bytte utbildning till beteendevetare och borjar ndrmasig
den sistatredjedelen av sin utbildning sager att hon fortfarande inte riktigt hittat en bra studie-
teknik.

Negj, det har jag inte gjort fortfarande. Men jag &r ... positivt dverraskad for jag trodde det skulle vara
valdigt mycket |askigare. Jag trodde att det skulle varaliksom ... presteraeller drahérifran. Men ... jag
har markt att det ligger s& himla mycket p&en sav, vilken nivdman vill 14gga sig pdoch sd dar, och ...
jag vet inte, jag kanner att man f&r anpassa sig mycket sjalv, och det tycker jag ar valdigt skont. For
dom kurserna som jag last som jag tycker &r roliga dal&gger jag ner mer tid och verkligen fokuserar
mer, och det mérker jag tydligt att faktiskt & okey, fér det & ingen annan som bryr sig om det férutom
jag galv egentligen. SA att- nej, men jag &r positivt Gverraskad, och jag kommer att sakna att plugga, det
kommer jag att gora. (Victoria, 25 ar, -12, transfer Humsam, UU)

Det & nara20 % fler av eftersl@ntrarna som uppger att de deltog mycket aktivt i undervisningen
och ca 10 % fler &n avhopparna som tyckte att det var for lite organiserad undervisning. Av-
hoppargruppen sticker ut i det som handlar om engagemang, dér 22 % fler av avhopparna upp-
gav att deinte var sdengagerade. En noterbar skillnad & ocksd att dei stérre utstrackning tyckte
att det var svart. Efterdantrarna tycker i hogre grad att det man laser ska vara direkt relevant
for det yrke man utbildar sig for och att det ska vara mindre tonvikt pa teoretisk kunskap och
mer pa praktisk kunskap. Det som utmarker avhoppargruppen &r att de i storre utstrackning
anser att det &r viktigt att |éra sig minnas och halla reda pa manga fakta.

62 Erika, 36 &r, -06, g avbrott
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3.7 Praktiken

VFU & ndgot som omnamns som véardefull och att den &r for kort. Man vill hamer av den och
en del jobbar extravid sidan av studierna for att fa extra praktik.®® Andra formuleringar som
kommer med né&r man tar upp praktiken &r att man 6nskar att det fanns en mjukstart, och stod
nér man kommer ut i praktiken. Man l&ser teorier om yrkesutévningen men man onskar att det
fanns mer av goda exempel eftersom man som ny l&rare inte har ndgot eget material. Fleraav
studenterna namner att de har fatt god inspiration och stod av kollegor med undervisnings-
material som man direkt kan anpassatill sin egen situation.®* Fleraav deintervjuade poéangterar
hur viktigt det & med det praktiska. Teori & bra men man maste ocksa kunna genomfora den.

3.8 Ansvar och stdd i administrationen

Vad kan studieadministrativa organisationen kunna rékna med for problem och knivigheter att
l6sa? Var gar granser for vad som ar mojligt att hjapatill med for att stotta studenter i svarig-
heter? Nagot som utmanade denna beredskap var den situation som uppstod nar studenten
Linn® fick en prick i belastningsregistret. For Anna® som inte médde sa bra kunde det ha for-
andrat hennes situation om hon hade tagit kontakt med nagon painstitutionen. Hon pratade med
lararen pa kursen, men han sade att alla maste ju lamnain sina uppgifter anda, sa valde Anna
att avbrytasinastudier. Men hon vissteinte vem hon skulle vandasig till annars painstitutionen
och det & oklart om hon férstod att hon kunde vélja att |amnain tentamen vid ndgot omtenta-
menstillfalle. Om man & ny pauniversitetet kanske man inte kanner till att man har rétt till flera
omtentamenstillfallen. Det & inte sa svartvitt, dvs. att man &r ute eller inne i utbildningen. Ju-
lia®” talade ocksa med |arare enbart och ingen studievagledare eller annan person pa institut-
ionen. De bada har avbrutit sinastudier. Lena daremot talade med en studievagledare och valde
att bytatill ett annat program. Hon & bestamd med att det & viktigt med en fungerande orga-
nisation for studenterna, att det kanns tryggt for studenterna att prata med personer painstitut-
ionen.

Njaalltsa det &r ju jétteviktigt att vara, ha bra vagledare tror jag och dven att man har en bra organisat-
ion, for jag tror att man kan bli lite skrdmd om det inte, om man upplever att det inte funkar. For jag, ja
nar man har |ast pa olika stallen da kanner jag mig kanske mer sugen pa vissainstitutioner an andra,
beroende pa hur bra det har fungerat med administrationen och hur mycket hjalp man har fatt nar man
har haft fragor och s3, sajag tror det &r jatteviktigt att man har en vafungerande organisation. Sa ar
man dai dom hér, jag tror alla studenter ndn gang har dom hér tankarna pa att nej men nu skiter jag i
det har och &r det da dessutom tjorvigt pa institutionen och man tycker inte att man far hjap tror jag att
i slutet att duta blir mycket enklare faktiskt, datror jag att det blir som en, ja.. annu en droppe liksom.
Sajag tror det &r j&tteviktigt att man har en fungerande vagledning och att man har en stabil organisat-
ion och att man, att det funkar rent administrativt for studenterna med ja studentportaler och ja, ja allt
som har med praktik och jaaladelar. (Lena, 28 &r, -06, transfer Teknat, g UU)

Pia, som atervande till |&rarutbildningen efter ett flera ar 1angt avbrott upplevde att hon fick
bra hjalp nér hon hade fragor:

Ja, men det du kan gora sd kan du - du kan tillgodorakna dig dom har och dom hér kurserna, du behover
gadom hér kurserna for att vara behorig for dom yngre dldrarna. S& da gjorde jag det. Upplevde du att

du fick brahjalp och s3? Ja. Oh, ja. Oh, ja. Det var- jéteduktiga bada tva, pa olika sétt da, dom &r olika
personligheter, men jag kande att dom hade koll paliksom: S& hér kan du gora, och det hér blir bast for

8 Pig, 51 ar, -06, avbrott men aervant till LU, UU; Erik, 37 ar, -06, g avbrott; Tom, 22 ar, -11, transfer inom
LU, UU

64 Mikael, 34 &, -06, transfer Teknat, UU + transfer LU, UU, Pia, 51 &r, -06, avbrott men &ervant till LU, UU
65 |inn, 22 &r, -12, avbrott

66 Anna, 30 &r, -06, avbrott

67 Julia, 33 &r, -11, avbrott
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dig liksom och dom héar grejerna kan du tillgodorakna dig och sa hér. Sa det var bra. (Pia, 51 &r, -06,
avbrott men dtervant till LU, UU)

3.8.1 Otydligt ansvar och bristande samordning mellan institutioner

| intervjuerna ges exempel paen del "rundgang”, dvs. om studenten fragar vem man ska prata
med sa skjutsas de runt mellan institutionerna och langa undervisningsdagar gor att de far svart
att kommaiifran och traffaratt personer.

Vi hade valdigt svart och hitta vem som var ansvariga fér oss. Dom pa Blasenhus(00:10:32) sa att det
var dom p&ingtitutionen fér matematik men dom pa matematik sa att dom var dom fran Polacksbacken,
och sen gick runt litei en cirkel d& S& sen ska du prata studievagledaren pa Blasenhus men vi haller oss
till helatiden pa Polacksbacken och vi har dagar fran attatill sex s det gick inte s& bra, ingen hade rik-
tigt hade koll pd oss..(Viktor 21 r, -12, studieuppehall).

Viktor stéller sig fréagande till om inte Uppsala universitet som har sa gott rykte inte ska mana
om sina studenter utan bara skickar omkring dem och fé&r dem att kénna sig nonchalerade och
som om ingen vill hamed dem att gora.

For de som byter inriktning kan de fa stora och besvérliga konsekvenser, t.ex. nar Tom
bytte inriktning pasin lararutbildning fran dainriktning mot arbete pagymnasieskolatill arbete
mot hogstadiet och arskurs 7 till 9.

Alltsd det & for- Alltsd personlig erfarenhet mest for att jag hamnade i klam rejalt forra aret jag ...for
att ... Det kommer jag ihag att jag berattade om det att jag hade bytt frén syu eller till gu till nio och att
det var frys((01:05:48)) sa det finnsinte, det & baravi, vi, hur manga ar vi? Vi &r su stycken just nu
och grejen &r att jag & den enda som har valt kombinationen d& historia forst, geografi sen och religion
som tre. Men grejen, jag som enda student kan jag forsta att ...jag, jag foljde ju- Det var infor dater-
min, infor termin fyrajag skulle borjalasa. Jag skulle 1dsa min andra termin pa geografin dar jag dalik-
som hade f6ljt min, mitt program for jag har inte tagit nat studiebrott, avbrott eller nanting och jag
foljde liksom det program jag skulle ga och stkte. Men efter jag kom in pa det har och borjade 14sa sa
kom kulturgeografiskain och sa” men du skainte lasa, du skainte l&sa den hér delen av den hér kur-
sen”, for jag |aste bara halva kursen av geografi B dafor att vi far fyrtiofem poang, och da sadom "du
skal&sa den har som gar fran marstill maj, juni i stéllet for januari till mars’. Och jag bara”nej, men
pedagogiska dom har lagt ut att jag skalasasd” dom bara”nej, for att den andraden & inriktad for 1&
rare och ...den, det & saliksom vi har utformat vart program, sd du skainte kunna lasa den har”. Och
dablev det liksom ...jag skainte siga tjafs, men det blev liksom valdig kalabalik och jag kom liksom
litei mitten dar for att, for att jag skulle ju under den sena, under sena varhalvaret skulle jag g& kurser
har sd att jag kunde ju inte gé samtidigt och ...blev liksom s har ”bara, jaha eh ...har dom inte pratat
med varandra och varfor &r det si. Och jag kom hit flera ganger och pratade med dom och dom blev
liksom sa har sura och det blev liksom sa har "jaha® och daliksom- For jag tankte liksom kommer det
att bli ndt problem nu med min examen, kommer jag kunnata ut den, hur, blir det néra problem dar men
det, det har vi 16st nu, men jag kande direkt att ja men, hmm. Jag kan forsta att en student kanske kom-
mer i allafall undan for att jag & den enda men jag kénde liksom det ska kanske inte behdva bli sa hér
liksom, for att jag kan tycka att man borde ha liksom koll paliksom, men anda varainformerad liksom.
(Tom, 22 &r, -11, transfer inom LU, UU)

Ytterligare exempel pa detta & Sannas historia som bytte inriktningsamne fran spanska till
tyska, vilket fick stora konsekvenser for henne nar hon slutligen skulle at ut sin examen. D&
visade sig att hon behdvde komplettera uppgifter och kurser som hon inte var medveten om
saknades.®

3.8.2 Bristande stod for studenter med funktionsnedsattningar

Ann, studenten med grav dyslexi och sprakstorning kan i sin berattelse jamforatre olika laro-
sétens stod till studenter med hennes problematik (Uppsala, Stockholm och Mélardalen). Nér
hon laste i Uppsala var hon under utredning sa det var inte riktigt klart med vilket stod hon
kunde f&i borjan. Hon fick forlangd tid vid sin omtentamen, men séger att hon hade behovt

68 Sanna, -11, avbrott men &ervant till LU, UU
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mer hjdp vid fragor, anteckningshjép eller inlast material. Hon fortsatter:

Och satentor och sa det &r ju jag inte bra pa, for da & det ganska press patid liksom. Inlamningar har
jag mycket mycket |&tare for nér jag fat sitta och skriva uppsatser och jag far liksom gora sant dar. Men
just med prov, och det var ganska mycket prov i Uppsala, sd vad heter det, s hinner inte jag med, jag
blir jattestressad. Mdardalen hade ganska, dom hade valdigt bra upplagg som passade mig pa s sétt att
du gick ut néstan varje kurs och tréffade det du skullei en verksamhet, du skulle skriva sen en ganska,
kanske en uppsats pa 15 sidor om vad du gjorde, varfor gjorde du det, vilka metoder anvande du, néstan
som en lite forskarstudie pa alla och det var liksom ett arbetssitt som passade mig bra mer @n en tenta
och vissa kurser var det ocksa valdigt stora tentor dar ocksd, absolut.

Men det var inte bara tentor, det var liksom att halften halften liksom och da gick det daligt i ett prov sa
kunde jag kanske tenta om det sen och da visste jag mina svarigheter och jag kunde fa gora dven sals-
tentorna, om jag hade tent, jag kommer ihdg att det var massor tentor |8g jag alltid pa gransen till god-
kant, en halv poang eller nét, nastan pa alla proven och dafick jag tillslut gora muntligt med nan som
var universitetslektor i matematik eller nanting dar och da gick det ju jéttebra, men som han sa att har
svarar du exempel, dom fragar om dom vita klossarna och du svara dom svarta, men du har réknat ut
allting helt korrekt och du har stéllt upp allt korrekt, men du har svarat fel farg paklossarna, men jag
kan inte sittafel padig, for det &r ju utrakningen jag vill se och det kan ocksa bero pa att du sitter i en
stressad situation och kéanner di pressad. Sd att dar kunde jag géra den har muntliga delen nar det inte
gick braeller att lararen liksom kontaktade mig, ”nu ser jag att den har fréga 4 pa provet sd har ju du
svarat sa har, hur tankte du egentligen nar du skrev?” och da kunde jag forklara muntligt hur jag tankte,
"jamen det var ju, jag sag att du kunde, men jag sdg att du inte riktigt fick med nér du satt och skrev,
men du far godkant, du har ju anda klarat uppgiften pa det som kravs.” Och sen nu nér jag arbetar nu s
har vi helt annat underlag, jag kan ju liksom sitta och kolla mycket noggrant vilka misstag gor jag, skri-
ver jag rétt, kan jag kolla litteraturen, kolla forskningsartiklar, kan vi inte fa sitta och leka liksom med
material och kénna att det &r fardigt, &ven hemma och sa dar. (Ann 28 &r, -06, transfer inom LU, €
uu).

Aven om hon generellt & mer positiv till det stod hon har fétt paandralarositen finns det hinder
aven pade andra stéllena likval som i Uppsala. Intyget som lararna behdver ha fastnar négon-
stans pa vagen eller sa & det oklarheter i vems ansvar det ar att intyget kommer dit det ska.
Men pa Malardalen och pa Stockholms universitet fanns en person hon kunde ringa som i sin
tur kontaktade lararna, hjaper till med lokaler, hitta nyaldsningar, féreslar vem man ska kon-
takta, prata med om talbocker eller informerar om det inte gér att anvanda de anpassade loka-
lerna (t.ex. anpassad enskilt rum for tentamen). Mats,®® som ocksa &r dyslektiker har stérst pro-
blem med Iasningen men var inte utredd for sin funktionsnedséttning klarade inte av sitt forsta
ar paamnesl drarprogrammet. Bade Ann och Mats har visat att man klarar av en universitetsut-
bildning trots att man har dyslexi. Bada & hogpresterande och tycks ha mycket energi och
engagemang.

3.9 Utbildningens anakroniska och partikul &ra karaktér

En yrkesutbildning &r av naturen bade anakronistisk och partikular. Den &r partikul & eftersom
innehallet som manifesteras i kurser och sammanséttning av dessa kurser till program, &r ett
urva av innehdl. Det anakronistiska ar att utbildningen tenderar att halka efter i tiden, att man
utbildar for hur det sag ut férut snarare an hur det ser ut idag. Det har férmodligen med att gora
hur va utbildningen har kanselsprét ut i praktiken samt hur lange sedan lararutbildare med
lararbakgrund var yrkesverksammai skola och forskola gjdlva. Men det finns nog ingen utbild-
ning som forbereder studenternafor yrket till 100 %, det handlar nog snarare om gradskillnader.

Och sen saknade man vél lite som det hér, sna sakar som man vet man sitter nu, man sitter med betyg
och beddmning och man har... Jag 6nskar i allafall att dom som jag har traffat pa nu som &r, studen-
ternaatt dom far alltsd mer av... just att, av galva yrkes liksom ”jaha, nu ska jag sitta betyg enligt ett

69 Mats, 26 &, -11, Transfer inom Humsam, UU
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nytt betygssystem, hur ser det ut, hur ska man tanka, hur fungerar det” och sana har sd att man- Det
kandes ibland lite foraldrat och lite... ur takt med tiden. Jag markte att det var nan forelasning jag vet
om skoljuridik som jag ocksa tyckte var, eftersom jag hade last juridik och kande att jag hade faktiskt...
Nej, det var, ja... svart. (Erik, 37 &, -06, & avbrott)

Saatt jag tror, regelbunden praktik som liksom &r kontinuerlig, som véxer utefter det man gor pa skolan
liksom. Att man far ... sen som jag var inne patidigare sa kandes det lite som att man 1&r sig en utopi av
hur det skulle kunna varai skolorna, men den &r inte riktigt som den l&rs ut. Skolan & mycket mer kom-
plex an vad lararutbildningen far en att tro. (Pia, 51 ar, -06, avbrott men aervant LU, UU)

Sa att det var jéttebra att det var frén borjan, men ingen praktik i varlden hade kunnat forbereda mig for
hur det verkligen &r, sa kanner jag.(Carin, 33 &r, -06, studieuppehall)

En reflektion &r ju kring hur dettakommunicerastill lararstudenterna, & det sa att de tror att de
kommer att larasig alt i utbildningen, att det ens & mojligt? Det mavara ett mindre bekymmer
om de har den synen nar de antas, men det & varre om denna syn aldrig utmanas och diskuteras
under utbildningens gang.

4. Avbrott, uppehall dler transfer - studieavbrotten i perspektiv

Vad ligger bakom statistiken och vad menar man med att tala om avhopp eller avbrott? | en
allméan betydelse & termen |t att forstd, dvs. studenter som avslutar sin uthildning i fortid och
det forekommer ofta &ven métt pa avhoppen, det vanligaste &r uttryckt i procent. Men matten
kan bygga pa olika antaganden vilket kan gorajamforelser svara och eller olampliga. Darfor ar
det viktigt att vara noggrann vid jamforel ser och att definiera begreppen.

4.1 Termer i den nationdlla statistiken

| den svenska hogskolestatistiken anvands i huvudsak fyra olika sétt att méta och tala om ge-
nomstromning i férsta hand, g i avhoppstermer. Begreppet genomstromning &r i dessa statis-
tiksammanhang ett samlingsbegrepp for ” studieresultat och fldden i hogskol eutbildningen, till
exempel examensfrekvens, studietid och avklarade higskolepoang”.” De fyra termerna som
presenteras nedan &r; examensfrekvens, kvarvaro, studietid samt prestationsgrad.

Det vanligaste mattet ar examensfrekvens som bygger pa riktiga kohorter av antagna stu-
denter som antas for forstagangen pa det aktuellaprogrammet. Man beréknar inte genomstrom-
ning pa fristdende kurser eftersom det saknas en sa kallad avsiktsforklaring. Det vill siga, det
ar omajligt att saga vilka som har for avsikt att ta en examen utifran egenhandigt valda fri-
stéende kurser och vilka som har for avsikt att bara lésa en fristdende kursi t.ex. forthildnings-
syfte. Examensfrekvensen beraknas sdledes utifran antalet antagna programnyborjare och hur
stor andel som sedan tar examen efter programmets nominellalangd (full 1&ngd av programmet)
plus 3 ar. Man kan ocksa folja upp examensfrekvensen efter 7 och 11 ar. Detta sétt har anvants
frén och med 2011."* Tidigare berdknade man examen inom fastaintervall som 3, 7 eller 11 &.
Betydelsen av “examen” innebdr dock att det & gava uttaget av examensbeviset som réknas,
vilket betyder att studenter som last fardigt sin utbildning och tagit alla poang men inte hamtat
ut examensbeviset inte kommer med i statistiken.”? Det innebér att examensfrekvensmattet &r
underskattat. | Hogskol everkets uppfoljning fran 2010 visade sig att 10 % av allasom inte tagit
ut examen hade fullfoljt sin utbildning, 14 % hade studieuppehall. En hégre andel som tagit ut
examen aterfinnsinom legitimationsutbildningar eftersom examensbevis ar en forutséttning for

70 (HSV, 2009; UKA & SCB, 2013, s 78).
7L (UKA & SCB, 2013).
72 (HSV & SCB, 2011, s 73).
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legitimation.” Av den anledningen fé&r l&rarutbildning i framtiden ocks& anses hora till den
gruppen.

Ett medelvarde for examensfrekvensen i svensk hdgskoleutbildning & 68 %, men variat-
ionerna ar stora mellan de fjorton yrkesprogram som ligger till grund for berakningen. Exa-
mensfrekvensen varierar mellan 41 och 91 procent, dar de hogsta frekvenserna gdler |8karpro-
grammet och barnmorskeutbildningen och de lagsta frekvenserna horde till civil- och hégsko-
leingenjGrsprogrammen.”™ Tar man andra program med i berdkningen och ser till uttagen exa-
men inom sju & frén programstart sjunker examensfrekvensen till strax under 50 procent.” For
2001 ars lararutbildning 1ag examensfrekvensen pa 70 procent, med en hogre andel kvinnor
som tar examen (75 procent) jamfort med mannen (56 procent).’® Detta stammer va med Upp-
salas siffror dar det var 135 studenter (30 %) fran kullen ht06 som inte tog ut en | &rarexamen.

Man anvander ocksa ett annat matt pa genomstromningen, i form av kvarvaro. Det inne-
bér att man ser till hur stor andel av antagna som fortfarande &r registrerade pa programmet sin
andra termin. Ett generellt medelvardesmatt &r 71 procent, dar de professionella programmen
har cirka 90 procents kvarvaro och de generella programmen har 85 procent.”” Ser vi till kvar-
varo palararutbildningens andratermin nationellt sett handlar det om att 74 procent fortfarande
finns registrerade pa programmet, med en hogre andel for kvinnor an mén.” Bland nyborjare
pa lararprogrammen hostterminen 2011 var det omkring 15 procent som inte var registrerade
for studier pa lararprogram nasta termin.™ Ser vi till Uppsala och kullen ht12 tappar Amnesl&
rarprogrammet och Grundl&rarprogrammet 18 procent av studenterna, Forskollérarprogrammet
8 % i jdmforelse med andra program vid universitetet som t.ex. Socionomprogrammet 10 pro-
cent och PIVA-programmet 6 procent.&

Det tredje séttet att studeragenomstromning ar studietid for examinerade. Med det menas
att man ser till hur stor andel av de antagnatill ett visst program som tar ut examen inom nor-
malstudietid, vilket & full 1&ngd av den specifika utbildningen plus en termin (som l&ggstill av
studieadministrativa skél). | likhet med examensfrekvensen raknas dven héar bara uttaget exa-
mensbevis som avslutad utbildning. Ett generellt medelvardesmétt inom svensk hdgskol eut-
bildning &r 65 %, dar méttet beraknats utifrén 11 yrkesexamensprogram.®!

Den fjarde termen som anvands &r prestationsgrad. Det nya mattet av prestationsgrad
ersétter frén och med 2013 den tidigare berakningen av prestationsgrad av kvoten mellan antal et
hel drsprestationer och antalet helarsstudenter under ett &r. Det nya méattet kopplas till individer
genom att berdkna individens andel av avklarade poang till en egen "helérsprestation” och sin
egen andel av kategorin "heldrsstudenter”. Det innebér att man foljer upp de poadng studenterna
har tagit for registreringsterminen och de tre efterfoljande terminerna. Ett generellt métt for de
svenska helrsstudenterna lasaret 2010/11 tog 79 procent av de poang de var registrerade for
inom tvaar. For lararprogram var det 88 procent, men dar fanns ocksa den storsta konsskillna-
deni jamfoérelse mot andra program. Prestationsgraden var 89 procent for kvinnor och 81 pro-
cent for mén.® | den har studien har tidsramen varit kortare, darfor kan inte poangproduktionen

8 (HSV, 2010).

™ ett till de som tagit examen fram till laséret 2011/12, (UKA & SCB, 2013).

S (UKA & SCB, 2014).

6 (UKA & SCB, 2013).

7 frén véren 2012, (UKA, 2014).

78 2001 &rs lararutbildning, kvarvaro kvinnor 79 procent och méan 60 procent, (UKA & SCB, 2013).

" (UKA & SCB, 2014).

80 (Carlhed, 2014c)

81 Uppgiften avser bruttostudietiden fran forsta registreringsterminen till termin for uttagen examen plus en ter-
min inklusive eventuella uppehalsterminer. Tidigare redovisades studietiden som en medianstudietid (brutto och
nettostudietid) for de examinerade, (UKA & SCB, 2013).

8 (UK A, 2013a0ch 2013b).
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jamforas med de nationella siffrorna da uppfoljningsramen varit de poéang som studenterna pro-
ducerat vid tid punkten for studien. Om man skulle ha jamforbara siffror med den nationella
statistiken skulle man favantai tva ar och sedan se hur manga som tagit de poang de registrerat
sig for. Aven sittet att berdkna prestationsgraden skiljer sig &t, vilket gor jamforelser vanskliga.

4.2 Vilkamétt anvandsi rapporten?

| huvudsak har det for denna uppfdljning en specifik typ av avhoppsmétt anvants, ett registre-
ringsbortfallsmétt, dvs. en forvantad registrering pa termin 3 i lararprogrammet saknas = av-
brott. Det kan i vissa fall jamforas med internationella studier inom omradet dar termen
dropouts anvands, ndr man vill gora uppfoljningar nérai tiden och inte behdva vanta tills stu-
denternas utbildning &r slutford for att fa veta examensfrekvensen. Examensfrekvens omtalas i
internationell litteratur som ’completion rate€’ och den andel som saknar examen kallas 'non-
completion rate’. Den tidsrymd man beaktar i uppfdljningsperioden varierar vilket gor att man
far vara uppmarksam &ven hér vid jamforel ser.®® | studien har en form av examensfrekvens an-
vants men da kunnat appliceras pa kullen ht06 eftersom de hade haft chans att sutféra sina
studier inom sex ar frén programstart. Datauttaget géllande den kullen gjordesi oktober 2012.
Eftersom det sasmmanhalIna lararprogrammet hade nominella studietider mellan 3-5,5 & bero-
ende painriktning innebér det att vissa studenter som har haft kortare studietid ocksa fétt 1angre
tid pa sig att ta ut sin examen, och det omvanda galler for inriktningarna som hade langre stu-
dietider.?

Det som syns i avbrottsstatistiken ar baserat pa registreringar pa de enskilda lararpro-
grammen och det &r ocksa utifran denna minsta enhet som avbrott méts. S om en student byter
till ett annat |ararprogram inom eller annat program inom fakulteten/larosétet sa blir det ett s.k.
registreringsbortfall. Mer specifikt kan det betyda att studenten har en registrering pa en fri-
stéende kurs som ligger utanfor programmet och att studenten &r tillbaka som aktiv |&rarstudent
terminen efter. Studenten & generellt studieaktiv men paandrahdll inom universitetet. Studen-
ten kan vara sjuk eller pa annat sétt forhindrar att delta for fullt i sina studier, tar en paus fran
studiernahelt for att arbeta ett tag antingen inom studentkaren/nationsliv eller pabensinmacken.
Sedan finns det naturligtvis de ”&kta’” avbrotten, dar man 6verger programmet eller l&rosétet
eller galva universitetsstudierna helt. Det egentligen enda ”sékra’ avbrottsmétten ar de note-
ringar som institutionen gor da studenter anméler sitt studieavbrott, men det &r inte allasom gor
det, vilket innebér att dessa matt underskattas.

65 % av de som svarade pa enkéten ht12 hade avbrutit sina studier. Resten hade studieuppehdll
eller redan dterupptagit sina studier. | kullarna ht06 och ht11 uppgav 49 % av de som svarat pa
enkdaten att de avbrutit sinastudier. Det betyder att man kan betrakta avbrottsfrekvenserna som
baseras pa registreringsbortfallsmétt som generellt dverskattade.

4.3 Avbrottsfrekvenser for olika kullar

Nér resultaten fran intervjuernaredovisades framkom majligaforklaringar till varfor statistiken
ser ut som den gor, med studenternas egna beréttelser om vad som hant under deras studietid
eller varfor de 6verhuvudtaget kunde komma med i urvalet for uppféljningarna som gjordes
fran fakultetens sida. Men vi ska se lite narmare pa vad siffrorna fran UPPDOK visar. Nedan
kommer statistik fran tre kullar att redovisas tillsammans med nagra genomstromningsmétt. En
Oversikt gesi tabell 2.

8 set.ex. (Yorke and Longden 2004, Hovdhaugen 2012). | det pagéende EU-projektet HEDOCE Study on
dropout and completion in higher education in Europe pagar en 6versyn hur olika 36 lander definierar complet-
ion, dropouts och retention, daribland Sverige med Carlhed som nationell expert.

84 For kullen ht2006 var examensfrekvensen 70 % i Uppsala.
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Av 442 studenter som var pabdrjade sin lararutbil dning® hosten 2006, fanns 316 studen-
ter som aktivai UPPDOK. Av dem stod 295 kvar som registrerad palararprogram hosten 2007,
dvs. deras tredje termin. 147 studenter hade ingen registrering pa lararprogram dvs. 33 % av-
brott. Av de som avbrutit sina lararstudier var 21 studenter (5 %) registrerade pa andra kurser
inom universitetet.®® Ser man till avbrott i termer av examensbortfall & det 135 studenter (30
%) som intetagit ut en lararexamen. Nio studenter i dennagrupp hade tagit ut en annan examen
vid universitetet, vilket motsvarar 2 % av kullen.®” Ser vi till den nationella statistiken & dessa
siffror, dvs. 30 % examensbortfall helt i linje med Uppsalas och de 5 % som tar ut annan exa
men® & rimlig eftersom de 2 % som l&rarutbildningen uppvisar géller baraannan examen inom
|arositet.®®

Hosten 2011 registrerade sig 494 programnyborjare och pa deras tredje termin fanns 288
registrerade som aktiva. 206 studenter hade ingen registrering pa lararutbildning, vilket mots-
varar dvs. 42 % avbrott. Av de som avbrutit sinal&rarstudier aterfanns 5 % paandrakurser eller
program pa universitetet.

Av de 434 studenterna som paborjade sinalararstudier hosten 2012 fanns 312 fortfarande
registrerade palararprogram pasin tredje termin. 122 fanns sil edes inte registrerade som aktiva
i lararstudier i UPPDOK, vilket motsvarar 28 % avbrottsfrekvens.

Tabell 2. Oversikt kvarvaro och avbrottsfrekvenser, antal och procent

Ht06 Ht1l Ht12
Totalt antagna 442 494 434

Kvarvaro i antal och %
Kvari UPPDOK 3:eterminen 316 (72%) 311 (63 %) -

Kvar registrerad LU 295 (67 %) 288(58%) 312 (72 %)

Avbrott i antal och %

Avbrott LU % av totalt antagna 147 (33%) 206 (42 %) 122 (28 %)

En intern jamforel se mellan kvarvaro den andra terminen® de olika l&rarprogrammen ser ut p&
foljande vis. Ser vi till kvarvaro i Uppsala och kullen ht12 hade Amnes &rarprogrammet och
Grundlérarprogrammet kvar 82 procent av studenterna, Forskollararprogrammet 92 procent i
jamforel se med andra program vid universitetet som t.ex. Socionomprogrammet 90 procent och
PIVA-programmet 94 procent.®! Den generella siffran for all hogskoleutbildning & 71 procent
och for yrkesprogram 90 % och f6r generella examina 85 %.%

8 for forsta gangen pa detta program - programnyborjare

8 Dessa byten kallas for transfer. Man bor vara noga med definitionerna. Det kan vara viktigt att skiljamellan
avbrott fran ett specifikt program och avbrott frén |arositet.

87 Dessa examina var Medicine kandidatexamen (1), Naturvetenskaplig kandidatexamen (2), Juristexamen (1),
Ekonomie kandidatexamen (2), Filosofie kandidatexamen (2) samt Filosofie magisterexamen (1).

8 Denna siffra kan innebara annan examen vid Uppsala universitet men dven vid andra | aroséten.

8 (UKA & SCB, 2013).

9 jamforbart med nationella siffror pa kvarvaro, ex.vis (UKA & SCB, 2013 och UKA, 2014; 2015).

9 (Carlhed, 2014c).

92 (UKA, 2014, UKA 2015)
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4.4 Jamforel ser med andra program

Avbrotten pa lararutbildningar hosten 2012 jamfordes med tva andra program pa universitetet,
Socionomprogrammet och PV A-programmet® L&gst avbrottsfrekvens efter ett & hade PIVA-
programmet med 15 %, déarefter Forskollararprogrammet och Socionomprogrammet med 17
%, darefter Grundlararprogrammet med 29 % och sist Amnesldrarprogrammet med inriktning
mot arbete i gymnasieskolan med 30 %.%

En nationell uppfdljning som Statistiska Centralbyran gjorde av vissa yrkesexamenspro-
gram fram till |&sdret 2011/12 visade att examensfrekvensen varierade mellan 41 till 90 %, dar
de hogsta siffrorna ar relaterade till legitimationsyrken, dar |&karutbildningen och barnmorske-
utbildningen hade hdgst examensfrekvenser kring 90 % och l&rarutbildning 64-66 %. Lagsta
examensfrekvenserna hade utbildningarna till hogskoleingenjér och civilingenjor, 41 respek-
tive 49 procent.*®

4.5 Kon, dder, urval, prioritet, soktryck och typ av program, etnicitet

Ko6n - Mannen slutar i hdgre grad, men det & dock inga signifikanta skillnader mellan kén och
tendens till avbrott, forutom i Amneslararprogrammet.®

Urvalsgrupp har ingen statistisk signifikant betydelse for avhoppsfrekvensen. De som blivit
antagna som reserver producerar visserligen poang i lagre utstrackning an de som antagitsforst,
men ingen statistisk sakerstalld skillnad i avbrottsbenagenhet finns.®’

Men daremot vilken prioritet har man haft i valet av utbildning har betydel se for bendgenheten
att avbryta sina studier framforallt nér det géller Grundl&rarprogrammet. De som haft detta pro-
gram som andra-, tredje- eller fjardehandsval hoppar av i storre utstrackning.%®

Prioriteten har ocksa betydel se for poangproduktionen. Foga forvanande har det betydelse, dvs.
ju hogre prioritet i sin anstkan kursen desto mer poang produceras.®® Men hur & d& poangpro-
duktion relaterade till urvalsgrund? Det visar sig att skillnaderna inte &r s stora, men nagra
tendenser kunde iakttas. Om man drar en linje mellan poéangproduktion éver och under 50 %
framgar det att efteranmalningar och senaanmaélningar genererar lagre poangproduktion, likasa
sbkande med gymnasiebetyg med komplettering. Hogskoleprovet tycks daremot ge en hogre
grad av poangproduktion.®

% Program med inriktning mot personal- och arbetslivsfragor, analysen avsag aktiv registrering pa den tredje
programterminen. (Carlhed, 20144).

9 Skillnaden mellan avhoppsfrekvensen och typ av program ar sikerstéllda (Cramer’s V =,148 samt p-varde =
,017).

% (UKA & SCB 2013), Brittiska studier visar samma monster (Jones, 2008).

% Det & en nagot hogre andel man (48 %) an kvinnor som slutar (40 %) Kullen ht 11. (Cramer'sV =,193, P-
vérde = ,018)

97 Dvs. det spelar ingen roll vilken urvalsgrupp man tillhor t.ex. direktantagning, hogskoleprov, sbkande med
gymnasi ebetyg med/utan kompl ettering, sbkande med studieomdome fran folkhogskola, efter-/sena anmalningar,
hogskoleprov (inkl. alternativt urval for sok med 4 &r al€), betyg - gymnasiet, inkl/utan kompl, for sok med 4 &r
ale, sbkande med studieomddme fran folkhtgskolal fhsk-betyg, alternativt urval for sokande med 4 &r ale. Ale=
arbetdivserfarenhet. (Carlhed, 2014a).

% Avseende grundldrarprogrammet kan avhoppen relaterastill att studenterna haft en lagre prioritet i val pro-
grammet jamfort med de som kvarstar som registrerade i programmet pa sin tredje termin. Sambandet &r signifi-
kant pa 1 %-nivan (.002, Cramer’'sV =,303, n=164). (Tabell 5i Carlhed 2014a)

9 En sambandsberakning gjordes mellan graden av prioriterad ansokan till kurs (1= i forstahand, 2 =i andra
hand etc.) och graden av poangproduktion. (Spearman's rho= -,183. Correlation is significant at the 0.01 level, 2-
tailed, n=1576, analys pa kursniva) (Carlhed 2012b).

100 (Carlhed, 20144).
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Alder har heller ingen statistisk signifikant betydelse, avhoppen sker i ett liknande monster
bland alla programmen Daremot sker avhoppen mest frekvent i de yngre ddersgrupperna i
samtliga program.i© | kullen ht 11 och ht06 var det mellan 22 respektive 23 % som hade om-
sorgsansvar for barn under 18 & under studietiden och bland dem var daremot avhoppargrup-
pens antal barn storre. Det var alltsa fler avhoppare som hade omsorgsansvar for tre barn eller
fler under 18 ar, Jamfor man kullarna kan inte sjdva omsorgsansvaret knytas till avhopp, da
det var fler av efterdéntrarna som hade omsorgsansvar &n avhopparna.

Soktrycket. Hosten 2012 har Grundl&rarprogrammet ett mycket 1agt soktryck pa 0, 9 sokande
per plats, darefter kommer civilingenjorsprogrammet med 1,1. Sokandetrycket till [ararutbild-
ningen har varit relativt konstant fran 2002 till 2006 med 1,2 till 1,4 behériga forstahandsso-
kande per plats.1%

Programmet - vilka program & det som har storst andel avbrott? | tidigare analyser av kullen
2011 har det framgatt att det var Lararprogrammet 330 hp som drogs med stora avbrott dar mer
an halften sutat efter ett ar. Darefter var det Grundlararprogrammet 240 hp som hade en av-
brottsfrekvens pa 36 % efter ett ar. Ett ar senare nér kullen ht 2012 analyserades hade 30 % av
studenterna pd Amnes drarprogrammet g fortsattningsregistrerat sig och nastan likamangafran
Grundlrarprogrammet. 1%

Utbildningskapital - i enkaten kullen ht06 och ht11 stalldes fragor om fora drars htgsta utbild-
ning. | grovadrag & avhopparnas andel med foréldrar med hogst gymnasi eutbildning stérre an
efterdantrarnas. Efterdantrarnas andelar ar foljaktligen ndgot storre avseende foraldrars hogsta
utbildning pa hogskoleniva. Dock bor man kommaihag att skillnadernainte & sa stora procen-
tuellt, som mest ligger det runt 10 % skillnad. En jamforel se mellan avhopparei detvakullarna
visar att den senare kullen har en hogre andel foraldrar med 3 ars hogskoleutbildning eller
langre, skillnaden & ca 27 %. Skillnaden &r stérst avseende moderns hogsta utbildning.'®* Om
vi ser till studenternas syskon och om de studerar vid hégskolan blir det tydligt att efterslant-
rarnas syskon l&ser vid hogskolai nagot hdgre utstrackning én avhopparnas.

| slutet paenkaten stélldes en flerval sfragaom vilkasom var de viktigaste skalen till varfér man
valt att suta pa lararprogrammet. Den huvudsakliga orsaken till att man avbrét sina studier var
att man kommit pa att lararyrket inte var nagot for dem, det var 38 % av de som slutat i fortid
som angav detta. En jamforelse mellan kullarna visade att det fanns en liten skillnad 37 % for
H11 och 40 % for HO6. Detta resultat &r linje med vad t.ex. HSV fann i sin uppféljning av 24
yrkesexamensprogram som gjordes 2010 (HSV 2010), dér det var 45 % av de som inte tagit ut

101 (Carlhed 20144). Analysen omfattade &ven Socionomprogrammet och PIV A-programmet

102 Jamforelser gjordes med andra program vid Uppsala universitet; Forskollararprogrammet, Grundl&rarpro-
grammet, Amnesl drare, Hogskol eingenjor, Socionom, PIVA-programmet kunde inte sokas ut, darfor ersattes det
av kandidatprogram (exkl. konst, ekonomi, systemvetenskap) samt &ven soktryck for Civilingenjdrsprogrammet
(som ocksa dras med stora avhopp och har |agt soktryck). Statistiken baserades pa data frén UK -ambetets statis-
tikdatabas och gallde soktryck till program, ht 11 och ht 12 frén Uppsala universitet.

103 skillnaden mellan avhoppsfrekvensen och typ av program ar sakerstallda (Cramer’s V =,148 samt P-vérde =
,017). En ledtrad till avhoppens omfattning pa just grundlararprogrammet och dmnesldrarprogrammet kan relate-
rastill det 1aga soktrycket som dessa uthildningar har. Utbildningar med 1&gt soktryck har inte samma konkur-
renssituation som utbildningar med hogt soktryck har, darfor sker en " sortering” av studenter darfor innei ut-
bildningen. | de utbildningar som har hogt soktryck gér konkurrenssituationen att betygen och meritvardena
pressas uppat, sa att de studenter som kommer in har hoga betyg eller hdga meritvarden etc. Andra program som
ingick i analysen var Socionomprogrammet och PIV A-programmet.

1041 en annan stor nationell studie om studieménster och avhopp inom svensk hdgskoleutbildning visar det sig
att moderns andel utbildningskapital vager tyngre an faderns, i val av utbildning, utbildningens langd och vilket
studiemdnster som studenterna uppvisar (Carlhed, in review).
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examen och som svarade att det var g8l va utbildningen och att utbildningen hade fel inriktning
som var huvudorsaken till att man slutat i fortid. En annan bidragande orsak var for 25 % av de
tillfragande att de kom pa efterkdken i kurserna.

| de Gppnasvaren syns en del kommentarer om att man 6nskade hjé p och stéd att komma
ifatt. Fragan & om hjap och stéd i fraga om att struktureratiden och planerafor inlasning infor
omtentor m.m. hjdlper i de fall man helt enkelt inte har tillréackliga férkunskaper. Detta kan
forstasi relation till att den senare kullen H11 hade betydligt fler som 6nskade béttre undervis-
ning (21 % for H11 respektive 8 % for HOG).

Osakerheteni sitt utbildningsval &r ocksa en bidragande orsak. En fjardedel angav att man
var osaker pavad man ville nér man borjade studierna. | en fraga som rérde vilka andra utbild-
ningar de valde mellan nér de funderade 6ver vilken utbildning de skulle satsa pa visar svaren
pa en mycket stor bredd inom utbildningslandskapet. Resultaten visar att i kullen H11 var det
fler som angav att de var osékra och inte riktigt visste vad de ville nar de sokte in pa lararpro-
grammet i kullen H11 (34 % jamfort med 13 % i HO6). For kullen ht12 var det inte s stora
skillnader i skd8len mellan avhopparei de olika kullarna som jamfértstidigare. | denna kull var
det dock en betydligt storre andel (54 %) som angav att de var osékra och inte riktigt visste vad
de ville nér de sokte in pa lararprogrammet jamfort med kullen H11 (34 % samt 14 % i HO6).
For en femtedel handlade det om att man tyckte att utbildningen 1ag pa for 1&g niva, sarskilt
bland dem fran kullen HO6 (28 % jamfort med 13 % i H11). Andra faktorer som angivits som
huvudsakligt skal till att Sutai fortid var att man var studietrétt och ville gora ndgot annat eller
att man fatt ett arbete (20 %).

Etnicitet — & en faktor sominte l&tit siginfangasi vare sig enkéterna eller UPPDOK -data el ler
i intervjuer. | enkéten fanns fragor om fodelseland men materialet & inte tillrackligt stort for
nagra solida slutsatser. Dock gjordes ett forsok att sortera studenters namn och om de avbrutit
sinastudier eller g i UPPDOK-data efter svenskklingande namn och utlandsklingande namn.
Detta & ett hogst explorativt och forskarsubjektivt forfarande men visar att i kullen ht11, &r det
signifikant storre andel med utlandsklingande namn i avbrottsgruppen jamfort med fortséttar-
gruppen (tabell 3)1%,

Tabell 3. Studenter med svensk- resp. utlandsklingande namn och avbrott, kullen ht 11 (n=491)

Ej avbrott Ej avbrott  Avbrott Avbrott Total Total

(n) % (n) % (N) %
Svenskklingande 248 87 161 78 409 83
Utlandsklingande 37 13 45 22 82 17
Total 285 100 206 100 491 100

| den efterfoljande kullen ht 12 & det daremot ingen signifikant skillnad i de bada grupperna.
4.6 Slutsatser av statistik kring avbrotten

Det faktum ar att hela 30 % av de potentiella avhopparna hade tagit ut examen under en halv-
arsperiod visar att man ta de forsta genomstromningssiffrorna med en nypa salt. Att ha uttaget
examensbevis som métt & heller inte givet en braldsning eftersom HSV's uppfdljning fran
2010 visade att ca 10 % av de tillfragade hade fullf6ljt utbildningen men inte tagit ut examen.
De drog slutsatsen att examensmattet fungerar tillfredsstéllande for de yrkesuthildningar som
leder till legitimationsyrken men inte for andra. For lararutbildningens del far man maéjligen
numera betrakta examensmattet som ett fungerande métt med tanke pa | ararl egitimationens
inforande. Detta kan ocksabidratill att forsta den storaandel som tog ut sin lérarexamen under

105 Cramer’sV ,117, X?= 6,751, df=1, p-value = ,009
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sakort tid i denna undersokning

Om man ser till skadlen till avhopp, sett fran studenternas perspektiv ar det hogst rimliga och
rationella. | jamforelse med HSV s uppfdljning 2010 &r resultaten likartade dvs. att det &r
gdva utbildningen som &r orsaken till avhoppet och att man kommer pa att det inte kandes
rét. 2% (HSv 2010).
Rimligtvis skulle en néra hundraprocentigt fullfoljande av alla nyantagna vara en utopi, fragan
& bara hur man ska bedéma andelen avhopp. Nér & det alarmerande och hur skavi forsta olika
mekanismer bakom avhoppen? Viktigt & ocksa att fundera pa vems " problem” vi talar om. Ar
det alltid ett problem, for vilka &r det ett problem? Skalen till att sluta ska stéllasi relation till
skalen att borja. Vi maste beaktaforandrade sokmonster kanske framst rel aterat till en forandrad
syn pa utbildning fran livsinvestering till en konsumtionsvara. Lite som " Gppet kdp” om man
vill spetsatill det, man provar pa sa att saga. Som namndes tidigare visar de Oppna svaren pa
vilka uthildningar man valde mellan samt de yrken man kan téankasig i framtiden paen oerhord
bredd som técker i stort sett hela utbildningsutbudet inom olika vetenskapsomraden pa ett uni-
versitet. Om man dessutom &r ung och bor kvar hemma kanske man inte behdver tastudiemedel
och darmed inte heller riskera att slosa” bort ndgon termin pa att prova pa nagon utbildning.
Jamfor man kullarna och ser sarskilt pa avhopparna ser man att den senaste kulleni stérre
utstrackning producerat mellan 21- 50 % av de registrerade poéngen an den tidigare kullen, dar
det var vanligare att man ocksa producerade lite mer poang. Det kan betyda att man hoppade
av senare i utbildningen. Men man kan aven se det som ett tecken i nedatgdende trend av po-
angproduktion som UKA nyligen pétalat. Mellan 2004 och 2011 har prestationsgraden sjunkit
frén 81 till 78 procent men som senare dkat (UKA, 2013;2014). | relation till den forandrade
synen pautbildning och forandrade sskmonster kan detta ses som en del av en sédan utveckling.
Det intressanta & har att i safall taredapavilken slags forsorjning studenterna har och hur pass
mycket de &r i behov av producerade poang for att visa att de haller studietakt osv infér CSN.

Sammantaget maste data om avhopp altid ses som preliminara och eftersldpande. Den defini-
tiva uppfattningen av avhopp fas genom andra métt an det registreringsbortfallsméatt som an-
vants hér. Uppfoljning av examensfrekvenser ger en mer korrekt bild men maste da byggain
ett antal realistiska antaganden i modellen, dvs. att studenters studietid &r fyllda av saker som
héander i deras liv och att en del tar langretid pa sig att ta examen an andra.

Vi har ocksa att gora med unga manniskor som soker sig en framtid, i deras tidrékning innebar
formodligen varje termin en 16slig vision om framtiden och vad som kan vanta. Att folja upp
deras studier via enkater osv. har visat sig blir svarare ju langre tiden gar mellan deras formo-
dade bedut att inte fortsattningsregistrera sig och att besvara en enkét fran universitetet. Det
blir darfor viktigt att skapa en uppfoljningsmodell som dels innehdller en stadig informations-
strom om de studenter avbrytarna ska jamfoéras med, dvs. de som gér kvar, samtidigt som upp-
foljaren kan folja upp uteblivnaregistreringar snabbare.

16 (HSV 2010).
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5. Bedlutet att avbryta studierna — studenter nas dver vaganden

Beslutet att avbrytasinastudier & for mangaett personligt beslut'®” som &r naraforknippat med
den egna identitetsutvecklingen och har i regel ganska lite att gora med yttre faktorer sd som
hur institutionen agerar eller hur den allménna synen paléraryrket &r. Det kan snarare vara sa
att yttre faktorer forstérker en kédnsla som redan finns dér och som leder bedlutet att hoppa av
utbildningen. | beslutsprocessen talar man med kompisar och ibland med sina féréldrar eller
andrai sin familj. Det & betydligt svarare att tala med studiekamrater eller larare pa utbild-
ningen, det blir nastan ett tabu.

Vissavdljer att sluta direkt medan andra slutar efter en termin eller mitt i utbildningen. For
dem som inte blir klaramed sin utbildning och har eventuellt kurser kvar och en examen att ta
ut blir de de facto avhoppare i statistisk mening daven om de galvainte ser pasig §éava som
det. | intervjumaterialet finns studenter som técker in hela spektrumet. En 6versikt éver vad
avbrott i statistiken kan stafor kan illustreras med en (tabell 4).

Tabell 4. Oversikt av informanterna i intervjustudien, deras grad av sikerhet i sitt val och utfallet samt skal.

Anledning Séker/  Studenter Skal
till avbrottsregistrering osdker @
Avbrott GS Ellen, Arbetade halvtid, gick g att kombinera med studier
GS Anna, Sjukskriven
0 Fredrik, Angrade sig direkt
(0] Julia, Os&ker vad hon vill bli, vill arbeta kreativt
S Linn, Fick en prick i belastningsregistret, kunde inte géra VFU
S Molly Ossker vad hon vill géra, har tv& uppsatser kvar
Avbrott men &ervant till LU, UU S Pia, Arbetat utan examen | flera ar, men kravet pa examen for |ararlegitimation
S Sanna gjorde att de &ervande
Ej avbrott GS Erik,
S Erika,
S Klara
Studieuppehdll S Carin, Anstand med B-uppsats
S Linus, Sabbatsar
S Mikaela, Foréldraledig
GS Viktor, strul med boendet, kom efter i studierna, suk
GS Tobias, Jobbar i Norge pa dagis
S Hanna |aste andra kurser inom universitetet samt folkhégskola
Transfer inom Humsam, g UU S Danidl, Kom in pasitt forstahandsval annat larosite
(0] Niklas Var inte motiverad for att bli l&rare, nu SYV-programmet
Transfer inom Humsam, UU S Mats, Bytte fr&n samhallsvet. till kand. i historia/arkeologi, € st6d for dyslexi
@) Victoria, Var inte motiverad for att bli 1&rare, nu beteendevetare
GS Asa, Var inte motiverad for att bli l&rare, nu psykolog
GS Isabelle Var inte motiverad for att bli |1&rare, |&ser ekonomi
Transfer inom LU, ¢ UU S Ann, Blev uk och kom €fter, studieuppehal, bytt sedan till annat |&roséte och
annan inriktning pa lararutbildning. g stod for dyslexi/sprékstérning
GS Marie, Flyttade till hemstaden, byte laroséte
(0] Lovisa, Var inte motiverad for att bli |&rare & 4-6, nu teaterpedagog
Transfer inom LU, UU S Tom Bytte fran gymnasieinriktningen till 7-9
Transfer till Medfarm, UU S Dina Forvantningarna pdinriktning infriades inte, laser till audionom
Transfer till Teknat +inom LU, UU S Mikael Administrativt strul gjorde att han missade nollning m.m., |aste da forst
civ.ing. sedan lararutb., dvs. i omvand ordning
Transfer till Teknat, § UU GS Lena, Var inte motiverad for att bli larare, kandidat i matematisk statistik
S Stefan Forvantningar pa utbildningens kvalitet infriades inte, |14ste fristdende kur-
ser

aSaker = S, Osdker = O, Ganska séker = GS

Allasom i intervjuerna uppgav att de var osékrai sitt utbildningsval har avbrutit sina studier
eller bytt utbildning. De som har studieuppehdll var sikra eller ganska sakra och de som inte
gjort avbrott var ocksa sékra eller ganska sékra. Att vara saker pa sitt utbildningsval &r ingen
garanti for att man stannar men det finns starka tendenser som pekar &t det hallet. Nagra som

107 Stefan, 28 ar, -06, transfer till Teknat, e UU; Moally, 27 ar, -11, avbrott; Victoria 25 ar, -12, transfer Humsam,
uu
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bytt utbildning rent tekniskt (registreringsbortfall) ar inom lararutbildningsomradet, tva rentav
inom Uppsala (Tom och Mikagl) och en tredje &r s att saga pa vag (Mats som ska stka amnes-
lararutbildning igen) och tvahar bytt till 1&rarutbildning pa andralaroséten. Om man skulleleka
med tanken att rékna pa om denna intervjugrupp skulle vara representativ. Hur mycket skulle
man kunna rékna ned de reella avhoppen da? Vi réknar da pa avbrott fran lararutbildning vid
Uppsala (avbrott, transfer andra utbildningar, annan lérarutbildning annat |&roséte) 18 studen-
ter, 6 som har studieuppehall och som ténker sig kommatillbaka, 4 som har aervant till 1&rar-
utbildning vid Uppsala och 3 studenter som g gjort avbrott. Med andra ord skulle programmet
ha 60 % reella avbrott, dvs. avbrottssiffrorna skulle kunna réknas ned med 40 % beroende pa
administrativt-tekniska faktorer och studenters behov av en pausi studierna.

5.1 Hur va guidade kéndlan vid studievalet utfallet for fortsatt intresse for larar-
utbildningen generel1t?

Om man ser till vilken kénsla de hade nér de fattade beslut om att sokain till l&rarutbildningen
och tar reda pa hur deras framtidsinriktning &r vid tidpunkten for intervjun kan man utréna
intresset for |&raryrket, om det bestar eller inte. Det spelar ingen roll har om de har bytt |&roséte
eller om de bytt inom |&rarprogrammet inom universitetet. Med andra ord analyserar vi utfallet
paett annat Sétt an att se hur de registrerats (avbrott eller g).

En femtedd av de intervjuade uppgav att de var osdkra och den siffran stémmer néastan
helt. Det & bara en som avvikit fran sin osékra kansla, dvs. som &r inriktad pa att fortsitta
studeratill l&rare. Av de sex studenter som kan betraktas att ha avbrutit sina studier i fortid och
inte bytt till annan utbildning &r det fyra som vill slutféra men av olika skél inte kan gora det.
Det &r sdledes bara tva som direkt avbrutit sina hogskolestudier och inte &r i annan utbildning.
Andelen som bytt uthildning & 26 %, dvs. dtta personer, varav sex har bytt till Humsam, en till
Teknat och en till Medfarm.

Sjutton av de intervjuade angav att de var sakra pa sitt studieval, av dessa har fyra bytt
utbildning, och tre har ofrivilliga avhopp, dvs. de inriktar sig pa att slutféra studierna alt. vill
sutféramen kan inte. Resterandetio ar inriktade pa att slutfora studierna alternativt har sutfort
studierna.

Nio uppgav att de var ganska sakra i sitt studieval, tre av dessa har bytt till annan utbildning,
tva har ofrivilliga avhopp och resterande fyra &r inriktade pa att slutfora studierna alternativt
har slutfort studierna.

Fem av deintervjuade har uppgett att de var osikra i sitt studieval. En av dem &r inriktad pa
lararyrket och resterande fyra har antingen bytt (tva stycken) eller befinner sig mellan studie-
och yrkesliv (tva stycken).

Om vi lagger ihop de som var sdkrai sitt studieval med de som var ganska sékra, dvs. 81 %
och jamfér det med de som har lutfort sina studier alternativt fortfarande visar intresse for att
dutfora sina studier alt. oavsett om de har studieuppehall, bytt |aroséte eler ofrivilligt avbrutit
poa. av sukdom eller annat de inte réder Gver, visar det sig att drygt halften har slutfort eller ar
pa god vag att gora det, och fem skulle gora det om de kunde. Sa 73 % av de som uppgav att
de var sdkra eller ganska sékra i sitt studieval stannar fortfarande i den inriktningen intresse-
massigt.



5.2 Tidsaspekter pa avbrotten

5.2.1 Vander i dorren

Dina, Fredrik, Daniel, Ellen, Mikaela, Julia, Mats, Victoria, Asa och Mikael*® glutade tidigt.
Skden till dettavar bland andra att man hade sokt en annan utbildning som forstahandsval som
man sedan kom in pg, att man hade forvantningar pa utbildningen som inte infriades, att arbets-
belastningen var tuffare & vad man hade trott, att man kom in férsent i utbildningen och hade
missat introduktionen och sociala aktiviteter eller kort och gott att man angrade sig.

Men det kan ocksa vara sa att utbildningen inte infriade férvantningarna pa amnena och vad
dessa kunde ge. | Dinas fall handlade om att hon hade forvantningar pa undervisningen inom
religionsvetenskap som inte stamde med de inriktningar som erbj6ds for fordjupningen

... och davar det fyrainriktningar som var j&ttetrékiga, sajag kande att: Nej, jag klarar inte av det dar.
Det ar for trakigt. Det kdndes liksom inte som att man kom &t det som jag behéver for mitt framtids-
yrke. /.../ Det kdndes som att ... det var mer inriktat pa djupare religion, pa ndt sétt. Inte san religion
som vi behdver for att laraut. (Dina 21 ar, -12, transfer Medfarm)

Det tycks som om Dinas forvantningar pa en yrkesutbildning ar att innehallet ska vara mer
konkret, mer sadant som hon kan omsétta direkt i praktiken dvs. sadant hon kan lara ut till
elevernai skolan. Onskan om det konkreta marks inte minst nar hon talar om Audionompro-
grammet, den utbildning hon senare bytte till.

5.2.2 Efter ett ar och mer

Marie!® slutade efter ett & da hon flyttade tillbaka till sin hemstad, dar hon bytte till l&rarut-
bildningen vid ett annat | &rosite medan Viktor!° fick problem med ohyrai sin bostad, blev sjuk
och kom efter i sinastudier vilket gjorde att han hoppade av da han hade |&st tva terminer. For
Anna'!! satte halsan stopp vid fleratillfallen. For Lenat'? som tvivlade pé sin pedagogiska for-
maga som blivande |&rare tog det ett par manader att ta beslutet. For Stefan som hade stort
engagemang for skolan och som fran borjan sett sig jdv som en som skulle bidratill att skolan

blir en braplats for 1arande kom beslutet relativt [angt in i utbildningen.

5.3 Eninre monolog om vem man &r, vad man kan och vad man vill

Att ta beslut om att avbryta studierna ar forknippat med att man maste omvéardera synen pasig
géav. Det & skillnad paatt valjabort for man inte vill och att behéva sluta for att man inte kan.
| sina berdttelser om hur de ténker kring sitt beslut att avbryta studierna respektive fortsétta
beskrivs en inre férhandlingsprocess om vem man &r i relation till vad man lyckas astadkomma.
Ar det ok att leva med en nastan fardig utbildning? Hur kommer man ses av andra? Som en
misslyckad typ eller nagon som valt ndgot annat mer meningsfullt?

Tiden blir en viktig aspekt eftersom ju langre tid man lagt ned pa en utbildning desto
storreblir forlusten. Tre av studenternaramlade pamalsnoret; Molly'3, som har examensarbete

18 Ding, 21 &r, -12, transfer Medfarm, UU; Fredrik, 32 &r, -12, avbrott; Daniel, 31 &r, -12, transfer inom
Humsam, g UU; Ellen, 56 &, -06, avbrott; Mikaela, 35 &r, -11, studieuppehall; Julia, 33 &, -11, avbrott; Mats,
26 &, -11, transfer Humsam, UU; Victoria 25 &r, -12, transfer Humsam, UU; Asa, 28 &r, -06, transfer Humsam,
UU och Mikael, 34 ar, -06, transfer Teknat + inom LU, UU.

109 Marie, 29, -06, transfer inom LU, gf UU

10 viktor, 21 ar, -12, studieuppehall

1 Anna, 30 &r, -06, avbrott

12| eng, 28 &r, -06, transfer Teknat, g UU

13 Molly, 27 ar, -11, avbrott; Sanna, 39 ar, -11, avbrott men atervant, LU, UU; Pia, 51 ar, -06, avbrott men ter-
vant, LU, UU
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och uppsats kvar, Sanna och Pia, som inte tog ut examen for att de saknade kurser men som
bada arbetat i flera ar utan examen, men som nu kompletterat och fatt ut sin examen.

De inre bilderna av sig gdv i det framtida yrket som orienterade valet av universitetsstudier
och l&rarutbildning kan foérandras. Trots att Fredrik avbrot sina studier i ett tidigt skede och
framst for att en kompis hade Gvertygat honom att valet av lararyrket var ett daligt val, har han
i efterhand funderat pa hur han skulle fungera som larare och om han har det som kréavs av
honom.

jag tror verkligen inte att s dar jag skulle bli bralarare nu langre. Jasd, varfor inte d&? Nej for att larare,
jag har ju lart mig det lite sd dér i efterhand .. att det som gor en braldrare det &r att man har formagan
att varalite som en rollspelsledare, en person som kan fa en grupp att lyssna pa honom och att liksom
sluta skamta och kasta papper och pennor och engagerasigi det och vara liksom som en ledare pa det
séttet.. Det & liksom lite skillnad tror jag att leda barn eller unga vuxna jémfort med att kommendera
respekt sag i ett styrelsemdéte dar alla & fullt mogna darfor dar krévs en annan formaga och den kanner
jag att jag inte har. (Fredrik, 32 ar, -12, avbrott)

5.4 Tabu att ens fundera pa att sluta

Det & rimligt att anta att varje student ndgon eller nagra ganger under sin uthildning oavsett
vilken det & funderar pa om den vég man valt &r rétt eller inte. Troligtvis & det sddant man
talar med sinandravanner och sin familj, vilket intervjuerna ocksavisar. Men att ta upp sadana
funderingar med studiekamrater eller |arare pa utbildningen visar sig vara svart. Victoria berét-
tade om en sadan handel se:

Det var en ... det var mitt i terminen s hade vi ndn dags ... samtal hela klassen, och sa skulle var och
engarunt i klassen, och sa skulle man fa saga vad man tankte med det har och- ja, fa utvecklasina
kanslor s dar. Och da var det sa att jag tankte det: Jag ska siga att jag funderar pa att hoppa av bara for
att liksom... Ja, men da var det en tjej som sa det innan, och l&raren som vi hade da vart helt forskrackt
"sa kan du inte saga’, och var verkligen sd dér ... ja, ganska opedagogisk, tycker jag i efterhand men-
ja, det var kanske inte vad hon hade forvantat sig att hora, jag vet inte. S att da var det s att: Nej, men
jag héller nog det har for mig salv ett tag. Det kandes som jag tog upp en plats egentligen som jag inte
... fér ndn annan som faktiskt ville det dar mer, men ...

Men det var nog jobbigare att ta det med mina nya kompisar i klassen, som verkligen brann for det dar
och & skade det och liksom inte kunde forsta varfor man ville hoppa av nat sént dar. Sa dom tyckte att
det var jétte, jatteroligt och jattegivande och sd dar. Det var lite tufft att ... ja nagra sager det. Och det
kandes lite som att man klankade ner pa deras uthildning. Bara for att det inte var rétt for mig sa beho-
ver inte det betyda att det var rétt for dom. Men det var lite sdjag kande det som att ... ja, det 14t ju sa
att jag var lite for brafor det. Och det var absolut inte dom tankar jag hade med det ... men det var bara
inte for mig helt enkelt. (Victoria, 25 &r, -12, transfer Humsam, UU)

Att fundera pa att avbryta har sin tabuliknande egenskap, men det kan ocksa vara svart att tala
om att man har tveksamheter om man verkligen skata upp sinastudier igen eller om man redan
dutat. | véar kultur finns en underforstadd forvantan fran omgivningen att man slutfor sina ut-
bildningsprojekt och att i dettaingdr det att kampa pa. Molly'** namnde tidigare att hon relate-
rade sig till "termen avhoppare” och att det inte blir lika negativt laddat om man véljer bort
utbildningen eftersom beslutet att sluta ligger hos henne gélv.

For de allraflestai intervjuerna har de haft gott stéd hos sina forddrar och syskon samt
hos vanner, oavsett vilken vag de véjer att g Den inre diadlogen i beslutsprocessen kan vara
gavkritisk och tyngd med kanslor av misslyckande och kan darmed farga férvantningarna pa
stod fran omgivningen. Innan man sager nagot till ndgon annan forvantar man sig att de ska
varanegativatill att man funderar pa att sluta.

4 Molly, 27 ar, -11, avbrott
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5.5 Forvantningar om det framtida yrket

| beslutet att avbryta eller inte sker en avvagning mellan den utbildningsinvestering man gor
och vad man kan forvanta sig efter utbildningen vid intrédet till yrket. Dessa férvantningar
handlar bland annat om [6n, karriarmgjligheter och forutséttningar for att gora ett bra arbete
nagot som Asal®® tog upp i sin intervju. Hon funderade pa om hon verkligen skulle bli en s bra
lérare man maste vara. Hon uppfattade yrket som en dtervandsgrand dar man inte kunde byta
inriktning eller kléttra karridarmassigt. ” Jag kom fram till att jag gillar ungdomar och barn
mycket battre i sma enheter, i sma grupper en och &n snarare an hela klasser, det kandes inte
alltid som att man hade sa bra forutséttningar och gora sa bra jobb. Det var manga saker som
talade emot” .

Aven Julia'®® tar upp att hon och hennes kurskamrater pa& utbildningen diskuterade att
man hade hoppat pa en |ang utbildning och énda skulle faen sa lag 16n. Molly sag framfor sig
en lang period av att hoppa runt pa vikariat och inte fa ansvar for en egen klass eller fa fast
anstallning pa gymnasium. “ Och ju mer den dar verkligheten kom néarmre desto... mer, avtag-
gad blev jag, lite avtrubbad pa tanken” . For Fredrik handlade det om att han mer eller mindre
blev 6vertalad eller dvertygad av en kompis att lararyrket var ett ddligt val. Lararyrkets status
eller snarare forlorade status & nagot om avskracker en del. Fredrik tycker att |&raryrket ar ett
av de viktigaste yrkena som finns men man maste géra nagot at det, yrket far inte forfalla som
det gor nu, menar han.

For det & ingen som vill bli larare ndr man ser pa nyheterna varje dag att det &r krisi skolan och kaosi
klassrummen, varfor skulle man da vilja va den som offrar sig forst liksom for att |6sa det. (Fredrik, 32
ar, -06, avbrott)

Flera av de intervjuade kommer direkt fran gymnasiet med farska upplevelser om hur det kan
varai klassrummet och med l&rare som inte riktigt har situationen under kontroll.

Jo, men jag har altid haft j&ttebra kontakt med minal&rare genom hela min skoltid. S att- och jag har
gétt i valdigt jobbig klasser och sett bade pa gymnasiet och hogstadiet, sa att jag har verkligen sett hur
hemskt det &r att varalarareibland. Jag har sett jattemanga lérare gréta, jétte- jattemanga verkligen. Jag
har sett |arare som behdver skrika, jag har sett |arare som far massa saker kastade pa sig och jag har
sédv hort jattemanga | drare saga att det ar jattemycket dit. Det & sd mycket slit och det &r sd mycket
jobb, och det & ocksd allmant kant bland dom flesta att |arare tjanar lite pengar jamfort med det dom
gor. For dom gor sd himla mycket. Och dom fér inte det dom fortjanar, tycker jag. Och allt borjar med
en bralérare egentligen. Allamanniskor borjar med en bralarare, sd att véran kunskap som vi har nu
det & pagrund av véraldrare som verkligen fortjanar att fa kredit for det dom gor, men det tycker inte
jag att man far riktigt. (Dina, 21 ar, -12, transfer Medfarm, UU)

Att vara last & nagot som kommer upp i intervjuerna vid ett par tillfalen. Det tycks som om
man &r rédd for att bli [ast i en utbildning eller till ett yrke som man & tvungen att stanna kvar
i. Att utvecklings- och karridrmdjligheter & begransade. Victoria diskuterade léraryrket med
sin svarmor som arbetar som rektor och visade pa sa sétt att man kunde arbeta med annat med
en lararuthildning i ryggen. Detta inverkade inte pa hennes beslut att byta uthildning till bete-
endevetare som hon menar kénns lagom diffust.

5.5.1 Angtallningsbar hetens horisont

Att vdjainriktning for sin lararutbildning &r inte en enkel sak. Initialt kan det bdrja med att
man valjer vissa amnen for att man &r intresserad av dem, men sedan tillkommer fragan om
anstéllningsbarheten in.

115 Asa, 28 &r, -06, transfer Humsam, UU
116 Julia, 33 &, -11, avbrott
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och det var ocksa nanting vi fick hora hela tiden sd har att: Du kanske inte f& jobb som larare, s& det
viktiga &r att du laser det som du tycker liksom &r kul, alternativt det &r viktigt att du |&ser det du tycker
&r viktigt som kan ge dig jobb. S3 historia och svenska kanske inte &r en bra kombination, historia och
engelska ar lite béttre, historia och matte det &r bra. Sa det var nanting som borjade snarare néta ner min
dvertygelse snarare &n att jag definitivt tycker att annat amne var intressrant. (Stefan, 28 &r, -06, transfer
Teknat, g UU)

Att dvervaga sin egen anstallningsbarhet angar fler ar lararstudenter och att studenter under
utbildningens gang tvingas att valja mer pragmatiskt kan ses som en del i ett forlangt yrkesval
dér den fortsatta vagen till ett yrke forhandl as mellan den ursprungliga malbilden och hinder pa
vagen.

5.6 Om man vill men inte kan

For ndgra av de intervjuade saknas inte viljan att fortsétta men att olika praktiska omstandig-
heter gor att man inte kan fortsétta fastan man vill eller som hindrar att man kan fa ut sin exa-
men. Det kan handla om att man vill kombinera arbetsliv med studier men att studierna kréver
heltid, att man kommer paefterkdkeni studierna, blir suk eller far trubbel med myndigheterna.
Men det kan ocksd vara att man ar inriktad pa estetiska amnen och ar valdigt motiverad att
arbeta med barn och ungdomar men att man inte klarar de teoretiska studierna. Att klara studi-
erna behover heller inte bero pa kognitiva svarigheter utan helt enkelt att sakna motivation for
det, man tycker det & for trakigt.

Att byta utbildning innebér ju ocksa att bryta en paketering av kurser, vilket i sig kan innebara
komplikationer, men byter du dessutom uthildning under tiden da man ocksa byter betygssy-
stem i skolan vilket Molly erfor okar det pa de konsekvenser av bytet som man ska hantera.

Det &r sarorig, rorig situation att komma ut i bade med vad som alltsa beroende pa om du hamnar pa
friskola eller pa en kommunal skola och vilka bestéammelser som blir och sen sai och med betygssyste-
met som byttes ut och allt kéndes bara grétigt liksom for jag hade ju 18st storre delen av min utbildning
med det gamla betygssystemet. SA da var jag val mer sugen pa att bryta av och gora nanting annat. ...
Vilket jag gjorde, vilket ocksd har resulterat i att jag har tva halvfardiga uppsatser som jag jobbar lite
med (Molly 27 ar, -11, avbrott).

Né&r man halkar ur systemet och kommer efter i studierna krévs det stora anstrangningar for att
tasiginigen.

5.6.1 Komma pa efterkélken i studierna

Att studera pa hogskolan kan for manga vara ett stort steg och att klara av studietakten och krav
pa prestationer stéller olika férmagor pa prov. | intervjuernatycks det vara tva tidpunkter som
a sarskilt kritiska, dels forsta terminen eller forsta &ret innan man lart sig studieteknik och
skolatsin i universitetsstudier och dels det sista &ret da examensarbetet ska goras fardigt eller
att man har eftersldpande kurser som inte & examinerade.

Att halka efter innebar att du forutom nuets krav pa prestation av olika slag dessutom maste
|&sa pa och gora om de tentor och uppgifter man inte klarade. Det tycks ocksa som om att tiden
ar viktig, ju tidigare man hamtar upp desto béttre. Ju langre tiden gar desto svéarare ar det att
komma pé banan igen. Det & som ett sluttande plan, ju langre ifran studierna man kommer
bade tidsméssigt och rumsligt, dvs. om det dven innebér studieuppehall av ndgot slag som dess-
utom innebér att man troligen maste arbeta for sin forsorjning, blir troskeln att hamta upp sina
studier htgre. Mangden och tyngden av resterna spelar ocksaroll, en kortare uppgift eller tenta
ar |attare an att hantera ett havererat uppsatsarbete. Molly har dessutom tva storre arbeten som
vantar.
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Det behdvs bade tid och engagemang for att sétta sig in i studierna igen, har man dessutom
kravet patidigare prestationer fran CSN for att fa studiemede! blir det svart att taigen studierna
ofinansierat. Om man arbetar sa konkurrerar det med studierna. Anna som hade tva terminer
kvar av sin utbildning, blev deprimerad och allt stannade av.

Ja, alltsa jag visste ju, jag madde ju inte s bra nér jag borjade men jag tankte att jag skadnda ... borja
for ...det gar val Gver, men ...ah, sen sddar det vart ju- Ja, i och for sig jag kunde inte gora braifran
mig i nanting och hade svért att koncentrera mig och prata med folk och ta kontakt och ...((suckar)), ja
till Sut sd kte jag inte ut dit och sen sa vart, borjade det bli forsenade saker och sa vart allt bara for
mycket sd sen bara, nej. (Anna 30 &r, -06, avbrott)

Hon tog upp sinastudier efter mammal edi gheten men "kraschade” efter ndgraveckor. Pafragan
om det skulle ha hjélpt att prata med nagon painstitutionen svarar hon:

Alltsa... jag kande ju ingen, for jag visste ju inte vad man... liksom vart man skulle vénda sig nar det &r
ett nytt stélle och nyalokaler och nya klasskompisar och alting, sajag pratade ju inte med nan...(Anna
30 &r, -06, avbrott)

Att kunna ga till ndgon som fanns till for studenterna och nér det "strular” till sig i studierna
kan vara en vag att klara av sina studier. Det kanske vore mgjligt att minska studietakten eller
barahatillgang till stodjande samtal. Ann hade tagit upp sina problem med en larare pa kursen,
som bemotte henne pa ett bra sétt men som inte kunde gora nagot & saken och sade att "alla
maste ju anda lamnain sina uppgifter”.

For Tom blev oron for vad som skulle hénda om han hoppade av en drivkraft i sig. Han vagade
inte hoppa av eftersom han inte visste hur man skulle kunna” hoppa paigen”.

Ja. Alltsa ...ja, jag kande det, att det var liksom s har ... Jag var radd att skulle jag hoppa av nu sa nar
skulle jag kommatillbaka och jag hade ingen- For det hade jag inte heller nan koll pavad hander om
jag hoppar av, vart kan jag borjaigen och jag hade ingen koll pa alltsa den informationen om vad som
hénder eller vad jag behdver gora eller hur jag kan soka sen och ... Utan jag var bara liksom fokuserad
pajamen nu har jag gétt pa ett program och nu far jag anvisningar varje termin nu och jag vet exakt,
jag vet hur min, jag vet hur min studiegang kommer att se ut exakt, jag kommer att ga dom hér, dom har
och dom har. Och ...det var liksom ...(Tom, 22 &r, -11, transfer inom LU, UU)

Nyatag...

En del av deintervjuade kom efter i sinastudier men kan mobiliserakraft att tanyatag antingen
i samma utbildning man har borjat pa eller i samband med byte till annan utbildning. Viktor
som hade borjat lararutbildningen direkt fran gymnasiet hade oturen att drabbas av vaggloss
med upprepade och omfattande saneringar som f6ljd och dessutom infektion i vaden. Han blev
sa pass trott av antibiotikan och hela boendesituationen att studierna inte orkades med.

Carina: -Men du menar att du hamnade efter i kurserna och sa eller?

Viktor: - Jadet gjorde jag, det gjorde jag rétt fort, speciellt efter jag borjade kdka antibiotika sd blev jag
satrott. Och sen ocksa att forel asningsdagarna det alltsa var fran klockan ttatill klockan sex pa kval-
len, nonstop med en tre kvarts lunch. D& blev man rétt slut nar man kom tillbaks. Och sen gar pa antibi-
otika dessutom, da var det inget roligt [angre, om man kan séga sa. .(Viktor 21 &r, -12, studieuppehdll)

Sa pafragan om hur han skataigen studierna svarar han att han borjar om fran boérjan.

Ja alltsd det jag kanner det ar att, jag far ju borja pa fran borjan helt enkelt. Men nu har ju fétt kanna pa
det. Jag hade vél studietrétthet i det, men samtidigt det fannsju inte... och man kan ju inte forvantat sig
nagot speciellt stod nar man kommer till universitet. Det &r ju liksom play the game eller lite ndr man
kommer dit, det & juinte alls nan likhet med i gymnasiet och det visste man ju om nar man kom dit.
Det &r ju valdigt gavstandigt att plugga pa universitet men samtidigt nér saker ga fel och man bli guk,
da & man ocksa dar sav, men det &r inte mer man kan gora det, man kan inte begdra av universitet att
gora det n&gonting &t det heller. .(Viktor 21 &r, -12, studieuppehdll)
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Ann't’ & en student som tidigare beskrivits som en energisk och beslutsam person som i hu-
vudsak klarat sina studier i normaltakt trots att hon har grav dyslexi och sprakstérning. Vid ett
tillfalle under sin utbildningstid blev hon guk i lunginflammation och kom efter i studierna
Men hon hamtade upp det nastfdljande termin som foljdes av ett studieuppehall.

Mats!® daremot, som ocksa & dyslektiker och har storst problem med |dsningen men som
inte blivit utredd klarade inte av sitt forsta & pa amneslararprogrammet, vilket gjorde att han
ifrégasatte sin formaga att |&sa pa universitetsstudier verhuvudtaget. Han avbrot sinalérarstu-
dier och laste historia istéllet ” For jag tankte sa har, om jag inte klarar mitt absoluta favo-
ritamne da ar det inte [6nt att ens halla pa och tanka pa att studera pa universitetet, men det
gick...” Det gick sd braatt han har tagit en kandidatexamen i historiaoch i arkeologi. Han har
klarat det mesta genom att memoreraforeldsningar och skrivatentor och |asloggar. Hans planer
ar att sokatill lérarutbildningen igen som amneslarare i historia.

Myndighetstrubbel

For Linn handlade det om att hon inte kunde géra sin VFU eftersom hon fick en prick i belast-
ningsregistret. Pricken hon fick var pagrund av hennes davarande pojkvan som hanterat droger
men hon réknades som del aktig och démdes dérmed. Detta gjorde att hon forhindrades att gora
sin VFU praktik.

Jo sa berattade jag for den har, hon som var huvudansvarig for VFU om allting och blev liksom lite,
altsdjag blev valdigt ledsen Gver att ingen hade hja pt mig, da hade hon mailat Gver det har mailet som
jag hade skrivit till hennetill en av dom har VFU:n och hon skrev till mig da att hon hade aldrig pastétt
att hon skulle hjalpa mig, utan hon hade sagt att det inte gick fran borjan och att jag hade blivit, att hon
hade sagt till mig att jag skulle hoppa av, det var hennes rad. Och da kande jag mig annu mer besviken,
varfor liksom, varfér, om hon nu hade sagt det varfor skulle jag da anda ga och gora alt det har besva
ret, da hade jag ju bara hoppat av om hon hade sagt det fran borjan, da hade ju inte jag forsokt gaige-
nom det har liksom problemet eller jadet har besvéret for mig gélv, utan da hade jag ju bara hoppat av
och sdvantar jag liksom tills det & borta. (Linn, 22 &r, -12, avbrott)

| sin beréttel se om vad som hande framstar bade studievégledare och VFU samordnare som rétt
handfallnainfér problemet och att de skickade Linn mellan sig och personer i hennes hemkom-
mun. Ansvaret for att forstka |6sa problemet var oklart och da Linn hade tagit kontakt med
personer galv fick hon hora att det inte var tillatet och att det inte gick att fa VFU inom vissa
kommuner, att universitetet inte fick anvandadem osv. Det dlutade med att Linn blev uppmanad
att hoppa av sinalararstudier men det var efter en lang tid av bade hopp och fortvivian.

5.7 Planerat eller oplanerat studieuppehal

5.7.1 Borjar jobba innan man ar klar

For Pias''® del blev det oplanerat studieuppehall, d& hon efter att ha kort pa en tenta, fick ett
vikariat som hon sedan blev kvar pai fleraar. Men da hon inte erbj6ds fast anstéllning eftersom
hon inte hade examen tog hon sedan beslutet att ta upp studiernaigen och gora klart parallellt
med sitt heltidsarbete. Ungefar samma situation befanns sig Sanna'® i, men hon hade kurser
och uppgifter kvar att géra som harrérde fran ett byte av inriktningsamne.

Men att borjajobba som lérare innan man & fardig behdver inte betyda att man hamnar efter i
utbildningen eller att man inte skulle kunna kombinera detta. Tom*?!, arbetar extravid sidan av

17 Ann, 28 &r, transfer inom LU, § UU

118 Mats, 26 ar, -11, Transfer inom Humsam, UU
119 pig, 51 ar, -06, avbrott men atervant, LU, UU
120 Sanna, 39 &r, -11, avbrott men &tervant, LU, UU
21 Tom, 22 &r, -11, transfer inom LU, UU
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studierna. Han uppskattar den arbetslivserfarenhet det ger och den inblick han far i hur olika
det kan se ut paolikaskolor.

5.7.2 Uppehall som en buffert

...na&r man kommit efter

Ann'?? arbetade heltid pa en forskola under en termin da hon hade studieuppehéll. Terminen
innan hade hon forsokt kommaifatt i studierna som hon 13g efter med. Efter studieuppehdllet
bytte hon larosdte som hade ett béttre stod for hennes behov av anpassning pga. hennes funk-
ionsnedséttningar (grav dyslexi och sprékstérning). For Pia och Sanna'?® som béda |amnade
universitetet med ofullsténdiga utbildningar for arbeten som vikarierande lérare blev det i prak-
tiken ett studieuppehall eftersom de sokte sig tillbaka for att sluta fora sin utbildning och ta ut
examen, framst for det nya kravet palararlegitimation for att fa fast tjanst.

...nar man behdver tanka
Varken Juliat®* och Molly osskra pa hur de vill gorai fortséttningen. Julia ser eget foretagande
och kreativt skapande framfor sig och Molly ser sina oféardiga uppsatser och funderar pa om
hon verkligen behtver en lararexamen trots allt. Andra tar ett sabbatsar och jobbar utomlands

som Tobias eller tar det lugnt ett tag som Linus.'?®

...passa pa att |asa/gora annat

Det finns ocksa exempel pa att man laser annat som inte har med |&rarprogrammet att géra som
Hanna'?® eller som Isabelle som engagerade sig mycket i nationsarbete. Stefan,'?’ |4ste ocksa
annat vilket fick honom pa ett sluttande plan. Han métte andra kurser fick andra erfarenheter
och kunde jamfora, och slutade med att han bytte utbildningsspar helt.

5.8 Bytettill en annan utbildning

Det som ur en teknisk administrativ synpunkt ser ut som ett avbrott fran ett program behover
inte betyda att studenten lamnar hogre utbildning, lérosétet eller ens fakulteten. | forskningdlit-
teraturen talar man om transfer som ska ses som en sarskild form av avbrott. | nationella stat-
istiska uppfdljningar som gjorts visar det sig att i lararprogrammet har 30 procent bytt utbild-
ning pa sin andra termin. Samma andel géllde ocksa utbildningarnatill civilingenjor, hogsko-
leingenjor och sjukgymnast.'?®

De byten av utbildning som framkommit i intervjuerna kommer sig av att man dels upptacker
att lararyrket inte ar nagot som lockar eller att saker hander och man reagerar pa det. For négra
har det ganska direkt funnits ett alternativ som man kunde hoppa pa. Och andraville egentligen
studera nagot annat men kom in pa lararprogrammet. Da en plats blir ledig pa den utbildning
man helst vill ga & beslutet relativt enkelt, man byter utbildning och/eller 1&roséte. | vissafall
handlar det om att man &r i behov av sérskilt stod som &r béttre organiserat pa andra léroséten,
som i Anns'?® fall. Det kanske visar sig att man inte riktigt passar for yrket som det var for
Lena*® da hon efter ett par terminer borjade tviviapa sin forméagaatt forklarafor eleverna. ” ...

122 Ann, 28 &, transfer inom LU, § UU

123 pjg, 51 ér, -06, avbrott men atervant, LU, UU; Sanna, 39 &r, -11, avbrott men &ervant, LU, UU
124 Julia, 33 &r, -11, avbrott; Molly 27 &r, -11, avbrott

125 Linus, 27 &, -06, studieuppehdl!

126 Hanna, 34 &, -11, studieuppehall

127 Stefan, 28 ar, transfer Teknat, g UU

128 Tjl| |5sdret 2011/12, (UKA & SCB, 2013).

129 Ann, 28 &, transfer inom LU, € UU

130 |_eng, 28 &r, -06, transfer Teknat, g UU
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jag kande inte riktigt att jag hade, att jag var sa bra med elever, att jag hade liksom inte den
hér riktigt. Jag vet inte hur jag ska forklara det, men jag kénde bara att det har ar nog intemin
grel” . Lenagick klart sin tredje termin och borjade pa ett kandidatprogram i matematik istéllet.
| ménga av intervjuerna & det séllan bara en orsak till varfor man véljer att byta utbildning.
Nagra exempel ges nedan.

5.8.1 Svart att prestera

Mats'! fastnade i sina &mnesstudier p& grund av sin dyslexi och hoppade av efter en termin,
men bytte till amnesstudier i historia och arkeologi vilket resulterade i en fil kand. i bada &m-
nena. For Mats var det | &tare att lyssna och klarade sig i mangt och mycket med att memorera
forelasningar och skriva, om an med stavfel.

5.8.2 Forhallandet tar slut

For Mariet®? som hade pojkvan som lastei Uppsalablev det naturligt att sokasig till sammaort
da hon sokte in pa lararutbildningen, men daforhallandet borjade knakai fogarna och hon hade
svart att f& sommarjobb annat an i sin hemstad, blev det till slut sa att hon valde att flytta hem
till hemorten igen och borja palararutbildningen dar istéllet.

5.8.3 Den viktigaste kursen stéllsin

For Julia® som hade sokt Grundlararprogrammet 240 hp blev det ett bakslag nér inriktnings-
kursen i bild som hon ville ga stélldesin. Hon bytte istallet till ett annat |&rosite som gav bild-
lararutbildning for gymnasiet, men valde att hoppa av efter ett och ett halvt ar eftersom hon
tyckte att kvalitén var for dalig.

5.8.4 Att missa introduktionen

Mikael som hade sokt till lararutbildning med inriktning till gymnasielérare glémdes bort nar
information skulle skickas ut infor programstarten. Men eftersom han hade missat nollningen
och det mesta av de sociala aktiviteterna tog han beslutet att byta utbildning:

Men sa kom jag ner dit, och i och med att jag inte var med fran borjan, s hade jag missat nén slagsin-
formation fran borjan och jag blev inte uppfiskad av nan. Ja, jag stod som helt ensam och fattade ingen-
ting. Och jag vart lite sur pa vagen och sdg att civilingenjdrsstudenterna dom hade da sa roligt med sin
nollning, och det var sd bra. Sa att jag bytte faktiskt till civilingenjor, kemiteknik efter att studievagle-
daren hade lovat mig att da kunde jag bli larare, bygga pai efterhand. (Mikae!, 34 &r, -06, transfer Tek-
nat + inom LU, UU)

Det blev ocksa sa. Efter att ha pratat med en studievagledare och forsakrat sig om att det var
mojligt att |asalararutbildningen efter civilingenj6rsprogrammet bytte han utbildning inom lop-
pet av nagra dagar. Han tog sin lararexamen till slut efter civilingenjorsutbildningen. Och én en
gang kan vi faforstael se for vad som hander bakom statistiken. Enligt det studieadministrativa
systemet betraktas Mikael som en student som avbrutit sina studier eftersom han sa att séga
forsvann fran registreringen pa programmet.

5.8.5 Lararutbildningen som mjukstart och graset blev gronare...

1381 Mats, 26 ar, -11, Transfer inom Humsam, UU
132 Marie, 29 &, -06, transfer inom LU, ¢ UU
133 Julia, 33 &, -11, avbrott
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For Stefan'3* som var mycket saker pa sitt utbildningsval blev graset sakta gronare p& andra
sidan staketet i takt med alltfler kurser han |&ste och det tog rétt 1ang tid innan han insag att han
ville sluta palararutbildningen.

Sen efter C satog jag en- liksom sabbatsar kan man se det som, jag en andrakursi musik och sant som
jag tyckte var roligt istdllet. Baraliksom for att gora nanting annat, men fortfarande stanna kvar i akade-
mien. Och sen s3 pluggade jag lite svenska, men da mer med inriktning mot hur du omsétter och an-
vande svenskan snarare &n grammatiken. Praktisk eller professionell svenska. Och sen mot- nér jag bor-
jade forsta att det var miljohistoriajag var intresserad av, mot geografiamnen, och sa. Sa nanstans dar sa
hade jag vél forlikat mig med att hoppa av den hér utbildningen, bara att jag liksom inte hade riktigt ta-
git steget an. Sen gick jag enjattebrakursi historia, jag tror det var sommaren- nu skavi se, jag hade
jobbat med kéren ett ar, sa efter historian s tog jag musik och idé- l[ardomhistoria och sen sa gjorde jag
ett kar- ett & med kéren. Sen da den sommaren sa gjorde jag en kursi historia som sagt, och den kursen
forandrade egentligen allting, for jag larde mig mer pa den méanaden - det var en intensivkurs pa som-
maren - 8n vad jag hade gjort under hela min l&rarutbildning hittills, om hur du har ett analytiskt tén-
kande, hur du liksom &r &rlig mot det du l&ser och mot ditt eget ténkande och resonerande, att det hand-
lar om en argumentation snarare &n en debatt - det &r klart att det finns debatter i akademien ocksa -
men att du maste kunna ha liksom en rétt vis att skriva pa och brakallor. Och jag hade fatt med mig en
del av det i historia ocksa, men det jag egentligen utsattes var att |asa valdigt mycket litteratur paval-
digt kort tid och olika stdndpunkter. Nar jag gjorde det, da bestdmde jag mig for att- eftersom jag &l skar
det &r och &r relativt bra pa det och &r beredd att 14gga tid pa det sa ville jag satsa pa att kommain pa
forskarutbildningen, och d& hoppade jag av |ararutbildningen. Sa da hade jag ett tydligt annat alternativ
att faktiskt jobba mot, som jag valde att |1dmna l&rarutbildningen. Annars kanske jag hade plockat in
geografin sen och bara blivit klar med lararuthildningen. Men jag minns det som en valdigt, s att séga,
jobbig process att faktiskt liksom anméala avhopp fran lararutbildningen for amnet & mig kart liksom.
Men det var inte det jag ville att det skulle vara, och da var det béttre, som jag bedomde det, att géra
nanting som jag- dar jag faktiskt fick den kvalitetsutbildningen som jag efterfragade (Stefan, 28 ar,
transfer Teknat, g UU)

Hans andel av nedarvt utbildningskapital (foraldrars utbildning) och forvérvat utbildningskap-
ital (betyg) ar relativt hdgt, och hans utbildningsval tyckte praglas av att ha flera forebilder av
larare i slékten, egna goda erfarenheter fran skolan och att vilja gora gott, att gora en skillnad.
Han har rort sig ledigt inom universitetet och engagerat sig i studentkaren i utbildningsfragor.
Horisonten har definitivt vidgat sig for honom och han ser manga dorrar som &r 6ppna.

For andra sker bytet av utbildning ganska direkt. Victoria'® borjade pa lararutbildningen och
gick fardigt en termin men bytte sedan till att |asamot en kandidatexamen i sociologi. Daniel %
borjade pa forskollararuthildningen och fortsatte till socionomuthildningen inom négon manad
efter kursstart. Asa™®” bytte under sin andra termin och slutade som psykolog. Samtliga har
forddrar med 13gt uthildningskapital och att ta steget in pa hogskolan var ett stort steg, séarskilt
om man & den forstai familjen som tar detta steg. Daniel beskriver det pa foljande vis:

Ja.. alltsdda.. danér jag komin pa .. forskollararutbildningen sd minnsjag ju alltsainfor .. sa tyckte,
tankte jag att det hér ar anda skrammande liksom. Jag minns att nér antagningsbeskedet kom i borjan pa
.. juni att jag hade kommit in dar s3, jamen jag vart ju .. skitradd att jag skulle borja plugga, det var inte
sant jag var intresserad av pandt vis. ((23,36)) sa det hade jag med mig andatill kursstarten egentligen
panét vis. Och jag minns att man skulle ha nat kompendie dar ((23,47)) som man ska hamta... och ja
jag vagade knappt gain och hamta det, minns jag néstan. Sa jag hade en ganska hdg anspanning dar
men .. pAndt vis sA var det ju, det var behagligt liksom anda att borja dér och jag fick .. men jag fick
kommalite .. till ro pa nét vis och det gjorde val att jag sen nér .. chansade och kom in pa socionompro-
grammet da dok upp, s var jag, jag tror jag var ganska lugn andai det och att det bara var att kunna
korapd Men jag tror att det var mycket att komma in pa forskollararprogrammet forst men sen gillade

134 Stefan, 28 ar, transfer Teknat, g UU

135 Victoria, 25 &r, -12, transfer Humsam, UU

136 Daniel, 31 &r, -12, transfer inom Humsam, g UU, 31 &r, -12
137 Asa, 28 &r, -06, transfer Humsam, UU
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jag panat vis anda att jag hamnade i Gavle, ja men det kanns, det kandes d& som ett bra stalle for mig.
(Danid 31 ar, -12, transfer Humsam, g UU)

Att sokatill en lararutbildning &r ett val av ett konkret yrke som man har klaraidéer om, "man
blir ndt”. Flera av de intervjuade fran studieovana hem uttrycker att det inte var sa svart eller
|askigt som man trodde att borja pa hogskolan. Nar man sedan far upp dgonen att man kan lasa
valdigt manga olika saker och nér man inser att man kan bli 'nd’ mer abstrakt som beteende-
vetare, psykolog dller forsorjasig med en kandidatexamen i matematisk statistik 6ppnas manga
mojliga alternativa utbildningshorisonter.

5.9 Orsaker till avbrott i statistiken

Som en avslutning av detta kapitel samlas nu intervjuernas utsagor till ett antal kategorier som
ger forklaring till studieavbrotten i statistiken.

5.9.1 Man tappar motivationen

Studenter som &r i denna kategori betraktar inte sina avbrutna studier som ett misslyckande.'*
Att ha svart med sjavdisciplinen & relaterat till detta. Det visar intervjuerna dar bade Molly
och Julia kémpar med kampar med sin motivation och det faktum att de maste underkasta sig
den regim som de altmer kréavande examinationsuppgifterna kraver nér man kommer langre i
sin utbildning och dér examensarbeten och uppsatser kroner stigen. Ungefér en fjardedel av
enkétsvaren handlade om att man var osaker pa vad man ville né&r man sokte till lararutbild-
ningen.*® Julia var osaker uppger hon i intervjun, Molly var siker men angav att det huvud-
sakliga skalet till att sokavar mojligheten till att fa ett internationel It utbytesar.

5.9.2 Praktiska hinder

For dem som blir sjukskrivna (Anna och i viss man Viktor) eller pa annat sétt hindras fran att
studera (Linn med pricken i belastningsregistret), arbetar halvtid (Ellen). Viljan fanns dar men
det gick inte av olika skal. Ett praktiskt hinder kan ocksd vara att man inte har stod for sitt
funktionshinder (Ann och Mats) och dar en eventuell fortséttning hanger pad om hindren kan
undanrdjas. Och for Mats handlade det valdigt mycket om att bade for sig §av och andravisa
att han kunde klara av att |asa spa hogskolan trots sina funktionshinder, vilket troligen galler
for Ann, som tycks avverkaflerautbildningar efter varandrabaraav farten och av att det faktiskt
gick. For Piaoch Sanna som hade administrativa bekymmer med att fa ut sin examen for att det
fattades lite har och dar, bekymrade sig inte sa mycket sa lange de hade arbete, men nér larar-
legitimationen infordes blev det ett incitament for att goraklart sin utbildning pariktigt och ta
ut sin examen. Mikael missade introduktion och nollning men laste enligt plan fast i omvand
ordning med l&rarutbildningen sist istéllet for forst. Marie flyttade hem till sin hemstad igen
vilket far hanforas till dennakategori av praktikaliteter. Det nést vanligaste skalet till att slutai
fortid var att man tycket utbildningen var for svér.1° Bakom detta svar kan b&de kategorin ovan
som handlar om motivation och praktiska hinder sd som att man inte klarar sinatentor.

5.9.3 Felval, reservplaner eller icke infriade forvantningar

Studenter som véljer fel eller som har férvantningar som inte infrias hoppar inte av utan forts-
atter till ndgot annat. | intervjuernadr det Daniel, Dina, Fredrik, Niklas. Samtligavandei dorren
kan man saga. | enkaten var ocksa vanligaste skalet till att avbryta sina studier i fortid att man

138 (Thunborg, Edstrom & Bron, 2011).
199 Carlhed, 2014b).
140 (Carlhed 2014b).



kommit p& att lararyrket inte var ndgot for dem.*! | denna kategori kan en femtedel av svaren
frén enkaten som handlade om att utbildningen var pafor 1&g niva hanforas.142

5.9.4 Buffrar tid och ork

Studieuppehdllet fungerar som en tids- och energibuffert for en del och nér buffringen fyllt sin
funktion & man pa banan igen. Har i intervjuerna var det Carin, Linus, Viktor, Tobias och
Hanna som uppgett att de tagit paus men avser att fortsétta. For Mikaelas del var det foréldra-
ledighet som "orsakade” studieuppehdllet. | enkdten motsvarar denna kategori, dvs. att man
behovde fatid eller ork genom en pausi studierna, ungefar en femtedel av svaren.'*

5.9.5. Far vidgade vyer och Okat sjalvfortroende

Victoria, Isabelle, Asa, Lovisa, Lena, Stefan har ala bytt utbildning. For en del av dem var
starten pa lararutbildning ocksa starten pa de forsta hogskol estudierna. Man sag att det inte
var safarligt som man hade trott, man far en fornyad bild av sig sav och sin forméga och
man har en viljaatt |&sa pa universitetet en slags forvantningar pasig sav som man vill in-
fria. Det kan ju ocksa handla om att man vill infria andras forvantningar,*** men det &r inget
som framkommit tydligt i dennastudie. Med det 6kade §jdlvfortroendet och vidgade vyerna
hojs ocksa ambitionerna. Men man kan ocksa se skillnaden mellan gamlatiders @mnesstudier
dar amnesdrommarna fick levas ut och som kunde avslutas med en pedagogisk pabyggnad for
att bli gymnasielarare. | jamférel se med dagens amnesl drarutbildning dar bade klassrummet
och katedern "finns pa plats fran borjan” blir det en ”successiv utslussning” istéllet for deras
formodade inskolning till yrket och som Persson och Olofsson beskriver ” gymnasiel @rarut-
bildningen som en korridor dar dorrarna bara kan 6ppnas utét” .14

5.9.6 Administrativa skl

Tom bytte inom lararutbildningen pa samma léroséte, Erik, Erika och Klarahamnadei urvals-
ramen for uppféljningsstudien utan en rimlig forklaring. Det kan vara missar i systemet eller
som i Tomsfall att byten inte syns utan bara gavabortfallet av aktiv registrering. De & samt-
ligafortséttare.

141 (Carlhed, 2014b).

142 Carlhed, 2014b).

143 (Carlhed, 2014b).

144 (Thunborg, Edstrom & Bron, 2011).
145 (Persson & Olofsson, 2014).
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6. Diskussion

Det huvudsakliga syftet med rapporten var att bidra med mer kunskap om studieavbrott pal&
rarutbildningar, med ett starkt fokus pa studentperspektivet for att ocksa kunna utgdra grund
for fordjupade diskussioner i utvecklings- och forandringsarbete pa vardinstitutionen och i sam-
arbeten kring lararutbildningarna. Nedan diskuteras resultaten tematiskt och vid varje tema har
ett antal implikationer av resultaten skrivits fram i punktform.

6.1 Produktion och tolkning av statistiken

Det ar ytterst viktigt att fa kunskap om vad som ddljer sig bakom avbrottssiffrornafor att kunna
forsta del's hur sbkmonstren och soktrycken ska forstés och dels hur 6vervaganden kring stu-
denters utbildningsinvesteringar tar sig uttryck. Alla som intervjuatsi studien har i det studie-
administrativa systemet initialt betraktas som avhoppare. | tidigare uppfdljningar som gjort av
denna grupp visade sig att avbrottsfrekvensen mellan dessa tre kullar varierade mellan 50 %
och 30 %, men den storsta andelen var fran den tidigaste kullen frén hosten 2006.14¢ Men re-
sultaten visade ocksa att dessa siffror ar arbitréra och statiska medan verkligheten ror pa sig.
Ett exempel pa detta var att den hdga avbrottsfrekvensen kunde reduceras da en uppfdljning
gjordes ca sex manader senare da det visade sig att 30 % av de som betraktades som avhoppare
hade tagit ut sin lararexamen. Avbrottsfrekvensen sjonk datill 37 %. Forklaringar till varfor de
intervjuade definierades som avhoppare beror pa att de antingen bytt utbildning, gjort ett studi-
euppehdll dler dutat helt med universitetsstudier. Om man i likhet med nationella statistikpro-
ducenter réknar examensfrekvens genom uttagen examen, dvs. att studenten begér ut examens-
bevis & detta matt underskattat. Studier visar att studenter i stor utstrackning fullfoljer sin ut-
bildning men gldmmer att ta ut examensbevis.'*’ N&r det géller registreringsbortfallsmétt (av-
saknad av aktiv registrering pa den 3:e terminen) visade det sig att 65 % av de som svarade pa
enkaten ht12 hade avbrutit sinastudier. Resten hade studieuppehdll eller redan aterupptagit sina
studier. | kullarna ht06 och ht11 uppgav 49 % av de som svarat pa enkéten att de avbrutit sina
studier. Det betyder att man kan betrakta avbrottsfrekvenserna som baseras pa registrerings-
bortfallsmatt som generellt dverskattade

L asaren bor igen paminnas om att majoriteten som studerats hér & forst och framst att be-
trakta som efterslantrare. De har pa ett eller annat sétt hamnat i avbrottsstatistiken. Det gor att
detta ar en selekterad grupp. Avseende vissa variablers paverkan pa avbrott har dock data fran
samtliga studenter i samtliga kullar anvants.2*® Bast vore det om uppféljningar hade informat-
ion fran de riktiga fortséttarna for att dar kunna jamfora ingangslaget vad galler t.ex. siker-
het/osakerhet i sitt utbildningsval, andel utbildningskapital etc.

e Darfor bor regelbundna uppfoljningar paindividniva och kursnivariktas till helakul-
lar som foljs genom utbildningen, inkl. registreringar pa andra kurser under studie-
uppehdll och snabb kontakt/uppfoljning nér de inte har en aktiv registrering pa sitt
program. Det finns exempel pa olika tidiga uppféljningssystem som kan byggasini
LADOK. Transfer bor inféras som uppfoljningsterm for att belysa olikaslag av by-

146 (Carlhed 2014a, 2014b; 2014d)

147 58 (HSV, 2010 samt Carlhed 2014b; 2014d)

148 program, kon, urvalsgrupp, prioritet, poangproduktion, &der, data fran UPPDOK

149 t ex. TUSS - tidigt uppfoljningssystem, Hogskolan i Skovde http://www.his.se/Page-

Files/31543/TUSS presentation.pdf och LTU-modellen for 6kad genomstrémning, Luled Tekniska Universitet
http://www.Itu.se/cms_f5/1.99610!/file/Bilaga%20re-besl ut%20nr%20187-12%20Sl utrapport%20genom-
strY%eC3%B6mningsmodel . pdf
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ten inom fakulteten, larosétet och hogskolesystemet. Man bor ocksa kunna félja stu-
denter och se deras registreringar vid andral&roséten, nagot som inte gorsidag. M at-
ten som anvands bor kompletteras och samordnas med de nationella métten pa genom-
stromning. Analyser av poangproduktion for kurser kunde utgdra underlag for dversyn
hur kurser " paketeras”.

Pa sa sitt kan fakulteten och larositet producera egen solid statistik som man dessutom vet
grunderna om. Rapportens resultat visar den mangfald av studiesituationer som kan generera
"avbrott” i det studieadministrativa systemet och dess statistik. Mot bakgrund av det som fram-
kommit i analyserna kan man generellt rékna ned nagra procent av avbrottsstatistiken av olika
skal _150

6.1.1 Alarmerande siffror?

M edel examensfrekvensen i svensk hogskoleutbildning & 68 %. Variationerna & stora, mellan
41 och 91 procent, dér de hdgsta frekvenserna géller 1&karprogrammet och barnmorskeutbild-
ningen och de lagsta frekvenserna horde till civil- och hogskoleingenjoérsprogrammen. ™! |
denna nationella analys 1&g examensfrekvensen pa | ararutbildning pa 64 procent.'®? Detta stam-
mer val med Uppsalas siffror dar det var 135 studenter (30 %) fran kullen ht06 som inte tog ut
en lararexamen. Men studenterna kan ju ha tagit ut en annan examen antingen inom l&rosatet
eller pa annat hall. For Uppsalas del handlade det om 2 % i kullen ht 06 som tagit ut annan
examen vid Uppsala. Om man jamfor det med 5 % i en nationell uppféljning av |&rarstudenter
framstar resultaten hogst rimliga, da dessa siffror ocksa inbegriper examen vid andra larosaten
(ndgot som inte synsi foreliggande studie). Ser vi till examensfrekvensen vid lararutbildningar
vid Uppsala universitet kan bara slutsatser dras géallande det gamlalérarprogrammet och kullen
ht 06 och da |ag Uppsala med sina 70 % Gver det nationella medelvardet pa 64 % att jamfora
med utbildningarnatill hdgskoleingenjor och civilingenjor, 41 respektive 49 %.13

| denna uppféljning har en specifik typ av avhoppsmatt anvants, ett registreringsbort-
fallsmatt, dvs. en forvantad registrering pa termin 3 i lararprogrammet saknas = avbrott. Det
kan i vissa fal jamféras med internationella studier inom omrédet dér termen dropouts, eller
student departure anvands, ndr man vill géra uppfdljningar nérai tiden och inte behdva vanta
tills studenternas utbildning & slutford for att fa veta examensfrekvensen. > Men dven har &
avbrottsfrekvensen generellt Gverskattad da avsaknaden av registrering kan sta for tillfalliga
tillstand som sjukdom, studieuppehall, tillfaliga " studieutflykter” dvs. annan registrering pa
annan kurs utanfor programmet men sjidvklart ocksa ett "&kta’ avbrott. Den andra sidan av
registreringsbortfallet ar kvarvaron, dvs. hur manga kvarstar som registrerad pa sin tredje ter-
min i programmet. For de tre kullarna varierar det mellan 58 — 72 %, med den hogsta siffran
for ht12 och l&gsta ht11.

Jamfor vi lararprogram med PIV A-programmet®® och socionomprogrammet vid Upp-
sala, hamnar Amnesldrarprogrammet med inriktning mot gymnasi eskolan hogst med 30 % av-
brottsfrekvens, darefter Grundlérarprogrammet med 29 %, darefter Forskoll&rarprogram och
Socionomprogram med 17 % och l&gst avbrottsfrekvens hade PIV A-programmet med 15 %.

150 e avsnitt om ” Avbrott, uppehall eller transfer”

151 oett till de som tagit examen fram till lasdret 2011/12, (UKA & SCB, 2013).
182 (UKA & SCB, 2013). For 2001 &rs lararutbildning

153 (UKA & SCB 2013).

154 (Hovdhaugen 2012)

155 PV A- Program med inriktning mot personal - och arbetdlivsfrégor
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o Det talar for att analysera |ararprogrammen for sig och kanske till och med vara annu
mer noga med Amneslérarprogrammen och félja upp inriktningarna mer, aven fast det
bli fa studenter att rakna statistik pai varjeinriktning.

Vi vet ocksd nu att registreringsbortfallsmétt & Overskattade och att verkligheten ser an-
norlunda ut. Om vi tar hansyn till enkéundersokningarnas resultat dar utskicket gjordestill de
potentiella avbrotten visade sig att mellan 49 % (ht12) och 65 % (ht06, ht11) uppgav §élva att
de avbrutit sina studier i fortid skulle det grovt réknat kunna innebéra att ungefér héalften av
"avbrotten” har potential att komma tillbaka. Om vi ser till andelen som bytt utbildning inom
universitetet ar dessa 2-5 %, vilket &en kan innebéra byten inom lérarutbildningarnas utbud.
Dettainnebér att data om avbrott alltid maste ses som preliminara och eftersl dpande.

Som skrivits tidigare maste skalen till att Suta stéllasi relation till skalen att borja. Sok-
monstren har forandrats, utbildning &r inte langre pasamma sétt en nogaavvagd livsinvestering
utan kanske snarare konsumtion dar man kan tillémpa ” 6ppet kop”. Osékerheten i studenters
utbildningsval ser generellt ut att halla sig kring 20-25 % av en kull, ndgot man uppmarksam-
made redan pa sent 1960-tal.*>® | uppfoljningskullarna var andelen osikra mycket hoga 54 % i
kullenht 12, 34 % i kullen ht 11 och 14 % i kullen ht 06. Dessa siffor géller eftersléntrarna och
ska inte jamféras med siffror dar man har samtliga studenter i en kull i undersdkningen, men
det talar andafor att det finns en del instabilitet i studenternas utbildningsval. Avbrottsfrekven-
serna ska ocksa ses i relation till soktryck, dvs. om det & &t att kommain pa en utbildning
darfor att soktrycket &r |agt sker sorteringen inne i utbildningen istéllet for vid antagningen i
betygskonkurrensen.

Kullen 2011 utmérkte sig med en kvarvaro pa 58 % pa den tredje terminen, men de var
ocksa den forsta kullen pa den nya lararutbildningen. Det finns fog for att tro att allalarositen
inte hade klartecken att startainriktningar och studenter kan ha sokt sig till nérliggande univer-
sitet och hogskolor till dess hemmal&rosatet hade fatt tillstand for inriktningarna som eftersok-
tes. Néastfoljande kull ett ar senare hade en kvarvaro pa 72 %.

En jamforelse mellan kvarvaro den andra terminen®’ de olika l&rarprogrammen ser ut pa
foljande vis: Ser vi till Uppsala och kullen ht12 & kvarvaron pd Amnesl drarprogrammet och
Grundlararprogrammet 82 procent, Forskollararprogrammet 92 procent i jdmforelse med andra
program vid universitetet som t.ex. Socionomprogrammet 90 procent och PIVA-programmet
94 procent.™®® Den generella siffran for all hdgskoleutbildning & 71 procent och for yrkespro-
gram 90 % och for generella examina 85 %.%° Den storsta skillnaden foljer huvudtendensen
for avhopp dvs. att det & Amneslarar- och Grundlararutbildningen, dar dven tappet & storst
mellan den andra och tredje terminen (12 resp. 11 %). Den utbildning som tappar minst &r
Socionomprogrammet dar skillnaden &r 7 % mellan andel avhopp efter en termin jamfért med
andel avhopp pé den tredje terminen.°

e Jamforelser med nationellasiffror visar inget alarmerande generellt, avbrottsfrekvensen
sanktes fran ht11 till ht12 i de nyalararprogrammen men riktar anda ljuset patva pro-
gram - Amnesl&rar- och Grundlararuthildning som behover ses 6ver och framforallt att
utreda madjliga orsaker till det storatappet mellan den andra och tredje terminen.

1%6 (Gesser, 1968, s 262) andelen studenter med osakraltveksamma yrkesplaner varierande mellan 17-23 % i tre
studentkullar.

157 jamforbart med nationella siffror pa kvarvaro, ex.vis (UKA & SCB, 2013 och UKA, 2014; 2015).

1%8 (Carlhed, 2014c).

159 (UK A, 2014, UKA 2015).

160 (Carlhed, 2014c).
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6.2 Vad beror avbrotten pa?

| rapporten analyseras vissa faktorers betydelse for avbrott. De faktorer som visade sig bidra
till signifikanta skillnader var kon (mannen slutar i hogre grad pd Amnesl rarprogrammet), pri-
oritet i utbildningsvalet. Har framstod Grundl&rarprogrammet. De som haft detta program som
andra-, tredje- eller fjardehandsval hoppade av i stérre utstrackning.'®* Ju hogre prioritet i sin
ansdkan kursen desto mer poang producerades ocksa.®? Det visade sig dven att efteranmal-
ningar och sena anméaningar genererar 1&gre poangproduktion, likasa sokande med gymnasie-
betyg med komplettering. Hogskoleprovet tycks daremot ge en hdgre grad av poéngprodukt-
ion.% Nar det galler studenternas sociala bakgrund visar sig skillnaden vara storst avseende
moderns hdgsta utbildning.'®* Det &r fler som har foradrar med Igre uthildningsniva som av-
bryter sina studier an efterslantrarna, som har foraldrar med hogre utbildningsniva. Om vi ser
till studenternas syskon och om de studerar vid hogskolan blir det tydligt att eftersléntrarnas
syskon l&ser vid hogskolai ndgot hogre utstréckning an avhopparnas.

Ej signifikanta: alder Daremot sker avhoppen mest frekvent i de yngre aldersgruppernai samt-
liga program.®®, urvalsgrupp har ingen statistisk signifikant betydelse for avhoppsfrekvensen.
De som blivit antagna som reserver producerar visserligen poang i lagre utstrackning &n de som
antagits forst, men ingen statistisk sakerstélld skillnad i avbrottsbensagenhet finns.6®

Enkétsvaren visade att den huvudsakliga orsaken till att man avbrét sina studier var att man
kommit paatt |araryrket inte var nagot for dem, det var 38 % av de som slutat i fortid som angav
detta. 25 % angav att de kom pa efterkalken i kurserna. En fjardedel angav att man var osaker
pa vad man ville nar man borjade studierna och drygt 20 % tyckte att utbildningen |&g pa for
l&g niva Andra faktorer som angetts av ca 20 % av avhopparna &r att man var studietrétt och
ville gora nagot annat eller att man fatt ett arbete. Ungefar lika manga kryssade i att man sak-
nade béttre hj&l p och/eller studievagledning samt béttre undervisning. Dessasvar fick maéjlighet
att formulerastydligarei intervjuerna. Om man ser till skalen till avhopp, sett fran studenternas
perspektiv ar det hogst rimliga och rationella. | jamforelse med HSV s uppfoljning fran 2010 &r
resultaten likartade dvs. att det & gl va utbildningen som &r orsaken till avhoppet och att man
kommer pa att det inte kandes rétt®” Internationell forskning visar ocksa att det &r de tidiga
avhoppen som &r vanligast och att skalen till avbrott &r ofta sunda och rimliga.%®

Det skiljer sig dock mellan olika utbildningar, ingenj6rsutbildningar tenderar att ha en storre
andel sena avhopp samt i ndgon man &ven juristutbildning och arkitektutbildning (Carlhed

161 Avseende grundlararprogrammet kan avhoppen relaterastill att studenterna haft en |agre prioritet i val pro-
grammet jamfort med de som kvarstar som registrerade i programmet pa sin tredje termin. Sambandet &r signifi-
kant pa 1 %-nivan (.002, Cramer’'sV =,303, n=164). (Tabell 5i Carlhed 2014a)

162 En sambandsberakning gjordes mellan graden av prioriterad ansokan till kurs (1= i férstahand, 2 =i andra
hand etc.) och graden av poangproduktion. (Spearman's rho= -,183. Correlation is significant at the 0.01 level, 2-
tailed, n=1576, analys pa kursniva) (Carlhed 2012b).

183 (Carlhed, 20144)

164 en annan stor nationell studie om studieménster och avhopp inom svensk hdgskoleutbildning visar det sig
att moderns andel utbildningskapital vager tyngre an faderns, i val av utbildning, utbildningens langd och vilket
studiemdnster som studenterna uppvisar (Carlhed, in review).

165 (Carlhed 20144). Analysen omfattade &ven Socionomprogrammet och PIV A-programmet

166 Dys. det spelar ingen roll vilken urvalsgrupp man tillhor t.ex. direktantagning, hogskoleprov, sbkande med
gymnasi ebetyg med/utan kompl ettering, sokande med studieomdome fran folkhogskola, efter-/sena anmélningar,
hogskoleprov (inkl. alternativt urval for sok med 4 ar al€), betyg - gymnasiet, inkl/utan kompl, for sok med 4 &r
ale, sokande med studieomdome fran folkhdgskola/ fhsk-betyg, alternativt urval for sokande med 4 & ale. Ale=
arbetdivserfarenhet. (Carlhed, 2014a).

167 (HSV 2010).

168 (Tinto 1993, Y orke 1999, Aamodt 2001, Y orke and Longden 2004, Hovdhaugen and Aamodt 2005, Quinn et
al, 2005; Hovdhaugen 2009).
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2013). Aven HSV har i sina uppféljningar av genomstromning konstaterat att ffa hogskolein-
genjorsutbildningarna har stora andelar avhopp sent i utbildningen och att arkitektstudenter tar
ovanligt 1ang tid pa sig att ta ut en examen.

e Viktigt att skiljapaolikatyper av avbrott och f6lja upp avbrotten noggrannare s man
ser om det &r fraga om transfer, vilken typ av transfer det ror sig om (utom l&roséte,
mellan fakulteter inom laroséte, mellan utbildningar inom fakultet) eller om det ror sig
om ett avbrott dar studenten lamnat systemet (tillfaligt studieuppehdll eller anmalt av-
brott). Det handlar inte bara om att kartldgga transfer och avbrott utan ocksa kartlagga
orsaker till dem. Har spelar vardinstitutionensroll in och vilka rutiner som finns.

e Fakulteten bor arbeta mer mot ett studentlivscykel perspektiv, dvs. att pa eget initiativ
bygga upp solid kunskap om sina utbildningars rekrytering, genomstrémning och
koppling till arbetsmarknaden. De spridda och disparata datainsamlingar som pagar
inom universitetet t.ex. nyborjarenkdten som anvéands av visa fakulteter och program,
studentkarsenk&ten som studentkaren ansvarar fér och alumnienk&ten ger en fragmen-
terad bild av studentkorpset och dess vagar inom universitetet med |&ga svarsfrekven-
ser, |&g validitet, 1ag reliabilitet och déarmed generaliserbarhet. En samlad regelbunden
datainsamling dér man ser till att samma utvalda kullar besvarar samtliga enkéter som
ska fanga data fore- under- efter utbildningen, &r definitivt att foredra.

Att universitet och htgskolor inte pa eget initiativ tagit ansvar for den numeréra uppfolj-
ningen av institutionens rekrytering och genomstromning & ocksa ett problem fér andra lan-
ders hogskoleinstitutioner som t.ex. i Storbritannien dar en uppfdljning visade att en minoritet
har skapat effektiva datainsamlingssystem och kan anvanda sig av informationen pa ett ade-
kvat sétt. Rapporten fran studien ger dock riktlinjer for sddana datainsamlingssystem. Det kan
besta av:

e endatakdlasom allaanstéllda har fortroende for
e adekvataverktyg for att data kan undersokasi relation till olika behov i organisationen
e kompetensutveckling for att stodja ett effektivt hanterande av datal®®

For de svenska larositena &r datakéallan inget problem eftersom LADOK &r sapdlitlig kdlaoch
omfattar i stort sett allalaroséten.

Vad beror de tidiga avbrotten p&? Ar det svarigheter eller falnat intresse? Och om det & své
righeter handlar det om att studenten har en funktionsnedséttning och behdver hjdpa att hitta
rétt? Eller handlar det om att finna sin plats och finna sin studieteknik, dvs. en mer alman
inskolning i hogre utbildning. Inom forskningen talar man om the first-year experience och
vikten av att se den forsta tiden som nyborjare pa universitet som en sarskilt sarbar fas. Erfa-
renheterna av det forsta aret & en av de starkaste prediktorerna for fullféljande.1”® Dessutom
kan studenter fran mindre bemedlade hem vara extra sarbara och risk fér mer negativa upple-
velser under den forsta tiden &n sina béttre rustade studiekamrater.*’

En tétare dialog mellan studenter och olika slags stodfunktioner kan varatill hjap och
sarskilt en integrerad hjép t.ex. larare som undervisar programnyborjare far extratid
for att mota studenter i dialog omkring deras erfarenheter och fragor, mentorsprogram,

169 (Dodgson & Bolam, 2002; QQA, 2008)
170 (Tinto 2005; Tumen, Shulruf, & Hattie 2008).
1 (Yorke & Longden, 2008).
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SI - supplementary instruction'’? & ocksa varianter pa dettatema. Det &r troligt att s&
danainsatser inte bara héjer genomstromning utan aven okar kvaliteten pa uthild-
ningen.

| intervjuerna var det tio studenter som mer eller mindre vande i dorren. Skalen till detta var
bland andra att man hade sokt en annan utbildning som férstahandsval som man sedan kom in
pa, att man hade forvantningar pa utbildningen som inte infriades, att arbetsbelastningen var
tuffare &n vad man hade trott, att man kom in férsent i utbildningen och hade missat introdukt-
ionen och sociala aktiviteter eller kort och gott att man angrade sig. Fleraav deintervjuade hade
aven avbrutna utbildningar bakom sig redan. Det tycks som om att utbildningsvalet ar en lang
process for vissa och att insikten om att man kan bli nastan vad man vill kan komma sent,
sarskilt for dem som har foraldrar utan hogskoleutbildning. En del far den insikten med forsta
terminen pahogskolan, att det inte var safarligt anda och darmed ser nyamajligheter. Man kan
ocksa fundera 6ver om den information man gor tillganglig for studenter innan de soker &
tillracklig. Forskning visar att ju mer studenterna vet om sin institution och sina studier innan
de soker, desto mer sannolikt & de att de stannar kvar.1’

Avbrotten som kommer mitt i utbildningen tycks bero pa studieuppehdl dar man tar sabbatsar
om man & studietrott, eller om man har fatt svarigheter t.ex. sukdom, eller hamnat pa efterkal -
keni kursernaeller i myndighetstrubbel, eller helt enkelt att starkatvivel om man gor rétt hunnit
i fatt.

De sena avbrotten beror pa att man sldpar efter med nagon kurs, men far jobb anda. Vi har
ocksa sett att det kan bli konsekvenser av att bryta“ paketeringen” av kurser t.ex. byte av inrikt-
ning i sin amneskombination eller byte av program, att reda ut trasslet kanske tar fér mycket
energi och man fa&r anstéllningar i alafal (inga fasta men éndd). Dessa typer av avbrott blir
formodligen féarre och féarre i och med lararlegitimationens inférande. Men andra ské att av-
brotten blir sena & de som halkat ur systemet. De som kommit efter i studierna och sarskilt inte
lyckats ro iland examensarbeten och uppsatser. Det krver stora anstréngningar och ett starkt
sociat natverk och goda sociala, ekonomiska resurser for att tasigin igen.

Har blir fragan om vad institutionernas roll &r eller snarare vad den har varit och vad den kan
bli. Pa universitetet finns en rad stodfunktioner som skrivarverkstad, workshopsi studieteknik,
webbaserat verktyg for akademiskt skrivande (dock bara pa engelska). Studievagledningen
hjaper studenter med att komma”i takt” igen eller fa ut sin examen. Men det som blir synligt
i intervjuerna & ju svarigheter i samordning kring dessa fall. Studenterna blir hanvisade runt,
en del upplever sig nonchalant behandlade och stéller sig frégan om hur det egentligen var det
dér med att |&rare &r det viktigaste yrket for framtidens barn och hur man hanterar l&rarstudenter
i universitetet egentligen.

e Samordningen kring lérarstudenter skulle kanske behtvas utvérderas, en idé om ett
stodteam som innehaller bade |arare och studieadministrativ personal, ev. integrerad
hj&lp, men det menas larare som har ett uttkat ansvar for att hja pa studenter som har
lite kvar i sin utbildning pa banan igen.

Vad finns det for mojligheter for majligt att minska studietakten eller bara hatillgang till stod-
jande samtal? Vilka mojligheter har lararna att hjalpatill om det behévs? Vi kan paminna oss
om Ann som hade tagit upp sina problem med en |&rare pa kursen, som bemétte henne pa ett

172 http://www.si-mentor.|th.se/
173 (Yorke & Longden, 2007)
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bra sétt men som inte kunde gora nagot &t saken och sade att " alla maste ju anda lamnain sina
uppgifter”. Vad finns det for mojligheter att t.ex. anpassa studietakten och vad vet |arare om
det? Det leder in pa stodet som studenter kan fa om de har nagon funkti onsnedséttning.

Mats,*"* som ocksa & dyslektiker hade stérst problem med I&sningen men var inte utredd
for sin funktionsnedséttning klarade inte av sitt forsta & pa amnesl érarprogrammet. Bade Ann
och Mats har dock visat att man kan vara hogpresterande och klaraav en universitetsutbildning
trots att man har dyslexi.

e Stodet till studenter med funktionsnedsattningar & en viktig fraga som bor ses dver.

Hittills har det handlat om statistiken omkring avbrott och hur den skatolkas och vilkafaktorer
som tycks paverka dem avseende deras tidpunkt (tidiga sena avbrott). Men vad innebar avbrot-
ten for studenterna?

6.3 Vad innebér avbrotten?

| enk&ten fanns Oppna frégor dar studenterna kunde skriva fritt och kommentera sina svar. |
stort har dessateman som framkommit i enkdterna kunnat fordjupas i intervjustudien. Férutom
kunskap om vilken variation det finnsi sokmonster och skl till att sokasig till 1érarutbildning,
visas en stor bredd i deras horisonter men de flesta uthildningar som namns ligger pa samma
horisontellaplan, dvs. det & medellanga htgskol euthildningar och dven utbildningar som &r pa
annan post gymnasia niva. Att fundera pa prestigeutbildningar (Iakare, jurist m.fl.) har inte
framtrétt som nagot alternativ. Bredden visar dock att man kan tanka sig rétt manga yrken och
osakerheten har varit stor bland de som sokt, sarskilt i den senaste uppf6ljningskullen fran ht12.

Forutom att synliggora de studenter som bytt utbildning och vandrar pa en annan utbild-
ningsstig eller som sonika atervant till lararutbildning efter ett uppehall har intervjustudien be-
lyst ett omrade som kan betraktas som ett Ingenmansland, mest i betydelsen av en doman utan
nagon egentlig tillhorighet i utbildningsadministrationens klassifikationsterritorium. Att falla
ur den normala studietakten for det utbildningsprogram man har antagitstill har sina olika or-
saker och tillfaliga kategoriseringar, dvs. avbrott, studieuppehall eller helt enkelt avsaknad av
registrering overhuvudtaget. Som namndestidigare har tillvaron for en del av de som intervjuats
har inneburit dterupptagna studier eller nya vagar som antingen leder till nya utbildningar eller
bort fran universitetet och till yrkedlivet, dvs. nya lyckade slut. Men for andra kan det vara
fragan om en limbotillstand, dér vilsenhet och stkande efter identitet i ett framtida yrkesliv styr
tillvaron, och man tar sig inte riktigt vidare. Det blir som ett nollsummespel - man & varken
studerande eller examinerad.

| analysen av intervjuerna kan man delain studentgruppen pafdljande vis:

e Kan, men vill inte — dessa valde “fel”, fick jobb &ndd, har ett sabbatsdr, kom in pa sin
forstahandsval, fick se ett gronare gras nagon annanstans

e Vill, menkaninte - hdsan sviker, myndighetstrubbel, tvivel pasitt val av yrke, svéa
righeter att prestera

e Kan och vill —administrativ teknisk orsak till bortfallsregistrering, frivilliga, tillfélliga
studieuppehall

e Kaninteoch vill inte —tvivel pa utbildnings-/yrkesval, kdnslomassig press

Dessa studentkategorier kan vara ett sétt att sorterain prioritering av atgarder fran fakultetens
sida. Vilken/vilka studentkategorier kan/vill man hjapa?

174 Mats, 26 &r, -11, Transfer inom Humsam, UU
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6.4 Visionen om det viktigaste yrket och ryktets realitet

man vill ju kdnna att man ocksa betyder n&gonting for universitetet, att man inte blir nagot som vi
kande oss nonchalerade. Och nu nar det anda den har utbildningen &r saviktig for Sveriges framtid rent
ut sagt, s vill man ju anda kanna att det &r ju nagonting som det satsas p3, att inte bara ndgonting politi-
ker rabblar ur sig utan det verkligen marks nar man &r i forelasningssalen (Viktor 21 ar, -12, studie-
uppehall).

Vad kan man gora for att arbeta mot en vision om att léraryrket & det viktigaste yrket i sam-
héllet och utifran den variation av studenter med olika syn pasin larargarning som kommer in?
Vilka utmaningar finns att bredda deras syn oavsett utgangslage? Det & kanske fragan om ett
metapedagogiskt projekt som alla universitetslarare och VFU-lérare ska omfattas av?

Men att du far en uthildning som inte utmanar dig langs vagen, det pa nat sitt |amnar dig efter nagra ar
med egentligen inte mer kunskap an nér du kom in, och liksom studieskulder. (Stefan, 28 ar, -06, trans-
fer Teknat, g UU)

| intervjuerna framtrader |ararutbildning bade som mycket personlighetsutvecklande och laro-
rik och samtidigt en "trétt” utbildning som inte formar utmana sina studenter eller 6vertyga
dem att lararyrket &r det viktigaste yrket.

Den svunna hogstatuspositionen och allt offentligt skéll under de senaste aren torde ha
paverkat mangalérare och ansvarigai lararutbildningar. Man kan vara bade trangd och trott.

e Det kan datyckas vara bade provokativt och orealistiskt naivt att tycka att man skullei
ala sammanhang dar lararutbildningen omtalas som utbildning som ingen vill g3, p&
peka att |ararutbildningen inte & en utbildning utan manga. Att vagraklumpasihop och
bli jamford med dpplen, paron och meloner etc.t” Att pé allvar borja tala om lararut-
bildningarna (i plural) beroende pa arskursindelningar och inriktningar/amneskombi-
nationer.

Om man gor det kan man kanske fa omgivningen att béttre forsta komplexiteten i att anordna
ett stort knippe lararutbildningar som i Uppsalas fall engagerar over 20 institutioner. Det finns
ingen utbildning som & sa komplex. Inom hogskolan finns ju en enorm méangd utbildningar,
manga som & engagerade i utbildningsfragor ser med sina egna erfarenheters 6gon pa andra.
Om man har att géra med utbildningar som samlar en handfull &mnen som kanske finns inom
en och samma ingtitution eller fakultet, kan det varainsiktsfullt att de kan fa veta om lararut-
bildningars sarart och den utmaning det &r att organisera utbildning efter sadana villkor.

Det var lite om bilden av lararutbildningen utét. Hur & det d& med bilden indt? Att instdllda
forelasningar g ersétts eller ges igen sander signaler till studenterna att innehdllet inte & sa
viktigt. Stefan stallde sig frégan om det hér inte var en seri6s utbildning?

Jag tror ocksa att jag skickade nat mail till nan forelasare nar dom stallde in en forelasning om Preus-
sen- Preussen som militar stat - och da stéllde man in den bara s& hér, tyvarr forelasaren &r sjuk och
kunde inte &terkomma med nan information och jag mejlade datror jag XXxxxx som &r en jéttebra

175 Ett exempel pa hur man klumpar ihop lararutbildningar & HSV's rapport frén 2010 dar man undersokte studi-
eavbrott. Lararutbildningsgruppen var i sérklass den storsta studentpopulationen med sina 12 060 studenter.
Anda drogs ett stratifierat urval pa 610 studenter, medan Socionomprogrammet som hade en popul ation pé& 638
hade 360 studenter i sitt urval, juristerna hade 1293 och fick 480 studenter i sitt urval. Bade socionomprogram-
met och juristprogrammet & enkla program i jamforelse med lararuthildningarnas mangfald och rekrytering. L&
rarutbildningarna med sina 12060 innehdller ju en oerhord bredd av inriktningar och amneskombinationer. Foru-
tom det lilla urvalet gjorde man sedan en samlingskategori ” 6vriga utbildningar” som resultatredovisningen ut-
gick fran dar lararutbildningar hamnade tillsammans med Jur.kand program, Socionomprogram, Studie- och yr-
kesvagledarprogram och Specialistg ukskéterskeprogram, dvs. en regelrétt blandning av " évrigt” (HSV, 2010).
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historiker, och da frégade jag s hér: Varfor staller ni in den har utan att skicka information. Hade vi
gjort samma sak med en visst medicinskt steg i en operation, da hade man behovt stotain det senare,
man kan inte examinera en |akare och séga "tyvarr, den |ékaren blev- eller den hér forskaren blev suk
den géngen, sdvi har inte f&tt den utbildningen, s&jag kan tyvarr inte utféra den har operationen”, det
hade liksom varit fullstandigt oténkbart. (Stefan, 28 ar, -06, transfer Teknat, gf UU)

Informanterna vittnar ocksa om att det emelland bland universitetsidrare som undervisar bli-
vande l&rare tycks finnas en biologistisk syn pa undervisningstalang, dvs. antingen & du fodd
till att bli en bralérare eller sdkan du inte bli det. Om man som student tvivlar pasin férmaga
att forklara (som Lena och Fredrik), kan man inte da ge hopp om att man kan larasig det? Eller
ar loppet kort? For dem som inte haft ett "kall” att arbeta som lérare utan var dér for att man
inte s3g nagon annan vag ut i arbetslivet, bentvs en formaga hos lararutbildarna att arbeta fram
en vision om hur man blir en bralérare — och att det & mgjligt.

Var finns metapratet om lararutbildning, lararyrke och vem ska méta studenterna och
deras syn pa sitt kommande yrke? Lararyrket &r ett svart och komplext yrke och att: Ja, uthild-
ningen & bade anakronistiskt och partikulr, liksom alla andra yrkesutbildningar som ska for-
ena teori och praktik. Sadant metaprat maste fa plats i utbildningen. Flera av de intervjuade
uppger att det ar svart att tala med nagon om att man funderar pa att sluta, studiekamraterna
kan kdnna sig krankta for att man da " ser ned paderas’ val att fortsitta eller att |&rarutbildaren
reagerar pa ett starkt negativt sétt, som far orden att skynda sig tillbaka och man vagar inte ta
upp det igen. Safunderar man i tysthet pa att dutaistéllet.

e Ge plats a det unika, det svara och utmanande i lararyrket, i dialog med studenterna.
Det ska vara okegj att fundera pa att sluta, men kan man prata om det istéllet? Det bor
inte vara tabu att tala om att sluta

e Det behtvs mer och tydligare visionért arbete inom universitetet kring lararutbildning-
arna. Hoj incitamenten for att undervisainom lararutbildning, skapa organisationspeda-
gogiska utvecklingsprojekt kring detta komplexa uppdrag eftersom hogskol epedagogik
handlar ocksa om att organisera larandemiljoer for organisationer ocksa. Det behdvs
ocksa mer av nétverkande Gver ingtitutions- och fakultetsgranser.

Sdlunda handlar en del om utveckling av visionart arbete om tillhdrigheter till en organisation
som gar patvarsigenom universitetet, att som lararutbildare, utbildningsanordnare och studie-
administrator bidra till méangd l&rarutbildningar, som i vissa fall har mer gemensamt med
varandraan andra. L&rarutbildningsorgani sationen konkurrerar med 6évrig utbildningsverksam-
het i likhet med ala andra tvarsgdende angeldgenheter. Visionen ar val att studenterna ska
kanna av ett engagemang i dennatvarsgaende organisation, kénna del aktighet i ett projekt som
ska bygga” samhéllets viktigaste yrke” ? Detta visiondra och politiska arbete mot en positiv och
upplyftande, mobiliserande diskurs omkring universitetets lararutbildning & nog valbehdvligt.
Att forandra bilden av lararutbildning & inget som Uppsala universitet & ensam om att behdva
gora, det & en allmén angel &genhet.

6.4.1 Bilden utat igen

En sista kommentar omkring bilden av lararutbildning. Lérarutbildningarna & inte ensam om
att dras med stora andelar avbrott. De som borde oroa sig mer &r ingenjorsutbildningarna.
Men det intressanta &r att dettainte alls problematiseras pa samma sétt som kring |&rarutbil d-
ning. Det tycks varamer okej att civilingenjorsutbildningen & svar och kréaver sinaavhopp,
just for att allainte klarar kraven pa utbildningen, medan avhopp pa lararutbildningen enbart
tycks fa en funktion till att elda pa debatten om lararyrket som underbetalt, svart att fa studen-
ter att vilja sbka och de studenter som soker & sa ddliga att deinte klarar av den "létta’ 1arar-
utbildningen. Att jamfora civilingenjorsuthildningen med l&rarutbildningen blir darfor ocksa
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en mycket viktig och intressant uppgift i framtiden, i sdva uppfdljning som forskning.
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UPPSALA
UNIVERSITET

Institutionen for pedagogik, didaktik
och utbildningsstudier

Fakulteten fér utbildningsvetenskaper

Till dig som varit antagen pa lararprogram vid Uppsala universitet

Hej! Jag heter Carina Carlhed och &r forskare pa institutionen for pedagogik, didaktik och
utbildningsstudier, Uppsala universitet.

Pa institutionens och universitetsforvaltningens uppdrag gor jag en uppfoljning av studenter
som varit antagna pa Lararprogrammet som antingen saknas bland de registrerade i hostas
eller som tidigare varit antagen till lararprogram och inte tagit ut nagon lararexamen.

Denna enkat ar viktig for oss att forsta varfor studenter véljer bort lararprogrammet och jag ar
mycket tacksam om du ville fylla i enkéten och skicka den till mig. Det ar frivilligt att delta.
Jag vill dock betona att din medverkan ar mycket vérdefull, &ven om du sjalv tycker att du
inte kan bidra med sa mycket. En hog svarsfrekvens ar avgorande for att jag ska kunna dra
slutsatser pa ett sakert satt, sa ditt bidrag ar mycket viktigt. Enkaten tar ca 10-15 minuter att

fylla i.

For att inte belasta dig med for manga fragor kommer jag att anvanda redan befintlig
information om din antagning och dina kursregistreringar i UPPDOK tillsammans med
enkatens uppgifter. Alla uppgifter du lamnar kommer att behandlas pa ett sadant satt att inga
obehoriga far ta del av dem.

Resultaten kommer inte att presenteras sa att enskilda personer kan identifieras, utan dina
uppgifter laggs samman med andras och bildar pa sa satt statistiskt underlag for generella
slutsatser i en rapport. Rapportens resultat kommer dels att anvéndas i universitetets
verksamhetsuppféljning och planering. Resultaten kommer dven att anvéndas i min egen
forskning som handlar om hogskolestudenters studiemonster och avhopp fran hogskolan. (se
min hemsida, webadress finns langst ned pa denna sida.) | slutet pa enkaten finns det
majlighet att fylla i dina kontaktuppgifter om du skulle vilja medverka i min forskning genom
att delta i en intervju om dina studie- och/eller yrkesval.

Den ifyllda enkéaten stoppar du i det portofria svarskuvertet och postar sa snart du kan, senast
20/4 Pa forhand varmt tack for Din medverkan och med vanliga halsningar

Carina Carlhed

Spar gérna denna information! Vill Du ta kontakt med mig?

Ring 018-471 1672 eller 0708-701 256 eller maila: carina.carlhed@edu.uu.se
Websida: http://www.skeptron.uu.se/pers/carinac/ samt mer om mitt forskningsprojekt
http://www.skeptron.uu.se/proj/grusade/
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Enkat till dig som varit antagen pa Lararprogrammet

(Satt ett kryss i rutorna och anvand kulspetspenna, rakar du skriva fel, fyll den felaktiga rutan helt)

1. Jag har varit registrerad pa lararprogrammet i Uppsala....

OoOddoaon

... men slutat i fértid

.. har gjort alla kurser, men inte tagit ut examen

.. och har nu tagit ut min ldrarexamen

.. och har tagit ut en annan examen an en lararexamen
.. men haft studieuppehall och é&r nu tillbaka i studier

.. men har just nu studieuppehall

2. Hur kom det sig att du sokte till lararprogrammet?
Valj de pastaenden som passar in pa dig! (max 3 st)

Dodooodoooodoond

Goda karriarmojligheter/ vara latt att fa arbete efter utbildningen

Arbeta med manniskor

Oséker pa vad jag annars skulle géra

Larare verkar vara ett intressant jobb

Intresse for barn och ungdomars ldrande generellt

Intresse for barn och ungdomars larande i ett visst &mne
Jag hade svart att fa jobb

Yrket som denna utbildning leder till passar mig sarskilt val
Intresse for mitt huvudamne/bidamnen

Lararutbildningen verkade vara latt att klara av

Arbeta med ledaransvar

Jag hade fatt rekommendationer/rad av andra

Jag ville berika mig sjalv innan jag bestdmmer mig for en yrkeskarriar

Det var en tillféllighet/ej planerat

Det fanns inte s& manga andra alternativ just da

3. Hur saker var du i ditt studieval?
Satt endast ett kryss

[
[

|:| Jag var osdker pa mitt studieval, kunde gott ha valt ndgot annat

Jag var helt séker p& mitt studieval

Jag var ganska sdker pa mitt studieval

00001
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4. Vilka andra utbildningar valde du mellan?
Texta garna, skriv innanfor linjerna

5. Vad paverkade ditt val av ldrosate?
V4lj de pastdenden som passar in pa dig! (max 3 st)

Ville s6ka lararutbildning p& annan ort men de hade inte examensratt nar jag sokte
Universitetet har ett gott rykte

Min partner &r bosatt i Uppsala

Jag har vanner/syskon som laser/last pa universitetet

Bra pendlingsmdjligheter

Rad av studievagledare/larare pa min tidigare skola

Kom inte in pa annat universitet/annan hdgskola

Forskning av hoég kvalitet

Narhet till mitt hem

Tips/rekommendation fran vanner/familjen

God studiemiljo

Information om universitetet (méssor, broschyrer, internet etc)
Nationslivet lockade

Annat

N I I I I I A O

6. Tank tillbaka pa den tid du studerade pa lararutbildningen - vilka
pastdenden stammer bast in? (max 3 st)

Det var en intressant/utvecklande utbildning
Jag tyckte det var svart

Jag deltog mycket aktivt i undervisningen
Jag var inte sa engagerad

Det var for lite organiserad undervisning
Jag behovde inte lasa s& mycket

Det var for mycket organiserad undervisning

ODoodoodann

Jag pluggade mycket

02



7.

Hur ser du pa foljande aspekter av studier?
Kryssa de alternativ nedan som du héller med om! (max tre st)

|:| Det ar viktigt att l&ra sig att hantera en omfattande, kravande lasning

Det &r viktigt att lara sig att snabbt kunna satta sig in i komplicerade fragor

Det &r viktigt att lara sig minnas och halla reda pa manga fakta

Det ar viktigt att man utsatts for en studiepress i utbildningen

Det ar viktigt att man tillagnar sig innehallet i det man laser pa ett personligt satt

Det man laser ska framfor allt vara direkt relevant for det yrke jag utbildar mig for

Det ska vara mindre tonvikt pa teoretisk kunskap och mer tonvikt pa praktisk kunskap

Det ar viktigt att jag kan vara med att bestdmma innehallet i undervisningen

I I N I I O B O I R

Lasningen behdver inte vara direkt relevant for det yrke man utbildar sig for

Hur forsorjde du dig under studietiden?
Flera kryss &r mojliga

Studiemedel (bidrag + lanedel)
Studiemedel (bidrag)

Arbete upp till 25% av heltid (ca 10 tim/v)
Arbete mellan 26-50% (11-20 tim/v)
Arbete mellan 51-75% (21-30 tim/v)
Arbete heltid 100% (40 tim/v)

Forsorid av partner/sambo/make/maka

Forsorid av foralder eller annan slékting

ODoOooobdodond

Annat

Hur ménga av dina syskon 6ver 20 ar laser eller har last pa universitet eller h6gskola?
Hoppa 6ver fragan om det inte ar relevant for dig

Jag har

|_.__‘ syskon over 20 ar

|_,__| av dem har utbildat sig eller haller p& att utbilda sig i hdgskolan
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10.

Hur bodde du nér du boérjade pa Lararprogrammet?
Satt endast ett kryss

Ensam i lagenhet

Med sambo/make/maka

Delar lagenhet/villa med en eller flera andra (studenter)
| studentrum/-korridor

Inackorderingsrum

I I A I O

Hos foralder/foraldrar

|:| Annat

11.

a. Hade du omsorgsansvar fér barn under 18 ar under studietiden?

Sétt endast ett kryss

[] Ja b. Om ja, hur manga barn

C] Nej I_,__| st

12.

Var bodde du nér du soékte till LArarprogrammet?
Satt endast ett kryss

|:| Inom Stockholms lan
|:| Inom Uppsala Ian
|:| Inom Véastmanlands lan

|:| Inom Gavleborgs lan

|:| Annan bostadsort/-1an, specificera ..................ccoooiiiii

13.

Var foddes Du?
Satt endast ett kryss

Stockholm, Goéteborg eller Malmé inkl. férorter

Stdrre stad med fler &n 100 000 invanare i Sverige
Mindre stad med 30 000 -100 000 invanare i Sverige
Mindre samhalle med upp till 30 000 invanare i Sverige
Pa landsbygden i Sverige

Storstad utomlands

Annan stad utomlands

Mindre samhalle utomlands

N I I 0 I I O

Landsbygd utomlands
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14. Vilken ar Din fars resp. mors hégsta utbildning?
Ett kryss pa vardera Far

Folkskola eller grundskola (6 eller Q&r) ...

Realskola, fackskola, yrkesskola eller tvaarig gymnasielinje ........................

Tre- eller fyradrig gymnasielinje

Kortare hdgskoleutbildning (kortare &n tre ar)
Langre hdgskoleutbildning (3 &r eller 1angre)

Forskarutbildning eller liknande (fil.lic., fil dreller likn)..................................

Ooodooan
OoOodooOons

15. Vad gjorde du huvudsakligen terminen innan du bérjade pa Lararprogrammet?
Flera kryss ar mojliga

Gick pa gymnasiet

Arbetade

Arbetslos

Militartjanst

Laste pa hogskola/universitet
Laste pa KOMVUX

Laste pa yrkeshodgskola
Laste pa folkhogskola
Foraldraledig

Sjukskriven

Annat

Dodooodonon

16. Vilket yrke tror du att du kommer att ha om 10 ar?
Texta garna, skriv innanfér linjerna
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17. Vad ar din huvudsakliga sysselséttning nu?
Flera kryss &r majliga

Ddoobooododod

Arbetar

Arbetslos

Militartjanst

Laser ldrarprogrammet pa annan hdgskola/annat universitet
Laser annat program/andra kurser p& annan hégskola/annat universitet
Laser ldrarprogrammet vid Uppsala universitet

Léser annat program/andra kurser vid Uppsala universitet
Laser pd KOMVUX

Laser pa yrkeshogskola

Laser péa folkhogskola

Foréldraledig

Sjukskriven

Annat

18. Vilka var dina viktigaste skal till att inte fortsatta pa Lararprogrammet?
Valj de pastdenden som passar in pa dig, hoppa éver frdgan om den inte ar relevant!
Flera kryss &r mojliga, fragan fortsatter p& nésta sida

I I I 0 I I R

Jag var studietrott och ville gora nagot annat
Amnesstudierna var inte anpassade fér |ararstudenter

Jag fick ett erbjudande om arbete

Jag fick ingen bostad i Uppsala

Osaker pa vad jag ville néar jag borjade

Utbildningen motsvarade inte mina férvantningar (for 1&g niva)
Utbildningen motsvarade inte mina férvantningar (fér hog niva)
Partner/vanner/syskon skulle byta studier

Trivdes inte med studiekamrater

Jag hade inga studiekamrater

Kom in p& den utbildning jag egentligen ville ga
Hélsomassiga skal

Kom pa efterkélken i kurserna Fréagan fortséatter pa nésta sida
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Fortsétter fran féregdende sida

Laste utbildningen for att fa hogskolepoang

Ville ha en mer generell utbildning

Ville ha en mer specifik utbildning

Saknade battre undervisning

Saknade battre information/hjalp/studievégledning
Programmet med alla kurser var for svart att 6verblicka
Ekonomiska bekymmer

Jag fick VFU i annan stad/pé& annan ort

Jag trivdes inte p& min VFU

ODdooboododa

Jag insag att lararyrket inte var ndgot fér mig

Kommentar:

19. Hur upplevde du att sluta studierna pa Lararprogrammet i fértid?
Sétt endast ett kryss, hoppa 6ver frdgan om den inte ar relevant

|:| Uttryck for att jag hittade ndgot annat mer spannande
|:| En process dér jag mognat som manniska

|:| Angrat i efterhand

|:| Som ett svart beslut

|:| Inga problem, jag hade inte tankt arbeta som larare

Kommentar:

20. Kunde institutionen ha paverkat ditt beslut att avbryta dina studier pa Lararprogrammet?
Satt endast ett kryss

[] Ja ] Nej [] Vetej
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21. Om du svarade ja, vad hade kunnat férandra ditt beslut?
Texta gérna, skriv innanfdr linjerna

Har kan du fylla i dina kontaktuppgifter om du skulle vilja medverka i min forskning
genom att delta i en intervju om dina studie- och/eller yrkesval samt dina erfarenheter
av att studera pa hogskolan.

TEXTA innanfor linjerna, tack!

N AN, .
TelEfON/MODILL .. e .
VB A S S: o .

Tack for din medverkan!
Carina Carlhed
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