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Utbildning ir idag en fundamental del av den grund som vért samhille vilar pd, och en verksamhet som
genomsyrar hela samhillet.! Detta dr nidgot som i sig gbr att den utbildningsvetenskapliga forskningen
maéste ses som ytterst angeligen. Genom att nirma sig detta forhéillande frin ett utbildningshistoriskt
perspektiv vill denna text aktualisera frigan: hur kom vir tids utbildningssystem att vixa fram?

Frigan som sadan gor att 1800-talets kraftiga utbildningsexpansion kommer 1 fokus, och di frimst
framvixten av vad man kan kalla f6r utbildnings- eller skolsystem. Innan vi gar vidare kan det kanske vara
pé sin plats med en ndrmare definition av vad som avses med utbildningssystem. I Margaret S. Archers
Social origins of educational systems? ges en timligen utforlig definition av begreppet. Archer menar med ett
nationellt utbildningssystem: en inom en nation differentierad samling institutioner f6r formell utbildning,
som atminstone delvis ér statligt kontrollerade och vars delar ér relaterade till varandra.? En liknande syn
aterfinns dven hos Detlef K. Miller som framhaller den kvalitativa skillnaden mellan begreppen
utbildningsvisende och utbildningssystem. I sitt bidrag till The rise of the modern educational system. Structural
change and social reproduction 1870-1920 4 hivdar Miller att medan skol- eller utbildningssystem betecknar
klart avgrinsade institutioner i relation till varandra, ir skol- eller utbildningsvisende att se som ett uttryck
for alla befintliga skolformer, oberoende av dess férhallande till varandra.

Syftet med denna text dr att med utgingspunkt i savil teoretiska perspektiv som tidigare forskning kring
liroverkets utveckling under 1800-talet, soka forsta hur det svenska utbildningssystemet uppkom.
Sjilvklart implicerar detta inte ambitionen att presentera ndgon fullédig modell fOr att f6rsta den aktuella
utvecklingen. Texten skall snarare ses som ett forsok att teckna konturerna av det aktuella studieobjektet
samtidigt som de forklaringsmodeller som lyfts fram nirmast bor ses som tentativa ansatser. Innan vi ger

oss 1 kast med denna uppgift skall dock nagra vedertagna perspektiv pa 1800-talets utveckling diskuteras.

! Ett faktum som kanske nirmast kommer till uttryck i tanken om ett livsldngt lirande, se ex. Kunskapsbygger 2000. Det
livslanga lirandet. En sammanfatining av Kunskapslyfiskommitténs slutbetinkande. Sammanfattning av SOU; 2000:28, passim.

2 Archer, 1984.

3 Archer, 1984, s. 19.

4 Miiller, Ringer, och Simon, 1987.

> Miiller, 1987, s. 16.



En kritik av nagra vedertagna férs6k att forklara
1800-talets utbildningsexpansion

De térindringar som utbildningsvisendet genomgick under 1800-talet har i olika sammanhang forklarats
med hjilp av en rad skiftande perspektiv. Ndgra av dessa skall hir, med utgingspunkt i bl.a. Andy Greens
vetk Education and state formation. The rise of education in England, France and the USA, ¢ helt kort diskuteras.

En vida sprid tanke pa detta omride har varit den liberala utbildningshistoriens vilja att koppla samman
utbildning med liberala frihetsstrivanden och en gradvis utveckling mot demokrati. 1800-talets reformer
sparas hidr tillbaka till reformationen och dess influenser i de protestantiska linderna.” Green avfirdar
dock detta perspektiv som uttryck tor Whiggism,? dels mot bakgrund av att 1800-talets utbildnings-
torindringar snarast skedde 1 strid med kyrkan, dels i svirigheten att se ndgon koppling mellan
utbildningens spridning och demokratiska strivanden. Som st6d for det senare argumentet framhalls den
snabba utbyggnaden av utbildningsvisendet i Preussen, vilken jimférs med de betydligt blygsammare
framstegen i England.”

En annan vanlig tolkning ér det strukturfunktionalistiska perspektivet. En tradition med grund 1 bl.a. den
durkheimianska tanken om utbildningssystemets utveckling sisom funktionell visavi det moderna
samhillets organiska solidaritet och dess 6kade utbildningsbehov. Vad giller den organiska solidariteten,
en tanke som Green forévrigt ar ytterst kritisk gentemot, framstir 1800-talets parallellskolesystem som
lingtifrin funktionellt. I friga om det 6kade utbildningsbehovet, niagot som dven forfiktas inom den
moderna funktionalismen och humankapitalteorin, hinvisar Green till det faktum att utbildning spelade en
ytterst marginell roll i vistvirldens industrialisering. Nagot som synliggérs genom att ater hinvisa till den
blygsamma utbildningsexpansionen i den “virldens verkstad” som England utgjorde.!

Med utgingspunkt i den industriella revolutionen har dven gjorts forsok att utifrdn ett marxistiskt
perspektiv se utbildning som ett svar pa det behov av disciplinering som det kapitalistiska samhallets
produktionsférhillanden gav upphov till. En utveckling dir ett utbrett I6nearbete férsvagade familjen som
uppfostrande enhet. Som uttryck for detta har framforallt framvixten av s k monitérskolor!! anférts. Som

kritik mot detta perspektiv framhiller Green det faktum att monitorskolorna frimst var att se som ett

6 Green, 1990.

7 Green, 1990, s. 27ff.

8 ”Whig-perspektivet”, sisom det framstills i Herbert Butterfields The Whig interpretation of history, ir inte enbart ett
uttryck for ett forsvar av ett parti eller protestantism i allmédnhet. Begreppet ér istillet att se som en bendmning pé det
felslut historiker gor ndr saker tas ur dess sammanhang och den historiska utvecklingen stélls med direkt hinvisning
till nutida forhallanden. Butterfield, 1931, s. 30f.

9 Green, 1990, s. 29-32. Liknande kritik mot synen pé utbildning och demokrati som tva sidor av samma mynt, se
dven Petterson, 1992, s. 129, Ringer, 1987a, s. 3, Lundgreen, 2000, s. 268.

10 Green, 1990, s. 38-42., 47f. F6r en mer allmin kritik av mojligheten att utréna vad som dr dndamalsenlig
utbildning, se Ringer, 1987a, s. 1ff.

' De engelska monitérskolorna tillimpade den pedagogiska metod som vid dess import till Sverige kom att
benidmnas sisom vixelundervisning. Metoden byggde pa ofta exercisliknande undervisning genom anvindandet av
mer erfarna elever som bitriden. Nordin, 1974, s. 12f.



landsbygdsfenomen samtidigt som industrialiseringens behov av arbetskraft snarast inverkade negativt pa
skolans expansion.!?

Som synes ger de ovan nimnda perspektiven inte nagra Overtygande svar pa frigan om 1800-talets
utbildningsexpansion. Istillet betonar Green behovet av att se denna utveckling i ljuset av tidens
statsformeringsprocess, vilket i sig skulle kunna foérklara varfér utbildningsvisendets utveckling tog sig
skilda uttryck i olika linder. I sammanhanget framhalls dven férdndringar i samhillets ekonomiska bas
sasom viktiga fo6r att f6rstd utvecklingen. Detta skall dock inte, som framgir av ovan, ses som ett uttryck
for nagon direkt koppling mellan férindrade produktionsférhallanden och férdndringar pa utbildnings-
omridet. Genom att utvecklingen av ett nationellt utbildningssystem dr nidgot som sker pa politisk niva,

blir ddrmed statens natur avgérande f6r hur de materiella krafterna paverkar utbildningsvisendet.!

Ett nationellt perspektiv pa utbildningssystemets framvéxt

Ett 1 mina 6gon fruktbart forsok att utifran ett nationellt perspektiv ndrma sig den aktuella utvecklingen,
presenteras av Margaret S. Archer 1 det ovan antérda verket Social origins of educational systems. Enligt Archer
miéste uppkomsten av utbildningssystem ses mot bakgrund av det faktum att utbildningsvisendet
dessfoérinnan styrdes av en specifik grupp i samhillet. I vistvirlden utgjordes denna grupp av kyrkan som
kontrollerade utbildningens materiella resurser savil som dess lirarresurser.!* Denna beskrivning synes
stimma vil 6verens med bilden av den svenska lirdomsskolan vid sekelskiftet 1800. Detta dd den lirda
skolans undervisning i forsta hand syftade till att utbilda prister (i andra hand dven dmbetsmin), samtidigt
som ansvaret for dess dagliga verksamhet ldg pa domkapitlet. Vidare fanns dven en stark koppling mellan
pristerskapet och lirarrollen, vilken bl.a. visade sig i det faktum att en ldrartjinst vid den lirda skolan var
en viktig anhalt f6r den som ville meritera sig fOr att erhilla ett pastorat.!> Archer viljer i sin modell att
kalla denna koppling mellan kyrka och skola f6r ett mono-integrerat férhéllande. Det som nidrmast
utmarker detta forhallande ér det faktum att den sistnimnda institutionen var att se som underordnad den
forstndmnda och dirigenom saknade autonomitet. Ndgot som bla. framkommer i den svaga grinsen
mellan de aktuella institutionerna. Som ett resultat av detta resonemang menar Archer att under sidana
férhallanden maste en férdndring pa utbildningsomradet sdkas utanfér detsamma.!¢

I syfte att forstd de krafter som paverkade utbildningsvisendets utveckling, delar Archer upp Gvriga
institutioners férhdllande till utbildningsomradet i tre olika kategorier: (1) “oavsiktliga formdinstagare’™’, de
som hade utbyte av, men inte makt 6ver utbildningsvisendet, (2) neutrala institutioner, de som inte hade

utbyte av, men inte heller direkt pédverkades av utbildningsvisendets utformning samt (3) obstruerade

12 Green, 1990, s. 49-57. Aven Lars Petterson 4r kritisk mot férsoken att se kopplingen mellan folkundervisningens
framvixt och den hirskande klassens behov av social kontroll som uttryck fér ett kausalt samband. En
forklaringsmodell som enligt Petterson forbiser de motsittningar om priglar det kapitalistiska produktionssittet.
Petterson, 1992, s. 57.

13 Green, 1990, s. 108f.

14 Archer, 1984, s. 21.

15 Wennas, 1966, s. 9, 71f.,, 261f., Florin & Johansson, 1993, s. 152f.

16 Archer, 1984, s. 21-25.

17 Adventitious beneficiaries.



institutioner, de som inte hade utbyte av utbildningsvisendet och for vilka detta dven utgjorde ett hinder.
Mot bakgrund av denna indelning menar Archer att det 4r inom den sistndimnda gruppen som vi skall séka
de krafter som ville férindra utbildningsvisendet. I och med att skolan var under kyrkans kontroll,
saknade de grupper som kinde sig obstruerade av skolutbildningens utformning, mdijlighet att direkt
paverka utbildningsvisendet. Den konflikt som uppstod mellan kyrkan och dessa grupper férsvarades
vidare av det faktum att det inom det mono-integrerade férhallandet kyrka-skola saknades incitament f6r
en férindring av utbildningens utformning.!® Ser vi till utvecklingen i Sverige under 1800-talet stimmer
denna modell vil 6verens med Olof Wennids bild av den svenska lirarkdren i Stiden om latinvildet. Ldéer och
intressen i svensk skolpolitik under 1800-talet)® Med nigra fi undantag var lirdomsskolans ldrare nidrmast
fientligt instillda till alla f6rs6k att rubba den klassiska bildningens stillning.?’ Som framgir av titeln pd
Wennas verk kom mycket av de svenska diskussionerna kring skolans utveckling att kretsa kring latinet, ett
faktum jag dmnar aterkomma till.

Hur den aktuella konflikten sedan gestaltade sig blev enligt Archer avhingigt de resurser som den
utmanande gruppen férfogade Gver. I detta avseende lyfter forfattaren fram tva olika former av strategier,
uthytesstrategier och begrinsande strategier. Nir det giller den férstnimnda typen av strategier - vilka byggde pa
upprittandet av nya utbildningsanstalter vid sidan av det etablerade utbildningsvisendet - féresatte dessa
tillgdng till ekonomiska resurser. De begrinsande strategierna 4 andra sidan syftade till att franhinda
kyrkan makten 6ver skolan och krivde dirmed makt/inflytande 6ver lagstiftning och politik. Utifrin dessa
strategikomplex beskriver Archer tvdi olika utvecklingsvdgar fér utbildningssystemens framvixt.
Utbildningsvigar vilka sedan 1 sig blir att se som viktiga bidrag till forklaringen av de nationella
skillnaderna i vistvirldens olika utbildningssystem.?!

Om vi botjar med de begransande strategierna kan de beskrivas som en utveckling i tva steg, forst en
nedbrytning av den befintliga utbildningen, f6ljt av en uppbyggnad av en ny form av utbildning. I
sammanhanget blev den statliga interventionen av avgdrande betydelse. Genom att staten tog kontroll
over de materiella resurserna, kunde utbildningsvisendet inte lingre styras av niagon enskild grupp. Detta
medférde att den drivande gruppen i denna utveckling aldrig vann den direkta kontrollen &ver
utbildningen. Denna situation forstirktes sedan dd den aktuella gruppen tvingades séka stdd hos andra
grupper for att mobilisera de nddvindiga resurserna. Enligt Archer dr det utifrin denna process som vi
skall forstd utbildningssystemets ©kade differentiering och specialisering, som ett resultat av de
begrinsande strategierna.??

Utbytesstrategierna 4 andra sidan, fOrutsatte resursstarka grupper som kunde bygga upp nya
utbildningsanstalter, vilka bittre svarade upp mot den aktuella gruppens behov. Denna utbyggnad slog

dock inte ut den gamla utbildningen, utan skapade skolor som framlevde parallellt med den traditionella

18 Archer, 1984, s. 25-31.

19 Wennis, 1966.

20 Wennas, 1966, s. 95-112.
21 Archer, 1984, s. 47f., 53ff.
22 Archer, 1984, s. 61-64.



utbildningen. Enligt Archer var detta inte att se som ndgot utbildningssystem och heller inte som nagon
utbildningsmarknad i egentlig mening. Archer beskriver istillet situationen som ett slags dodlage, dir
ingen av de bigge skolformerna, i brist pd resurser, kunde né en hegemonisk position. Nagot som i sin tur
drev fram en involvering av staten. Utifrin denna strategi blir dirmed en systematisering av den redan
differentierade och specialiserade utbildningsviasendet att se som ndrmast en oavsiktlig foljd av de

inblandade gruppernas f6rsok att tillgodose den egna gruppens utbildningsbehov.??

Det svenska liroverkets utveckling under 1800-talet

Intressant f&r denna text blir sjilvklart hur Archers modell kan hjilpa oss forstd utbildningssystemets
framvixt i Sverige. Innan vi gar in pd detta skall hir ges en rudimentir beskrivning av férdndringarna av
den svenska liroverksundervisningen under 1800-talet.

Som redan framkommit var lirdomsskolan den dominerande skolformen vid ingdngen till det nittonde
arhundradet. Den lirda skolan reglerades genom 1724 ars skolordning och limnade lite utrymme f6r
annan undervisning 4n den som riktade sig till kyrkans sfir. Skolordningens enda eftergift gentemot
borgerskapet var inrdttandet av en s k apologistklass 1 trivialskolans fjarde klass. Apologistklassen var till
skillnad fran den ldrda undervisningen mer inriktad pa de borgerliga sysselsittningarnas behov och
innehdll ingen latinundervisning .24

Nigra storre forindringar av detta forhdllande medférde inte heller 1807 ars skolordning. Lars Niléhn
menar i Nybumanism och medborgarfostran. Asikter om liroverkets malsitiing 1820-1880 % att dven om 1700-
talets pedagogiska debatt influerats av upplysningspedagogiken, var det nu nyhumanistiska
tankestrOmningar som priglade omdaningen av skolvdsendet. I och f6r sig blev det méjligt att redan efter
lirdomsskolans forsta klass fortsitta i apologistklass, men det var fortfarande den lirda skolan som var
legio. De nyhumanistiska influenserna visade sig vidare i att man fr.o.m. lirdomsskolans andra dret nu
dven liste grekiska.?0 Nista skolreform blev resultatet av 1820 ars skolordning som skiljde de borgerliga
niringarnas undervisning frin den lirda genom att skapa tre fran varandra klart skilda skolformer:
apologistskolan, lirdomsskolan och gymnasiet. Ndgon koppling mellan apologistskolan och den lirda
skolan fanns inte lingre och gymnasiet blev att se som en pibyggnad av lirdomsskolan och en
forberedelse for universitetsstudier.?” Enligt Sigurd Astrand var detta inte att se som nigon emancipation
for apologistundervisningen. T Reallinjens uppkomst och utveckling fram till 1878 2 menar Astrand tvirtom att
1820 ars skolordning istillet skapande ett slags parallellskolesystem, dir apologistskolan blev ndgot av en
andra klassens skola. Anledningen till detta var att de férdldrar som hade méjlighet fortsatte att skicka sina
barn till lirdomsskolan, vilket gjorde att apologistskolan fick ndja sig med de elever som inte klarade av

den lirda skolans undervisning eller vilkas foérdldrar inte hade rad att sitta sina barn i lirdomsskolan. I

23 Archer, 1984, s. 66ff.

2 Wennis, 19606, s. 9, Lindberg, 1984, s. 27.

25 Niléhn, 1975.

26 Wennas, 1966, s. 9, Niléhn, 1975, s. 7.

27 Niléhn, 1975, s. 10, Florin & Johansson, 1993, s. 82.
28 Astrand, 1976.



torlingningen innebar detta att apologistskolorna degenererade till vad som nirmast kan liknas vid
folkskolor, vilket i sin tur féranledde en lararflykt som bidrog till att ytterligare fGrvirra situationen.?

Ar 1849 slogs apologistskolan och lirdomsskolan ihop igen. Nagra riktlinjer for hur detta skulle ske gavs
dock inte, utan detaljerna limnades 4t domkapitlet. Detta gjorde att vi fir ga sju dr framat for att hitta
ndgra direkta férindringar av liroverket. Genom 1856 ars stadga fick liroverket dtta klasser varav de tva
forsta var gemensamma for alla elever. Forst i tredje klass introducerades latin och dé endast f6r de som
valt den klassiska inriktningen. Vidare gavs liroverket en dubbel uppgift: dels att vara medborgerligt
allminbildande, dels att vara vetenskapligt forberedande. Uppdelningen av ldroverket i tvé olika linjer blev
dn mer tydlig i och med 1859 ars stadga som frin och med tredje klass delade eleverna i en klassisk linje
och en reallinje. Aven i denna férindring framhaller Astrand det faktum att realian alltfort kom att
ringaktas. Som grund for detta ses det faktum att varken 1856 eller 1859 irs skolstadgor innebar annat dn
att reallinjens elever befriades fran klassiska sprak. Reallinjen blev dirvid alljimt uppfattad som en
tillflyktsort f6r de som misslyckats i sina latinstudier och dess elever ansigs nirmast parasitera pa den
klassiska linjens undervisning. Mot bakgrund av detta beskriver Astrand reallinjens tillvaro under 1860-
och 70-talet som tynande. Sévil latinlinjens elever som ldroverkets lirare sdg ned pd reallinjens elever och
det var fa av realarna som fullféljde sina studier fram till studentexamen. D4 realexamen var f6ga gangbar
vid universitetet kom den att bendmnas sisom “lilla studentexamen”. Inte ens utanfoér skolans sfir sdgs
realexamen som nigon direkt merit. Detta dd niringslivet ndrmast uppfattade realstudenten som
Overkvalificerad och ofta f6r gammal £6r de platser som kunde erbjudas de nyutexaminerade.!

Ett trendbrott i denna utveckling var enligt Astrand beslutet vid 1873 rs riksdag att skjuta upp latinet till
fjarde klass. Avgorande i detta beslut var att den medborgerliga fostran inte enbart f6rbih6lls de som valde
bort latinet utan idven bibringades latinlinjens elever. Under 1870-talet Okade reallinjens elevandel
successivt och 1876 fick realian dven en vilbeh6vlig knuff framat i och med att Tekniska hogskolan
garanterade tilltride f6r de som tog realexamen. Genom 1878 drs stadga fick liroverket den struktur som
det kom att behalla langt in pa 1900-talet. De gemensamma aren faststilldes till tre innan eleverna delades
i latin- och reallinje. Vidare var de féljande arsklasserna snarlika med den enda skillnaden att medan den
ena inriktningen ldste latin, liste den andra engelska. I de hogre drsklasserna kom latinlinjen vidare att
delas i tvd olika grenar, en helklassisk (bdde latin och grekiska) och en halvklassisk (ingen grekiska) variant.
Enligt savil Astrand som Florin och Johansson var det dirmed forst i och med 1878 érs stadga som
reallinjen blev erkdnd som en med latinlinjen jimbérdig utbildningsvig.3?

Nir Florin och Johansson i sitt verk “Ddr de hirliga lagrarma gro...”. Kultur, klass och kon i det svenska
laroverket 1850-1914 33 ger sig i kast med att sitta in den ovan beskrivna utvecklingen inom ramen for

framvixten av ett utbildningssystem, gérs det med stdéd i Greens ovan presenterade hypotes kring

2 Astrand, 1976, s. 129.

30 Wennas, 1966, s. 67, Niléhn, 1975, 15, 17, 19.

31 Astrand, 1976, s. 131.

32 Astrand, 1976, s. 132ff., Florin & Johansson, 1993, s. 82f.
3 Florin & Johansson, 1993.



torindringar pd utbildningsomradet sisom avhingiga statsbyggnadsprocessen. Mot bakgrund av detta
framhaller forfattarna den svenska utvecklingen som priglad av en kombination av stark centralmakt och
en svag borgarklass.>* Kopplingen till det politiska planet dr dven tydlig i Wennds bild av liroverksfragan.
Utifran riksdagsdebatten framhiélls den framvixande medelklassens kamp for att - genom framfdr allt sin
representation 1 borgarstindet - férdndra skolvisendets utformning. Ett férindringsarbete som hade sin
frimsta antagonist i pristerstindet.

Mot bakgrund av ovan synes det ligga nira till hands att se den svenska utvecklingen som ett uttryck f6r
en begrinsande strategi. Fullt sd enkelt dr det dock inte om vi beaktar det faktum att Sverige langtifrin
saknade privata initiativ pa utbildningsomridet. Som exempel pé detta kan ses de inte mindre 4n nio olika
privata skolinrdttningar som B. Rud Hall tar upp 1 kéllskriften Manliga privatlaroverk.3® Situationen
kompliceras ytterligare av det faktum att det dven pa politisk vig gjordes forsék att med hjilp av
“experimentskolor” férdndra utbildningsvdsendet. Den forsta och kanske frimsta av 1800-talets
forsoksskolor var Nya Elementarskolan som tillkom ar 1828.37 Astrand framhller i sammanhanget Nya
Elementar saisom modell f6r den sammanslagning av apologistskolor, lirdomsskolor och gymnasier som
1849 ars kungl. cirkulir innebar. Utéver Nya Elementar anf6rs dven den av drkebiskopen J.O. Wallin
initierade borgarskolan i Giévle: Athenaeum, en férséksskola som byggde pa den privata skolinrittning
som grosshandlare Brindstréms affirsbetonade sprakliroverk utgjorde, samt 1839 drs beslut att uppritta
fem apologistliroverk, placerade i Vistervik, Vinersborg, Orebro, Jénképing och Géteborg.8

Att utifrin vad som ovan anférts dra ndgra slutsatser kring vilka strategier som priglat det svenska
liroverkets utveckling dr knappast moijligt. Snarare synes de sprida exempel som hir lyfts fram peka pa
problemen med Archers modell. Archer anvinder sig i sin presentation av den aktuella modellen av tva
illustrativa fall, utbildningssystemets utveckling i England respektive Frankrike. Valet av studieobjekt
bygger enligt forfattaren pd det faktum att de aktuella linderna representerar tva ytterligheter, dels vad
giller utbildningssystemets framvixt, dels vad giller skillnader i politisk, ekonomisk och kulturell
utveckling, inom ramen for den visterlindska moderniseringen.’® Enligt min mening dr det just detta

faktum som gor att Archers modell blir svar att anvinda péd linder som hamnar mellan dessa ndrmast

3 Florin & Johansson, 1993, s. 67, 273f.

% Wennds, 19606, passim.

36 Thenstedts tekniskt intiktade internatldroverk, Grosshandlare Brindstroms affirsbetonade sprakliaroverk, Major v.
Konows militirt betonade realliroverk med internat i Mariefred, Mag. Wirganders sjokadettskola i Karlskrona,
Fribryggaresillskapets lyceum, Notarien Nordings méngsidiga men kortlivade Pensions-Inrittning, Hillska skolan i
Barningen, Ramstréms humanistiska Lyceum och Henschen-Ullstens lirda gosskola i Katlskrona. Hall, 1935, s. 191f.
%7 Bilden av Nya Elementar som den forsta statliga férséksskolan kan dock ifrigasittas. Detta dd dess tillkomst
kraftigt priglades av undervisningen vid Kungl. Krigsakademien pid Katlberg. I sin avhandling VVéxelundervisningens
allminna utveckling och dess ntformning i Sverige til] omkring 1830 framhaller Thor Nordin guvernéren vid Karlberg, Johan
Petter Lefrén, sisom Nya Elementars frimste idégivare. Lefrén hade vid Karlberg reformerat undervisningen genom
inférandet av vad som kom att kallas det ”carlbergska pedagogiska systemet”, ett system som sedan kom att ligga till
grund for undervisningens ordnande 4 Nya Elementar. Nordin, 1974, s. 458-464. Att undervisningen vid Karlberg
dven av sin samtid uppfattades som Nya Elementars forebild framgir med full tydlighet av debatten vid 1828/30 érs
riksdag, didr Carl Henrik Anckarsvird ifrdgasatte behovet av en statlig provskola, di en sidan undervisning redan
provats vid Karlberg. Wennis, 1966, s. 30.

38 Astrand, 1976, s. 32-39, 130.

39 Archer, 1984, s. 14.



idealtypiska exempel pa utbildningssystemets framvixt. Detta innebir dock inte att Archers modell saknar
fortjanster, tvirtom. Diremot dr modellen i mina 6gon inte tillricklig f6r att vi skall forstd det svenska
liroverkets utveckling under 1800-talet. Dirtill krdvs att vi uppmirksammar den framvixande
medelklassens utbildningsbehov. For att géra detta skall den svenska utvecklingen belysas utifran tankar

om utbildning som ett redskap for social reproduktion.

Utbildning som ett redskap for social reproduktion

I det ovan anfdrda verket The rise of the modern educational system tas det aktuella perspektivet upp av bla.
Detlef K. Miller, Fritz Ringer och Brian Simon. Inledningsvis framhaller Fritz Ringer verkets
utgiangspunkt i Pierre Bourdieus tankar om utbildning som social reproduktion; ett aterskapande av
hierarkiska sociala férhdllanden 6ver generationer. Utifran detta perspektiv blir skolan att se som en
institution fOr att forstirka redan befintligt symboliskt kapital, men dven for att férvandla befintligt kapital
till mer gangbara kapitalformer.*!

Liknande tankegingar genomsyrar Millers framstillning av den systematiseringsprocess som skolan
genomgick inom ramen for det tyska utbildningssystemets framvixt. Denna utveckling innebar
uppkomsten av en klar koppling mellan yrkesstruktur och utbildningsstadier, didr det snarare var
yrkeskraven som anpassades till skolsystemets examina dn vice versa. En utveckling som Miller
karaktiriserar som ett mote mellan yrkesstrukturen, utbildningsstrukturen, lirarna och den bildade
medelklassens intressen.*?

Utbildningssystemets hierarkiska struktur som en foérutsittning for social reproduktion utvecklas vidare
av Fritz Ringer 1 hans bidrag kring det franska utbildningssystemets framvixt. Ett nyckelbegrepp i denna
framstillning dr “segmentering”’, som hir anvinds for att beteckna férekomsten av parallella skolformer,
vilka skiljer sig inte bara i utformning, utan dven i social rekrytering.*> Dessa tankar ligger i och for sig vil 1
linje med den ovan refererade bilden av det svenska forhallandet mellan apologistskolan och
lirdomsskolan, men kopplingen blir 4n tydligare om vi viljer att i betraktelsen av det svenska skolvdsendet
dven inkludera skolformer utanfér liroverket. 1 sin avhandling Fribet, jamiikbet, egendom och Bentham.
Utvecklingslinjer i svensk folkundervisning mellan feodalism och kapitalism #* framhiller Lars Petterson 1842 drs
folkskolestadga som en realisering av ett parallellskolesystem i Sverige genom skapandet av olika
skolformer for olika samhillsklasser. Skolvdsendet blev enligt Petterson ddrvid att se som en gradering av
medborgarritten efter inkomst och férmégenhet redan lingt innan censussystemets inférande genom
1865/66 irs representationsreform. Folkskolan framstir ur detta perspektiv frimst som ett verktyg for
borgarklassens emancipation genom att man skiljde borgarklassens och de egendomslésas barn frin

varandra. Denna bild forstirks sedan av det faktum att folkskolan inte beredes plats inom ramen for det

40 Ringer, 1987a, s. 3ff.

# For en nirmare diskussion av savil Bourdieus kapitalbegrepp som syn pa utbilning, se nedan.
42 Miiller, 1987, s. 22ff.

4 Ringer, 1987b, s. 53.

4 Petterson, 1992.



framvixande utbildningssystemet, varken 1 1849 drs cirkulir eller 1856 ars liroverksstadga.*> Inte forrin
1894 6ppnades en kanal mellan folkskolan och liroverket genom att folkskolans tredje ar likstilldes med
liroverket och foérst 1909 skapades genom mellanskolan en pabyggnad som gjorde det mojligt for
folkskolans elever att uppnd motsvarade realexamen. Sjilvklart innebar dessa forindringar inte att
bottenskolans segmenterade karaktir upphorde. Istillet far vi enligt Florin och Johansson gd dnda fram till
1960-talets grundskolereform fOr att hitta nigon form av 16sning pa bottenskoleproblemet.46

Bilden av ett segmenterat svenskt utbildningssystem kan vidare jaimféras med Simons framstillning av
den engelska utvecklingen fran ett timligen splittrat utbildningsvisende, till ett mer differentierat system
med olika 6ver- och underkategorier. Aven om Simon i sammanhanget framhiller de ekonomiska
torhallandena som viktiga, ses inte utvecklingen pd utbildningsomriadet som ett direkt resultat av
forindrade produktionsférhallanden. Istillet anférs sociala och politiska krafter som de egentligen
verksamma i den aktuella utvecklingen, dven om dessa 1 sin tur hade sin grund i den férdndrade ekonomin
och den ny klasstruktur som denna utveckling medférde. I sin beskrivning av denna utveckling framhalls
bérjan av 1800-talet som en period av instabilitet och social konflikt. Nya yrkeskategorier gav upphov till
krav pd ett utbildningsvisende som lag i linje med det nya framvixande sambhillet. I tidens diskussioner
kring utbildning framhélls krav pa skolformer vilka speglade samhillet, d.v.s. olika utbildning fér olika
samhallsklasser. Mot bakgrund av detta menar Simon att skolan inte bara kom att fungera som ett
instrument fOr att reproducera en redan befintlig social struktur utan dven som en forstirkning och
differentiering av en ny hierarkisk samhillsstruktur. Som stéd f6r denna bild framhalls bl.a. de forslag till
reglering av skolvisendet som lades fram under 1860-talet. Regleringar vilka syftade till en strikt
uppdelning av olika skolformer efter olika mal, med skilda kursplaner och stegrande kursavgifter som
styrmedel. I Simons 6gon blir dessa foérslag ndrmast att se som skolexempel pia Ringers begrepp
"segmentering”" samtidigt som de enligt hans mening dr att se som uttryck for ndgot mer dn ett
bourdieuskt reproduktionsperspektiv.4’

Behovet av en problematisering av den ovan skisserade bilden av ett starkt segmenterat skolsystem
framhalls i William E. Marsdens artikel "Social stratification and the nineteenth-century english urban
education" i samlingsverket History of education. Studies of education systems. Fotr aven om urbaniseringen enligt
Marsden medférde en tydligare uppdelning inom skolvisendet, innebar utvecklingen inte skapandet av
vattentita skott mellan olika samhillsklasser inom ramen f6r skolans vérld. Istillet menar Marsden att det
fanns utrymme fOr en viss grad av social mobilitet, bide uppit och nedat. Vid en nirmare studie av det
hierarkiska engelska skolvisendet uppmirksammar Marsden det faktum att en mellankategori av skolor
(s k 2 och 34 grade secondary schools) inrymde savil ligre medelklass som hogre arbetarklass. Inom
detta utbildningsspann fanns en reell mdjlighet f6r social mobilitet samtidigt som exemplet visar pa

svaricheten att se det framvixande skolsystemet som ett uttryck for tydlica klasskonflikter.#8 Marsden
g Yy y g

4 Petterson, 1992, s. 164-167.

4 Florin & Johansson, 1993, s. 83-86.
47 Simon, 1987, s. 91ff., 98-101, 107f.
48 Marsden, 2000, s. 454-457.
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menar 1 sammanhanget att vi bér se det parallella skolsystemet som uttryck f6r en kontinuitet med sina
rotter 1 1700-talets rangordnade sambhille. Den tydligare segmenteringen av skolvisendet under 1800-talet
ses ndrmast som ett resultat av behovet att tydligare skilja olika grupper fran varandra i det samhille som
urbaniseringen skapade. Skolreformerna framstills utifrin detta ndrmast som ett uttryck f6r en slags social
ingenjorskonst som syftade till att skydda de hégre sambhillsklassernas barn frin att beblandas med ligre
klasser, ett syfte som inte bara tjinade de &versta skikten utan dven andra samhillsklasser i deras
torhallande till mindre bemedlade grupper.# Intressant for den fortsatta diskussionen blir dven det faktum
att Marsden inte framhaller det polariserade skolsystemets framvixt som ett resultat av ndgon
makrohistorisk kraft. Istillet betonas fordldrarnas val av olika skolor som avgérande f6r skolsystemets
utformning.>

Som framgatt av ovan accentuerar det reproduktiva perspektivet en uppfattning om skolans autonomi
gentemot samhillets produktionssystem. Med utgiangspunkt i detta kan perspektivet som sidant sdgas vara
en kritik av savil funktionalistiska som marxistiska tankar om den moderna skolans framvixt som direkt
uttryck for ett samhailleligt behov. Denna hallning kommer kanske tydligast tilltals i den text av Pierre
Bourdieu och Luc Boltantski som i sin svenska Gversittning givits namnet "Titeln och stillning. Om
forhallandet mellan produktionssystemet och reproduktionssystemet". Forfattarnas huvudpoidng i nimnda
text dr det faktum att utbildningssystemet i storre grad priglas av familjegruppens reproduktions-
strivanden dn av de krav som produktionssystemet stiller. I forlingningen innebdr detta att
utbildningssystemet genom sin bendgenhet att reproducera sig sjilvt blir att se som relativt autonomt.>!

Med stéd i det reproduktiva perspektivet skall hir ges en alternativ tolkning till liroverkets utveckling
under 1800-talet, en tolkning som tar sitt avstamp 1 1600-talets latinkultur och som dven blir att se som en

forutsittning f6r den hypotes kring realians harda kamp for erkdnnande som sedan f6ljer.

Latin som ett uttryck for den lirda skolans kulturella kapital
I syfte att begripliggéra den konflikt som priglade det svenska liroverkets utveckling under 1800-talet

skall vi hdr gi ndrmare in pa latinets roll och rent tentativt visa pd ett mojligt sitt att fOrstd dmnets
funktion i denna strid. Som framgitt av ovan var latinet lirdomsskolans 1 sirklass viktigaste dmne i bérjan
av 1800-talet och det listes redan fran forsta klass.>2 I De lardes modersmal. Latin, bumanism och vetenskap i
1700-talets Sverige 53 ger Bo Lindberg en liknande bild av 1700-talets trivialskola, dér all undervisning fr.o.m.
fjarde klass skulle bedrivas pa latin samtidigt som i stort sitt all undervisning vid universitet forutsattes ske
pd latin.>* Innan vi gar vidare i diskussionen kring latinets roll 1 1800-talets utbildningspolitiska debatt skall

hir ges en kort bakgrund med utgangspunkt i 1600-talets latinkultur.

49 Marsden, 2000, s. 458-462.

50 Marsden, 2000, s. 468f.

51 Bourdieu & Boltanski, 1985, s. 108f.
52 Wennas, 1966, s. 9.

5 Lindberg, 1984.

> Lindberg, 1984, s. 27.
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Den svenska latinkulturen hade sin blomstringstid under 1600-talet och dess bas utgjordes av vad
Lindberg kallar det ecklesiastika komplexet, d.v.s. kyrka, skola och universitet. Latinets betydelse strickte sig
dock under den aktuella perioden dven utanfér denna sfir. Stormaktspolitiskt hade Sverige nimligen
behov av ett gingbart sprak samtidigt som det fanns bade ett militirt och politiskt intresse f6r romarriket
som sddant.>> Under slutet av 1600-talet minskade intresset for latinet utanfér de akademiska kretsarna
och ett nytt bildningsideal, himtat frin Frankrike, fingade adelns intresse.® Detta innebar dock ingalunda
slutet f6r de klassiska spraken. Latinkulturen hade vid det hir laget funnit sig vél till ro vid universiteten
som enligt Lindberg i allt storre utstrickning blev att se som sjilvstindiga enheter i samhillet, dven om
man langtifrin kan tala om nigon akademisk frihet i absolut mening.>” I ljuset av denna utveckling savil
som de ovan framférda tankarna om det mono-integrerade forhallandet kyrka och skola blir dven
Lindbergs syn pa latinets sociala funktion intressant.

I likhet med andra sprak menar Lindberg att latinet utgjorde en gemenskap f6r dem som bemistrade
spraket, samtidigt som det utestingde dem som saknade kunskaper i latin. I praktiken var det ddrmed
friga om en exkludering av den stora massan. Trots detta innebar inte latinkunskaperna en enkel
uppdelning mellan h6g och ldg. Enligt Lindberg kunde latinet dven fungera som ett vapen mot den olidrda
Overheten och blev di snarare att se som ett kinnetecken f6r de lirda och ett sitt att distansera sig frin
andra inflytelserika grupper.”® Denna funktion skulle enligt min mening kunna problematiseras med hjilp
av Pierre Bourdieus kapitalbegrepp.

Som bekant blir kapital i det alternativa ekonomiska perspektiv som Bourdieu féresprikar ndgot mer dn
var vardagliga fOrstdelse av begreppet sisom synonymt for pengar och andra former av ekonomiska
tillgdngar. Istillet podngteras en vidare definition som dven inkluderar symboliska tillgdngar, sivil som
slikt- och vinskapsforbindelser.” Begreppet symboliskt kapital har i Sverige fitt sin vedertagna
bestimning utifrin Donald Broadys definition: ”symboliskt kapital dr det som av sociala grupper igenkdnnes som
vdrdefullt och tillerkdnnes varde””® En sidan definition kan i vissa avseenden ses som allt f6r vid for att vara
analytiskt fruktbar och nimnas bér dven att Bourdieu framhaller att enskilda kapitalformer maste ses inom
ramen for det sammanhang de fungerar inom.! I sina egna studier har Bourdieu frimst f6rsckt gora detta
genom introduktionen av begreppet kulturellt kapital.

Kulturellt kapital ir i sig ett timligen flyktigt begrepp. I ett forsok att finga dess essens presenterar

Broady det kulturella kapitalet dels i vid mening sisom det ekonomiska kapitalets antites, dels som

5 Lindberg, 1984, s. 20f.

% Det nya bildningsidealet hade sin utgingspunkt i synen pd den virldsvane hovmannen med kunskaper i moderna
sprak, samtidens statsbildningar och dess forfattningar, fiktning, ridning och dans. Lindberg, 1984, s. 23.

57 Lindberg, 1984, s. 23f. 1 sin avhandling S#ikiga studenter. Social kontroll och identifikation vid universiteten i Uppsala, Dorpat
och Abo under 1600-talet talar Lars Geschwind om universitetets sjilvstindighet som ett uttryck for att ’ta kontroll
over kontrollen”. Geschwind, 2001, s. 85, 102.

58 Lindberg, 1984, s. 16f.

% Bourdieu, 1977, s. 177ff.

% Broady, 1991, s. 169.

61 Bourdieu, 1984, s. 113.
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bendmning pd den i samhillet dominerande formen av symboliskt kapital.®2 Kapitalbegreppet kan genom
Bourdieus teorikonstruktion didrmed kopplas till studiet av dominansférhdllanden och maktrelationer.
D.v.s. strukturer dir det symboliska kapitalet dr att se som det medel genom vilket dominansen
uppritthalls.o3

Enligt min mening skulle latinet kunna ses som ett uttryck f6r den lirda skolans kulturella kapital, en
kapitalform med sin grund i den maktrelation som det mono-integrerade forhallandet kyrka-skola
utgjorde. Utifrdn detta perspektiv skulle vidare pristerstindets hardnackade motstind gentemot realskolan
kunna forstas som en kamp for att sla vakt om virdet av sitt specifika symboliska kapital. Liknande tankar
framfors dven av Florin och Johansson nir de hivdar att 1849 irs cirkuldr och 1856 érs liroverksstadga
var att se som ett hot mot virdet av det kulturella kapital som klassicitetens min besatt.%

Vidare skulle dven bilden av nyhumanismens influenser i skoldebatten kunna problematiseras. I det ovan
antoérda verket Nybumanism och medborgarfostran framhéller Lars Niléhn férekomsten av s k formalbildnings-
dmnen - d.v.s. dmnen som syftade till att utveckla och stirka sjilsférmdgenheterna - som en av det tidiga
1800-talets huvudtankar pa det pedagogiska omridet.%> Liroverket skulle ddrmed inte syfta till att utbilda
tor nagot speciellt yrke utan istillet syfta till elevens allminna utveckling. Som medel f6r denna utveckling
av personligheten var, kanske inte helt ovintat, frimst latinet. I debatten framhdolls uppfattningen om de
klassiska spraken som dgande en slags inneboende egenskaper, vilka gjorde dem speciellt limpade for
sjdlens 6vande. Det faktum att de var déda sdgs i sig nirmast som en férdel, da de dirigenom inte var
toremdl for fordndring. Vidare gjorde detta att det inte var anvindningen av spraket som var malet, utan
bemistrande av grammatiken.® Under andra hilften av 1800-talet svalnade dock tron péd allmint
formalbildande dmnen och man bérjade 1 allt strre utstrdckning ta hdnsyn till skolimnenas praktiska
nytta. Vidare framfordes tankar om att olika amnen 6vade olika férmoégenheter genom introduktionen av
den s k parallellteorin, d.v.s. tanken om att varje slags tankearbete motsvarades av olika rérelser 1 hjirnan.o’

Aven det nyhumanistiska tankegodset kan i mina 6gon ses med bilden av latinet som den lirda sfirens
kulturella kapital f6r 6gonen. Genom den starka stallning som latinet hade var det méjligt att inom ramen
for den pedagogiska debatten tillskriva de klassiska spraken en formalbildande karaktir.

I ljuset av denna framstillning blir det moijligt att ndrma oss de problem som realian hade att accepteras
som ett fullgott bildningsmedel. Genom att vi med bl.a. Bourdieus hjilp tilliter oss att se bortom var
vardagliga fOrstielse av realia som "nyttigare" dn klassiska sprik och didrmed som ett "natutligt" uttryck £6r
utbildningens framsteg, kan vi ocksd bittre f6rstd den aktuella utvecklingen. I sin studie av det franska
utbildningssystemet och da frimst de franska elitskorna, The State Nobility. Elite Schools in the Field of Power,%

tar Bourdieu sin utgangspunkt i uppfattningen om utbildning som befriare fran orittvisor byggda pa social

92 Broady, 1991, s. 171.

0 Bourdieu, 1977, s. 164£., 170. 183f., 187, 189-192.

% Florin & Johansson, 1993, s. 113f.

5 Niléhn, 1975, s. 31ff.

% Niléhn, 1975, s. 46-51.

67 Niléhn, 1975, s. 72ff.

68 Den engelska Gversittningen av La nobiesse d'Etat. Grandes écoles et esprit de corps. Bourdieu, 1996.
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tillh6righet och nepotism. 1 syfte att vederligga denna uppfattning utgir studien frin skolans bendgenhet
att rangordna olika dmnen och fister dd speciell uppmarksamhet vid s k "talangimnen". Bourdieu menar
att framgang i1 dessa dmnen inte har sin frimsta grund 1 nigon medfédd begavning utan snarare bygger pa
elevens nedirvda kulturella kapital, som i sin tur dr att se som ett uttryck f6r social bakgrund. Grunden f6r
dessa antagande bygger pa studier av lirares omdémen av elever, vilka visar pa skolans betoning av
faktorer som ofta ligger utanfor sjilva skolimnet - exempelvis kulturellt utvecklad smak, spraklig
korrekthet - och didrmed gor att annat dn sjilva arbetsinsatsen eller den inldrda kunskapen blir avgdrande
for betygssittningen. Bourdieu menar dock inte att detta dr uttryck f6r en medveten nedvirdering, utan
snarare att det skall ses som en logisk f6ljd av en bakomliggande struktur. Detta till trots blir dock skolans
betyg och omdémen ett férsta steg mot omvandlingen av ett nedidrvt kulturellt kapital tll ett
institutionaliserat akademiskt kapital. Intressant for den fortsatta diskussionen och det akademiska
kapitalets virde dr att det faktum att betygen uppfattas som objektiva omdémen och dirigenom kan
fungera konsekrerande.®®

Tanken om skolan som konsekreringsinstans utvecklar Bourdieu sedan i sin fortsatta studie av sk
elitskolor. Genom studiet av elitens skolor blottliggs det faktum att dessa skolor inte primirt syftar till att
térmedla kunskap, dd de endast tar in de bidsta eleverna. Ett sidant syfte skulle enligt Bourdieu nidrmast
kunna liknas vid att "ldra fiskar simma". Istillet framhills elitskolornas frimsta uppgift som en rituell
instans for att konsekrera den blivande eliten. En examen frin en exklusiv utbildningsanstalt fungerar
enligt Bourdieu som ett adelskap, ett adelskap uttryckt i titlar, men ocksd som ett uttryck for ytterligare
koncentration av symboliskt kapital. Skolans konsekrering bygger i sammanhanget pa att klyftan mellan de
utvalda och de icke utvalda férdjupas, samtidigt som de utvalda ges en kinsla av att vara Gverldgsna.
Utover denna exklusivitet som skolan erbjuder framhiéller Bourdieu dven det symbiotiska forhallandet
mellan eliten och elitskolorna vid skapandet av det symboliska kapital som skolan férlinar. Genom att
skolan attraherar elitens barn kommer de drvda kapital de representerar dven att forlinas skolan. Detta gor
att elever och skola kan sigas konsekrera varandra.”

Genom att som Bourdieu sitta fokus péd skolans symboliska virde istillet for att framhiélla utbildningens
"objektiva" virde blir det moijligt att pa ett helt annat sitt f6rstd den bild av reallinjens tynande tillvaro
som Astrand malar upp. Som framgitt av ovan rickte det inte med att realia gavs utrymme inom ramen
for apologistskolorna. Utan ndgot erkdnnande sisom jimbordig med lirdomsskolan hade real-
undervisningen ingen moijlighet att attrahera ett bittre klientel, vilket 1 sin tur ledde till svirigheten att
rekrytera kompetenta lirare. Astrands beskrivning av apologistskolorna sisom andra klassens skolor blir
dirmed symtomatisk for dess situation. Som framgir av ovan var det inte forrdin den medborgerliga
bildningen dven bereddes latinlinjens elever som realian synes ha erkints sisom virdefull. Med st6d i
Bourdieus studier skulle latinlinjens elever dirmed kunna sdgas ha konsekrerat realian och upphdéjt den till

ett gangbart akademiskt kapital, pad samma sitt som Tekniska hogskolan gjorde genom sitt erkdnnande av

% Bourdieu, 1996, s. 5, 11f., 14, 21, 23f., 26f., 32-37, 39f.
70 Bourdieu, 1996, s. 73, 79f., 103f.
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realexamen 4ar 1876. Intressant i denna hypotetiska konstruktion av mekanismerna bakom skolvitldens
erkinnande av realian blir dven den politiska processens roll. Som framgar av Archers modell framhalls i
hennes konstruktion statens roll i framvixten av nationella utbildningssystem som en férutsittning for
allokering av de materiella resurser som denna utbyggnad medférde. Med utgangspunkt i den beskrivna
utvecklingen kan vi dock friga oss om inte staten ocksa spelade en allt sa viktig roll dven som

konsekrerande instans genom att i politiska beslut bekrifta realians symboliska virde.

Ett nytt perspektiv pa 1800-talets skolvisende - om mojlighet att studera
utbildningssystemets framvixt inom ramen f6r Bourdieus filtbegrepp

I den foreliggande texten har jag forsokt att med utgangspunkt i olika teoretiska perspektiv sprida ljus éver
den utveckling som det svenska utbildningsvisendet genomgick under det drhundrade déd ett nationellt
utbildningssystem uppstod. Studier kring denna process ir 1 och for sig inte att se som betrddande av
jungfrulig mark, speciellt inte sedan tillkomsten av Christina Florins och Ulla Johanssons ovan anférda
verk "Dadr de hdrliga lagrarna gro...”. Nimnas kan dock att forfattarna viljer att sitta in sin studie 1 Mullers
tidigare ndimnda systematiseringsprocess, vilket gor att deras studie frimst kommer att r6ra denna process
konsoliderings- och kompletteringsfas.”! Detta gor att systemets uppkomst fortfarande framstir som ett
omride som inte uppmirksammats i1 de senaste arens forskning.

Som framgitt av ovan idr Florin & Johansson inte heller frimmande for att anvinda sig av ett
bourdieuskt reproduktionsperspektiv i sina studier liroverket, dven om de menar att perspektivet inte
saknar brister. Forutom forfattarnas ovilja att se Bourdieus kapitalbegreppet som uttryck for enbart ett
symboliskt virde,’? framhalls 4ven andra problem med begreppet. Bourdieus perspektiv upplevs som bade
statiskt och ahistoriskt samtidigt som det uppfattas som svart att anvinda pa svenskt 1800-tal, da det inte
synes forenligt med tankar om social mobilitet.”> Liknande kritik dterfinns dven hos Ringer, som i och for
sig framhaller att méjligheten att forklara férandring 6ver tid finns implicit i Bourdieus begreppsbildning,
men samtidigt hdvdar att teoribildningen som sddan inte tar tillricklig hdnsyn till detta problem.” Som
framgatt av Simons beskrivning av det engelska utbildningssystemets framvixt ses Bourdieus perspektiv
dven av honom som allt for statiskt. Detta da den aktuella situation upplevs mer som skapandet av en ny
hierarkisk samhillsstruktur, 4n som bevarande av en befintlig.”

Den anférda kritiken 4r 1 mina 6gon inte helt obefogad, men till sin form aningen onyanserad. Om vi

bérjar 1 fraigan om Bourdieus teoretiska verktyg sisom ahistoriska har kritikerna 4 ena sidan ritt i och med

11 sin studie av det tyska utbildningssystemets framvixt urskiljer Miiller tre olika faser i denna process: systemets
uppkomst, konsolidering och komplettering. Miiller, 1987,s. 16f. Med stéd i denna modell menar Florin &
Johansson att det svenska utbildningssystemet redan vid 1800-talets mitt gitt in i dess konsolideringsfas, vilket gor
att 1849 ars kungl. cirkulir maste ses som inledningen pa liroverkets inordnande i det framvixande
utbildningssystemet. Florin & Johansson, 1993, s. 87.

72 Florin & Johansson, 1993, s. 70.

73 Flotin & Johansson, 1993, s. 68f., 244.

741 ett 6150k att tillféra Bourdieus begreppsbildning ett historiskt perspektiv férordar Ringer anvindningen av Max
Webers distinktion mellan statusposition och klassposition, dir status, som hos Weber definieras utifran livsstil och
social dra, ses som en mindre forindringsbendgen struktur 4n klass. Enligt Ringer finns denna distinktion implicit i
Bourdieus sirskiljning av kulturellt och ekonomiskt kapital. Ringer, 1987a, s. 4f., 9f.
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att Bourdieu litit sina begrepp vixa fram i métet med exempelvis: kabyliska samhillen i Algeriet, studier
av det moderna samhillet sisom det gestaltar sig 1 dagens Frankrike samt undersdkningen av det franska
litterira fltets uppkomst under 1800-talet.”6 A andra sidan ir detta inte nagot som Bourdieu ir omedveten
om, tvirtom. Istillet framhalls det faktum att den aktuella begreppsbildningen inte skall uppfattas som en
teoretisk konstruktion varur vi skall himta véra férklaringar, utan snarare ses som ett verktyg for att tackla
vara empiriska studier. Empirin blir dirmed att se som en aktiv del i den teoretiska konstruktionen.”

Kritiken av Bourdieus perspektiv sdsom statiskt 4r i mina dgon inte lika litt att komma runt. I sin
avhandling Der historiska féltet. Svensk historievetenskap fran 1920-tal till 195778 tar Hakan Gunneriusson upp
just Florins & Johanssons kritik av Bourdieus kapialbegrepp sdsom varande statiskt, och framhiller da det
faktum att kapitalbegreppet i Florins & Johanssons studie anvinds isolerat frin resten av Bourdieus
begreppsapparat. Gunneriussons l6sning pd problemet blir i ssmmanhanget anvindningen av ett annat av
Bourdieus begtrepp, filt, tor att studera det symboliska kapitalets f6rindring 6ver tid.” Filt dr ett begrepp
som Bourdieu anvinder sig av i olika studier av relationella sammanhang och det har av Broady givits en
allmin definition genom att framhalla att: "med socialt filt avses ett system av relationer mellan positioner besatta
av Specialiserade agenter och institutioner som strider om nagot for dem gemensamt.""®0 Utan att géra ansprik pa att ge
nigon djupgiende beskrivning av filtbegreppets rickvidd skall jag hir f6rs6ka belysa savil fortjanster som
problem med att fors6ka studera 1800-talets svenska skolvisende som ett socialt filt.

Utgdngspunkten for den fortsatta diskussionen ir de "tumreglet" som Broady utarbetat {6t studiet av
kulturella produktionsfilt i Kulturens filt. En antologi8! Graden av autonomitet blir i detta avseende
avgorande da filtbegreppet implicerar att studieobjektet besitter en visst matt av sjilvstindighet for att det
skall vara intressant att studera dess interna relationer sisom bestimmande. Enligt Broady dr féljande
tecken pa autonomitet att se som attribut som kiannetecknar ett filt: ett eget faltspecifikt kapital, en
grundstruktur definierad av en polaritet mellan olika krafter, ett eget »rum av moéjligheter« med en struktur
som liknar relationen mellan filtets positioner, »omvind ekonomi« som gor att filtets agenter virderar det
faltspecifika kapitalet hdgre 4n andra kapitalformer (exempelvis bortser frin ekonomiska vinster), ndgon
form av intrddeskrav med insatser men dven vinster, egna trosférestillningar, egna instanser som bedéomer
insatserna samt en egen logik som gor att influenser utifrin far filtets speciella prigel.s?

Om vi ser pa utbildningsvisendets utveckling frin att ha framlevt i vad Archer kallar ett mono-integrerat
forhallande till kyrkan, till en mer integrerad del av sambhillet och dirigenom en angeligenhet f6r dven
andra grupper i samhdllet, framstdr Bourdieus filtbegrepp som potentiellt fruktbart. Bilden av det mono-

integrerat utbildningsvisende kan i sammanhanget jimféras med Bourdieus begrepp apparat som ett

7> Simon, 1987, s. 107f.

76 Bourdieu, 1977, Bourdieu, 1984, Bourdieu, 2000.

7T Bourdieu, 1996, s. 131f., Bourdieu, 2000, s. 263ff.

78 Gunneriusson, 2002.

7 Gunneriusson, 2002, s. 17 not 19.

80 Broady, 1991, s. 266.

81 Broady, 1998.

82 Broady, 1998, s. 19f., En liknande men betydligt mindre klar sammanstillning dterfinns i ett av Bourdieus
publicerade féredrag. Bourdieu, 1997, s. 127-134.
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uttryck for att det potentiella filtet styrs av en enda kraft.? I ljuset av denna férhistoria framstar den
utbildningspolitiska debatt som priglade 1800-talets Sverige som en strid pa vad som skulle kunna kallas
ett uthildningsfilt, med en polaritet som pd det diskursiva planet tog sig uttryck i de tankestrémningar som
nyhumanismens foretridare respektive féresprikarna av medborgarfostran representerade. Bilden av
utbildningssystemets hierarkiska och differentierade struktur bidrar dven den till att f6ra tankarna till ett
strukturerat socialt falt.

Dessa attribut till trots uppvisar 1800-talets framvixande utbildningssystem en bristande grad av
autonomitet. I och for sig vixer genom bildandet av alternativa skolor fram nigot som skulle kunna liknas
vid en struktur, men nigot filtspecifikt kapital och 4n mindre nidgon form av klar grins gentemot andra
samhillssfirer kan inte urskiljas. Som ett exempel pd det senare kan ndmnas det faktum att Johan Petter
Lefrén, som foretridare f6r den militdra utbildningen, kunde upptrida som en auktoritet dven pa det civila
skolvisendets omrade.?* Exemplet Lefrén visar dven pa mojligheten for enskilda aktorer - eller kanske
hellre aktSrer inom ramen f6r sociala nitvirk - att under denna turbulenta tid paverka utbildnings-
systemets framvixt.8>

Vidare miste dven poidngteras det faktum att skolvdsendets utveckling dven padverkades av den
framvixande medelklassens reproduktionsstrivanden. Den sistndmnda faktorn sitter i mina 6gon fingret
pa faltbegreppets begrinsade forklaringsvirde. Enligt min mening kan filtbegreppet endast hjilpa oss att
studera de foérindrade relationerna inom vart studieobjekt, vilket gbr att Bourdieus begreppsapparat maste
anvindas inom ramen fOr en vidare samhillsteori, for att vi i egentlig mening skall kunna forklara den
historiska férindringen.

Avslutningsvis vill jag hirmed framhalla att det behévs férdjupade studier £6r att vi skall kunna avgora
hur anvindbart faltbegreppet dr vid studiet av det svenska utbildningssystemets uppkomst. Som framgatt
av ovan synes den bristande autonomiteten pd utbildningsomridet sdvil som den genomgripande
samhillstorindring som 1800-talet innebar, peka pa behovet av att kombinera reproduktionsperspektivet
med perspektiv som tar hinsyn till den férindrade ekonomin, och den nya klasstruktur detta medforde,

sasom den egentliga drivkraften i utbildningssystemens uppkomst.

8 Bourdieu, 1997, s. 150f.

84 Se not 37.

8 Studiet av sociala nitverk sdsom en betydande kraft pa ett filt har nyligen f6retagits i Gunneriussons ovan nimnda
avhandling. Gunneriusson, 2002, passim. I och med den bristande autonomitet som det svenska utbildningsomridet
uppvisade under bérjan av 1800-talet, synes férutsittningarna for att paverka utvecklingen genom nitverk ha varit
sdrskilt gynnsamma d4.
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