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Nir det svenska utbildningssystemet tog form under 18o0-talet var det inte ez skola for
alla som sig dagens ljus. I stillet skapades parallella skolformer fér min och kvinnor frin
olika sambhillsklasser.! Genom denna text vill jag problematisera de pedagogiska
implikationerna av denna utveckling genom att uppmirksamma den s kallade vixelun-
dervisningens implementering i Sverige. Syftet med detta 4r frimst att visa pd hur klass,
men iven kén, kunde ha en avgorande betydelse for skolans praktiska arbete och hur
dessa maktférhallanden dterspeglade sig i hur olika skolformer tog sig an frigor som rorde
uppfostran och bildning. I ett vidare perspektiv skulle en mer genomgripande studie av
vixelundervisningens tillimpning i Sverige dven kunna ge 6kad kunskap om métet mellan
pedagogiska idéer och den sociala miljé som skolans virld utgr.?

En "segmenterad” skola

For att beskriva den hierarkiska strukturen inom de utbildningssystem som vixte fram
under 1800-talet anviinder sig Fritz Ringer av begreppet “segmentering”. Med segmentering
avses hir parallella skolformer som skiljer sig i bide utformning och social rekrytering.? En
sidan uppdelning fir enligt Ringer lingtgdende effekter for hur ett samhille fungerar. Ut

!'Se exempelvis Lars Petterson (1992), Fribet, jamlikhet, egendom och Bentham. Utvecklingslinjer i svensk
Jolkundervisning mellan feodalism och kapitalism, 1809—1860, Uppsala; Christina Florin & Ulla Johansson (1993),
"Diir de hirliga lagrarna gro...” Kultur, klass och kin i det svenska liroverket 1850-1914. Stockholm; Lars Petterson
(2003), "Pedagogik och historia. En komplicerad forbindelse” i Staffan Selanders Kobran, nallen och majjen.
Tradition och fornyelse i svensk skola och skolforskning, Stockholm; Esbjorn Larsson (2003), "Det svenska
utbildningssystemets fodelse. Olika perspektiv pi den svenska ldroverksutbildningens utveckling under 1800-
talet” i Hans Albin Larssons Forskningsfronten flyttas fram. Utbildningskultur och maktkultur, Bromma.

2 Liknande ambitioner finner man 4ven i Johannes Fredriksson (2005), “Frin undervisning till lek. Barnet,
folkskolan och férskolepedagogikens forindring, ca 1860-1900” i Studies in Educational Policy and Educational
Philosophy — E-tidskriften (2005:3), s. 12 £.

3 Fritz K. Ringer (1987), "On segmentation in modern educational systems. The case of French secondary
education, 1865-1920” i Detlef K. Miillers, Fritz K. Ringers & Brian Simons The rise of the modern educational
system. Structural change and social reproduction 18701920, Cambridge, s. 53.



bildning kan genom segmentering vara ett stod for definitionen av sociala roller och dirige-
nom en mattstock pa avstindet mellan olika sociala grupper. I ett segmenterat skolsystem 4r
utbildning inte i forsta hand ett redskap for social mobilitet, utan ett sitt att legitimera den
ridande klasstrukturen.*

Aven Brian Simon anvinder sig av segmentering nir han tar sig an utbildningssyste-
mets framvixt i England. I sin beskrivning av utvecklingen — fran ett timligen splittrat
utbildningsvisende till ett mer differentierat system med over- och underkategorier —
framhéller Simon att detta skeende maste ses inom ramen for den ekonomiska utveckling
som priglade perioden. Forindringarna pa utbildningsomrédet var likvil inte nigot direke
svar pd ekonomiska krav, utan dessa skall enligt Simon snarare ses som en viktig indirekt
verkande faktor. De sociala och politiska krafter som var direkt verksamma hade nimligen
sin grund i den férindrade ekonomin och de nya sociala klasser denna utveckling med-
forde. I detta sammanhang framstér situationen i England under forsta hilften av 1800-
talet som en period som priglades av instabilitet och social konflikt. Nya yrkeskategorier
gav upphov till krav pa ett utbildningssystem som l3g i linje med det nya framvixande
samhillet. I diskussioner kring utbildningens natur framkom vid denna tid krav pa en
utbildning som speglade samhiillet; ett system med olika utbildning f6r olika strata. Mot
bakgrund av den utvecklingen menar Simon att skolan inte bara fungerade som ett system
for att reproducera en social struktur, utan dven som en férstirkning och en differentie-
ring av den nya hierarkiska samhillsstruktur som uppstod.’

Aven for svenskt vidkommande har den sociala och ekonomiska utvecklingens betydelse
setts som avgorande for tillkomsten av ett segmenterat skolsystem. Nir Lars Petterson for-
klarar folkundervisningens utveckling i Sverige gor han det genom att placera in detta ske-
ende som en del i kampen mellan framviixande klasser under en tid som priglades av 16ne-
arbetets etablering och de kapitalistiska marknadsrelationernas ckande betydelse.
Folkskolans tillkomst blev dirigenom en viktig del i kampen om det ideologiska herravil-
det.® Petterson menar vidare att folkskolan inte bara fungerade som ett effektivt redskap for
social segregering, utan dirtill var att betrakta som en av grundstenarna i det klassamhiille
som uppstod under 18o0-talet.

Parallellskolesystemet — som forverkligades i hela Europa — kan betraktas i synkront samman-
hang med det system som liberalerna kimpade f6r inom politiken — att medborgarritten ute-
slutande skulle graderas efter formogenhet och inkomst — och kanske kunde Europas alla cen-
sussystem inforas forst sedan uppdelningen forverkligats inom det offentliga skolvisendet.”

Vixelundervisningen — folkskolans metod?

Som framgartt beskriver begreppet segmentering inte bara skilda skolor for olika samhiills-
klasser, utan dirtill dven kvalitativa skillnader i undervisningens utformning. Detta ir dven
Pettersons poing nir han hivdar att skillnaderna mellan olika skolformer frimst lig pd det
metodiska planet.® Den metod som Petterson talar om 4r den s& kallade vixelundervis-
ningen, sisom Andrew Bells och Joseph Lancasters respektive monitorsystem benimndes i

41bid., s. 69.

5 Brian Simon (1987), ”Systematisation and segmentation in education. The case of England” i Detlef K.
Miillers, Fritz K. Ringers & Brian Simons The rise of the modern educational system. Structural change and
social reproduction 1870—1920, Cambridge, s. 91 f.

6 Petterson (1992), op. cit., s. 129 f.

7 1bid., s. 165.

8 Ibid., s. 161 fF., 165 fF.



Sverige. Dessa metoder byggde p& anvindandet av mer erfarna elever som bitriden i under-
visningen; ofta i kombination med exercisliknande undervisningsformer.® Till Sverige kom
monitdrsystemet under slutet av 1810-talet.”® I takt med den 6kade utbredningen av meto-
den bildades dven "Sillskapet fér Vexelundervisningens befrimjande” ar 1822 och vid 1823
drs riksdag utgjorde "moniteringen” en av de viktigaste folkundervisningsfrigorna.

Nir Thor Nordin tar sig an vixelundervisningens utveckling och utformning i Sverige
under bérjan av 1800-talet framhéller han metoden sdsom pékallad av ett 6kat intresse for
folkundervisning i kombination med bristen pd utbildade lirare.’? Denna bild stér
emellertid i bjirt kontrast till Peterssons karaktirisering av vixelundervisningsmetoden
genom framhéllandet "att cellfingelset, korrektionsanstalten, arbetsinrittningen och vixelun-
dervisnings-skolan var pjiser i samma sociala strategi, och att denna var oupplosligt knuten
till det nya produktionssitt som baserades pa lonearbete.”® Petterson ir langtifrin ensam
om denna tolkning. Aven i internationella studier poingteras kopplingen mellan framfor-
allt Lancasters undervisningsplaner och samhillsférindringen. Ibland med direkt hiinvis-
ning till Michel Foucaults analyser av disciplinering.'4

Metoden ses i Pettersons analys som en teoretisk legitimering av parallellskolesystemet
genom inférandet av egna pedagogiska metoder for varje samhillsklass. For dven om det
svenska intresset for folkundervisning inte var sprunget ur ngra industriella krav, var det
ett svar pd den gryende kapitalismens behov av “nya minniskor” som kunde tjina den
"nya samhillsordningen”. Detta krav visade sig i de vitt skilda pedagogiska metoderna for
underklassens och medelklassens barn. Petterson hivdar att viixelundervisningen var den
pedagogiska modellen for folkskolan, medan den undervisning som bereddes medelklas-
sens barn i stillet tog sin utgdngspunkt i fostringen av viljan och lirarens centrala roll.?”

Mot bakgrund av vad som framkommit i andra studier kan man emellertid ifragasitta
Pettersons bild av vixelundervisningen som en metod vilken exklusivt anvindes for att
uppfostra folket.'s Enligt Nordin var “monitering” i och for sig en undervisningsmetod
som frimst anvindes inom folkundervisningen, men det saknas inte exempel pd hogre
skolor som ocksa anvinde sig av metoden. Vid 1824 ars skolrevision var det inte mindre

9 Thor Nordin (1974), Viixelundervisningens allminna utveckling och dess utformning i Sverige till omkring 1830,
Stockholm, s. 12 f. Fér en mer utforlig beskrivning, se Carl F. Kaestle, (1973), Joseph Lancaster and the monito-
rial school movement. A documentary history, New York.

19 Nordin framhaller dock att det finns gott om exempel pa snarlika tankegdngar i landet dven dessférinnan.
Bl. a. hidnvisar han inda tillbaka till 1571 &rs kyrkoordning, vilken vittnar om “omsesidig undervisning” vid
svenska ldroverk under senmedeltiden. Nordin (1974), op. cit., s. 34.

' Ibid., s. 289—298, 311—317. Fér en nirmare studie av denna idéimport, se Hanna Hodacs, (2003), Converging
World Views. The European Expansion and Early-Nineteenth-Century Anglo-Swedish Contacts. Uppsala, kap. 4;
for dess politiska betydelse, se Henrik Edgren (2005), Publicitet for medborgsmannavett. Det nationellt svenska i
Stockholmstidningar 1810-1831, Uppsala, s. 126 .

12 Nordin (1974), op. cit., s. 71-78.

13 Petterson (1992), op. cit., s. 263. Det faktum att metoden anvindes som ett redskap for att skapa arbetare
framhalls dven i Michael B. Katz (1975), Class, Bureaucracy, and Schools. The Illusion of Educational Change in
America, New York, s. 10 ff., 159; Ronald, Rayman, 1981, "Joseph Lancaster's Monitorial System of Instruc-
tion and American Indian Education", History of Education Quarterly, vol. 21, nr. 4, s. 400 f.

14 Se exempelvis John Hassard & Michael Rowlinson (2002), “Researching Foucault’s Research. Organization
and Control in Joseph Lancaster's Monitorial Schools”, Organization, vol. 9, nr. 4; Marcelo Caruso (2005),
Inclusion Through the Gaze. A Comparative Perspective on the Construction of Visibility in Monitorial
Schooling (Germany — Spain, 1815-1848). International Congress of Historical Sciences, 20th meeting, Sydney
(Australia), 3rd-9th July 200s.

15 Petterson (1992), op. cit., s. 276, 309 f., 313.

16 Fsljande har tidigare uppmirksammats i samband med studier av kadettutbildningen pi Karlbergs slott
fram dill slutet av 1860-talet. Esbjorn Larsson (2005), Frin adlig uppfostran till borgerlig utbildning. Kungl.
Krigsakademien mellan dren 1792 och 1866, Uppsala, s. 226-238.



dn fem hogre trivialskolor och fyra ligre lirdoms- och apologistskolor som pé prov infort
vixelundervisning. I sammanhanget framhélls Kungliga Krigsakademien pd Karlbergs
slott som den ldroanstalt som gick lingst i sina forsék.”” Denna bild bekriftas dven genom
Henrik Edgrens studie av 1820-talets pressdebatt, vilken visat att vixelundervisningen i sin
samtid ansdgs som lika anvindbar for alla samhillsklasser. Som exempel pd detta fram-
hélls just Krigsakademien.'®

Aven om vixelundervisningen provades vid Krigsakademien redan under slutet av 1810-
talet, var det forst genom Johan Peter Lefréns tilltride som akademiens guvernor &r 1821
som “moniteringen” pd allvar kom att prigla akademiens undervisning. Under perioden
1821-1824 grundlades “det carlbergska pedagogiska systemet”, vilket omvandlade Krigs-
akademiens nedre avdelning till en vixelundervisningsskola.” Enligt Lefrén skulle
emellertid den vixelundervisning som bedrevs vid liroverken inte utgd frin formella
handgrepp och i takt med elevernas sjilvutveckling skulle dess tillimpning dven mjukas
upp. Vixelundervisningen vid Krigsakademien syftade dirigenom snarast tll sjilvverk-
samhet och inbérdes tivlan.? Eller som Lefrén sjilv uttryckee det, “att dess taktiska ele-
ment sminingom bor gifva vika for sjelfverksamhets-elementet.”!

Som ett resultat av vixelundervisningens inférande pd Karlberg delades varje klass in i ett
antal ringar eller lixlag. Mellan dessa fordelades sedan kadetterna med avseende pd deras
olika kunskapsnivé. I varje ring gavs olika lixor, vilka vades under overinseende av en
monitdr. Monitdrerna examinerade sedan sina kamrater och rapporterade till liraren. Det ér
intressant att se hur denna undervisningsform — trots att den anpassats till undervisning av
ynglingar tillhérande samhillets 6vre skikt — inneholl 6vervakande inslag av samma typ som
Petterson uppmirksammar i sin studie av folkundervisningen.?> Detta mirks bland annat i
Lefréns reflektioner rérande 6vergingen till en undervisning med hjilp av monitorer. Enligt
hans erfarenhet var det svirt att f8 monitdrerna att ge ofordelaktiga omdémen om sina
kamrater, d de var vana vid att okunnighet kunde déljas i den traditionella undervisningen.
Lefrén var indd optimistisk vad gillde metodens framtid och menade att med tiden skulle
ynglingarna ldra sig att det inte gick att skydda lata kamrater genom att inte pipeka deras
brister. Lararen skulle ju i vilket fall som helst uppticka hur det stod till med kunskaperna.
Dirtill menade Lefrén att systemet hade karaktirsdanande effekter, dd det lirde eleverna
opartiskhet. Vixelundervisningen ansdgs dirmed vara ”icke allenast ett undervisnings-, utan
ifven ett uppfostrings-medel”.?

Utover forindringar av sjilva undervisningssituationen innebar Lefréns system ocksé en
rad organisatoriska forindringar av utbildningen pa Karlberg. Forst och frimst fick den
traditionella klasslisningen limna plats for s kallad dmneslidsning. Dirmed grupperades
eleverna inte efter dlder, utan efter hur lingt de hade nétt i sina studier. Uppflyttning till
nista klass blev dirigenom helt och héllet beroende av om man klarat imnesstudierna
eller inte. For att detta system skulle fungera hade man dven infért “fri flyttning”, vilket
innebar att en kadett flyttades till nista klass s& fort han var klar med alla imnen inom en

17 Nordin (1974), op. cit., s. 338 f.

18 Edgren (2005), op. cit., s. 210.

19 Nordin (1974), op. cit., s. 264 ff., 303308, 311.

20 Tbid., s. 268 och 309.

2 Johan Peter Lefrén (1824), Beriittelse ifver kongl. krigs-akademien, afgifven till dess kansler, af guverniren, dr
1824, Stockholm, s. 119.

22 Se Petterson (1992), op. cit., 291-294.

2 Lefrén (1824), op. cit., s. 108 f.



klass. Dirmed fick man ett system med en 16pande intagning och mojlighet att ta offi-
cersexamen vid ett antal olika tillfillen under aret.*

Enligt Sigvard Ekstrand medférde den fria flyttningen att kadetterna med tiden gavs en
allt storre frihet att sjilva planera sina studier. Under slutet av 1830-talet infordes dven
méjligheten att sjilv vilja vilka 4mnen man skulle lisa under olika lektioner. I ett féredrag
i samband med skolliraremétet i Stockholm den 19 januari 1848 poingterade Krigsaka-
demiens tjinstgorande major, Carl Stdl, rent organisatoriska orsaker bakom denna ut-
veckling. Det var helt enkelt inte mojligt att halla ihop undervisningen nir eleverna
kunde skynda vidare i egen takt. Vidare innebar detta — i kombination med det dkade
antalet kadetter — att ldrarna inte hade méjlighet att undervisa alla.?

Denna bild av forindringarna inom Krigsakademiens undervisning bekriftas dven av
Stils sjilvbiografiska anteckningar. Enligt dessa hade den hyllade frildsningen lett till
sjalvsvald vid tiden f6r hans tilltride som tjidnstgorande major dr 1840. Enligt Stdl hade
det gite sd langt att det ndrmast var upp till kadetterna sjilva att avgéra om de skulle
studera eller inte. Den rent praktiska l6sningen pa detta problem blev méinatliga lirar-
sammantriden, genom vilka varje enskild kadetts framsteg och flit kontrollerades.”® Vi-
dare infordes ytterligare férindringar frin och med 1846, di man bland annat poingterade
vikten av att inte ldsa ett amne i taget eller skynda alltfor hastigt fram. Detta betraktades
som en anpassning av undervisningen efter de “medelméttige”.”

Sjilvklart kan man i sammanhanget friga sig hur stort utrymme vixelundervisningen i
praktiken fick p& Karlberg. Frigan ir inte ldtt att svara pa. I Lefréns skrift frn 1824 framgir
att systemet dnnu inte hade inforts i den 6vre avdelningen och enligt tidigare studier av
Krigsakademien anvindes systemet frimst i de ligre klasserna.?® Nordin menar emellertid
att vixelundervisningens inférande i Sverige fick stort genomslag pa Karlberg och hinvisar
bland annat till att man gjorde rent arkitektoniska forindringar — dd fem lektionssalar for-
vandlades tll tvi klassrum — for att underlitta den fria flyttningen inom utbildningens
bigge avdelningar.? Att dessa forindringar hade direkta kopplingar till vixelundervisningen
bekriftas dven av Wilhelm von Brauns skonlitterira beskrivning av nedre avdelningen runt
1830. Dir fir lisaren veta att den stora lektionssalen kallades for Lancasteriet.®® Vixel-
undervisningens fortsatta anvindning visar sig ocksa i 1840 4rs ordningsstadga, dir systemet
framhélls som en viktig del i Krigsakademiens undervisning.*!

24 1bid., s. 106—118; Sigvard Ekstrand (1937), Karlberg. Kungl. Krigsakademiens och Kungl. Krigsskolans historia
1792-1936, Stockholm, s. 83 och 86; Ann Hérsell (1992), "Krigsakademien 1818-1869. Reform och tradition” i
Erik Norbergs Karlberg. Slott och skola. Utbildning till officer 1792 -1992, Vol. 1., Stockholm, s. 71.

2 Ekstrand (1937), op. cit., s. 86 och 91; Carl Stal (1848), Om undervisningsverket vid kongl. krigs-akademien samt
om den allméinna skolundervisningen. Firedrag vid skolliraremitet i Sthim den 19 jan. 1848, Stockholm, s. 8. Frihe-
ten att sjilv vilja dmne hade emellertid begrinsats vid inférandet av 1840 4rs ordningsstadga. Denna regel-
samling befiiste i och for sig kadetternas rittighet att sjilva ligga upp sina studier, men gav samtidigt liraren
méjlighet att begrinsa denna frihet f6r dem som inte uppnadde tillrickliga resultat. Detta innebar att férsum-
liga kadetter forlorade ritten att sjilv planera sina studier. Mojligheten att &terfd denna rite blev sedan av-
hingig hur vil kadetten klarade sina examina samt om han visade sig arbetsam. Ordnings-stadga for kadetterne
vid Kongl. Krigs-academien (1840), Stockholm, s. 13 f.

26 Carl Stals minnen [opublicerad levnadsteckning frin 1869—71], Enskilda arkiv (35), Stilska arkivet, vol s,
Krigsarkivet.

27 Stél (1848), op. cit., 5. 9.

28 Ekstrand (1937), op. cit., s. 86 och 100; Hérsell (1992), op. cit., s. 111

2 Nordin (1974), op. cit., s. 303308 samt 311.

30 Wilhelm von Braun (1900), "Napoleon. En kadetts dventyr” i Samlade beriittelser, Stockholm, s. s0.

3 Ordnings-stadga for kadetterne vid Kongl. Krigs-academien (1840), op. cit., s. 11-16.



Sjilvverksamhet eller disciplinering

Nir det kom tdill tillimpningen av vixelundervisningsmetoden var det som synes stora
skillnader mellan det barnpanoptikon som Petterson beskriver och det sitt pa vilket
moniteringen tillimpades vid exempelvis Krigsakademien. Denna bild blir 4n tydligare
om man tar hinsyn till de tankar som priglade kadettutbildningen. Redan i de killor som
beskriver Krigsakademiens verksamhet under slutet av 1700-talet framgir det att man
odlade tanken om en undervisning som byggde pé sjilvverksamhet. Denna tanke presen-
teras pd foljande sitt i 1799 ars reglemente:

Hwar och en Lirare bér f6r 6frigt pdminna sig, at det ¢j ir nog at fylla Ungdomens minne med
en myckenhet satser och foreskrifter, utan forening och sammanhang, som mera férwirra och
forsloa, dn stida och skirpa eftertanken; utan at det bista underwisningssitt bestdr uti Ungdo-
mens tilwinjande, at tinka och arbeta pd egen hand, och at hildre hemta sina underrittelser
genom lisning och egen moda, dn af Lirarens forestafwande och ofta uprepade forklaringar.
Det blifwer mera Lirarens sak, at underritta sig om deras gjorde framsteg, at wisa den ritta och
genaste METHODEN, at gifwa deras flit en ritt och afpaffad rigtning, och at winja dem wid en
storre upmirksamhet for det hufwudsakligare och deras egit yrke.*

Att déma av de citerade raderna var kadetternas eget ansvar for sitt lirande en grundsten
redan under slutet av 1700-talet. Denna instillning fortlevde och forstirktes sedan genom
de forindringar som Krigsakademien genomgick under 1820-talet. I Lefréns presentation
av det “carlbergska pedagogiska systemet” lyfts just sjilvverksamheten fram som en bi-
rande tanke bakom reformen.

Sjelfverksambeten bor anses som hufvudgrunden for all undervisning, men handledning stidse
vara att tillgd dé formdgan att fortgd pa egen hand tillfilligrvis tryter. Oupphérlig handledning
forsloar, bristande handledning nedslar. Sjelfverksamheten ir icke allenast medel till under-
visning, den ir derjemte indamal for uppfostran. En yngling, hvars sjelfverksamhetskinsla
aldrig blifvit vicke, blir aldrig en ridig och driftig man; géngstolar iro lika skadliga for sjilen
som for kroppen.**

I likhet med 1799 ars reglemente varnades hir for det forslsande som en alltfor lirarstyrd
undervisning ansigs ge upphov tll. Vidare finns en tydlig koppling till manlighetsfostran
genom att Lefrén framholl ate sjilvverksamheten var en forutsittning for att ynglingen
skulle kunna utvecklas till en riktig man.?

En noggrannare granskning av Lefréns pedagogiska tankar visar att sjilvverksamheten for
honom snarare var ett medel 4n ett mal i sig. I stillet var det problemet med minniskors
olika begdvning som gickade Lefrén. I en ungdomsskrift frin 1802 tog Lefrén upp denna
friga och menade da atc det var omojligt atc bibringa alla lika stor skicklighet. Dirvidlag
ansdg han att samma undervisning for alla innebar att man férsummade dem som tilkin-
nagifvas en utmirke fallenhet och genie”.¢ Aven i sin beskrivning av Krigsakademiens verk-
samhet ar 1824 varnade Lefrén for faror som lg i en sammanhéllen undervisning; ”[d]en

trige, den med mindre fallenbet begifvade, den mindre for sig komne, bir ef hindra den flitige,

3 Kongl. maj:ts nidiga Reglemente Fér Des Krigs-Academie. Gifwit Stockholms Slott den 8 april 1799 (1799),
Stockholm, § 106.

3 Lefrén (1824), op. cit., s. 97.

3 Fér en vidare diskussion rérande sjilvverksamhetens koppling till manlighetsfostran, se Larsson (200s), op.
cit., s. 226-235, 237 f., 267-293.

% Om Kirigs Skolor [opublicerat manus], Lefrénska samlingen, E 4568, V, Svenska Arméens organisation,
Riksarkivet, s. 2.



den med biittre fallenbet begdfvade, den mer for sig komne, att fortgd i studierne.” For att mota
denna pedagogiska utmaning foresprikade han en undervisning som dels synliggjorde skill-
naderna mellan eleverna, dels inbjod till tivlan. Den sistnimnda aspekten av undervis-
ningen skulle vicka sjilvverksamheten och kadetternas ihirdighet. Aven i detta samman-
hang finns tydliga kopplingar till manlighet genom att sjilvverksamheten sigs som en
forutsittning for utvecklingen av ”det ritta mannalynnet”.

En jimforelse med de vixelundervisningsmetoder som var avsedda f6r underklassen vi-
sar med full tydlighet att moniteringen var en pedagogisk reform som anpassades efter
elevernas samhillsklass. For de bredare befolkningslagren kopplades metoden nimligen
till mekanisering och fabriksarbete genom anvindningen av savil exercisliknande hand-
grepp som noggrant utvecklade évervaknings- och signalsystem. Vidare betonar Petterson
likheten mellan vixelundervisningens implementering inom folkundervisning och dess
tillimpning vid korrektionsanstalter och i cellfingelser.?

Av sirskilt intresse i detta sammanhang 4r den hierarkiska struktur som vixelundervis-
ningsmetoden skapade. Genom anvindandet av monitérer var det mojlige att klittra i
skolhierarkin. Vid studiet av undervisningen pd Karlberg har denna majlighet setts som
en viktig pedagogisk poing, vilken dven skapade en grogrund for den pennalism som
ridde vid skolan. Denna ordning skapade ett slags progression i utbildningen. Nir ka-
detterna kom till Karlberg tvingades de underordna sig de dldres 6verhdghet, for att sedan
med dren ges mojlighet att sjilva underordna kommande kullar.®

Nigon liknande progression verkar inte ha forekommit vid de skolor som var imnade
for underklassen. Nordin forsoker i och for sig gora en poing av att sjilvverksamhet och
inbordes tivlan var viktiga delar av vixelundervisningsmetoden, men Petterson hivdar i
det sammanhanget att folkskolans beloningssystem skapade ett slags falsk meritokrati. Fér
den som lyckades i folkskolan fanns det under bérjan av 1800o-talet ingen reell méjlighet
att f3 avkastning pd sina utbildningsframgingar. Utanfor skolans virld saknade utdelade
merit- och forgjinsttecken allt virde.”! For samhillets 6vre skikt var utbildning emellertid
en annan sak. I den sjilvbiografiska produktion som beror livet som kadett under 1800-
talet framhills stindigt de idldre kamraternas fostran som det verkligt virdefulla i den
utbildning som Krigsakademien erbjsd.*

Moniteringens skiftande natur

Som framgdtc gir det inte att pd ndgot enkelt sitt placera in vixelundervisningen i den
gingse bilden av det svenska utbildningssystemets tillkomst. Oavsett om man som Nordin
beskriver metodens lansering och introduktion pa ett timligen oproblematiserat sitt eller
om man likt Petterson koncentrerar sig pA metodens anvindning f6r underklassens discipli-
nering och underordning. Vid nirmare eftertanke synes vixelundervisningens introduktion

37 Lefrén (1824), op. cit., s. 97 f.

38 Ibid.

3 Petterson (1992), op. cit., 5. 281-294.

40 Larsson (2005), op. cit., s. 226-235, 237 £., 267—293. Denna beskrivning av kadettkdrens inre struktur har i
sin tur inspirerats av Christine Hewards studier av engelska public schools och John Tosh studier av den
brittiska medelklassens manlighet under 1800-talet. Christine Heward (2000), "Public School Masculinities.
An Essay in Gender and Power” i Roy Lowes History of Education. Major Themes. Education in its Social
Context, Vol. 2, London & New York; John Tosh (1999), A Man's Place. Masculinity and the Middle-Class
Home in Victorian England. New Haven & London.

41 Nordin (1974), op. cit., s. 12 ff,, 108 f.; Petterson (1992), op. cit., s. 300 f.

42 Larsson (2005), op. cit., s. 293, 302-306, 323 f.



i Sverige ha varit en lingt mer komplicerad historia. I detta avseende var Sverige inte heller
nigot undantag, utan det finns flera exempel p& hur den ursprungliga metoden forindrades
nir den métte skolpraktiken i olika linder.®

Ett ytterligare exempel pa dessa skillnader ir vixelundervisningens introduktion vid Nya
elementarskolan, den statliga forsksskola for pojkar som grundades i Stockholm &r 1828.4
Denna skolas tillkomst har i andra sammanhang uppmirksammats mot bakgrund av den
debatt som rasade i landet rorande latinets hegemoniska stillning vid liroverken. Sigurd
Astrand ser i den kontexten Nya elementarskolans tillkomst som en milstolpe for realunder-
visningens utveckling. Sirskilt poingteras forsoket att bryta uppdelningen av skolvisendet
genom skapandet av en utbildningsanstalt dir lird bildning och medborgerlig fostran kunde
métas. Den stora skillnaden mellan Nya elementarskolan och de gingse liroverken var att
eleverna vid den férstnimnda skolan kunde fa dispens frén de déda spriken.

Av sirskilt intresse hir dr emellertid det faktum att undervisningen vid Nya Elementar-
skolan skulle bygga pd vixelundervisningens grunder. En viktig inspirationskilla vid sko-
lans tillkomst var det "carlbergska pedagogiska systemet” och i skolans direktion finner
man tvd av periodens mest namnkunniga militira samhillsdebattérer, Johan August
Hazelius och Johan Peter Lefrén.?” I sin beskrivning av skolans tillkomst gir Nordin till
och med s langt att han beskriver Lefrén som férsoksskolans frimste idégivare.®® Att
Krigsakademien ocksd i samtiden sigs som en forebild for Nya elementarskolan framgar
av debatten vid 1828/30 ars riksdag. Den kinde sambhillsdebattren och forne kadetten
Carl Henrik Anckarsvird ifrdgasatte dd behovet av en statlig provskola, eftersom den
undervisning som skulle testas vid Nya elementarskolan redan hade provats pd Karlberg.®

Trots att det skrivits mycket om Nya Elementarskolans tillkomst dr dess praktiska
verksamhet fortfarande ett timligen outforskat omrade. Den mest ingdende beskrivningen
av skolans verksamhet dr Gustaf Sjobergs Bidrag till Nya Elementarskolans historia.>® 1
verkets forsta del ges en kortare beskrivning av monitorsystemets skiftande karakeir. En-
ligt Sjoberg fanns det en viss frihet nir det gillde tillimpningen av vixelundervisnings-
metoden. Antingen kunde ldraren sjilv undervisa och sedan styra de olika lislagen eller
ocksd sa ldt ldraren lislagen arbeta pa egen hand medan han rérde sig runt for ate ge for-
klaringar till de stycken som listes. Dirutéver fanns det dven exempel pa lirare som helt
limnade 6ver ansvaret till monitérerna och dvervakade undervisningen pé avstdnd. Till de

4 Studier av metodens utbredning i Latinamerika visar pi tydliga skillnader vad giller sivil undervisningens
organisatoriska sammanhang som dess innehdll och utformning. I flera latinamerikanska linder anvindes
metoden dven for att undervisa elever som tillhdrde samhillets dvre skikt. I det sammanhanget kopplades
metoden bland annat till Etienne de Condillacs analytiska metod och sigs som ett led i barns “naturliga”
inldrning. Eugenia Rolddn Vera (2005), “Order in the Classroom. The Spanish American Appropriation of
the Monitorial System of Education”, Paedagogica Historica, vol. 41, nr. 6, s. 664 f., 672 ff. Se dven Marcelo
Caruso & Eugenia Rolddn Vera (2005), “Pluralizing Meanings. The Monitorial System of Education in Latin
America in the Early Nineteenth Century” och Marcelo Caruso (2005), “The Persistence of Educational
Semantics. Patterns of Variation in Monitorial Schooling in Colombia (1821-1844)”, Paedagogica Historica,
vol. 41, nr. 6.

# Nordin (1974), op. cit., s. 458—464.

4 Se exempelvis Olof Wennis (1966), Striden om latinviildet. Idéer och intressen i svensk skolpolitik under 1800-
talet, Stockholm, s. 30; Larsson (2003), op. cit., 60—73; Edgren (2005), op. cit., s. 292.

4 Sigurd Astrand (1976), Reallinjens uppkomst och utveckling fram till 1878, Stockholm, s. 32 f.

47 Horsell (1992), op. cit., s. 60 f., 87 ff.; Wennis (1966), op. cit., s 158 ff.

8 Nordin (1974), op. cit., 5. 458—464.

4 Wennis (1966), op. cit., s. 30.

50 Gustaf Sjoberg (1878), Bidrag till Nya Elementarskolans bistoria, D. 1, 18281848, Stockholm; Gustaf Sjsberg
(1885), Bidrag till Nya Elementarskolans historia, D. 2, 1849—1878, Stockholm.



sistnimnda hérde bland annat skolans rektor, Carl Jonas Love Almquist, som “under sista
tiden af sin lirareverksamhet, sysselsatte sig med eget forfattarskap.”!

I verkets andra del behandlas dven de svérigheter som monitérundervisningen forde
med sig. Genom det kade antalet elever pa skolan fick man problem att hitta tillrickligt
ménga monitorer. Vidare poingteras i likhet med verksamheten pa Karlberg ocksd
svérigheterna med att organisera undervisningen. Detta ledde till en inskrinkning av den
fria flyttningen under 1860-talet och &r 1870 forsvann den helt. Dirmed hade man ocksd
tagit bort en av forutsittningarna for vixelundervisningsmetoden och tvd ar senare av-
skaffade man dven monitdrsystemet.”> Denna bild av systemets utveckling kan med f6rdel
stillas mot internationell forskning, som visar att liknande problem Zven lig bakom meto-
dens avveckling i andra linder.»

Utover Nya Elementarskolan utgér dven den Hillska skolan i Barningen och Prins
Oscars elementarskola i Askersund intressanta exempel pd det tidiga 1800-talets
pedagogiska utveckling. Undervisningen vid dessa skolor ordnades efter "Hillska” eller
"Hazelwoodska” uppfostringssystemet; en undervisningsmetod som utvecklats av Mat-
thew Davenport Hill och hans yngre bréder vid deras skola i Hazelwood. Broderna
Hills system hade stora likheter med vixelundervisningen genom anvindningen av savil
monitering som en ldngtgiende styrning av eleverna meddels ett minst sagt invecklat
poingsystem.** I likhet med undervisningen pd Karlberg framholls sjilvverksamheten
och kamratuppfostran dven vid dessa skolor.> En analys av M. D. Hills idéer visar ocksd
hur han faktiskt poingterade skillnaderna mellan den undervisning som bedrevs i
Hazelwood och den som var dmnad for ligre samhillsklasser.>

En nirmare studie av nimnda skolors verksamhet skulle med fordel kunna stillas emot
den undervisning som bedrevs vid nigon av Stockholms allminna barnskolor. Under
perioden 1820-1861 anvindes vixelundervisning vid bland andra Sédermalms allminna
barnskola, Stadens (Storkyrkof6rsamlingens) allminna barnskola samt Norrmalms all-
minna barnskola (1837-1861).® Utover dessa kan dven nimnas vixelundervisningssillska-

51 Sjsberg (1878), op. cit., s. 36.

52 Sjoberg (1885), op. cit., s. I5—19.

53 Svarigheten att rekrytera monitorer framhdlls i William R. Johnson 1994, ”’Chanting Choristers’.
Simultaneous Recitation in Baltimore’s Nineteenth-Century Primary Schools”, History of Education Quarterly,
vol. 34, nr. 1, s. 11 ff;; Dell Upton 1996, “Lancasterian Schools, Republican Citizenship, and the Spatial
Imagination in Early Nineteenth-century America”, Journal of the Society of Architectural Historians, vol. so,
nr. 3, s. 251

>4 Vid Barningsskolan poingsattes elevernas upptridande och studieresultatet. P4 samma sitt kunde en elev
dven forlora poing som ett resultat av daligt uppforande. Dessa poing péverkade sedan elevernas position
inom skolan. Stadgor f6r Barningsskolan 1837, tryckt i Bror Rudolf Hall (1935), Manliga privatliroverk. Lund,
s. 126-144; Fér ordningen vid Askersunds skola, se Bror Rudolf Hall (1929), Prins Oscars goss- och flickliroverk
i Askersund, 1817-1859, Lund, s. 1o4—112.

5> Teol. dr. F. A. Sives reseberittelse till Barningsskolans skapare, greve David Frélich, trycke i Hall (1935),
op. cit., s. 124 f.; Uppslagsordet “Hillska skolan” i Nordisk familjebok. Uggleupplagan. Harrisburg — Hypereides
(1909), Stockholm; Hall (1929), op. cit., s. 99; Jakob Kihlberg (2000), Hillska skolan och David Frslich — en
skolreform i liberal anda, (opubl. seminarieuppsats) Institutionen for idé- och lirdomshistoria, Uppsala
universitet, s. 12.

56 Kihlberg (2000), op. cit., s. 16. Denna grundtanke till trots fanns dert tydliga skillnader i rekryteringen till
de aktuella skolorna i Sverige. Vid Hillska skolan i Barniingen antogs endast soner till personer ur samhillets
ovre skikt, medan 6ver hilften (53,7 %) av eleverna vid Prins Oscars elementarskola kom frin arbetarklass.
Harald Ericsson (1885), Hillska skolan i Barniingen 1830—1846. Skildringar och minnen, Stockholm, s. 152-160;
Hall (1929), op. cit., s. 71, 86.

58 Stockholms  stadsarkiv: ~ SSA/o3r2, Sodermalms allminna  barnskola  1820-1859;  SSA/2m:
Storkyrkoférsamlingens skolrdd; SSA/1327, Jakob och Johannes forsamlings skolrdd (D 1:1) — Norrmalms
allminna barnskola 1837-1861.
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pets normalskola (1830-1842), vilken féregick folkskoleseminariet i Stockholm. Normal-
skolan fungerade bide som vixelundervisningsskola och som lirarutbildning f6r blivande
folkskolldrare.”

Forutom de klassaspekter som har lyfts fram i denna text skulle en jimforelse mellan de
behandlade skolornas verksamheter dven ge en vilbehévlig belysning av de genusaspekter
som vixelundervisningen rymde.®* Som nimnts angdende undervisningen pd Karlberg
framholls fostran till manlighet som en viktig del av undervisningen. Mot bakgrund av
detta torde det vara hogst intressant att jimfora dess eller Nya Elementarskolans under-
visning med den som bedrevs vid exempelvis vixelundervisningssillskapets normalskola.
Vid den sistnimnda skolan var nimligen mellan 25 och 30 procent av eleverna flickor.®

59 Anna Sérensen (1930), Viixelundervisningssillskapets normalskola och Folkskoleseminariet i Stockholm 1830-
1930, Stockholm, s. 20—29.

60T detta avseende ir framférallt de olika skolornas forutsittningar avgdrande for att forsed hur klass och kon i
samverkan péverkade skolpraktiken. For de teoretiska implikationerna av en sidan undersékning, se ex. Pierre
Bourdieu (1984), Distinction. A Social Critique of the Judgement of Taste, Cambridge, Mass, s. 106-109; Leslie
McCall (2005), "Intersektionalitetens komplexitet”, Kvinnovetenskaplig tidskrift, nr. 2-3, s. 38 f.

61 Sgrensen (1930), op. cit., s. 20 f.



