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SAMMANFATTNING

Varfor far pojkar lagre betyg an flickor i skolan? Detta ar den fraga som forfattarna till de
artiklar jag analyserat gett sig i kast med att besvara. Syftet med studien har varit att undersoka
och problematisera de olika socialpsykologiska diskurser som praglar den svenska mediadebatten
om betygsdifferentiering mellan kénen. Artiklarna &r alla publicerade under perioden 1999 till
2003 i tidningar som riktar sig till den svenska allménheten.

I analysen av artiklarna har tio olika forklaringskategorier patraffats, dessa omfattar allt
fran att pojkarnas behov att lyckas ar mindre, till att betygsdifferentieringen hanfors till
bristen pa manliga forebilder eller att skolans bedémningsmetoder och betygssystem &r
konsdiskriminerande till pojkars nackdel.

Jag har funnit tre huvudsakliga teoretiska positioner som forgivettaganden bakom
forklaringarna och de textsammanhang befinner sig i utgar ifran. Tre idealtyper har
utkristalliserat sig: den forsta grundar sig pa en biologisk eller utvecklingspsykologisk
forklaringsmodell, den andra vilar pa en symbolisk interaraktionistisk grund och den tredje
argumenterar utifran en rational man-position.

Aven om flertalet av forklaringarna ar vérda att ta pa allvar, menar jag att ingen av dessa
tre forklaringsmodeller kan ge en fullédig forstaelse av fenomenet. Idealtyp ett ar utan tvivel
den mest bristfalliga, p.g.a. dess oerhort rigida forstaelse av kon, men dven i de andra tva
saknas verktygen att beskriva komplexiteten i sammanhanget. En vésentlig problematik ar att
konsbegreppet far en alltfor forenklad och monolitisk karaktar och att de tre teoretiska
modellerna darfor inte formar beskriva betygspolariseringen inom gruppen pojkar. Dessutom
saknar (framfor allt de forsta tva positionerna) forstaelse for hur social makt strukturerar
samvaron i klassrummet och den enskilde elevens mojliga praktiker.

Jag vill istallet havda att forklaringen till betygsdifferentieringen mellan kénen maste
forstas utifran hur maskulinitet konstrueras mot bakgrund av hur den sociala makten
strukturerar skolsituationen. For manga pojkar ar distanseringen fran skolan en viktig del i
identitetshildningen och deras strategi bestar i att vinna en fordelaktig position i klassrummet:
framfor allt galler detta pojkar fran arbetarklassen vars foraldrar saknar hog utbildning. Att
engagera sig i skolarbete skulle for dem innebara att fjarma sig fran den egna kulturen och att
tillagna sig en mer "feminin” identitet, det skulle innebara bade en klassresa och en

"maskulinitetsresa”.
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Vi maste vaga stalla oss fragan om pojkarna haller pa att bli
skolsystemets forlorare...

(Intervju med projektledaren for Skolverkets granskning av laroplanerna, i
Sigrid Bge (1999-11-22) "Pojkarna ar skolans forlorare”, s. A0O5

1 INTRODUKTION TILL AMNET

“Intresset for larande och prestation uppstod nar flickornas insatser borjade forbattras och nér
de borjade overtraffa pojkarna i vissa amnen”. Sa skriver den svenskbrittiska forskaren i
pedagogik Gaby Weiner (Weiner & Berge, 2001, s. 81). Detta var pa 60-talet men flera
decennier senare engagerar fragan ater forskare, forvaltningstjansteman och journalister.
Motsvarande debatt pagar aven i bl.a. Australien, USA, Storbritannien, Danmark och Finland
(Connell, 2000; Ohrn, 2002a). | Sverige har debatten varit forhallandevis sval men nar
Skolverket publicerade en utvérdering av skolans laroplaner fick den nytt bransle.
Granskningen hade visat att pojkar pa samtliga omraden kom till korta och nu skulle orsaken
till detta utredas. Naturligtvis var flertalet mediaaktorer inte sena att bidra med olika
forklaringar.

Men hade situationen i skolan forandrats under den tid som forflutit sedan 1960? Bade ja
och nej. Fortfarande presterade gruppen pojkar generellt sett sémre i grundskolan, skillnaden
var att detta nu dven gallde de aldre eleverna. | enskilda @&mnen sasom svenska kvarstod
skillnaderna, pojkarnas prestationer var alltjamt bristande. Vad som daremot férvanade manga
var att flickor inte langre presterade sémre i “manligt” kdnsmarkta &mnen som exempelvis
matematik och fysik. Endast i idrott och hélsa aterfanns skillnader till pojkarnas fordel
(Tallberg Broman, 2002).

Inom jamstélldhetsdiskursen uppmérksammas vanligen flickor och kvinnors
tillkortakommanden och underprestationer. Situationen i skolan &r daremot den motsatta,
denna oordning” far till konsekvens att vissa fragar sig om jamstélldheten gatt for langt.
Maste vi, vilket manga av artiklarna tycks mena, stélla oss fragan om “pojkarna haller pa att
bli skolsystemets forlorare” (Bge, 1999-11-22, s. A05; Madej, 1999-11-22,s. 8; TT, 1999-11-
23, s. 6)? Plotsligt hamnar pojkar och man i blickpunkten: Vad behéver pojkar? Ar det fel pa
pojkar? Och vad &r och bor en pojke vara? — den vanligtvis forgivettagna normen blir

darigenom synliggjord och kénad.

! Slutsatsen bygger pa en ytligare jamforelse mellan antalet artiklar publicerade fr. 0. m. 1994 (da det nya betygssyste-
met sjosattes) till den 22 november 1999 och artiklar publicerade efter detta datum. JAmforelsen genomférdes m h a
artikeldatabaserna Presstext och Mediearkivet.
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1.1 Forskningsodversikt

Varken betygsskillnaderna eller debatten kring dem ar nagon nyhet. Redan i 1960-talets
Sverige uppmarksammades det faktum att flickor generellt presterar battre och erhdll hégre
betyg an pojkar. Detta var samtidigt med att den svenska skolan genomgick en omfattande
forandring: de forsta laroplanerna inférdes och samtidigt dven malsattningen att utvidga
kénsrollerna (Weiner & Berge, 2001), den s. k. absoluta betygsskalan introducerades® och
nagra ar senare slopades ordnings- och uppférandebetygen (Andersson, 1999). Men kanske
var anda den viktigaste forandringen att de parallella skolformerna (bl.a. folkskolan,
flickskolan och realskolan) successivt avvecklades till forman for en sammanhallen

grundskola respektive gymnasium (Nationalencyklopedin, 1998).

1.1.1 Debattens historik
Betygsdifferenserna uppfattades vid denna tidpunkt inte som ett hot mot pojkarnas position

eftersom klassrumsstudier visade pa flickornas underordning. Inte heller bedomdes flickorna
vara ett framtida hot mot bakgrund av att man gynnades pa arbetsmarknaden och i hdgskolan
(Ohrn, 2002a).> Nedan citeras Allan Svenssons (1971) klassiska avhandling Relative

achievement. School performance in relation to intelligence, sex and home environment:

The next step would be to attempt to introduce or increase among boys the interests, habits, attitudes or other
mechanisms found that help pupils to get along well in the school situation.

This research should not, however, be given high priority, for women must still be regarded as being
handicapped in respect of education; their superiority in marks tends to disappear and change into
inferiority in the senior secondary school [...], women still find it more difficult to pursue their studies to a
lower academic degree than men do [...], and still more difficult to take a higher degree [...] — not to
mention how difficult it is for women to reach the highest posts in society. (Svensson, 1971, s. 128f)

Innan vi gar vidare till den samtida debatten vill jag dock lata den ovanstaende betraktelsen
speglas ur ett brittiskt perspektiv med utgangspunkt fran antologin Failing boys? (Epstein et
al., 2002) som sprungit ur en seminarieserie om pojkars “underprestationer”. | Storbritannien
—visar Michéle Cohen (2002, s. 19-34) som dr forskare inom det humanistiska féltet och
under de senaste aren arbetat med maskulinitet ur ett historiskt perspektiv — har pojkars
"underprestationer” en 300-arig historia. Bl.a. engagerade sig filosofen John Locke i fragan

om pojkars tillkortakommanden i latin och engelska. Nar flickorna under den senare delen av

2 Beddmningen skulle nu gbras i forhallande till kursplanen och fordelas enligt den s. k. normalférdelningskur-
van, malet var likvardighet Gver landet.

% Ohrn (2002a) uppmarksammar bl.a. studier som visar att mén i mindre utrackning avkravs formell utbildning
genom sin Karriar och att de ndr mer hoga positioner snabbare. Man laser ocksa i hogre utstrackning langre ut-
bildningar med hdgre status. Betygsresultat &r inte heller det enda sattet att meritera sig till hdgskolan idag, se
not 25.
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1800-talet visade sig prestera battre an pojkarna, kom deras ”0verprestationer” att diskuteras
utifran det kvinnliga intellektets pastadda kanslighet for 6veranstrangning.

Cohen menar att anledningen till att betygsdifferentiering uppfattas som en ny problematik
beror pa den diskurs som préaglat forstaelsen av dessa skillnader. Medan pojkars problem
inom utbildningsomradet har situerats externt, till pedagogik, metoder och larare, har
flickornas tillkortakommanden hanforts till flickorna sjélva, till deras natur och intellekt.
Tolkningen av pojkars bristfalliga betygsresultat har ocksa fargats av den konade forstaelsen
av potential. Pojkarnas bristfalliga resultat — till skillnad fran flickornas goda prestationer —
vanligen uppfattats som tecken pa att de har potential att lyckas. Resonemanget bygger
darmed pa att pojkarnas egentliga formaga aldrig provats, vilket innebar att denna slutsats

aldrig kan falsifieras.

1.1.2 Samtida debatt
I dagslaget uppfattas dock flickornas betygsresultat som ett hot. Med orden: ”More heat than

light” summerar den australiensiske utbildningssociologen Robert William Connell (2000, s.
149) debatten, som pagatt i de industrialiserade engelsksprakiga landerna, i boken The men
and the boys. En av orsakerna till detta menar han &r medias behov av att dramatisera
faktaunderlaget och ett enkelt satt att gora detta ar att effektfullt mala historien i termer av
pro-pojkar—pro-flickor, anti-feminism—pro-feminism. En annan orsak till detta ar att
debatt6rerna ofta varit inspirerade av popularpsykologer sasom Robert Bly och att
argumenten darfér manga ganger kommit att bygga pa fragment av statistik istéllet for att vara
forankrade i samtida genusforskning.

I Sverige har debattklimatet fargats mindre av panik och fragan ar om inte skillnaden i
debattklimat beror pa att dessa konsmonster varit etablerade under sa pass lang tid i Sverige
(Ohrn, 2002a). Daremot har konsdifferentieringen huvudsakligen beskrivits som
konsdiskriminering och manliga tillkortakommanden snarare an i termer av
kvinnoemancipation och -framgang, vilket papekats av pedagogikforskaren Ingegerd Tallberg
Broman (2002) i hennes bok Pedagogiskt arbete och kon. Detta bor ses mot bakgrund av att
det varit flickornas betyg som forbéttrats i snabbare takt och inte pojkarnas som forsamrats.
Vasentligen har ockséa kénen stallts mot varandra som tva monolitiska grupper (Ohrn, 2002a).

De vanligaste forklaringarna i den brittiska debatten har enligt Cohen (2002, s. 19-34)
varit: avsaknaden av manliga forebilder; att den samtida skolans abdikerat fran sitt ansvar att
ge pojkar tydliga mal; att ekonomiska nedskarningar framfor allt drabbat (arbetarklass)pojkar

och slutligen forestallningen om "manlighetens kris”. | antologin Failing boys? aterfinns aven
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texten ”Schoolboy frictions: feminism and *failing’ boys” i vilken Debbie Epstein et al.
(2002, s. 3-18) redog0or for de tre dominerande diskurser som de funnit i debatten: “Poor
boys”, ”Boys will be boys” och “Failing schools, failing boys”.

Utmarkande for diskursen “Poor boys” ar att skribenterna utgar fran att betygsskillnaderna
beror pa att pojkarna, p.g.a. sina modrar, kvinnliga larare eller feminister, har forlorat
kontrollen Gver sina liv. Debatten ror sig ofta kring “feminiseringen” av skolan och risken for
eller problemet med att pojkarna blivit "mjuka”. Viktiga fragor &r bl.a. maskulinisering av
utbildningens innehall och metoder samt manliga mentorer i skolan. Denna kategori har ofta
en biologisk forankring och forordar ett atervandande till en "naturlig” kénsordning dar méns
inneboende makt hade en sjalvklar plats.

Likasa utgar den andra kategorin “Boys will be boys” ofta fran en biologisk,
heteronormativ, utgangspunkt och hanvisar till att pojkarna intellektuellt mognar senare och
att deras vasen praglas av aggression och kamp. Epstein et al. namner ocksa att
betygsskillnaderna inom denna tradition har forklarats med pojkars “6verlégsna intellekt”.
Problematiken hanfors saledes till skolan och foretradarna foreslar i hog utstrackning samma
I6sningar som i foregaende diskurs, inte minst vad géller undervisningspraxis, vissa har ocksa
forordat att flickorna maste ta ett storre ansvar for att undervisa och dvervaka sina manliga
klasskamrater.

Den sistnamnda utgangspunkten “Failing schools, failing boys” ar sprungen ur och praglad
av ’skoleffektivitetsdiskursen”, och ofta tdmligen underteoretiserad vad géller jamlikhets- och
likvardighetsfragor. Dessa skribenter riktar séllan kritik mot feminismen sasom de andra gor
(men den &r daremot i hog grad inspirerad av militar terminologi), skriver Epstein et al., utan
har kommit att fokusera pa kontroll (utford av privatiserade foretag) dver problematiska
skolor, d.v.s. i de fattigaste omradena. Konsekvensen av detta har dock i vissa fall blivit att
langsiktigt arbete med att utmana hegemoniska maskuliniteter har avbrutits.

Samtliga tre diskurser uppges ocksa finnas i andra lander. Ser vi till vart grannland
Danmark har mycket riktigt fragan om betygsdifferentieringen mellan kénen engagerat
pressen (Ohrn, 2002a; Connell, 2000). Bl.a. har den danske grundskollararen Bertill Nordahls
debattbdcker som publicerades under 1990-talet, exempelvis Vilse i damdjungeln (1996) och
Hankon i skolan: en debattbok om pojkar i en kvinnovéarld (1996), vackt debatt. | dessa
bocker beskriver han pojkarnas laga betyg som en konsekvens av att de i skolan kanner sig

missforstadda p.g.a. att skolan domineras av kvinnor och utgér en matriarkal vérld. Han
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hévdar &ven att differentieringen orsakas av att skolan inte &r anpassad efter pojkars intressen
och att de intellektuellt och biologiskt utvecklas langsammare.*
Aven i Finland pagar debatten och liksom i Storbritannien och USA har idén om

konssegregerade skolor ter vadrat morgonluft baserat pa en essentialistisk® diskurs:

Men tank om amerikanerna trots allt har en poang. Tank om man kunde f& pojkar att trivas battre och
verkligen lara sig ndgot i skolan om man anpassade undervisningen efter deras pubertetsegenskaper,
otalighet och behov att rora sig? (Gadd, 2002-05-19, s. 26.)

Andra har istéllet analyserat fragan i termer av "bra” och “daliga” skolor och menat att det,
mot bakgrund av att differentieringen & minimal i vissa storstadsskolor och ytterst pataglig i
de nordligaste och fattigare delarna av landet, snarare handlar om skolornas pedagogiska
kvalitéer: "Ocksa pojkarna kan, nar forhallanden &r optimala” (Westman, 2002-09-05, s. 12).

Vad ar det da debatten handlar om, varfor finns ett sddant intresse for betygsresultat?

1.1.3 Betygens betydelse
Betyg ar betydelsefulla och intressanta pa flera nivaer — inte minst ur socialpsykologiskt

hanseende. For det forsta ar betygsystemet i hogsta grad en av samhallet (pa en lagstiftande
niva politikernas och pa det praktiska planet lararnas) bestamd mattstock pa vad som anses
vara efterstravansvart, ett koncentrat av samhélleliga vérderingar (Andersson, 1999).

For det andra betygen viktiga eftersom de ar en av nycklarna till universitets- och
hogskolestudier, och pa sa sétt dven en nddvandig intradesbiljett framfor allt till den
"kvinnliga” arbetsmarknaden — sdsom skola och vard — dar anstallningsformer och léner i
mycket hogre grad ar knutna till formell utbildning (Czaplicka & Engstrom, 2002).

For det tredje sa ar hoga betyg starkt forknippade med skolframgang — eller som det
bendmns i media "vinnare” och "forlorare” — och darigenom &ven barnen och ungdomarnas
sjalvbild. I haftet Vagar till framgangsalternativ: Métet i skolan mellan utanférskap och
innanforskap® beskriver sociologen Mikael Stiegendal (2002) hur synen pé skolframgéng
sammanflatas med betygsframgang och diskuterar den problematik som &r behéftad med att
betygen ofta anvands av larare for att definiera elevers framgang eller avsaknad av
densamma, trots att betygsmattet endast omfattar det omrade som laroplanerna ringar in och

inte exempelvis den utveckling som en elev genomgatt under en viss period.

4 Bockerna har som synes dven oversatts till svenska och bemétts sévil med ris som med ros, se bl.a. ”Ar
pojkarna fortryckta i skolan?” (Larsson, 1995-01-12, s. 21) och ”Provocerad pojke i ett kvinnligt universum”
(Eikeland & Hakansson, 1997-02-26, s. 46).

® Med essentialistisk menar jag att t ex det biologiska kénet antas vara avgérande for de egenskaper vi vanligtvis
kallar "manliga” och "kvinnliga”.

® Del i ett Regeringsuppdrag om mangkulturella och framgangsrika skolor, vars slutrapport landar &r 2003.
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Innan vi gar vidare till en dversikt av betygsstatistiken kan alltsa konstateras att betygen,

som Vi har sett ovan, ar ett intressant studium och har en betydelsefull roll pa fler &n ett stt.

1.1.4 Betygen i siffror
De senaste fem aren har elevernas betygsresultat i grund- och gymnasieskolan kontinuerligt

forbattras, fler ar kvalificerade till hogskolan och fler elever pa samhélls- och
naturvetenskapligt program far minst betyget Godkéant i matematik, svenska och engelska
(Skolverket, 2003d). Ocksa pojkarnas betygsresultat har 6kat de senaste aren, bland elever
med utlandsk bakgrund har pojkarnas resultat 6kat betydligt mer &n flickornas, men trenden
kvarstar: pojkar har lagre betyg.” Tallberg Broman (2002) visar ocksa pa att skillnaden
generellt har okat de senaste aren, d.v.s. flickorna dverlag forbéattrat sina betyg i en snabbare
takt 4n pojkarna.? Inom landet finns dock stora variationer. P& orter med hdg utbildningsnivé
och i storre stader ar konsdifferentieringen mindre (dven har 6kar dock flickornas
betygsresultat snabbare) och omvant vad galler mindre stader och orter med traditionellt lag
utbildningsniva.

I boken Varken ung eller gammal som sammanstéllts av sociologerna Nihad Bunad och
Mats Trondman (2001), slutprodukten av ett forskningsprojekt om ungas livsvillkor, sluter
man sig till att det framfor allt ar tva faktorer som paverkar barns och ungdomars
skolprestationer och tilltrade till hdgskolan: foraldrarnas utbildningsniva och klasstillhcrighet.
Elever vars foraldrar ar arbetarklass med lag utbildningsniva har lagre betygsresultat, valjer
mer sallan teoretiska linjer och pabdrjar universitetsstudier i mindre omfattning &n elever med
hogutbildade foraldrar ur medelklassen.

Elever med utlandsk bakgrund utgdr, liksom gruppen pojkar generellt, en sérskilt
polariserad grupp (Skolverket, 2001c). Gruppen struktureras pa en mangd olika satt som inte
ryms inom ramen for den hér uppsatsen, som exempel kan dock ndmnas att det i speciellt den
arabiska elevgruppen finns stora skillnader mellan kénen, endast 57 procent av pojkarna har
fullstdndiga betyg vilket kan jamféras med 81 procent av flickorna (Tallberg Broman, 2002).

Skillnaden varierar ocksa beroende pa amne. | svenska sa har konsdifferentieringen en
historik sedan decennier tillbaka. Pojkar erhaller betydligt lagre betyg och detta motsvaras
ocksa av saval inhemska provresultat som internationella tester (Skolverket, 2003c;
Skolverket, 2003g; Skolverket, 2001e). Flickor anser ocksa svenska vara ett viktigare amne &n

vad pojkar gor. Nar det galler matematik och idrott och halsa ser daremot forhallande

" Det hade varit efterstravansvart att kunna redovisa Skolverkets statistik dven utifran elevernas klassbakgrund
eller foraldrarnas utbildningsniva, men detta later sig inte géras da denna inte gjorts tillganglig for allmanheten.

8 Samma tendens finns i Storbritannien (Epstein et al, 2002).
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annorlunda ut, dessa amnena varderas lika av bade flickor och pojkar (Skolverket, 2001a).
Inte heller aterfinns den generella tendensen vad galler konsdifferentieringen. Medan betygs-
och provresultatskillnaden i matematik &r obetydlig, savél i grund- som i gymnasieskolan, sa
ser vi att pojkar erhaller hogre betyg an flickor i idrott och hélsa och att denna utveckling
starkts de senaste aren (Skolverket, 2003f). (1 bilaga 2 ges en mer utforlig beskrivning av

omradet.)

1.1.5 Forskning om betygsdifferentiering
Hur har da differentieringen forklarats inom forskningsfaltet? Lat oss borja med en studie

baserad pa data fran 60-talet som uppmarksammades tidigare i uppsatsen. Allan Svenssons
(1971) doktorsavhandling syftade till att med kvantitativ metod understka relationen mellan
under- och Gverprestation (saval provresultat som betyg) i skolan med olika
bakgrundsfaktorer, sasom elevens kon, intelligens, fritidsintressen och socioekonomisk
bakgrund.

Svenssons slutsatser ar att flickor och elever med hogre socioekonomisk bakgrund vars
foraldrar har hog utbildning erhaller battre betygsresultat an vad som var att forvanta utifran
deras intelligenskvot. Prestationsskillnaderna menar han kan forklaras med bl.a. skillnader i
attityd, tryck utifran, forhallande till l1axor och aktivitet i skolan. Pojkarna var exempelvis
mindre motiverade till skolarbete. Han konstaterar att flickor i hogre grad &n pojkar agnar
fritiden &t lasa och skriva och att de pa sa satt tranar upp fardigheter som belénas i skolan.’

Jamforelserna med intelligenskvot ter sig idag som ett typiskt tidsdokument i en tid da 1Q
forpassats till garderoben och den genusvetenskapliga forskningen inom féltet praglas av
kvalitativa metoder (Connell, 2000; Epstein et al., 2002; Gilbert & Gilbert, 1998; Skelton,
2001). Trots detta uppfattas skillnader i forvéntningar, motivation, attityd och aktivitet i
skolan fortfarande som viktiga komponenter. Men studiernas fokus ligger istéllet (som vi ska
se i nasta kapitel) pa hur olika maskuliniteter konstrueras i relation till skolan som socialt
sammanhang och vilka konsekvenser det far for pojkars studieengagemang och -resultat.
Epstein et al. (2002) papekar att den feministiska forskningen engagerat sig i fragan under
snart tva decennier och att betydande arbete lagts ned pa att utforma pedagogiska metoder
som framjar en demokratisering av kénsmonster och ett uppluckrande av hegemoniska

maskuliniteter.

°| studien laggs dock liten vikt vid elevens lararrelationer och den pedagogiska miljén generellt, ndgot som vi
frén senare forskning vet ar betydelsefullt (Skolverket, 2001c; Gilbert & Gilbert, 1998, Epstein et al, 2002).

11 p-kalat-030916-pojkarna-forlorare.pdf



I den samtida forskningen har medias kdnspolariserade beskrivning av fenomenet
problematiseras och istéllet har en mer mangfaldigad syn pa maskulinitet och feminitet
forordats, som bl.a. tagit etnicitet, klassbakgrund och sexualitet i beaktande. Betydelsen av
social makt som strukturerande faktor har dven betonats samt vikten av historiemedvetenhet
saval vad galler maskulinitetspraktiker som vad géller fragan om differentiering (Connell,
2000; Epstein et al., 2002; Gilbert & Gilbert, 1998; Skelton, 2001).

Som vi har sett ovan har forekomsten av betygsdifferentiering mellan konen forklarats pa

ett antal olika satt, men av vilket skal &r det angelé&get att undersoka dagens mediadebatt?

1.2 Fragan om betygsdifferentiering

Vilken betydelse spelar fragan om betygsdifferentiering? Att pojkar och unga man hamnat pa
efterkalken inom ett omrade som inte omedelbart kan avfardas som en “kvinnlig” doméan
tycks vécka bade forvirring och obehag. De teoretiska positioner som framtréader och tar plats
i den allménna debatten ar i och med detta darfor hdgst intressanta.

Ser man till de artiklar som skrivits i allmanmedia pa temat tycks fragan varit som mest
aktuell i slutet av 1999 och under de nastkommande aren. Forra aret publicerade dock
Skolverket en kunskapsoversikt Kénsménster i forandring? skriven av Elisabeth Ohrn
(2002a), en av Sveriges framsta forskare i pedagogik med genusperspektiv. Denna inleds med
en betraktelse dver debatten om betygsdifferentiering. | samband med sin presentation av
forskningsoversikten for anstéllda vid Skolverket uttryckte hon ocksa sin oro for framtida
behandling av denna fraga (Ohrn, 2002b). Bakgrunden till hennes farhagor var den
internationella utvecklingen och bristen pa nordisk forskning inom omradet, men aven
diskussionen inom Skolverket.

Sist men inte minst ar fragan naturligtvis betydelsefull for arbetet med elever som befaras
inte nd betyget Godkant. For att besvara fragor om hur problem kan forebyggas och hur stod
kan utformas krévs en allsidig kunskap om situationen fér barn och ungdomar i behov av
sarskilt stod.

1.3 Syfte

Mitt syfte med studien &r att undersoka vilka olika diskurser som praglar den svenska
mediadebatten om betygsdifferentiering mellan konen. Fokus ligger pa pojkars situation i

skolan. Genom att undersoka vilka socialpsykologiska forklaringar som ges till de
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betygsskillnader som foreligger mellan pojkar och flickor i svensk grund- och gymnasieskola,
blir det mojligt att upptacka och underscka de teoretiska utgangspunkter som forutsatts.
Syftet ar att med utgangspunkt fran aktuell genusteori, statistik och forskning inom skolans
omrade problematisera de forklaringar som ges i den offentliga debatten for att darigenom
kunna ge ytterligare perspektiv pa fragan om varfor betygsdifferentieringen &r sa stor mellan

gruppen pojkar och gruppen flickor.

1.4 Problemstallningar

. Vilka socialpsykologiska forklaringar uppges, i svensk offentlig debatt, bidra till att pojkar har
lagre genomsnittligt betyg an flickor i dagens skola?

. Vilka olika teoretiska huvudlinjer aterfinns i de forklaringsmodeller som forekommer i den
mediala debatten?

« Ardessa forklaringsmodeller forenliga med den faktiska konsdifferentieringen, dels
betraffande betygsskillnaderna ur ett historiskt perspektiv, dels betraktat utifran annan
forskning om konsdifferentiering i skolan?

. Kan ett klass- och genusteoretiskt socialpsykologiskt perspektiv tillfora nagot ytterligare till

forstaelsen?

1.5 Avgransning

I min studie kommer jag att fokusera pa skarningspunkterna mellan kén och klass, och i
betydligt mindre grad berdra exempelvis etnicitet som strukturerande bakgrundsfaktor.
Etnicitet ar en betydelsefull faktor inte minst nar det géller pojkar som saknar slutbetyg,
jamforande forskning visar dock pa att social bakgrund &r det som har storst paverkan pa
elevers skolprestationer (Skolverket, 2003a; Bunad och Trondman, 2001). Mot bakgrund av
detta och att elever med utlandsk bakgrund &r en s bred grupptillhdrighet (den rymmer barn
vilka vuxit upp i krigsdrabbade Afghanistan och endast varit en vecka i Sverige men ocksa
barn som &r fodda i Sverige med norska foraldrar) har jag valt att fokusera pa
klasstillhorighet.

Ett annat omrade som jag endast i mycket ringa omfattning kommer att berdra ar pojkars
sprakliga kompetens. Inte heller kommer jag att diskutera betygsattningens och
beddmningens socialpsykologi, utan endast néja mig med att (se bilaga 2) jamfora betygen

med provresultaten pa ett mer ytligt plan.
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1.6 Disposition

I uppsatsen forsta kapitel har forskning om betygsdifferentiering mellan kénen introducerats
och uppsatsens syfte redogjorts for. Kapitel 2 innehaller en genusteoretisk genomgang om hur
kdnsmonster anses konstrueras samt anléggs ett socialpsykologiskt och genusteoretiskt
perspektiv pa fragan om betygsresultat i skolan. I kapitel 3 redogdrs for den metod jag anvant
mig av i undersékningen, samt tillvagagangssatt vad galler insamlingen av material. | kapitel
4 och 5 presenteras analysen av artiklarna och diskuteras de teoretiska perspektivens brister
och fortjanster med utgangspunkt fran den samlade kunskapen om konsdifferentiering samt

utifran ett genusteoretiskt perspektiv.

Litteraturen visar att betydelsen av kon i skolan hér samman med
elevers tillhérighet i termer av klass, kon, etnicitet, de villkor som
rader inom organisationen och existerande konsforstaelser hos
vuxna.

Elisabet Ohrn (2002a) Kénsmdonster i férandring?, s. 45

Aven om normer for kvinnlighet och manlighet standigt var
narvarande, kunde dess inneborder gestaltas pa olika satt.
Anna Sofia Lundgren (2000) Tre ari g, s. 178

2 HUR SKAPAS KONSMONSTER?

Under det senaste decenniet har mangfalden av maskuliniteter och femininiteter betonats inom
genusforskningen. Att beskriva ideal och identiteter bland man respektive kvinnor i termer av
”mansrollen” och ”kvinnorollen” har ansetts forenklat och missvisande. Parallellt finns en
teoretisk forskjutning fran att betrakta barnen som tamligen passiva, sasom inom psykologisk

utvecklingsteori, till att idag se barnen som aktiva kdnskonstruktorer (Karlsson, 2003).

2.1 Social makt strukturerar elevernas positioner

Connell (2000) ar en av de forskare som betonar variationen mellan de maskuliniteter som
konstrueras. Trots detta, menar han, &r det felaktigt att beskriva identitetsbildningen som att
man véljer identitet likt ratter i ett smorgasbord, processen struktureras snarare som vi ska se i
nasta avsnitt genom social makt. Aven i de fall da den enskilda individen beskriver sig ha
gjort ett sjalvstandigt och rationellt val, valt att bli "tuff grabb™ istéllet for “mes”, finns dér
alltid en social kontext som ger fordndringen mening utanfor en individualpsykologisk ram.

Detta &r nagot som blir tydligt i etnologen Anna Sofia Lundgrens (2000) avhandlig Tre ar i
g. Under féltarbetet har hon haft tillfalle att dokumentera hur elevernas uppfattning om

relationen mellan konen varierade beroende pa situationen. Efter att ha foljt eleverna i
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skolvardagen under tva och ett halvt ar, kunde hon konstatera att de utan problem vaxlade
mellan olika forstaelser av genusrelationer beroende pa situationen. I vissa fall uppfattade
eleverna biologiskt kon som betydelseldst, medan de i andra sammanhang understrok likheten
mellan individer av samma kon.

Att satten att vara man pa, inte enbart varierar mellan man utan dven med situationer ar
nagot som ocksa Ingrid Karlsson (2003), forskare i uthildningspsykologi, tar fasta pa i sin

avhandling om gransdverskridanden i skolan:

Olika diskurser kraver och ger mojligheter till olika satt att vara pa. En pojke eller flicka &r t.ex. inte samma
barn hemma i familjen, i kamratkretsen eller i skolan. Barnet lever i sitt kon och positionerar sig som koén
alltefter vilken eller vilka diskurser situationen ar inbaddad i. Att bli “’flicka” eller ’pojke” &r ocksa en
fysisk process dar kroppshallning, rorelsemonster, satt att kla sig ar ett sétt att markera vilket kon man
tillhor... (Karlsson, 2003, s. 50)

Hon betonar i denna text att maskulina identiteter inte ar utanpaverk utan i allra hogsta grad
ocksa ar ett kroppsligt skeende. Da olika sociala sammanhang paverkar individens
mojligheter att vara pa far detta saledes dven konsekvenser for exempelvis rorelsemonster.

Fruktan for utanforskap och viljan att vara delaktig och omtyckt ar en betydelsefull och
bitvis problematisk socialpsykologisk mekanism, som uppmarksammas i denna avhandling.'
Karlsson visar i sin studie att pojkar, flickor och larare standigt forhaller sig till (elevernas)
fruktan for att inte bli socialt accepterade. Denna fruktan bottnar inte bara i att ensamheten &ar
trakig utan aven skuldbelagd. Féljden av detta var att pojkarna (liksom flickorna) i hog grad
stravade efter det som forefoll vara normalt som grundskolepojke (respektive

grundskoleflicka) och ogérna riskerade att bli gransoverskridare.

Paradoxalt nog sé bidrar den for barnen gemensamma kanslan av att vilja tillhéra kamratgruppen och att
vara delaktig déri, till att de arbetar for att bli olika kon, olika personer som passar in har och nu, i sin
verklighet. Det blir da logiskt for barn, att med liv och lust ga in for att ’bli>” de flickor och pojkar som man
upplever far storst socialt utbyte i de olika sociala sammanhang man befinner sig i. (Karlsson, 2003, s. 86)

Hon menar saledes att elevernas forenade stravan att bli socialt accepterade ar en drivkraft
som uppratthaller ett traditionellt konsmonster mellan pojkar och flickor, men dven att
variationer i de sociala sammanhangen bidrar till att olika maskulina (eller feminina)
identiteter blir efterstravansvarda.

Det ar det sociala sammanhanget som strukturerar varfor vissa maskuliniteter &r mer
accepterade och vilket hierarkiskt férhallande de inbordes kommer att befinna sig i. Social

makt ordnar saledes inte bara relationerna mellan kdnen utan dven inom gruppen méan

10 Framforallt p.g.a. skolplikten kan grundskolan, till skillnad frén idrottsféreningen, dessutom anses som en
ytterst tvingande situation.
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respektive kvinnor. Connell (2000) har konstruerat begreppet hegemonisk maskulinitet** for
att beskriva den hierarki som existerar mellan olika maskuliniteter, en hierarki som pa manga
sétt osynliggjordes med begreppet “mansroll”. Han beskriver relationen mellan vissa
rivaliserande maskuliniteter som konkurrenter om makt i ett socialt sammanhang.

Detta ar nagot som tydliggdrs i Paul Willis klassiska studie Learning to labour fran slutet
av 70-talet (Willis, 1981), en studie som baseras pa en etnografisk undersokning av en grupp
vita arbetarklasspojkar. Syftet var att forklara varfor arbetarklassbarnen gick med pa att ta
arbetarklassjobb och varfor de accepterade att medelklassbarn fick medelklassjobb. Men
Willis undersokning har aven relevans for fragan om betygsskillnader. Detta galler till viss del
differentiering mellan kénen men sérskilt mellan klasser, detta eftersom han bl.a. undersokt
vilka processer som ligger bakom dessa arbetarklasspojkars bristande prestationer i skolan.

Skolan uppfattas av dessa pojkar som medelklassens inréttning och deras relation till
densamma préaglas av en motkultur. | intervjuerna kommer aktiva motstand och
misstdnksamhet mot l&rarna samt avgransning mot de konformistiska eleverna till uttryck. |
den skola som han studerar har arbetarklasskulturen ett mycket starkt faste och pojkarnas

maskulina identitet har darfor en stark position i den maskulina hegemonin.

2.2 Skolmotstand som del i maskulinitetsskapandet

De brittiska forskarna Rob Gilbert och Pam Gilbert (1998) betonar i sin dversikt Masculinity
goes to school att i olika maskulinitetspraktiker ingar olika stallningstagande till kunskap —

och darmed aven till skolan:

...there are particular attitudes to knowledge that are part of the performance of masculinity; to do
masculinity is to take a particular epistemological stance. (Gilbert & Gilbert, 1998, s. 120)

Det finns flera samtida kvalitativa studier som visar pa att arbetarklasspojkars deltagande i
skolans teoretiska kunskapspraktik kan vara svarforenligt med att uppréatthalla status inom
kompisganget. Bakgrunden till detta &r att avstandstagande fran skolan kan sagas utgora en
central del i detta identitetskapande, langt mer an for andra pojkar eller arbetarklassflickor
(Willis, 1981; Connell, 2000; Ohrn, 2002a).

Connell (2000) beskriver relationen mellan arbetarklass och utbildning i termer av
alienation. Arbetarklasspojkarnas och de unga mannens tavlan ar en del av

identitetsskapandet, ett satt att positionera sig, och det far konsekvenser for hur de tillgodogor

11 Begreppet hegemonisk maskulinitet har Connell (1999) utarbetat i relation till den italienske marxisten
Antonio Gramscis begrepp hegemoni. Begreppet, som inte anvands helt ortodoxt, innebér att en viss form av
maskulinitet i samhallet ses som den typiska maskuliniteten och samtidigt den mest anmodande strategin att
befésta patriarkatets makt.
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sig undervisningen. Han visar dven pa de kopplingar som finns bland hans informanter mellan
arbetsloshet/l&gstatusjobb och deras bristande eller obefintliga lasformaga.*?

”Motstandet mot intellektuellt arbete blir motstand mot auktoritet sadan man uppfattar den
i skolan”, skriver Willis (1981, s. 187). Pojkarna undviker saledes aktivt och demonstrativt att
engagera sig i skolan p.g.a. sin lojalitet mot gruppen (arbetarklassen). Motkulturen, som en
vasentlig del i identitetsprocessen, blir salunda en betydelsefull praktik och ett viktigt bevis
for att de inte later sig knackas eller foga in sig under medelklassens auktoritet. Sexuell
potens, sexism, vald och alkohol kommer istéllet att utgora betydelsefulla komponenter i
tillblivandet som man och erhéllandet av status i gruppen.

Alla larare drabbas dock inte i samma omfattning, menar den svenske sociologen Mats
Trondman (2001, s. 190-214) i antologin Varken ung eller vuxen. Istéllet forhaller sig
eleverna inom motkulturen aktivt till huruvida en larare uppfattas som ”schysst” eller inte. Ett
visst vald uppfattas av dessa elever inte som nagot problem sa lange det utdelas av "ratt”
larare. Pa fragan om vad de gor om de inte tycker om en larare, svarar en manlig elev:
”Forsoker kndacka henne” [min kursivering] (Trondman, 2001, s. 202). Trondman
problematiserar dock inte vidare olika kénsmonster vad galler elevernas strategier eller
uppfattning av hyggliga larare.

Att maskulinitet skapas i kontrast till feminitet ar dock nagot som manga teoretiker inom
faltet aterkommer till (Willis, 1981; Connell, 2000) Sa har skriver Gilbert & Gilbert (1998):

...practices of various forms of masculinity is seen to be constantly constructed along with but in distinction
from femininities (Gilbert & Gilbert, 1998, s. 112)

De diskuterar ocksa forskning fran Australien som visar att vissa manliga larare anvander sig
av viljan till polarisering for att fa kontakt och kontroll Gver pojkarna: deras strategi utgors av
att genom sexistiska kommentarer foérsoka bli ”en av grabbarna” samt att bendmna otnskat
beteende som “tjejigt”. Vilket i sin tur far till konsekvens att trycket pa pojkarna att agera
enligt vissa specifika maskulinitetspraktiker blir ytterst patagligt.

Manligheten konstrueras i kontrast till kvinnor och flickor genom att markera det manliga
konets dverordning (Willis, 1981). Detta innebér att de pojkar som inordnar sig under skolans
krav kommer att betraktas som mindre manliga, sakna sexuell potens och forpassas nedat i
hierarkin. Ovilja att inordna sig i skolpraktiken hor alltsa dven ihop med pojkarnas ovilja att
lamna en i skolan/klassrummet dominerande grupp, inte minst mot bakgrund av att de med

stor sannolikhet (p.g.a. sina klassméassiga forutsattningar) skulle misslyckas i skolarbetet.

12 Intressant &r Connell (2000) fortsatta resonemang om att detta utelamnar dessa man till kommersiell visuell och au-
diell media, vilket i sin tur begransar deras kontakter med politisk litteratur, daribland feministisk litteratur.
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Pojkarna &r inte villiga att offra en hogstatusposition i polaritet med skolan for en svag
skolkonformistisk position. Sa kan alltsa pojkarnas till synes irrationella beteende och i

slutandan reproduktion av underordning, pa en viss niva vara rationellt.

2.3 Elevers olika strategier

I Trondmans (2001, s. 190-214) studie om hur (struktureringen av) elevers kénsla att vara
forstadd eller inte forstadd samspelar med vilka kommunikationsstrategier de kommer att
"valja” i skolan ger ytterligare ett bidrag till hur det motkulturella agerandet kan forstas.
Undersokningen omfattar elevers olika upplevelser av att inte forsta eller bli forstadda i
skolan och skilda strategier att hantera detta. Han menar att det finns tva olika strategier: den
kommunikativt forstaelseinriktade strategin och den avstandstagande motkulturella strategin.
Strategierna kommer att fa helt olika konsekvenser, menar Trondman. Den strategi som utan
tvivel tycks vara den mest framgangsrika nar det géller att tillskansa sig de bésta
livschanserna &r den kommunikativa.

Kanslan av inte forsta praglar i ringa omfattning dessa elevers uppfattning om skolan och
motivationen till skolarbete: inte heller paverkas deras sjalvbild och —tillit. Eleverna kanner
sig generellt forstadda och stravar efter att dverbrygga eventuella kommunikationssvarigheter.
Den motkulturella strategin, som strukturerar hela skoltillvaron, paverkar i motsats till den
andra gruppen elevens skolmotivation, syn pa skolan, sjalvtillit och sjalvbild pa ett basalt
plan. Strategin snarare forhindrar en fungerande kommunikation pa skolans villkor och
forsamrar ddrmed &ven elevens framtidsutsikter.

Den forstndmnda strategin anvands i hogre grad av medelklassens elever, den senare av
arbetarklassens. Detta menar han, gors forstaeligt mot bakgrund av att klasstillhérigheten
strukturerar elevernas kanslor och kommunikationsstrategier, vilket i sin tur beror pa att
elever fran arbetarklassen betydligt oftare kanner sig missforstadda och upplever ett avstand

mellan sig sjélva och skolan an elever fran medelklasshem:

Deras informella strategier bygger darfor inte pa att uppréatthalla och forbattra skolkulturen, utan pa att
handskas med den i ett defensivt, undvikande eller rent nedbrytande syfte. Man kan véja en passiv, skdtsam
anpassning till skolkulturen [...] och man kan bestdémma sig for att "’knécka’ dess representanter.
(Trondman, 2001, s. 202)

Framfor allt &r det pojkarna i Trondmans studie som agerar aktivt for att sabotera skolkulturen
medan flickorna i hogre grad soker undvika densamma. Han finner ocksa att pojkarna i hogre
grad verkar trivas med att utmana skolhierarkin och gora lararna osékra.

Fragan kvarstar dock: varfor blir vissa pojkar inom arbetarklassen en del av motkulturen

och andra inte?
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2.4 Utanfor skolan

Genom livsberéttelsestudier har Connell (2000) forsokt fanga i vilka nyckelsituationer som
processer av kollektivt identitetsskapande vanligen &dger rum. Med utgangspunkt fran dessa
studier havdar han att vi tenderar att 6verskatta skolans mojligheter att “férandra vérlden”, och i
det hér fallet demokratisera genusrelationerna och férdndra konstruktionen av maskulinitet.
Istéllet utgor familjen, arbetsplatsen och de sexuella relationerna avsevart viktigare rum for
konstruktion av maskulinitet.

Har tillfor aven Trondmans (1994) studie av svenska klassresenarer nagot. | sina forsok att
hitta faktorer som bidrar till att dessa individer kommer att vidareutbilda sig — under
ungdomsaren eller senare i livet — och pa sa sétt lamna arbetarklassen, pekar ocksa han ut
familjebanden. Lésande foréldrar, vanligen mddrar, utgér en bidragande faktor eftersom
avstandet till skolkulturen minskar genom att lasandet finns som en sjalvklar eller atminstone
accepterad del av den egna kulturen. Andra faktorer ar snarare franvaron av band, exempelvis
har manga av hans informanter svaga relationer till de egna féraldrarna. Han lyfter aven fram
att missnojet med arbetarklasskulturen ar pataglig bland dessa resenarer, vilket motiverar dem
att soka sig till andra sammanhang varvid skolan blir ett hjdlpmedel. M&jligheten att bryta
med arbetarklasskulturen ckar, havdar Trondman i sin analys, da deras identifikation med
foraldrarna ar obetydlig (eller begransad) vilket &ven géller lojaliteten med gruppen, d.v.s.
med arbetarklassen.

En forsvarande omstandighet utéver detta ar dock de modesta beléningar som
arbetarklasspojkar (och —flickor) trots hart skolarbete har att forvantas sig i form av framtida
yrkesbana, arbeten som advokat och lakare ter sig som en omdjlighet. Bunad & Trondman
(2001) visar pa en problematik som springer ur att arbetslosheten 6kar bland individer med
universitetsutbildning och menar att detta bér uppmarksammans i relation till det ansvar
politiker lagger pa samhallet i allmanhet och skolan i synnerhet att soka fa allt fler unga att
lasa vid hogskolan. Problematiken som inte far forbises, menar de, ar att personer med
arbetarklassbakgrund som saknar utbildningstradition i familjen mer séllan ”beloénas” med ett
valbetalt jobb.
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3 METOD OCH URVAL

Mitt material bestar av olika artiklar som skrivits i framférallt kvalls- och dagstidningar:
debattinlagg, ledare, kultur- och nyhetsartiklar. Da det ror sig om nyhetsartiklar gar det att
fraga sig i vilken grad dessa kan “anklagas™ for att ha en asikt. Inom diskursanalysen betonas
att texter alltid, redan fran borjan, inte bara representerar utan ocksa konstruerar en verklighet.
Texten &r inte bara en oskyldig utsaga, utan redan i valet av en nyhet finns ett
stallningstagande och givetvis galler detta ocksa i valet av exempelvis intervjuperson
(Nerman, 1988). Darmed konstrueras i offentligheten vissa forgivettaganden om vad som ar
orsaken till att betygen skiljer sig at mellan pojkar och flickor varfor det finns ett vérde i att
ocksa studera debatten och inte enbart den konkreta sociala interaktionen som sker i
klassrummen.

Debatten forutsatts saval vara paverkad av de institutioner som utévar inflytande pa
debatten, men bidrar ocksa i sig till att strukturera debatten i enlighet med den logik som
galler for offentligheten. Det nedanstaende avsnittet kommer att besta av en genomgang av

vad diskursteori dr, samt hur den kommer att tillampas i denna uppsats.

3.1 Diskursanalys

Den framste foresprakaren for en diskursteoretisk utgangspunkt ar den franske filosofen och
samhaéllsdebattéren Michel Foucault. Foucault var narmast idéhistoriker, men ar pa grund av
sin bredd svar att kategorisera och anvands inom en rad olika discipliner. I sina verk forsoker
han utveckla en metod som pa ett rattvisande satt kan redogora for de ovanstaende
foreteelserna och det &r hos honom vi finner grunden till mycket av den senare
diskursanalysen. | en introduktion till Foucaults forfattarskap med den talande titeln Foucault
— Beyond hermeneutics and structuralism (1982) argumenterar forfattarna Hubert Dreyfus
och Paul Rabinow for att denna metod kénnetecknas av en vilja att forsta fenomen bortom de
inblandades omedelbara sjalvforstaelse, men ocksa bortom varje forsok att strukturalistiskt
finna en slutlig bestdmning av ett fenomens betydelse genom dess plats i en avgransat

teckensystem.

13 Forfattarna sammanfattar Foucaults projekt som féljer: ”He has sought to avoid the structuralist analysis which
eliminates notions of meaning altogether and substitutes a formal model of human behaviour as rule-governed
transformations of meaningless elements; to avoid the phenomenological project of tracing all meaning back to
the meaning-giving activity of an autonomous, transcendental subject; and finally to avoid the attempt of com-
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Foucault (1972) sjalv anger att undersokningen av en diskurs maste utga fran att diskursen
inte ar enhetlig, utan att den alltid redan fran borjan bér pa sina sprickor eller
oregelbundenheter. Detta innebdr att vi inte kan forutsatta att det finns en bakomliggande
strukturerande princip som skapar en fullstdndig konsistens eller meningsfullhet bland de
utsagor som ror ett visst omrade. Han avvisar ocksa i efterhand, i Vetandets arkeologi, en rad
olika principer som skulle ha kunnat vara bakomliggande och ordnande for det vansinne han
tidigare haft som objekt for sin undersokning.* Istallet &r vi helt enkelt tvungna att godta en

viss oordning i de diskurser vi valjer att undersoka.

3.1.1 Min analys
Med hansyn taget till detta kommer jag inte i undersokningen av debatten att férutsatta att det

finns en central instans bakom de hogst olikartade texterna som strukturerar debatten. Inte
heller kommer analysen av texterna praglas av en vilja att forsta skribenternas egentliga
forstaelse av det de skriver. Snarare kommer jag i analysen att underséka hur en rad utsagor i
vissa familjelika’® strukturer kan lankas samman och darmed ségas bilda vissa noder som
debatten kan struktureras kring. Dessa noder kommer sedan att spela en avgorande roll for det
socialpsykologiska teoretiska perspektiv som jag menar att vi kan rekonstruera som
forutsattningar for texternas pastaenden.

Inom socialpsykologin har intresse under den senare tiden vackts for slika diskursanalyser.
Detta intresse har egentligen gjort sig gallande pa tva olika nivaer. Den forsta forsoker forsta
méanniskors handlande mot bakgrund av ett diskursteoretiskt perspektiv. Gransen mellan text
och manniska suddas har pa ett satt ut da varlden blir en text som ska tolkas och manskligt
agerande kan forstas pa samma satt som vi tolkar en text. (Potter, 1997, s. 55-66) Jag kommer
inte att anvanda mig av denna tradition da syftet ar att forsoka spegla en rad olika debatter
med olika socialpsykologiska utgangspunkter. Att enhetliggora manskligt agerande pa detta

satt verkar ocksa strida mot vissa centrala utgangspunkter i den foucauldianska

mentary to read off the implicit meaning of social practices as well as the hermeneutic unearthing of a different
and deeper meaning of which social actors are only dimly aware.” (Dreyfus & Rabinow, 1982, s. xxiii-xxiv)

Y De olika férslag som Foucault (1972) avvisar efter att sjalv ha prévat dem &r att enhetligheten kommer sig av:
i) ett gemensamt objekt; ii) en vis stil eller form for undersdkningen; iii) vissa gemensamma begrepp och slut-
ligen iv) vissa gemensamma teman.

15 Aven begreppet familjelikhet kan hanféras till uppsatsens grunduppfattning att diskursen inte kan féras tillba-
ka pa en enhetlig bakomliggande princip: Vi ser [...] ett komplicerat nat av likheter som griper in och korsar
varandra [...] jag kan inte karaktarisera dessa likheter battre &n genom ordet *familjelikhet’, ty det si som de
olika likheter, vilka bestar mellan medlemmarna av en familj, griper in i och korsar varandra” (Wittgenstein,
1992, 5.43)
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diskursanalysen. Istallet kommer diskusanalysen snarare att just anvéndas i lasningen av olika
texter, for att finna familjelikheterna mellan de olika forklaringarna.'®

Det &r av stor vikt att betona att de teoretiska perspektiv som utkristalliserats inte
forekommer som konsistenta teoretiska paket i de respektive artiklarna. Vid sidan om att jag
har fatt vaska fram det som forekommer implicit tillhor det aven det vanliga att en artikel i sig
rymmer element fran fler an ett teoretiskt perspektiv. Artiklar ar inte avhandlingar och har
saledes inga krav pa sig att undvika motsagelser. Min uppgift har varit att férsoka konstruera
vad som kommit att bli tre trovérdiga teoretiska utgangspunkter eller perspektiv. Pa sa satt
kan perspektiven ses som idealtyper i en inte helt strikt webersk betydelse av ordet. Med
idealtyper menas har alltsa nagot som tillfullo inte existerar som empiriskt faktum, men som
vi andock méste rekonstruera for att f& ett grepp kring det vi undersoker.'” Alltsd ndgot som
inte forekommer rent pa ett empiriskt plan da det empiriska och det teoretiska aldrig ar helt
synonyma. Trots detta ar forskaren tvungen att forhalla sig till idealtyper for att inte drunkna i

det som annars skulle bli ett o6verskadligt sammelsurium av asikter.

3.1.2 Urval av artiklar
Texterna som analyseras i uppsatsen ar utvalda efter foljande kriterier: de ar publicerade

under de senaste fem aren d.v.s. mellan 1999-2003, de svarar mot sokorden betyg och
pojkar/flickor, betyg och jamstélldhet, skola och jamstalldhet, férlorare och pojkar/flickor,
vinnare och pojkar/flickor samt vinnare/forlorare och skola.

Sokmotorerna Mediearkivet'® och PressText™ valdes av tva anledningar. Dels &r dessa

fulltextdatabaser, d.v.s. de tillhandahaller artiklarna i fullangd, vilket underlattat

'8 For en sddan anvandning inom socialpsykologin se ifiiguez (1997, s. 147-156).

7 Weber beskriver sjalv begreppet idealtyp i foljande ord: "For forskningen innebér det idealtypiska begreppet
en uppévad omdémesformaga: idealtypen ar ingen hypotes, utan anger riktningen for hypotesbildningen; den ar
ingen framstallning av verkligheten, utan férlanar framstéllningen entydigt uttrycksmedel [...] Man kommer
fram till idealtypen genom att ensidigt betona ett eller ett par synsatt och genom att ldgga samman en méangd
spridda och inte klart avgransade fenomen, som kan férekomma i stérre eller mindre omfattning eller ibland inte
alls — enskilda fenomen som fogar sig efter dessa ensidigt betonade synsatt och som blir till en i sig enhetlig
tankebild. Det finns inte nagonstans i verkligheten en empirisk motsvarighet till denna tankebild i dess begrepps-
liga renhet. En idealtyp &r en utopi, och uppgiften for den historiska forskningen &r att i varje enskilt fall faststal-
la hur nara eller hur langt bort fran verkligheten som idealtypen ligger.” Weber, Vetenskap och politik, s. 139,
citerat fran Boglind et al. (1993, s. 149).

'8 Mediearkivet innefattar kallor frAn Aftonbladet, Borlange Tidning, Bords Tidning, Computer Sweden, Dagens
Forskning, Dagens IT, Dagens Medicin, Datateknik 3.0, Falu Kuriren, Finanstidningen, Goteborgs-Posten, Helsing-
borgs Dagblad, Ikoner, Info, Kristdemokraten, Landstingsvarlden, Mobil, Moderna Tider, Mora Tidning, Nerikes
Allehanda, NU, Nya Dagen, Nya Ludvika Tidning, Ny Teknik, Natverk & Kommunikation, Natvarlden, Pressens
Mediaservice PM, Privata Affarer, Resumé, Rad & Ron, Siren, Svenska Dagbladet, Sveriges Radio, Dagens Eko,
Sodra Dalarnes Tidning, Vision, Var bostad, Véarnpliktsnytt, Vésterbottens-Kuriren, Waymaker — Pressreleaser och
Ostersunds-Posten.

19 PressText bevakar Dagens Nyheter, Expressen, Géteborgs-Tidningen, Kvallsposten, Dagens Arbete, Dagens IT,
Hufvudstadsbladet, Jusektidningnen, Lon&jobb, ManadsJournalen, Privata Affarer, Resumé, Skolvarlden, Tara,
Tidningen Vi, Veckans Affarer samt TT.
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materialinsamlingen. Dels omfattar databaserna ett stort urval av Sveriges tidningsmedia,
daribland Dagens Nyheter, Goteborgsposten, Svenska Dagbladet, Aftonbladet och Expressen.
Sokningen nar saledes inte samtliga artiklar som skrivits i allméanhetens media, men har dnda
en fullt tillracklig rackvidd, menar jag, mot bakgrund av att detta inte &r en kvantitativ
totalundersékning och att den omfattar centrala tidningar sasom ovan namnda.

Antalet artiklar har dérefter begrénsats till artiklar som behandlar relationen mellan kon
och generella betygsskillnader, och dartill &ven gor en ansats att tolka skillnaderna ej endast
referera statistik. Insandare har dock inte inkluderats, da den skrivande inte har en position
knuten till tidningen, daremot har textens omfattning eller placering i respektive tidning inte

paverkat urvalet.

3.2 Analysstrategi

Samtliga texter har analyserats i tva steg. | en forsta 6vergripande analys gjordes en
genomlasning med syfte att fa syn pa olika utsagor om hur skillnader uppstar. Som ett led i att
forsoka astadkomma en 6verblick uppfors en tabell dar olika forklaringskategorier "prévats”
pa de olika artiklarna. For att fa ett fylligt stoff redovisades samtidigt utsagor om eventuella
I6sningar pa problemet, uppfattningar om huruvida kénsmaénstren borde forstarkas eller
forsvagas samt forestéallningar om "maktfordelning” i skolan och samhéllet. Utifran en
omarbetad tabell dar kategorier med “ensamma” kryss sorterats bort och andra omdefinierats,
grovsorterades artiklarna i olika kategorier efter de kluster som formas utifran artiklarnas
huvudlinjer bland forklaringar och i relation till kompletterande stallningstagande.

I den andra fasen gjordes narlasningar av artiklarna med syfte att fa syn pa vilka teoretiska
utgangspunkter som forutsatts i argumentering for olika forklaringsmodeller. Med
utgangspunkt fran Foucaults diskursanalys har jag stravat efter att fa syn pa hur de olika
samtalen regleras och vilka “sanningar” som utsagorna grundar sig pa. | denna lasning
framtradde &ven olika diskursiva forgivettaganden inom en och samma artikel (se exempelvis
Borggren, 2001-02-27, s. B14). Slutstationen fér analysen har salunda inte varit att
kategorisera artiklarna utan att finna och kategorisera de socialpsykologiska diskurser som

praglar texterna.
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Pojkar och flickor &r olika och kréaver olika utbildningsinsatser. Det
ar sunt fornuft....
Elisabeth Precht (2002-03-26) " Pojkar i klam nar skolan flickanpassas”, s. 75

Pojkar har samre betyg, men de far ta plats och bre ut sig pa
lektionerna. P& s& sétt dvar de upp just de fardigheter som
premieras i vart samhalle.

Gunilla Granath (2000-03-06) ” Hall kaften och var sot i skolan”, s. BO3

4 KONSTRUKTION AV KONSDIFFERENS | MEDIA

I lasningen av artiklarna framtrader en méngd olika forklaringar till varfor manliga elever
generellt far lagre betyg.?® I den 6versiktliga analysen av de 26 artiklarna har arbetet bestatt i
utkristallisera ett mindre antal idealtyper av forklaringskategorier. Dessa kategorier har jag
benamnt forklaringar pa andra nivan, vilka i sin tur ofta rymmer ett antal olika (mer "ytliga”)
forklaringar pa forsta nivan. Nagot jag aterkommer till senare i detta avsnitt.

I analysen har jag med utgangspunkt fran detta sokt efter kluster av forklaringar. Dessa
kluster kan dven beskrivas som teoretiska utgangspunkter utifran vilka beskrivningen av
betygsskillnaderna mellan kénen forstas och ges mening. Jag har av naturliga skal
koncentrerat mig pa kategorier av socialpsykologiska forklaringar (snarare én exempelvis
medicinska) men da en av de centrala diskurserna utgar fran att skillnaderna grundar sig i
biologiska forklaringar finns dven sddana med bland kategorierna. Jag kommer daremot inte
att inrikta min teoretiska diskussion pa att analysera de teoretiska utgangspunkterna for de
senare. Min analys ror sig saledes mellan de fyra olika nivaer; beskrivning, forklaring pa

forsta och andra niva samt teori.

4.1 Beskrivning av fenomenet

Da min utgangspunkt for denna uppsats varit att analysera artiklar som gor en ansats att
forklara de statistiska belagda betygsskillnaderna mellan konen ar det féga forvanande att
rosterna i artiklarna ljuder samstdmmigt. Dock finns ett par skillnader.

Dels skiljer sig beskrivningen beroende pa om betygsskillnaderna framstalls som ett nytt
fenomen eller inte. Exempel pa detta finner vi bl.a. i en artikel fran Svenska Dagbladet dér ett
uttalande fran Skolverkets forra generaldirektor Mats Ekholm ”Detta ar en varningssignal att

skolan kanske haller pa att bli ett stalle som inte tar till vara pojkarnas resurser” far mota

2 Artiklarna skiljer sig fran varandra ocksa till formen. Medan texten i vissa fall &r skriven som en distanserad
redovisning ar i andra fall skribentens egen rost uppenbar och patrangande, ibland intervjuas insatta, sdsom
elever och byrakrater, och i undantagsfall framtrader (minst) tva jamnstarka tolkningar av fenomenet.
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pedagogikprofessorn Allan Svenssons "Flickor har haft battre betyg an pojkar i manga
herrans ar” (Asker, 2001-06-24, s. 4) Dels finns en skiljelinje mellan de som ser pojkar
respektive flickor som enhetliga grupper, och de som lyfter fram specifika kategoriers
tillkortakommanden inom gruppen pojkar (exempelvis fran glesbygd eller arbetarklass). De

senare ar dock forsvinnande fa bland de artiklar jag har analyserat.

4.2 Forklaringar

Nésta steg bestod i att identifiera olika forklaringsansatser som gors i texterna. | analysen har
jag gjort en atskillnad mellan en forsta och andra forklaringsniva. Anledningen till detta ar att
de forsta tamligen ofta sammanfaller och till forstone osynliggor ofdrenliga (ibland kontrara)
forklaringar pa andra nivan och teoretiska utgangspunkter. Forklaringar pa forsta niva sasom;
”vi Killar &r latare” (Elevrost i Gustavsson, 1999-11-25, s. 10) eller "flickor sitter stilla och
gor vad de ska, medan pojkar dagdrommer” (Precht, 2002-03-26, s. 75) har utelamnats vid
kategoriseringen da de istallet ansetts inrymmas under respektive "paraply” pa sekundar niva.
I modell ett nedan har jag anvant tre exempel pa tankekedjor fran min textanalys for att

askadliggora detta.

Analysniva Exempel 1 Exempel 2 Exempel 3
. Pojkar erhaller lagre | Pojkar erhaller lagre | Pojkar erhaller lagre
Beskrivning betyg &n flickor. betyg an flickor. betyg &n flickor.
F Pojkar arbetar mindre | Pojkar arbetar mindre | Pojkar arbetar mindre
O |Forklaring |j skolan. i skolan. i skolan.
R | l:aniva
K — - 2 "
L Undervisningen ar Bl.a. bristen pa Samhadllets/skolans
A inte anpassad efter manliga larare och skilda krav och
R | Forklaring | pojkars formagor, darmed forebilder forvéantningar gor att
I 2:-aniva |intresse och behov. bidrar till att pojkar | pojkar saknar
N skapar sin identitet i | motivation for
G kontrast till skolan. skolarbete.
Skolan préaglas av en | Franvaron av till Samhaéllet praglas av
matriarkal pojkar riktade en patriarkal
konsordning som i jamstalldhetsatgarder | kénsordning som bl.a.
jamstélldhetens namn | gor att leder till att pojkar
forbisett naturliga konsordningen nedprioriterar
skillnader. inverteras” nar skolarbete till forman

Teori N - R
samhdllet forandras | for inlarning av

fran industrisamhalle |fardigheter som
till skolkréavande varderas hogre i
informationssamhalle | samhallet.
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Modell 1: Uppsatsens analysmodell, i vilken tre olika tolkningar askadliggors.

Artiklarna utgar samtliga fran en gemensam beskrivning av situationen i skolan: pojkar
erhaller lagre betyg an flickor. Pa forsta forklaringsnivan harmonierar forklaringarna: pojkar
arbetar helt enkelt mindre. Forst da nar det galler den andra nivan skiljer sig slutsatserna;
medan en tankelinje menar att pojkar har andra formagor, intressen och behov &n flickor som
skolan &r anpassad for, hdvdar en annan att pojkar skapar sin identitet i kontrast till den
kvinnokonnoterade och kvinnodominerade skolans krav, medan en tredje istéllet havdar att
orsaken dr att forvantningar pa pojkar gér dem mindre motiverade. | avsnittet som foljer

presenteras en sammanstallning av de olika forklaringar som hanvisas till i artiklarna.

4.2.1 Kategorier av forklaringar pa den andra nivan
Vilka forklaringskategorier aterfinns bland artiklarna? Forklaringarna har forts samman i tio

kategorier utifran hur de forklarar betygsdifferentieringen:

i. Pojkarnas behov att lyckas &r mindre
Denna forklaringskategori samlas kring antagandet att pojkar inte har samma behov som
flickor att lyckas i skolan. ”Som tjej vill man visa att man inte & dum i huvudet” (S6rbing,
2000-04-09, s. 46) forklarar en elevrost. Medan flickorna i skolan aktivt distanserar sig fran
traditionella ifragasatta femininiteter antas pojkarna inte i lika hog grad riskera att bli

"dumforklarade” eller att i framtiden hamna i "hemmafrufallan” eller Iagstatusjobb:

Sen [sic!] har skolan tagit slut och pojkarna fatt de fina jobben medan de duktiga flickorna har blivit
dagisfroknar och underskéterskor. Kvinnor har en benagenhet att vara duktiga pa sant som andra inbillar
dem ar viktigt. Skolan, till exempel, och utseendet och hur det ser ut hemma. Medan killen med haret pa
anda, ungkarlskaos hemma och streck i betyget blir rockvideomiljonér. (Svensson, 1999-11-26, s. 29)

ii. Pojkar och flickor har olika férvantningar pa sig sjalva
I en artikel dar elever intervjuas forklarar vissa fenomenet med att pojkar lagger ned mindre

arbetsinsats i skolan p.g.a. forvantningarna pa konen skiljer sig at: ”vi har hogre krav pa oss
att vara duktiga™ havdar en flicka och far medhall av en manlig klasskamrat "kanske forvantar
man sig att ni tjejer ska svara ratt nar ni racker upp handen” (Sorbing, 2000-04-09, s. 46)
Flera artiklar hanvisar till att skilda forvantningar paverkar betygsresultaten. Ett annat
exempel pa detta ar hanvisningen till att pojkar inte forvantas koncentrera sig medan flickorna
fatt lara sig att "de forvantas klara av allt och vara duktiga” (Gustavsson, 1999-11-25, s. 10).
iii. Olika bemétande av pojkar och flickor
Denna kategori ar narbesléaktad den forra. Skillnaden bestar i att det samlande for ovanstaende
kategori var att eleverna inkorporerat olika forvantningar pa sig sjalva, medan betoningen har

snarare ligger pa att pojkar inte bemots pa samma satt som flickor i skolan,. Vissa skribenter
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menar att detta leder till att eleverna beroende pa kon agerar i enlighet med olika forlagor. |

citaten lyfts lararnas roll fram:

75 procent av det bemétande pojkar far ar negativt. Det &r tjat, tjat, tjat. Men tjat fyller ingen annan funktion
an att beframja ndgons negativa beteende. (Borggren, 2001-02-27, s. B14)

Visserligen uppges lararna klaga pa pojkarna men detta anses bara forstarka radande
strukturer da de anda tillats "rasa av sig” och springa omkring, vilket i sin tur forstarker ett for

betygsresultaten, destruktivt beteendemonster.

iv. Manlighetsidealen &r oférenliga med skolan som situation
Pojkarna bristande insatser i skolan forklaras i denna kategori med att de undviker att

engagera sig i skolan da det inte ar forenlig med att vara "Man”:

riktiga grabbar pluggar namligen inte. De krokar och spelar fotboll [...] det kanske just [ar] en Eurosport-
stinn mansroll som gor att pojkarna inte tar skolan pa allvar. (Marteus, 1999-11-23, s. 4)

Skillnaden mellan kénen &r storre i glesbygdskommuner &n i stérre kommuner. Det [...] kan ha att géra med
att manga man i glesbygden anser det omanligt att till exempel lasa bocker. (Vallgarda, 2001-03-28, s. 38)

I vissa pojkars identitetsprocess anses saledes distanseringen fran skolan vara en viktig del,
vilket i sin tur far konsekvenser for deras betyg.

v. Pojkarna ar mindre anpassade efter skolans dolda laroplan
Flera skribenter reflekterar dver att betygsdifferensen kommer av att pojkar “brakar” och inte
foljer det som brukar kallas skolans “dolda laroplan” (Broady, 1998), medan flickor oftare

anses uppfylla outsagda dnskemal om disciplinerade och i lagom omfattning aktiva elever:

Vi talar heller inte om att de tysta och stadade flickorna passar som hand i handske fér den traditionellt
disciplinerade klassrumstillvaron. De héller kaften, ar séta och skriver alla ratt pa proven. Flickor har ocksa
hogre betyg an pojkar i alla @mnen utom idrott. Undra pa det nér lararna inte tar tid pa sig att andra pa
sakernas ordning. (Granath, 2000-03-06, s. B03)

vi. Konssocialisationen forsvagar gynnade fardigheter
Pojkar och flickor socialiseras till olika fardigheter, havdar skribenterna i denna kategori,

vilket drabbar pojkarna da “deras” fardigheter inte ger framgang i skolan. Exempel pa detta
ger Marteus (1999-11-23, s. 4) som inte anser att pojkarnas tillkortakommanden i etiska
diskussioner ar forvanande, da "[v]arenda maratonsamtal mellan tva flickor avhandlar etik
och moral”. Konsdifferensen forklaras i andra fall med pojkarnas bristande sprakkunskaper

som i sin tur forklaras med att vi inte samtalar med dem pa samma satt som med flickor.

Pojkar har inget sprak, om de inte kommer fran de hogre samhéllsklasserna. Det gor att flickorna gor ett
ryck direkt nar de borjar skolan, och pojkarna kommer aldrig ikapp. (Borggren, 2001-02-27, s. B14)

vii. Brist pa manliga forebilder
Bristen pa manliga larare i skolan, speciellt i de tidiga aren, aterkommer i manga artiklar som

forklaring till konsdifferensen. En koppling mellan férebilder och motivation till skolarbete

presenteras som forklaring: ”Bristen pa manliga forebilder i skolan kan leda till samre
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engagemang och samre skolbetyg bland pojkarna” (Vallgarda, 2001-03-28, s. 38). Orsaken till
detta antas vara att medan flickor saval i hemmet som i skolan tidigt omges av kvinnliga
forebilder saknar pojkarna detta, och att de darfor istéllet sdker sig till andra mer "manstata”

omraden. Nedan citeras tva artiklar:

Men Alan Smithers tror inte att grabbigheten ar orsaken. [...] Daremot tror han pa fler manliga larare i
skolorna och pa forskolorna. (Blomgren, 2000-09-11, s. A08)

Just nu har samhallet 6verflod pa vuxna man i en annan sektor: den militara. Hur vore det att gora en
medveten satsning pa att fa in dessa man i skolan?

Kvinnorna i skolans varld ma vara hur fortraffliga som helst, felet ar att de ar for manga. (Moberg, 1999-12-
08,s.3)

| bada dessa artiklar framgar vilken avgorande betydelse manliga pedagoger ges. Betydelsen
kopplas till att franvaron av man far pojkarna att kanna sig missforstadda och malplacerade.
viii. Pojkarna har blivit skolans syndabockar

Flera skribenter hanvisar till att den feministiska debatten (eller delar av densamma) och
feministiska larare uppméarksammar flickor men skuldbel&gger pojkar: ”pojkar har gjorts till
syndabockar for flickornas tillkortakommanden i skolan. [...] Att vara pojke &r inte sjukdom
eller en brist som behdver botas” (Precht, 2001-03-26, s. 75). Resultatet &r att pojkarna

trakasseras och inte k&nner sig hemma i skolans varld:

Nu har denna vulgarfeminism spritt sig dven till skolans varld och pojkar kan fa hora nedsattande
kommentarer om sitt kdn av ett slag som liknar rasism [...] Fler pojkar har problem i skolan, fler pojkar far
illa dar och nu bérjar alltsa till och med mobbing pé grund av kén smyga in. (Bengtsson-Norén, 2001-06-13,
s. 30)

Skuldbelaggande antas dock inte levereras enbart pa ett generaliserande plan utan riktas aven
mer direkt till enskilda pojkar.

iX. Konsdiskriminerande beddmningsmetoder och betygssystem
Dagens betygssystem och bedomningsmetoder missgynnar pojkar da det inte &r anpassat efter
deras specifika fardigheter och intressen, hdvdar flera skribenter: skolans metoder for att
bedéma elevernas formaga, inte minst skriftliga uppgifter av resonerande karaktar, premierar
flickornas forhallningssatt och uttrycksmedel” (Bge, 1999-11-22, s. A05).

Det nya betygsystemet premierar det som flickor med sin tidigare mognad alltid varit battre pa, ansvar,
social kompetens och lyhérdhet infor lararens vilja. (Bengtsson-Norén, 2001-06-13, s. 30)

Inom denna kategori ryms bade de som menar att olikheter mellan kénen grundas i biologi

och genom socialisering.

X. Konsdiskriminerande innehall och metoder i undervisningen
Inom denna kategori aterfinns de som menar att undervisningen inte ar anpassad fér pojkars

intressen och fardigheter. Har aterfinns bade de som lagger tonvikten vid att innehallet och

metoderna behdver forandras...
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For att hjéalpa flickorna har man dessutom skapat utrymme for en pedagogik som inte alls passar pojkars satt
att lara sig [...] Pojkar vill ha relevanta uppgifter [...] Pojkar och flickor &r olika och kraver olika
utbildningsinsatser. (Precht, 2001-03-26, s. 75)

..och de som anser att sjalva skolgangen behdver anpassas efter att, som man skriver, pojkar
mognar senare: “Skolans inlarningsmetoder passar flickor battre. Att pojkar far mer

uppméarksamhet beror pa att de behdver det” (Gustavsson, 1999-11-25, s. 10).

4.2.2 Relationen mellan olika forklaringar
| ett fatal artiklar framtrader endast en forklaring, men betydligt oftare lyfter skribenten fram

flera olika. Pa sa satt kommer relationen — familjelikheten — mellan olika forklaringar att
framtrada och 6ppna upp fér en narmare analys av bakomliggande utgangspunkter.
Bakgrunden till detta ar att forklaringar aldrig kan betraktas som objektiva eller antas sta for

sig sjalva, dessa &r alltid med nodvandighet knutna till olika teoretiska perspektiv.

4.3 Teoretiska utgangspunkter

For att na bakomliggande utgangspunkter har jag stravat efter att hitta relationer mellan olika
forklaringar. Kategorierna av forklaringar kan pa sa satt betraktas som noder vilka vid
narmare analys av texterna grupperar sig i kluster. Bakom dessa kluster finns olika teoretiska
antaganden pa (mestadels) socialpsykologisk niva, dér prestationsskillnaderna relateras till
antaganden om skolvardagen och till forstaelse av kon.

I relation till teorierna knyts aven antaganden pa en sociologisk niva. Liksom i texterna
nedan dras ibland paralleller mellan skolsituationen och samhalleliga maktforhallanden eller

andra strukturer, i andra stélls betygsdifferenserna i proportion till orattvisor utanfor skolan.

En analys av skillnaden mellan en kvinnlig och manlig arbetsmarknad &r central nar pedagogik anpassas till
flickors respektive pojkars behov. Manga och kontroversiella fragor behover stéllas: flickorna ar duktigast i
skolan, men kvinnor betalas samre &n man pa arbetsmarknaden [...] Beror den segregerade
arbetsmarknaden i grunden pa kvinnors och mans olika natur och samhallets satt att vardera dessa? (Precht,
2001-03-26, s. 75)

Ska man lagga genusperspektiv pa skola och undervisning borde man ocksa diskutera varfor skolan tycks
passa pojkar samre an den passar flickor. [...] Pojkar har samre betyg, men de far ta plats och bre ut sig pa
lektionerna. P& sa satt Gvar de upp just de fardigheter som premieras i véart samhalle. (Granath, 2000-03-06,
s. B03)

Har visar det sig — liksom i féregaende avsnitt redogjordes for det faktum att samma
forklaring pa forsta nivan kunde harledas till olika forklaringar pa andra nivan — att samma
forklaring (pa andra nivan) kan hanforas till olika teoretiska positioner. Inte minst har har

makronivan tjanat som ett viktigt bidrag i analysarbetet.
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4.3.1 ldealtyp 1: Biologisk/utvecklingspsykologisk position
Framforallt de sista fyra kategorierna av forklaringar aterfinns som noder inom denna

teoretiska position: betygsdifferensen harleds till att pojkar saknar manliga férebilder och blir
till syndabockar i skolan, samt att bedémningsmetoderna, betygsystemet och undervisningen ar
konsdiskriminerande. Positionen kan summeras med orden "olika kon kréver olika utbildning”.
Utgangspunkten &r att pojkar ar annorlunda én flickor, vilket enligt en version beror pa
tidig socialisering. Forestallningen om en tidig socialisering lanar garna drag fran
utvecklingspsykologiska modeller dar manniskor antas fa vissa fardiga karaktarsdrag pa en
viss niva i sin utveckling: om en pojke anammat en viss maskulinitet under unga ar antas

karaktéren darmed vara fardigdanad och skolans skyldighet blir att anpassa sig.

...med vetskapen om att en manniskas karaktar redan ar fardigstopt vid fem ars alder, maste man borja
redan pa dagis. (Borggren, 2001-02-27, s. B14)

Den utvecklingspsykologiska modellen gar igen i ett flertal av artiklarna: utvecklingen antas
ske snabbare for flickor saval nar det géller en intellektuell utveckling (férmagan att hantera
skolan kunskapsmassigt) som emotionell mognad, vilket far konsekvenser for formagan att

hantera de sociala krav som stélls i skolan.

Varje larare och psykolog maste val anda kanna till att flickornas pubertet normalt intraffar tidigare an
pojkarnas? (Uddholm, 1999-09-08, s. 2)

Det ar val en mognadsfraga. Tjejer ligger nagra ar fore killar mentalt under hogstadiet och har nog lattare
att motivera sig och planera. (Schulman, 2000-09-06, s. 14)

Parallellt med denna teoretiska utgangspunkt Iéper ocksa en biologistisk. Den gar att forena
med tva utvecklingspsykologiska modeller for pojkar och flickor, men kan ocksa i sin mer
vulgéra form helt enkelt konstatera att pojkar och flickor omedelbart av naturen skiljer sig
fran varandra och forsok att rucka pa denna naturens ordning rentav for tankarna till totalitara
projekt.

En lardom av denna bittra laxa [det kommunistiska projektet i Sovjet] borde vara att inte heller ett
gemensamt neutrum for flickor och pojkar kan anvandas som mall fér att dana framtida generationer.
(Precht, 2001-03-26, s. 75)

Den nya skolan — ett begrepp som mot bakgrund av att konsdifferentiering av betygen inte &r
nagot nytt fenomen verkar markligt — anses inte satta upp de tydliga granser och regler som
framforallt pojkar behdver, betygsskillnaderna dkar &ven p.g.a. att deras specifika kvalitéer,
fardigheter och intressen inte raknas i den alltmer kvinnodominerade och feminiserade skolan.
Det gemensamma for dessa teoretiska utgangspunkter ar forgivettaganden om manniskors
identitet som tamligen statiska. Det gar egentligen inte att férandra en manniskas identitet i
interaktionen i klassrummet, da den styrs av faktorer som ligger utanfor det sociala

sammanhanget. Darmed handlar det snarare om att forandra den yttre skolformen.
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De skribenter som &r starkast influerade av detta perspektiv menar att undervisningen bor
anpassas efter konstypiska monster och likasa efter den konssegregerade arbetsmarknaden.
Ansvaret for att skolans pedagogik verkar till forfang for pojkarna laggs i dessa fall
huvudsakligen pa olika jamstélldhetsinsatser och de feminister som drivit pa idén om
forandrade kdnsmonster och samskolan — ”[s]amskolorna erbjod ofta sdémre villkor for pojkar
an de tidigare rena pojkskolorna” (Uddholm, 1999-09-08, s. 2) — och for att hindrat

begagnandet av viktiga forskarron®:

Forskare, vilket slag de an ma vara, psykologer, lakare, eller biologer, som dristat sig till att havda att
skillnader mellan méan och kvinnor kanske inte bara ar sociala konstruktioner, har blivit hart atgangna. [...]
Somliga standpunkter far helt enkelt inte uttryckas offentligt. (Svenska Dagbladet, 1999-11-23, s. 2)

4.3.2 ldealtyp 2: Symbolisk interaktionistisk position
Om utgangspunkten i ovanstaende idealtyp till betydande del utgick fran biologiska och

utvecklingspsykologiska antaganden sa ar grundvalen for denna kategori symbolisk
interaktionism. Den stora skillnaden bestar i att den tidigare positionen utgar fran en statisk
antropologi, medan denna standpunkt snarare betonar hur identiteter konstrueras och
rekonstrueras i samspelet mellan elever — elever och elever — larare. Till detta 1&ggs dessutom
att pojkarna anses glémts bort i dagens jamstalldhetsdebatt och i férandringen mot ett
(post)modernt samhélle: de beskrivs som frammande faglar i den nya skolan.

Ett stort antal forklaringar vavs in som motiveringar till pojkars tillkortakommanden i
skolan. Bristen pa manliga forebilder, skuldbelaggande och annorlunda (ofta negativa)
forvantningar pa och bemétande av pojkar bidrar till att de blir mindre motiverade till
skolarbete &n flickor. Har uppfattas definitionen av sjalvet oavsett om det &r den egna eller
nagon annans definition, som central, helt i enlighet med den symboliska interaktionismen.
Da forvantningarna pa pojkar ar att de ska vara slarviga och inte bry sig om skolan och
forvantningarna pa flickor &r att de ska vara ordentliga och lyckas, ar det — enligt detta
perspektiv — inte konstigt att det &r flickor som gagnas betygsmassigt.?? Dessutom antas
socialisationen av pojkar till skillnad fran flickor inte trana de fardigheter (framfor allt
sprakkunskaper) som gynnas i skolan.

Pojkarna forutsatts ocksa vara mindre anpassade efter skolans dolda laroplan och
maskulinitetsidealen uppges, speciellt for vissa kategorier, vara oférenliga med skolans krav.

Forklaringarna ligger salunda alla pa en social niva till skillnad fran foregaende idealtyp:

2! Darmed far kritiken av skolvasendet ibland smatt paranoida dimensioner dé "forskningen” anses férbises av
den ”skolmaffia” som harskar i debatten.
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Han [undervisningsrad pa Skolverket] tycker inte att man kan lata néja sig med att pojkarna mognar senare.
Skillnaderna mellan kénen &r storre i glesbygden &n i stérre kommuner. Det tror han kan ha att gdra med att
manga méan i glesbygden anser det omanligt att till exempel lasa bocker. (Vallgarda, 2001-03-08, s. 38)

Inom denna idealtyp utgdr betydelsen av kdnsenliga forebilder en frekvent och avgorande
premiss for skolframgang:

Bristen pa manliga forebilder i skolan kan leda till sémre engagemang och samre skolbetyg bland pojkarna.
De soker i stéllet sina forebilder bland aldre pojkar eller inom idrotten [...] Redan i forskolan kommer
pojkarna in i en oerhort kvinnodominerad varld. Flickorna har gott om férebilder och bor dessutom oftast
tillsammans med sin mamma. En hel del pojkar har déaremot ingen manlig forebild i sin hemmiljo och ingen i
skolan heller. (Vallgarda, 2001-03-08, s. 38)

Vilka andra teoretiska utgangspunkter doljs bakom antaganden om att avsaknad av manliga
larare, oavsett hur skickliga de kvinnliga &r, leder till bristande engagemang hos pojkar och att
de upplever sig missforstadda och fororattade? Den forsta utgangspunkten ar att
konstillhorighet &r en grundlaggande "vattendelare” i interaktionen mellan ménniskor.

Den andra &r antagandet om att kvinnliga larare har svart att identifiera sig med (brakiga)
pojkar vilket i sin tur leder till att de missforstar pojkarna och inte kan tillgodose deras behov.
Dérmed smygs faktiskt en mer essentialistisk manniskosyn in via bakvagen. Aven om
skillnaden mellan kén konstrueras socialt i samhallet ar dock dessa kategorier av sa stor vikt

att de &r centrala for varje forstaelse av samhallet i allmanhet och skolvésendet i synnerhet.®

Brist pd vuxna man i skolan kommer att sl mot alla. Risken &r stor att pojkar som kanner sig missforstadda
och osedda senare, nar de sjélva blir vuxna, forsoker ta igen uppvéaxttidens oforratter pa de kvinnor som da
rakar komma i deras vag. (Moberg, 1999-12-08, s. 3)

En ytterligare formodan &r att pojkar a sin sida aldrig ger skolan en chans da de drar slutsatsen
att engagemang i skolan ar oférenligt med vad det innebér att vara pojke och man. Detta anses
forstarkas av jamstélldhetsdebattorers skuldbeldggande och larares (negativa alternativt
essentialistiskt grundade) forvantningar pa pojkar. Tillrattavisande eller uppmuntrande ord
antas inte leda framat sa lange huvudbudskapet &r att alla forvantar sig att eleven struntar i
skolan, vilket poangteras genom att det destruktiva handlandet inte stoppas. Ocksa har
aterfinns kopplingar till symbolisk interaktionism. For dessa pojkar ar det rationellt att strunta
i skolarbete da de pa sa satt bekraftar andras — som dven kommit att inforlivas som den egna —
forvantning om vilka de &r.

Avsaknaden av pojksubjekt i dagens jamstalldhetsdiskussioner menar man ocksa bidragit

till att forstarka pojkars utsatthet for destruktiva forvantningar och bemgtande och darmed

22 5 exempelvis Charons Symbolic Interactionism (1995) for ett sédant perspektiv. Har forsoker visserligen
Charon snarare forklara kvinnors tillkortakommanden i samhéllet, men resonemanget kan givetvis lika val
tillampas pa pojkar i skolan.

28 Aven om den symboliska interaktionismen mycket val kan anvandas ocksé i feministiska sammanhang, inte
minst pa grund av dess antibiologistiska patos, blir den ibland lite val maktblind i sitt betonande av nyttigheten i
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okat klyftan mellan kénen: emedan forvantningar pa flickorna ifragasatts, medvetandegjorts

och anpassats till det samtida samhéllets krav saknas motsvarande debatt om pojkar.

Jamstalldhet ses fortfarande som en kvinnofraga. Pojkars behov kommer i basta fall senare. Men man maste
se helheten for att jamstalldhetsarbetet ska kunna lyckas. (Borggren, 2001-02-27, s. B14)

Nu &r det ménnens tur att forandra konsrollerna. Det behovs, menar han [initiativtagare fran Manliga
natverk] eftersom de klassiska mansrollerna haller pa att férsvinna och mannen i méngg avseenden har blivit
en forlorare. Mén drabbas i hogre utstrackning av hemldshet, samre betyg i skolan... (Oholm, 1999-12-10, s.
23)

En annan konsekvens av detta ar att medan pojkarnas kénsmonster fortfarande begransas av

snava ramar har flickornas utvidgats och pa sa sétt dven deras fardigheter:

I en undersokning har 13-aringar fatt géra begavningstest. Dessa visar att flickorna pa 60-talet hade samre
spatial begavning, kapacitet till rumslig forestallningsformaga, men att konsskillnaderna i det narmaste
forsvunnit idag.

— Dar tror jag att skola och férskolan har paverkat. | dag leker bade pojkar och flickor med lego och
pussel... (Asker, 2001-06-24, s. 4)

Mansidealet som pojkar stravar efter och som samhéllet i allmanhet och lararna specifikt
satter som malsattning for uppfostran antas salunda vara i behov av modernisering for att

pojkarna ska kunna héavda sig i skolan och komma i kapp flickornas franryckning.

4.3.3 ldealtyp 3: Rational man-position
Inom denna kategori bestar de ytliga forklaringarna framforallt i att pojkar som erhaller lagre

betyqg i skolan antas vara att pojkar lagger ner mindre arbete an flickorna och att de p.g.a.
mindre Gvning presterar samre, 4nda antas de lara sig det viktigaste.

Forklaringarna som identifierats tillhéra denna kategori &r gemensamma med flertalet
under foregaende teoretiska blickpunkt. Bakgrunden antas, liksom ovan, vara att
forvantningarna pa pojkar skiljer sig fran forvantningarna pa flickor saval i samhallet som i
skolan specifikt, att pojkarna bemdts annorlunda, att kénsmaonstret for flickor i hogre grad ar
anpassade efter skolans dolda laroplan. Bristen pa manliga larare lyfts daremot inte fram,
istallet antas pojkarnas drivkraft och intresse av att lyckas — p.g.a. arbetsmarknadsstrukturer och
traditionella familjemonster — vara mindre.

Utgangspunkten for denna idealtyp &r att pojkar agerar annorlunda an flickor beroende pa
olika sociala forvéantningar: medan flickor fortfarande handlar konventionellt och framférallt

altruistiskt handlar pojkar instrumentellt och egocentrerat.

Flickor uppfostras till lydnad och till att inte ha nagra egna behov, de ar bara till for att uppfylla andras.
Syftet ar att forbereda dem for sitt moderskap da de maste kunna sétta barnets behov forst. Medan killar
aldrig skulle drémma om att satta nagonting framfor sig sjalva. Manlighetens stora grej ar ju att varna sina
egna intressen och tillskansa sig s& mycket makt som det ndgonsin gar. (Borggren, 2001-02-27, s. B14)

alla samhalleliga kategoriseringar. Apropa genusskillnader skriver Charon (1995, s. 221): "These are classifica-
tions that we regard as useful — otherwise we would not see people this way”.
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Innan vi tar itu med de socialpsykologiska grunderna bor fragan om resonemangets inre logik
stallas. Hur kan pojkarnas (antagna) brist pa skolengagemang beskrivas som ett instrumentellt

handlande??*

Logiken uppratthalls av antagandet att betygsresultat inte langre ar
betydelsefulla(st).”® Dar denna idealtyp framforallt skiljer sig fran den foregaende ar alltsé i
antagandet om att laroplansmalen saknar betydelse i jamforelse med andra fardigheter. Att
flickorna lagger ned mdda pa skolarbetet och tar ett socialt ansvar i klassrummet antas inte

belénas pa arbetsmarknaden.

Sen har skolan tagit slut och pojkarna fatt de fina jobben medan de duktiga flickorna har blivit dagisfroknar
och underskoterskor. Kvinnor har en bendgenhet att vara duktiga pa sant som andra inbillar dem &r viktigt.

Skolan, till exempel, och utseendet och hur det ser ut hemma. Medan killen med héret pa anda, ungkarlskaos
hemma och streck i betyget blir rockvideomiljonar. (Svensson, 1999-11-26, s. 29)

Pojkarna a sin sida prioriterar sadant som vardesatts i samhallet, de nyttjar utrymmet i
klassrumsoffentligheten till att trana upp sin verbala formaga och pa att ta for sig, samtidigt

som de lagger tid pa fritidsintressen och specialiserar sig pa falt inom exempelvis teknik:

Pojkarna har samre betyg, men de [pojkarna] far ta plats och bre ut sig pa lektionerna. P4 sa satt var de
upp just de fardigheter som premieras i samhallet. (Granath, 2000-04-09, s. B05)

Ett annat faktum &r att nar skolan slépper sitt grepp om eleverna, &r det pojkarna som vinner. De laser
utbildningar som ger valbetalda jobb, de socialiserar sig i natverk som hjalper dem i karriéren och de satsar
helhjartat pa sig sjalva. [...] att prioritera datorn framfor franska verb ar &n sa lange en mycket rationell
avvagning. (Expressen, 1999-11-23, s. 2)

Hur kan da den instrumentella form av rationalitet som enligt detta perspektiv verkar ligga
bakom pojkarnas agerande forstas mer teoretiskt? Inom saval feministisk teori som
annorstédes finns det sedan en l&ngre tid tillbaka en kritik mot ett traditionellt manligt sétt att
forsta manniskor som atomer staende oberoende av varandra. Savél kontraktsteorier som
teorier om ménniskan som en homo oeconomicus forutsétter att individen existerar innan det
sociala sammanhanget (se exempelvis Taylor, 1995, s. 161-190). Individer forstas ocksa,
enligt detta perspektiv, kunna agera rationellt utanfor olika bindningar till en specifik kontext.

I detta fall skulle alltsa pojkarnas rationella agerande med avseende pa ett samhalle som inte i

# Begreppet instrumentellt handlande bér hér forstés i kontrast till andra former av handlande och d& framférallt
den form av kommunikativt handlande som bland annat Habermas (1990), i relation till en av den symboliska in-
teraktionismens foretrddare G. H. Mead, undersokt i sina skrifter. Medan det instrumentella handlandet karakté-
riseras av att ett fixt mal ska uppnas, och sjalva handlingens rationalitet bestér i hur effektivt detta sker, grundar
sig det kommunikativa handlandet snarare i hur val en forstaelse mellan olika subjekt kan uppnés. Enligt Haber-
mas foregér det kommunikativa handlandet det instrumentella, d&ven om det instrumentella handlandet tenderar
att tranga tillbaka det kommunikativa.

% parallellt och inom denna pagar en debatt om betygens betydelse i forhallande till alternativa meriteringssatt,
som i bada fallen initieras mot bakgrund av den s.k. "feminiseringen” av hogskolan. Har citeras tva artiklar: ”1
Sverige har betygsskillnaderna mellan flickor och pojkar varit tydliga sedan lang tid tillbaka. Hogskoleprovet
infordes delvis for att balansera ojamlikheten — och det ger generellt hdgre poéng till killar.” (Blomgren, 2000-
09-11, s. A08). Agnes Wold (2000, 11-17, s. A02) har i artikeln "Basta kvinnan ska ha platsen” starkt kritiserat
utvecklingen och menat att framfor allt intagning baserad pa intervjuer med hog sannolikhet, snarare 4n att
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tillrackligt hog grad bel6nar skolarbete besta i att strunta i detta arbete och istallet sysselsatta
sig med det som istéllet ger hogre avkastning pa det insatta kapitalet. Innebar da detta att
denna tredje teoretiska modell forutsatter att det foreligger en naturgiven skillnad mellan
flickornas mer omsorgsinriktade etik och konventionellt utformade rationalitet (man gor vad
man blir sagd att géra) och pojkarnas mer instrumentellt rationella?

For att svara pa denna fraga kravs storre forstaelse for vad som antas utspela sig i sjélva
klassrummet. Inom denna idealtyp anses klassrumspraktiken och samhéllet i stort
kontinuerligt reproducera och vidmakthalla hierarki mellan och isarhallande av konen.
Elevernas skilda beteenden anses alltsa inte sasom i idealtyp ett springa ur kénens olikartade
personligheter eller produceras i barndomen, utan istallet i likhet med idealtyp tva standigt
reproduceras i de sociala sammanhangen déribland skolan. En orsak till att kdnsmonster
uppratthalls ar att konen beldnas for olika agerande. Oavsett lararnas attityder sa I6nas
flickorna for flit och omtanksamhet da detta blivit en forutsattning for att det sociala

sammanhanget i skolan ska fungera:

Lararna sager att det &r bekymmersamt att flickorna ar sa tysta, att de inte tar for sig pa lektionerna. Men de
gor ingenting. Flickorna &r ju s praktiska som de ar. (Granath, 2000-04-09, s. B03)

Tjejer blir tillsagda pa en gang om de séger nagot i klassrummet, men lararna ar mer toleranta mot killar.
(Sorbing, 2000-04-09, s. 46)

Som vi ser ovan sa menas att avvikelser fran monstret bestraffas, flickor tillrattavisas for
motsvarade handlingar som pojkar uppskattas for, vilket far till foljd att eleverna handlar
enligt konsmassigt olika rationaliteter. Aven klasskamraterna dr medaktérer som gor skillnad
pa pojkar och flickors handlingar. Medan pojkar enbart behover forhalla sig till lararens
uppmaning till aktivitet agerar flickorna — utover risken att de anses tala foér mycket — for att
undvika hotet om att bli dumférklarad av andra elever. Pojkar beldnas i sin tur for att de tar
plats och forvantas stéra klassrumsordningen, pa sa sétt att lektionerna anpassas efter deras

onskemal och genom att de i slutandan roner mer personlig uppskattning.

Undervisningen ar mer utformad efter vad pojkarna tycker ar kul, och man anpassar skolan efter pojkarnas
problem. (Gustavsson, 1999-11-25, s. 10)

Svaret pa fragan om skillnader i rationalitet ar av naturen givna kan saledes aven inom
ramarna for detta perspektiv besvaras nekande. Visserligen kommer pojkarna ha battre
framtidsutsikter nar de lamnar skolan men forklaringen till detta ligger inte i pojkars eller

flickors natur utan i den kdnsdifferentierade logiken for vad som beldnas och bestraffas i

underlatta for underprivilegierade grupper riskerar att bli godtyckliga och komma att diskriminera studenter
p.g.a. klass, kdn och etnicitet.
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skolan, och att ”pojkarnas rationalitet” i hogre grad ar forenlig med vad som varderas i pa

arbetsmarknaden.

4.4 Sammanfattande om de tre diskurserna

Som vi har sett ovan existerar alltsa (minst) dessa tre diskurser parallellt och i flertalet fall kan
de anses sta i motsatsforhallande till varandra. Gemensamt for dem alla ar dock att de inte
forklarar skillnaden med att pojkar & mindre intelligenta utan istallet utgar ifran en slags
jamstalldhetsnorm. Eller som det uttrycks i en artikel: “det finns val ingen som pa allvar
havdar att flickor av naturen ar mer begavade &n pojkar?” (Granath, 2000-03-06, s. B03).
Malet for samtliga skribenter ar att pojkar och flickor ska ha lika forutsattningar men vad

detta innebdr och vilken betydelse de fyller ordet jamstalldhet med &r bitvis diametrala.
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Masculinity shapes education, as well as education forming
masculinity.
R. W. Connell (2000) The men and the boys, s. 142

5 ALTERNATIVT SATT ATT FORSTA FENOMENET

Artiklarna jag har analyserat har gett sig i kast med att fora samman betygsdifferentieringen
pa en nationell niva med socialpsykologiska skeenden i klassrumspraktiken, men utifran tre
skilda utgangspunkter: biologisk/utvecklingspsykologisk, symbolisk interaktionistisk och
rational man-position. Har dessa nagra likheter med de diskurser som Epstein et al. (2002)
identifierat i den brittiska debatten? Ja, men kategorierna kan inte jamforas "rakt av” da
Epsteins indelning baseras pa vad skribenterna anser vara orsaken till differentieringen medan
jag identifierat idealtyper mot grundval av olika teoretiska utgangspunkter i debatten. Inte
desto mindre kan det konstateras att manga argument som Epstein redovisar motsvarar de som
uppgivits aven i svensk media och att saval diskursen ”Poor boys” som "Boys will be boys”
finns representerade. Bada dessa diskurser, papekar de brittiska forskarna, ar ofta situerade i
en biologisk diskurs vilket innebdr att de framfor allt har likheter med min forsta idealtyp. Det
ar dock mot bakgrund av 6verensstdimmelsen av argument heller inte omojligt att &ven den
symbolisk interaktionistiska utgangspunkten ryms som en del inom ”Poor boys”. Déremot
saknas "Failing schools, failing boys” bland mina artiklar medan idealtyp tre atminstone tycks
mindre forekommande i brittisk media.

Som vi har sett i de tva tidigare avsnitten har pojkar och flickor mestadels (det finns
undantag) stallts mot varandra och utmalats som endera “vinnare” eller “forlorare”. Detta till
trots att pojkars betygsresultat generellt har forbattrats under femarsperioden, dock inte i lika
hog grad som flickornas betyg. Foreteelsen har manga ganger framstallts som ny, trots att
pojkars “underprestation” har en lang historia. Mot bakgrund av detta kommer jag nedan att
utveckla ett alternativt sétt att forsta hur kénsdifferentieringen uppstar och med kritisk blick
diskutera det i relation till de brister och fortjanster hos olika forklaringar jag funnit i de tre

olika teoretiska positionerna.”®

% D3 omradet 4r bristfalligt studerat i Sverige vilar den empiriska grunden framst p& utlandska kvalitativa stu-
dier. Ar slutsatserna i dessa undersokningar éverforbara pé svenska forhallanden? Som poéngterats i uppsatsens
teoretiska avsnitt s ar det inte majligt att tala om skolan som ett socialt sammanhang, inte ens inom Sverige, inte
heller ar det méjligt att tala om en manlig identitet. Anda vill jag mena att studierna ar meningsfulla fér denna
inomsvenska diskussion, dels eftersom de alla &r utforda i vasterlandska samhéllen och dels for att betygsdiffe-
rentieringen med mindre varianser dverensstdmmande med betygsskillnaderna i den svenska skolan. Dessutom
uppvisar exempelvis Trondmans (2001) studie stora likheter med refererad forskning, jamfor aven Ohrn (2002).
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5.1 Kénspolarisering bidrar till kénsdifferentieringen

Den forsta idealtypen utgar fran antagandet om essentiella konsskillnader, och forlagger
salunda differentieringsproblemet externt pa att skolans flickanpassats”. Har utgor studier
inom det genusvetenskapliga forskningsfaltet grund for kritiska argument som vi ska se
nedan. Denna essentialistiska position vilar pa antagandet om att respektive kon utgor en
konsistent grupp vilket ocksa kan avvisas sasom alltfor forenklad — alla pojkar &r inte fysiskt
starka och intresserade av teknik — och som historie- och kulturreduktionistisk, da
uppfattningen om vad en pojke eller man ar har varierat ver aren och mellan olika samhallen
(Connell, 1999).

Kaénsmanster, menar jag, struktureras beroende pa den sociala makt som préglar
situationen. Empiriska studier inom faltet (Gilbert & Gilbert, 1998; Connell, 2000, Willis,
1981) har visat att pojkars maskuliniteter konstrueras i kontrast till feminitet. Skolarbete,
skriver Epstein i kapitlet "Real boys don’t work” (2002, s. 98-108), &r ocksa nagot som séllan
ar forenligt med maskulinitet.?’ Att uppfattas som intelligent och darigenom lyckas i skolan &r
mindre problematiskt, men pojkar som engagerar sig i skolarbete misstankliggors fran den
heteronormativa maskulina hegemonin. For flickor har daremot hart arbete lange uppfattats
som en tillganglig praktik, Epstein menar ocksa att deras mojligheter har utékats pa sa sétt att
jamstalldhetsarbetet bidragit till att framgang kommit att inkluderas inom socialt accepterade
feminiteter. Flickor har, i den feministiska kampens spar, kommit att alltmer dverskrida vad
som traditionellt och i stor utstrdckning dven idag &r manligt konsmérkt (Tallberg Brogren,
2002; Ohrn, 2002a).28 Detta far liksom konsmarkningen av olika amnen, konsekvenser for

betygsresultaten.

5.1.1 Maskulinitet konstrueras i relation till specifika epistemologier
Medan intelligens och ett distanserat forhallande till kunskap generellt ar forenligt med

maskuliniteter, uppfattas skolarbete och &mnen som kraver engagemang och personlig
reflektion vanligen som kvinnligt konsmaérkta (Gilbert & Gilbert,1998). Hur kursplaner och
betygskriterier utformas (dmnets innehall och varderingen av elevernas formaga) i relation till
det specifika sociala sammanhanget kommer salunda att paverka pojkars respektive flickors
reella mojligheter att engagera sig. Nedan citeras utdrag ur betygskriterierna for Mycket vél

godkand for tre olikartade &mnen; svenska, matematik och idrott och hélsa:

%" Se aven Kallers Fostran till andrarang (1990) om hur larare uppfattar elevers formaga. Jamfor med lararstude-
randes forstaelse i Tallberg Brogren (2002).

%8 Har ser vi ocksé att malsattningarna i forarbeten till laroplaner bl.a. betonat férandring av flickors praktiker
och vérderingar medan pojkarnas kénsmaonster inte kommit att problematiseras (se bilaga 3).
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Eleven har bredd i sin lasning, gor jamforelser och relaterar det lasta till egna tankar och erfarenheter av
olika slag samt visar ett personligt forhallningssatt till texterna. (Skolverket, 2000c, Grundskolans kursplan
for svenska)

Eleven formulerar och léser olika typer av problem samt jamfér och varderar olika metoders for- och
nackdelar. (Skolverket, 2003b, Grundskolans kursplan for matematik)

Eleven komponerar, motiverar och genomfor ett allsidigt och funktionellt motionsprogram. (Skolverket,
2003a, Grundskolans kursplan for idrott och halsa)

I exempelvis @mnet svenska &r betygsdifferentieringen valdigt stor till pojkarnas nackdel,
detta kan forstas utifran att dessa betygskriterier stéaller krav pa engagemang och "narhet” till
temat, vilket befinner sig i motsats till de flesta maskulinitetspraktiker. Har avkravs ndmligen
eleverna egna reflektioner och stallningstagande for att erhalla de hogsta betygen. Mycket
riktigt visar ocksa internationella studier att detta utgor det omrade som
prestationsskillnaderna mellan kénen &r storst (se bilaga 2).

Vad géller matematikbetygen har skillnaderna mellan kdnen utjdmnats, likval tycks amnet
ha behallit en hog status och en manlig kénsmarkning. Svenska studier visar ocksa att hur
eleven presterar i amnet paverkar hur denne uppfattas och uppfattar sig sjélv i skolan som
helhet, detta eftersom &mnets symbolvarde &r knutet till huruvida eleven anses intelligent eller
bara medelmattig och ambitios. Pa sa satt ar matematikprestationer i hogsta grad forenliga
med (medelklass)maskulinitet. Studier visar ocksa att férvantningarna ar hogre pa pojkarna an
flickorna och stodet starkare, men att det under senare ar har gjorts politiska satsningar for att
"bjuda in” flickorna som nu kommit i kapp (Ohrn, 2002a).

Mot bakgrund av att maskulinitet ofta &r starkt knuten till fysisk styrka &r det inte sarskilt
konstigt att det &r just i &amnet idrott och hélsa som pojkarna har battre betyg. Aven om laro-
och kursplanens malsattning ar ett varierat innehall sa visar studier att lektionerna ofta praglas
av manligt konsmarkta sporter (Skolverket, 2003f). Medan pojkarna erhaller férhallandevis
laga betyg i sddana @amnen som &r "oférenliga” med den maskulina hegemonin, kan de saledes
strava efter att uppna hogsta betyget i idrott och halsa — lektioner som aterigen ofta
konssegregeras — da det snarast kan starka deras maskulina position i klassen.

Foga forvanande ar ocksa de manligt konsmarkta grundskoleamnena, bl.a. matematik och
idrott och hélsa, de enda som pojkar varderar i lika hog grad som flickor. Medan flickorna
anser 6vriga skoldmnen vara mer betydelsefulla &n pojkarna (Skolverket, 2001a).

Att betygsdifferentiering mellan konen skulle bero pa att vissa inlarningsmetoder och att
vissa kunskapsomraden ligger narmare “manliga” aktiviteter och intressen skulle visserligen
pa ett plan kunna utgora en rimlig forklaring. Att meka med bilar och sparka fotboll utgor i
hogre grad manliga fritidsintressen &n brevskrivande, vilket pa sa sétt skulle kunna forklara

varfor pojkar ofta uppges foredra laborationer fore uppsatsskrivande och varfor
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betygsdifferentieringen i &mnet teknik &r marginell och pojkarna har béattre betyg &n flickor i
idrott och halsa, dar "flickaktiviteter” som dans utgdr en perifer foreteelse (Skolverket, 2003f;
Ohrn, 2002a). Detta ingar som en forklaringsmodell for idealtyp ett och tvd. Men medan den
forstndmna ar mer rigid och normerande och talar om kénens vésensskillnader och drar
slutsatsen att skolans pedagogik och didaktik &r diskriminerande, betonar den andra att det
handlar om en konad inlarningsprocess under uppvaxtaren som &r socialt betingad.

Men forklaringar som denna tenderar att bli alltfér kdnspolariserande och statiska vilket
papekades ovan (se 5.1). Mot bakgrund av detta blir alltsa framfor allt idealtyp ett oerhort
problematisk. Idealtyp tva menar jag forbiser ocksa den sociala makt som ligger inbaddad i

”mansrollen/erna”, eller vad jag snarare skulle kalla i konstruktionen av maskulinitet.

5.1.2 Den homogena lararkaren
Den andra teoretiska positionen (och till viss del dven den forsta) framhaller behovet av

konsenliga forebilder, d.v.s. pojkars behov av fler manliga léarare i skolan, inte minst mot
bakgrund av att pojkar anses skuldbeldggas och i allménhet uppfattas som problem av
kvinnliga larare och feminister. Konsekvensen av detta menar man, &r att pojkar vander sig
fran skolan, de blir mindre motiverade da de uppfattar skolan som nagot omanligt, samtidigt
som manga av dem inkorporerar de negativa forvantningarna och darigenom utvecklar
destruktiva beteenden. Om fler manliga larare fanns inom skolan, resonerar man, sa fanns fler
forebilder som visade pojkarna att det gar att forena manlighet med skolarbete.

Det finns delar i argumenten som jag menar ar viktiga att ta pa allvar. Den
”konssegregering” vi sett av &mnen ovan skulle mojligen kunna uppluckras om fler man
undervisade i svenska: inte enbart for att innehallet mojligen skulle komma att férandras utan
ocksa for att symboliken skulle komma att forskjutas och ett manligt engagemang legitimeras.
Debatten saknar dock forstaelse av hur social makt fungerar som strukturerande faktor. Som
redogjorts for i det teoretiska avsnittet sa finns en mangd olika maskuliniteter, alla uppbéar
dock inte samma status. Pa sa satt ar gemenskapen mellan olika grupper av pojkar och man ar
inte alls en sjalvklarhet beroende pa olikheten mellan de (ibland rivaliserande) maskulina
praktikerna (Connell, 2000; Epstein et al., 2002; Gilbert & Gilbert, 1998). Medan vissa pojkar
i en klass kan komma att identifiera sig med en viss manlig larare kan l&raren fér andra pojkar
i klassen komma att betyda en mer problematisk situation, utifran att lararen kommit att starka
en viss maskulin hegemoni. En manlig larare, kan ocksa liksom en kvinnlig larare, komma att

avvisas som forebild beroende pa den sociala maktordningen i klassrummet.
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En annan kritik av uppdelning av manliga och kvinnliga larare gar dock utanfor fragan om
pojkars forebilder och kommer dven har att handla om social makt om an utifran en nagot
annorlunda synvinkel. | lararuppdraget ingar saval pedagogiskt som socialt ledarskap och for
att kunna uppfylla detta krav — d&ven under demokratiska former — &r det av vikt att lararen har
en hogstatusposition. Lararnas forutsattningar for arbetet med eleverna, framfor allt med
pojkar, skiljer sig avsevart just beroende pa kon.?* Tallberg Broman (2002) visar att &ven om
80 procent av eleverna i hennes studie uppger att lararens kon inte spelar nagon roll, sa
foredrar anda en tiondel kvinnliga larare liksom en tiondel foredrar manlig. Den sistnamnda
andelen domineras av pojkar (medan flickorna ar fler i andelen som foredrar kvinnor). Detta
skulle kunna forstas utifran att maskulinitet konstrueras som motsats till feminitet och att
detta far till konsekvens att pojkar i hogre grad tar avstand fran vad som definieras som
feminint.

Men elevernas identifikation med l&rare och mojligheten att som l&rare bli erkdnd som
néstan en av 0ss” ar inte endast beroende pa likhet av kon (eller den sexistiska praktik som
anvants av vissa manliga larare, se 2.2) utan kan likvéal forstarkas om lararen uppfattas som
relativt ung, eller kommer fran samma etniska och social bakgrund. Det &r darmed av vikt att
lararkaren heterogeniseras, sasom en extern forutsattning for minskad betygsdifferentiering,

men inte bara vad géller kon utan dven utifran andra strukturer.*

5.2 Skilda maskuliniteter skilda praktiker

Blindheten for differentieringen inom gruppen pojkar (respektive flickor) ar utifran min

synvinkel en av de mest patagliga svagheterna i mediadebatten, d.v.s. oférmagan att

# Mot bakgrund av den genusforskning om lérares arbetsvillkor, tolkning av det pedagogiska uppdraget och ele-
ver och studenters uppfattning om larare finns mycket som tyder pa att en av orsakerna till att manliga larare ar
friskare och uppfattas som mer betydelsefulla star att finna i att dem tilldelas och tar mer makt an kvinnliga dito
(Tallberg Broman, 2002). En studie bland kommunalanstéllda medlemmar i Lararnas Riksférbund gér gallande
att kvinnliga larare ar sjukskrivna i dubbelt s& hog grad som manliga larare, kvinnliga rektorer &r 4n mer utsatta.
I november 2001 nér datainsamlingen genomférdes var 5,5 procent av mannen att jamféra med 10,4 procent av
LR-kvinnorna var langtidssjuka. Férbundet dnnu inte dragit nagra slutsatser om vad som ligger bakom dessa
ovantat stora skillnader. (Edling & Wermeling, 2003).

Déremot finns det andra studier som har granskat lararnas arbetssituation ur ett genusperspektiv. Ingegerd Tall-
berg Broman pekar i boken Pedagogiskt arbete och kon: Med historiska och nutida exempel pa studier som var-
nar for att parallellt med den minskande andelen mén i skolan har risken for exploatering av kvinnliga larare
Okat. Det som i folkmun ofta bendmns ”feminiseringen av skolan” har inneburit en férskjutning av krav och
forvantningar pa larares sociala uppdrag, fran faderskap med tydligare ramar till moderskap med krav pa grans-
I6s omvardnad. (Se Tallberg Broman, 2002). Jmf med forskning om skilda betydelser av moderskap och fader-
skap, bl.a. Ylva Elvin-Nowak, fil.dr. i psykolog och specialiserad pa psykologiska aspekter av kénstillhérighets-
och jamstélldhetsproblematik, som skrivit boken I séllskap med skulden. Om den moderna mammans vardag.

* Daremot anser jag det utifrén ovanstdende resonemang vara olyckligt att lagga ansvaret pé de kvinnliga larar-
na, i synnerhet da lararyrket om nagra ar i an hogre grad kommer att utgora ett bristyrke.
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problematisera andra strukturer parallellt med konsanalysen.® | enstaka fall férekommer det
att gruppen pojkar differentieras i grupper om klass, region (glesbygd kontra storstad) och
etnicitet. Ingen av dessa bakgrundsfaktorer ar dock mer férekommande &n nagon annan.
Framfor allt &r det idealtyp ett och tre som lider av blindhet infor variansen inom konen,
om an utifran helt olika utgangspunkter, men aven idealtyp tva framstar som alltfor bristfallig
p.g.a. avsaknaden av maktperspektiv. Detta &r en svaghet som gor det omgjligt att férena
statistiken om betygsskillnader med annan forskning, menar jag. Varfor &r betygsskillnaderna
mer polariserade inom gruppen pojkar och varfor misslyckas de trots att de far merparten av

resurserna? Varfor lyckas man i samhallet medan de misslyckas i skolan?*?

Vi borjar med den
senare fragan.

Betraktar vi exempelvis idealtyp tre sa ser vi att den monolitiska uppfattningen av pojkar
och flickor som déljer att sambandet mellan de "brakiga” pojkarna som tar plats i skolan och
framgangsrika man pa arbetsmarknaden, med stor sannolikhet ar ett felslut eller atminstone en
marginell foreteelse.®® Istallet har ménga studier visat att pojkar med 13ga betyg framfor allt
kommer ur arbetarklassen och har foraldrar med Iag utbildningsniva vilket innebér att dessa
med liten sannolikhet tillhdr samma strata som de man som innehar héga positioner och gor
karriar i arbetslivet (Bunad & Trondman, 2001).>* Aterigen blir Connells (1999) begrepp
hegemonisk maskulinitet anvandbart for att forklara varfor kdnshierarkin inte enbart drabbar

flickor och kvinnor utan &ven skapar hierarkier inom gruppen pojkar och man.

5.2.1 Varianser i social makt och hegemonisk maskulinitet
Men alla Sveriges skolor utgor inte en situation och alla lektioner i en skola utgor inte ett

socialt sammanhang. Har kan vi inledningsvis tdnka oss skillnader mellan en skola pa

glesbygden med brukshistorik och en innerstadsskola i Stockholm med rétter fran

% En blindhet som jag vill havda Skolverkets sitt att presentera och “prioritera” statistik delvis har bidragit till,
visserligen finns idag differentiering av kénen utifran etnisk bakgrund men jag vill mena att detta &r otillrackligt.

%2 Medan idealtyp ett skulle havdat att frigorna ovan kan besvaras med att skolan till skillnad fr&n samhallet ar
ett matriarkat skulle idealtyp tva havdat att samhallet som helhet ar pa vég in i informationssamhallet som i hég-
re grad beldnar traditionellt kvinnliga fardigheter och praktiker.

¥ Vi ser visserligen fler (medelklass)pojkar an flickor som skriver hdgskoleprovet redan under gymnasietiden
och darefter glider” genom skoldagarna men dessa ar &ndé en minoritet (Tallberg Broman, 2002).

* Den kritik som riktats mot denna teoretiska utgdngspunkt 3 &r att den &r mindre inriktad pa pojkarnas situation
an pé flickornas. D& pojkarna forvantas klara sig alldeles utmarkt d&ven med bristande betygsresultat anses inte
omrédet vara sérskilt prioriterat i jamforelse med hur flickornas arbetsmiljo i skolan och deras framtid ser ut:
”Tids nog blir livet ett helvete nar de [flickorna] ska forsdka ta sig in pa arbetsmarknaden dar kénet som var ett
plus plotsligt blir ett minus.” (Svensson, 1999-11-26, s. 29).

Connell (2000) menar att méjligheten for de arbetarklasspojkar som han fljt i studier begransas oerhort av deras
bristande sprakliga kompetenser 0.s.v. Anda ar det ar otvivelaktigt s& att dven att arbetarklassman tjanar mer an
sina systrar fran arbetarklassen och att dessa (aven idag) i mycket lagre grad avkréavs formell utbildning som

intrdde pa "sin halva” av den kénssegregerade arbetsmarknaden, men att beskriva deras framtid som lysande
torde vara att 6verdriva.
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gosslaroverkens tid. Rimligen kan motkulturella strategier forvéntas utgora en vanligare
praktik i den forra och rimligen har maskuliniteter praglade av medelklasskultur en starkare
hegemonisk position i den senare (Tallberg Broman, 2002). Inom varje specifik situation
positionerar sig eleverna utifran den sociala makt som strukturerar det specifika klassrummet.
Vi skulle alltsa kunna tankas oss att fler pojkar kommer att influeras av motkulturen i den
forstnamnda skolan men att kanslan av utanférskap torde vara mer pataglig for en
arbetarklasspojkar i den senare och pa sa satt en mindre lockande position att befinna sig i.

Den konssegregerade arbetsmarknadens organisation kan forklara en del av varfor den
manliga arbetaridentiteten i hogre grad &n den kvinnliga konstrueras i konflikt med skolan.
Den "manliga” arbetsmarknaden kréver i mindre grad &n den "kvinnliga” (kommunala och
landstingssektorn) formell utbildning vad géller anstéllning och mojligheter att avancera i 16n
och titel (Czaplicka & Englund, 2002).

Detta kan forklara varfor differentieringen &r storre i glesbygd (dar avstanden till hogskolor
och uthildningskvalificerade jobb ofta ar stora) och i orter med lag utbildningsniva, medan
den ar betydligt modestare i stora stader och orter med en valutbildad invanare (Tallberg
Broman, 2002). Det ar mot bakgrund av ovanstaende resonemang jag vill kritisera analysen i
idealtyp tva. Att inte ta hansyn till hur den sociala makten strukturerar den maskulina
hegemonin och dess praktiker, utan forlagga forklaringen till att handla om kvinnodominans i

skolan, blir otillrackligt.

5.2.2 Forstaelseinriktad och motkulturell strategi
Trondman (2001) beskriver tva olika strategier som elever tenderar att anvanda sig av nar de

inte forstar: den kommunikativt forstaelseinriktade och den avstandstagande motkulturella
strategin. Arbetarklassbarnen tenderar att anvanda sig av den motkulturella strategin vilket far
omfattande och negativa konsekvenser for elevens hela skolsituation, men déaremot inte med
nddvéndighet for positioner i kompisgruppen eller sjalvkanslan i andra sammanhang. Kéanslan
av att varken forsta eller vara forstadd paverkar dessa elevers sjalvtillit pa ett grundlaggande
plan vilket medfor att de, for att uppréatthalla sin sjalvkansla, distanserar sig fran hela
skolkulturen. For de elever, ofta fran medelklassen, som istallet anvander sig av den
forstaelseinriktade strategin far kanslan av att inte forsta endast marginella konsekvenser da
situationen uppfattas som ett “enstaka” tillfalle och darfor inte hotar att negativt paverka
elevernas sjalvkansla och tillit till sig sjalva i samma omfattning.

Mot bakgrund av att skolarbete betraktas som feminint och pojkar dérigenom kan férvéantas

undvika det i hogre grad an flickor ar det rimligt att anta att fler pojkar inte forstar, vilket pa
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sa satt kan forvantas oka den andel som vaéljer att istallet vanda sig ifran skolan. Denna
forklaring gor det ocksa majligt att forsta varfor pojkar utgor en mer polariserad grupp an

flickorna.

5.3 Bade klassresa och "maskulinitetsresa”

Vem den enskilde eleven forvéntas vara, vilket handlingsmonster och vilka etiska och
kanslomassiga stallningstagande som eleven forvantas gora kommer att paverka
konstruktionen av den egna identiteten och elevens relation till skolan. Likasa kommer
elevernas sociala och kulturella bakgrund att strukturera den enskilda skolan och specifika
klassrummet.

Rédslan att hamna utanfor driver pojkar an mer in i etablerade maskuliniteter da denna
position &r mindre riskabel &n gréanséverskridande situationer dar individen dventyrar
utanforskap genom att identifieras som socialt inkompetent (Karlsson, 2003). Som vi har sett
ovan intar manga arbetarklasspojkar en motkulturell position gentemot skolan, da
arbetarklassmaskulinitet ofta konstrueras i avstandstagande och kampen mot skolan — att
engagera sig i skolarbete kommer att framsta som en invertering av "manlighet” (Epstein,
2003; Connell, 2000, Gilbert & Gilbert, 1998). Att rora sig fran denna position och mot en
positiv syn pa akademisk kunskap (och framtida hogskolestudier) kommer darfor inte bara
innebdra den klassresa som Trondman (1994) beskriver utan dven vad jag vill bendmna som
en slags "maskulinitetsresa”. Den handlar bl.a. om att inlemma skolarbete som en acceptabel
del av maskulinitetspraktiken.

Motstandet mot att forandra en maskulin identitet befinner sig dock inte bara pa ett
personligt plan utan forsvaras ocksa av en allman ovilja att rikta kritik mot
maskulinitetspraktiker generellt. En problematik nér det galler analys av konsmonster ar
motviljan att problematisera maskulinitetsmonster, att problematisera normen. Mycket tyder
pa att maskulinitet problematiserats i betydligt mindre grad an feminitet (se bilaga 3 och
Ohrn, 2002a).

Uppfattningen om kvinnor och man som vasenskilda aterfinns bland artiklarna, graden av
polarisering mellan kénen kan dock ségas variera. Med denna diskurs kommer dven motviljan
mot forandring och har vill jag h&vda att reaktionen &r starkare mot att problematisera
maskulinitet. | flertalet artiklar, praglade av den utvecklingspsykologiska och
mansrollsdiskursen, riktas hard kritik mot problematiserandet av maskuliniteter eller vad man

anser vara en svartmalning av pojkar och man. Har hor vi tva roster:

44 p-kalat-030916-pojkarna-forlorare.pdf



Att vara pojke ar inte en sjukdom eller brist som behdver botas (Precht, 2002-03-26, s. 75)

En minoritet av pojkar och man uppfor sig pa ett sdant satt att de skadar andra. De andra pojkarna och
ménnen ska inte fa kla skott for detta. (Bengtsson-Norén, 2001-06-13, s. 30)

En aspekt pa majligheten till en demokratisering av konsrelationerna i skolan ar huruvida det
finns ett intresse bland skolledare och pedagoger att arbeta for férandring. | den debatt som jag

analyserat tycks i det har fallet staten (Skolverket) framst fatt spela en konserverande roll.*

Men Skolverket kan knappast anklagas for att ga nagons arende. Och aven om somliga kommer att havda att
rénen som visar att niomanaders bebisar valjer leksak efter kon ar felaktiga ar det svart att i langden
forneka att alla skillnader inte kan forklaras med sociala konstruktioner. (Svenska Dagbladet, 1999-11-23, s.
2)

Framfor allt har Skolverkets uttalanden anvénts till att argumentera for en anpassning av
skolan till (traditionella) maskulina egenskaper och fardigheter. Liksom Lundgren (2000) vill
jag hévda att det ar ytterst problematiskt att lyfta fram behovet av en skola dar dagens
konsmonster bor styra organisering och innehall istallet for att forespraka demokratiseringen av

dagens kénsmanster bor ga hand i hand med en demokratisering av skolan.

5.4 Slutsats

Mitt syfte med studien har varit att analysera vilka socialpsykologiska utgangspunkter och
teoretiska forgivettaganden om kon och prestation som de mediala svaren vilat pa. Jag har i
min studie funnit tre skilda utgangspunkter: en biologisk/utvecklingspsykologisk, en
symbolisk interaktionistisk och en rational man-teoretisk. I diskussionen har jag hévdat att en
forklaring varit undanskymd, en férklaring som grundar sig i en problematisering av
maskulinitet och de konsekvenser maskuliniteten far for synen pa utbildning och framgang i
skolan. Avsaknaden av en (klassmedveten) differentiering av gruppen pojkar tillsammans
med en makt- och kdnssensitiv analys som ser till hela skolsituationen menar jag &r en
nodvandighet for att forsta fenomenet.

Jag menar ocksa att pastaendet ”Vi maste vaga stalla oss fragan om pojkarna haller pa att
bli skolsystemets forlorare” har kommit att spela stor roll i debatten och att denna mening
sammanfattar utgangspunkten for tva av positionerna och dven kommit att summera mycket

av det som dr problematiskt. Dels framstalls pojkar har som en monolitisk grupp och indirekt

% Jmf. Skolverkets (1999) rapport Laroplanerna i praktiken och debatten kring densamma med forskaren
Elisabeth Ohrns (2002a) kunskapséversikt dven den publicerad av Skolverket. Kritik har kommit att riktas
specifikt mot den ovan ndmnda rapporten — Laroplanerna i praktiken — som ocksa aterinitierade debatten om
betygsskillnader. Lundgren (2000) betonar foljande: "Att géra skolan mer mangsidig &r ett hedervart och ett
behovligt syfte. Men att gora detta i avsikt att legitimera sa kallade "manliga erfarenheter” som just manliga,
eller s& kallade "kvinnliga erfarenheter” som just kvinnliga, &r att ytterligare forstarka forestallningar om olik-
heter mellan konen. Det innebar ocksa att man anpassar sig efter de kdnsnormer som rader, vilket medfor ett
aterskapande av dessa och ett accepterande av dem som sanna och givna.” (Lundgren, 2000, s. 177)
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stéalls pa sa satt konen mot varandra, dels déljs det faktum av att pojkarnas betyg i realiteten
inte forsdmrats och att konsdifferentiering till pojkarnas nackdel inte &r en ny foreteelse.
Uttalandet har ocksa kommit att tas som intakt for att den feministiska analysen av
konsmonster ar kontraproduktiv, vilket forsvarar mojligheten till en kritisk analys av
maskulinitet, och osynliggjort annan klassrumsforskning. Pastaendet har ocksa varit
betydande for den tredje idealtypen som vant sig — reagerat — mot den ovanstaende analysen.
Aven denna position lider av att kénen betraktas som enhetliga grupper och att maktanalysen
pa sa satt endast kommit att, pa ett ytterst forenklat satt, rikta hela gruppen pojkar mot hela
gruppen flickor.

Mot bakgrund av utldndska forskningsrén har jag argumenterat for en férklaring som
baseras pa att maskulinitetskonstruktionen for manga pojkar (framst fran arbetarklassen) inte
ar forenlig med skolans krav, och att detta stracker sig bortom fragan om manliga forebilder.
Problematiken maste aven laggas internt inom gruppen pojkar for att fenomenet till fullo ska
kunna forstas och darmed vara mojligt at paverka. For manga pojkar skulle engagemang i
skolarbete innebéra en klassresa och en "maskulinitetsresa”. Konsdifferentiering av
betygsresultat ar kopplat till savél elevernas hemmiljo som till samhallets organisering, men
ocksa till vilka maktstrukturer som praglar den enskilda skolan och den specifika
klassrumssituationen. Utifran detta vill jag havda att bristande jamlikhet och
konspolariseringen i samhalle och i klassrummet &r bidragande faktorer till

betygsdifferentieringen mellan pojkar och flickor.

5.5 Fortsatt forskning

Betydelsen av kon for olika grupper av pojkar och unga man i skolan &r ett viktigt och inom
Norden férsummat forskningsfalt. Ohrn (2002a) papekar i forskningséversikten att de studier
som relaterar betydelsen av kon till andra strukturer generellt ar mycket fa. Mot bakgrund av
uppsatsen fragestallning om betygsdifferentiering menar jag att det aven ar angelaget att
studier om elever som anses ha behov av sarskilt stod eller har atgardsprogram analyseras
utifran ett genusperspektiv. Om faktorn kon 6verhuvudtaget inte ingar i undersékningarna kan
dessa naturligtvis inte heller fanga eventuella konsskillnader betréffande avsaknad av stod
eller stodets innehall (se bilaga 2). Mot bakgrund av de uppenbart stora skillnader som finns
nér det galler elevers prestationer och betyg hade detta varit angeldget. Det &r dock, vill jag
havda, av storsta vikt att lata denna typ av undersokningar praglas av ett konssensitiv
forhallningssatt till sitt material mot bakgrund av befintliga genusvetenskapliga studier om
konsdifferentiering inom skolan. Ett annat viktigt studium, med hansyn tagen till vilken
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genomslagskraft Skolverkets standpunkter tycks ha, bestar i att undersoka vilka konsdiskurser

som aterfinns i t.ex. myndighetens publikationer.
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Bilaga 1: INTRODUKTION TILL DAGENS BETYGSSYSTEM

Nar vi tanker pa Skola och pa Betyg, tanker vi nog ofta pa den skola vi sjélva gick i vilket
manga ganger kan ge en direkt felaktig bild av hur dagens skolor och betygssattning fungerar.
For oss som ar fodda fore ar 1976 finns inte denna skola kvar, bl.a. har just betygsystemet
radikalt forandrats fran ett absolut betygssystem till relativt och nu senast ett s.k. kunskaps-
och malrelaterat system (Andersson, 1999). Vad innebar da detta?

Under rubriken ”Beddmning och betyg” i laroplanen for det obligatoriska skolvédsendet,

d.v.s. den laroplan som reglerar betygssattningen i grundskolans ar 8 och 9, star att lasa:

Betyget uttrycker i vad man den enskilda eleven har uppnatt de mal som uttrycks i kursplanen for respektive
amne eller amnesblock. Som stod for betygssattningen finns @mnesspecifika kriterier for olika kvalitetssteg.
Dessa betygskriterier anges i anslutning till respektive kursplan. (SKOLFS 1994:1, s. 18)

Vi har alltsa idag s.k. kunskaps- och malrelaterade betyg, dar lararen har till uppgift att utifran
givna kriterier i varje dmne, eller inom gymnasieskolan i varje kurs, géra en bedémning av
varje elevs kunskaper i forhallande till kursplanens mal (Andersson, 1999). | gymnasieskolans
laroplan, Laroplan for de frivilliga skolformerna, beskrivs uppdraget med i stort sett samma
ord, med nagra fa undantag. Istallet fér grundskolans amnen och amnesblock betygsétts
gymnasieskolans kurser (SKOLFS 1994:2).

Kriterierna ar indelade i tre betyg; Godkénd (G), Val godkénd (VG) och Mycket val
godkand (MVG). Dessa ar inte innehallsligt reglerande, som de allra forsta laroplanerna Lgr
62 och Lgy 70, utan omfattar beskrivningar av fardigheter inom respektive &mne eller kurs
(Andersson, 1999). Kriterierna for de tre olika betygsstegen tar fasta pa kvalitativ skillnader i
elevernas kunskaper och fardigheter. Motsvarande kriterier finns for varje &mne i grundskolan
(Skolverket, 2001d).

Lararna ska utifran dessa elever gora en allsidig bedémning, de ska salunda inte bara ta
hénsyn till vad eleverna visat att de kan vid skriftliga prov och i klassrummet utan nyttja all
tillganglig information de har om elevens kunskaper (SKOLFS 1994:1; SKOLFS 1994:2).
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Bilaga 2: KONSDIFFERENTIERING | SIFFROR

I denna bilaga ges en mer fyllig redogérelse for hur kdnsdifferentieringen i skolan ser ut,

naturligtvis med betoning pa betygsskillnader.

Generella skillnader

”Flickorna har som tidigare hogre medelbetyg men betygsresultaten har forbéattrats &ven for
pojkar” sa sammanfattas forra arets betygsstatistik fran grundskolan i Skolverkets
pressmeddelande (Skolverket, 2002). Ser vi till de senaste fem arens slutbetyg® fran
grundskolan, uppdelat pa gruppen pojkar respektive flickor, finns betydande skillnader mellan
de bada gruppernas resultat under samtliga fem ar.>” Exempelvis erhdll grundskoleflickorna
215,6 i meritvarde ar 2002, medan pojkarna endast erh6ll 194,0. Skillnaden ovan kan
beskrivas som att en flicka far betyget MVVG i tva amnen nér en pojke far tva betyg G.
Betygsdifferensen mellan kénen varierar dock mellan olika kommuner och skolor
(Skolverket, 2003g).

Aven de unga kvinnorna i gymnasieskolan har storre betygsframgang, oavsett om man ser
till andelen som erhallit slutbetyg eller till betygen i sig. | den grupp elever som pabdrjade sin
gymnasieutbildning 1998 slutforde 76 procent av kvinnorna gymnasieskolan inom fyra ar,
andelen mén var sju procentenheter mindre (69 %). Ser vi till den totala andelen elever som
far minst betyget G i samtliga kurser har den 6kat under de senaste tre aren. Aven i denna
grupp utgor kvinnorna en dominerande andel, tva av tre kvinnor som fick slutbetyg varen
2002 tillnor denna grupp att jamféra med 55 procent av mannen (Skolverket, 2002d). Tallberg

% | grundskolan ska féljande &mnen ingd i elevens undervisning samt betygsattas: bild, hem- och konsument-
kunskap, idrott och halsa, musik, sl6jd, svenska, engelska, matematik, samhéllsorienterande &mnen (alternativt
geografi, historia, religionskunskap och samhallskunskap), naturorienterande &mnen (alternativt biologi, fysik
och kemi), teknik och moderna sprak. Pa gymnasial niva kallas de &mnen som &r gemensamma for samtliga
nationella och specialutformade program for karndmnen, vilka utgdr 1450 av totalt 2500 gymnasiepoéng. Till
karnamnen hor svenska/svenska som andrasprak, engelska, matematik, idrott och halsa, samhallskunskap,
religionskunskap, naturkunskap och estetisk verksamhet.

¥ Konsuppdelad statistik betraffande svenska elevers betyg, i grund- och gymnasieskola ner p& kommun- och
skolniva, finns sedan ett par ar tillbaka tillgangliga pa Skolverkets hemsida. Tva ganger per ar samlar Statistiska
centralbyréan in betygssammanstallningar fran landets skolor och s3, ndgra manader efter det att elevernas med-
delats sina betyg, landar Skolverkets lagesrapport. Pressmeddelande skickas ut och ofta publiceras i media artik-
lar med olika variationer pa temat.

Via Skolverkets hemsida kan var och en idag hdmta hem och utféra egna (om &n begransade) sammanstallningar
av statistik om den svenska skolan. Betygsstistiken bygger pd SCB:s arliga sammanstallningar och finns redovi-
sade i Skolverkets databas SIRIS (Skolverkets Internetbaserade resultat- och kvalitetsinformationssystem) samt i
Skolverkets &rliga rapporter Barnomsorg och skola i siffror. Aven mitt material &r framst hamtat hérifran.
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Broman (2002) lyfter ocksa fram att pojkarnas betyg visar pa en storre spridning inom

gruppen, medan flickornas betyg i hdgre grad ror sig kring och 6ver medelvérde.

Inte bara konsstrukturer
Aven om elevens kon uppenbarligen &r en viktig faktor s& visar ocksa statistiska

undersokningar att etnicitet och klass, framfor allt den senare faktorn, i allra htgsta grad
strukturerar betygsresultaten. Inom bada dessa grupper har dock pojkar lagre betyg och ser vi
bara till gruppen flickor med utl&ndsk bakgrund har de t. 0. m. hogre medelvérde &n pojkar
totalt. (Tallberg Broman, 2002)

I Skolverkets statistik — till skillnad fran Hogskoleverkets dér socioekonomisk bakgrund
generellt finns med (jmf Hogskoleverket, 2003 och Skolverket, 2003g) — lyser sadana
analyser i det narmaste helt med sin franvaro. Bakgrundsvariabeln saknas i den statistik som
finns tillganglig genom verkets omfangsrika databas liksom i de senaste fem arens
pressmeddelanden om betygsskillnader. Daremot redovisas utlandsk bakgrund och etnicitet.

Foraldrarnas utbildningsniva har daremot tillsammans med faktorerna kon och etnisk
bakgrund av Skolverket (2003a) identifierats som tre viktiga faktorer, vilka sammantaget
forklarar ca 40 procent av variationen i betygsvarden (se tabell 1). *® Som vi kan se &r

foraldrarnas utbildningsniva den enskilt mest betydelsefulla faktorn utav de fyra.
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fodda utomlands fodda i Sverige uthildningsniva

% Dessa fyra forutsattningar har dven valts ut eftersom de &r faktorer som inte, till skillnad frén exempelvis den
pedagogiska arbetsprocessen, kan paverkas av skolan eller kommunen. Men fokus pa enbart dessa fyra tenderar
dock att reducera elevernas prestationer till deras bakgrund, och pa sé sétt osynliggora de faktorer som anses
paverka de dvriga 60 procenten samt skapa en kansla av determinering.

Det ar inte ovanligt att betygsdiskussioner stannar pa en socialdeterministisk niva i samtal om “lyckade och
misslyckade” skolor. Har har naturligtvis den pedagogiska och socialpsykologiska forskningen en viktig uppgift.
Skolverkets bidrag — med avsikt att lyfta diskussionen till kommun- och skolniva — har varit ta fram ett analys-
verktyg som visar betygsresultaten fran en viss skola med hansyn tagen till hur bakgrundsfaktorer paverkat det
genomsnittliga meritvardet. M h a analysverktyget SALSA kan den som vill studera hur olika skolor i landet
lyckas i relation till den bakgrund eleverna har pa skolan.
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Tabell 1. Diagrammet ar hamtat fran beskrivningen av Skolverkets analysverktyg SALSA och visar
effekten pa skolniva av bakgrundsfaktorer pa genomsnittligt meritvarde lasaren 1997/98, 1998/99 och
1999/00 for fristdende och kommunala skolor (Skolverket, 2003a).

En kvinnlig svenskfodd elev vars foraldrar ar fodda i Sverige och har studerat pa hogskolan
kommer salunda med stor sannolikhet att fa betydligt hogre betyg an en utlandsfédd manlig
elev vars foraldrar ocksa de ar fodda utomlands och saknar motsvarande gymnasial
utbildning. Hade eleverna daremot varit fodda i Sverige av utlandsfédda foréldrar skulle
daremot sannolikheten varit nagot storre for att de skulle fatt battre betyg dn en elev fodd i
Sverige av svenskfodda foraldrar.

I Skolverkets (2003d) analys av slutbetygen fran gymnasiet varen 2002 gérs en annan
intressant notering, de manliga elevernas betyg paverkas mer av féraldrarnas utbildningsniva
an kvinnornas betyg. Detta 6verensstdmmer val med den klassiska bilden av att gruppen

pojkar a&r mer polariserad an flickgruppen.

Hur fordelas stodinsatser och extraresurser?
En studie av elever i ar 6 under aren 1980-1995, som publicerats av Skolverket (1998), visar

att avsevart storre andel pojkar an flickor varit foremal for extra stod, i borjan och slutet av
perioden nastan i dubbelt sa hog grad. Man fann ocksa belagg i studien for att stodet oftare
gavs i den mellersta delen av grundskolan &n i den senare och att det i stérre omfattning gavs
till barn fran arbetarklassbakgrund vars foraldrar hade I1ag utbildningsniva an till barn fran
tjdnstemannahem.

Pa kommunal niva har ocksa omradet belysts bl.a. i en slutrapport fran en av
Kommunfdrbundets utbildningar (Svenska Kommunférbundet, 2000). | Haninge kommun
drogs slutsatsen att pojkar med fa undantag fick storre resurstilldelning, i form av
elevassistenter och extraresurser, an flickor. Totalt sett tilldelades pojkarna mer &n tva
tredjedelar av de sammantagna ekonomiska medlen. Motsvarande resultat redovisades fran
Skoévde kommun dér pojkarna inom alla stodformer tilldelades en hégre andel.

| aktuella studier som beror fragorna varfor elever inte fullgor sina studier och vad
atgardsprogrammen innehaller saknas daremot genusperspektiv. En sokning i Skolverkets
rapport Utan fullstandiga betyg (2001c) visar att orden flickor, pojkar och utbildningsniva endast
forekommer nagra enstaka ganger, och att en konsanalys helt saknas. I den hittills mest
omfattande undersokningen av atgardsprogram (Skolverket, 2003e), med syfte att utreda
forekomst av och innehall i atgardsprogram i den svenska grundskolan, &r franvaron av kon och

konsanalys likasa slaende.
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Differentiering i olika &mnen

Hur ser betygsdifferentieringen ut i olika @mnen? En dversyn av slutbetygen redovisade i
Skolverkets (2003g) databas SIRIS visar att flickor har hogre — i flera fall betydligt hdgre —
betyg i stort sett i varje &amne® férutom i matematik och idrott och hilsa som avviker ifrdn
monstret bade i grund- och gymnasieskolan. Jamfor vi elevernas betygsresultat Gver aren ser
vi att flickorna i allt hogre grad dverskridit vad som betraktats som manligt kdnsmérkta
amnen, medan motsvarande utveckling inte skett for pojkarna (Tallberg Broman, 2002). For
att fordjupa forstaelsen vad géller elevernas betyg foljer nu ett avsnitt som ger en mer detaljrik
bild av betygsdifferentieringen, som i sin tur jamférs med konsdifferentiering vad galler bl.a.
prestation och attityder. Foljande avsnitt har begréansats till en beskrivning av tre amnen som
visar upp olika tendenser betraffande konskillnader: svenska (fordel for flickor/kvinnor),

matematik (obetydliga skillnader) och idrott och halsa (fordel for pojkar/mén).*

Svenska
Nar det galler &amnet svenska uppvisas betydande konsskillnader bade pa grund- och

gymnasieskolan (vilket skadliggors i tabell 2 nedan).**

Amne resp. kurs Betygsfordelning
Skolform Ej natt malen G VG MVG
Kon resp. IG (%) (%) (%)
Svenska
Grundskolan totalt 3,9 43,7 37,4 15,0
darav
Pojkar 5,2 55,9 30,7 8,2
Flickor 2,6 31,1 44,2 22,1
Svenska A
Gymnasieskolan totalt 1,1 41,5 41,5 15,9
darav
Unga mén 1,6 52,9 35,3 10,3
Unga kvinnor 0,6 30,5 475 215

Tabell 2: Betygsfordelning i &mnet idrott och halsa v. g. Slutbetygen i grund- och gymnasieskolan
uppdelat pa kén varterminen 2002 (Uppgifterna ar hamtade fran Skolverket, 2003b; Skolverket,
2003g).

¥ | gymnasieskolan har betygen i kirnamnen + idrott och halsa beaktats.

“ vanligtvis bestar &mnestreenigheten i skolsammanhang av svenska, matematik och engelska dé det ar dessa tre
som kravs for att fa gymnasiebehorighet. Nar det géller svenska, matematik och engelska satsas stora resurser pa
att ge elever som befaras att inte nd G sarskilt stod, da dessa tre amnen kravs for att fa behorighet till gymnasie-
skolans nationella och specialutformade program. Farhagor har funnits for att grundskolan skulle komma att bli
eller till viss del redan blivit en trebetygsskola.

! Kurserna som redovisas r alla kiarnamnen. Utdver dessa finns dven kurserna Svenska B, Svenska som andra-
sprak A och B som uteldamnats av utrymmeshénseende. Tendensen ar densamma i dessa.
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Mer &n en femtedel av flickorna har hdgsta betyg i &mnet, medan mindre &n en tiondel av
pojkarna. Dubbelt sa manga pojkar nar inte malen i kursplanen. Ungefar 70 procent av de
kvinnliga gymnasieeleverna far betyget VG eller MVG i Svenska A, medan mindre &n halften
av mannen far motsvarande betyg.

Hur forhaller sig da dessa omfattande skillnader till pojkarnas och flickornas prestationer i
amnet? Vad galler exempelvis grundskolans @mnesprov i svenska sa finns betydande
skillnader till flickornas fordel inom alla delprov. Aven i delproven "Muntlig
kommunikation” och “Skriftlig produktion” aterfinns tendenserna, om &n i varierande
omfattning, att fler pojkar inte nar malen medan fler flickor erhaller de hogsta betygen
(Skolverket, 2003g).

Ut6ver de nationella amnes- och kursproven finns tva aktuella internationella studier inom
detta falt. Den mest omfattande studien av svenska barns lasformaga genomférdes nyligen.
Studien, Progress in International Reading Literacy Study (PIRLS), &r en internationell
jamforande undersokning som dven syftar till att fa syn pa eventuella forandringar mellan
svenska barns lasférmaga idag och 1991 (Skolverket, 2003c). Resultaten visar pa att svenska
elever i ar 3 och 4 har en mycket god lasformaga i jamforelse med elever fran 35 andra lander.
Dessutom ar spridningen mycket liten mellan de 1ag- och hégpresterande eleverna. Men
studien visar ocksa att pojkar varken beharskar eller uppskattar lasning i samma grad som
flickorna och att de inte &r lika néjda med den egna férmagan. (Det sistnamnda kanske kan i
forstone uppfattas som en sjalvklarhet men tal att uppmarksammas mot bakgrund av den
forskning som finns inom d&mnet matematik som visar pa att pojkar, trots likvardiga
prestationer, varderar sin fardighet langt hogre an flickor.)

I den andra internationella undersékningen, PISA-2000, undersoktes skillnader och
likheter nér det galler femtonaringars formaga att forsta processer, tolka och reflektera 6ver
information samt I6sa problem i bl.a. &mnet svenska. | Skolverkets (2001e) analys av studien
papekas det att svenska pojkar har halkat efter rejalt nar det galler lasformaga vilket behover
uppmérksammas, da ”Sverige hor till den tredjedel av lander som har de storsta
prestationsskillnaderna mellan flickor och pojkar i lasforstaelse och dar den storsta skillnaden
till flickornas fordel finns pa uppgifter som kraver reflektion och bedémning” (Skolverket,
2001e, s. 19). | en forskningsGversikt som tagits fram pa uppdrag av Skolverket Att forebygga
och mota las- och skrivsvarigheter (Myrberg, 2001) uppméarksammas att lasformaga vid
skolstart har 6kat men att bl.a. pojkar, barn fran hem med lag socioekonomisk standard och

barn med utlandsk bakgrund utgor riskgrupper.

57 p-kalat-030916-pojkarna-forlorare.pdf



Studie pa studie visar alltsa att flickor laser bade betydligt mer och béttre 4n pojkar, en
trend som varit liktydig atminstone allt sedan 1970-talets Sverige (Jmf Svensson, 1971). Detta

galler saledes aven bland de éldre eleverna. I matematik ser vi daremot andra tendenser.

Matematik
Matematiken &r det mest utforskade och troligen &ven det mest mytomspunna &mnet, varfor

endast en brakdel av de studier som finns kommer att ingar i denna sammanfattning. Allra
forst presenteras dock betygsdifferenserna i &mnet matematik (se tabell 3).

Ar 2002 erhéll flickorna i grundskolan i nagot hégre grad betyget VVal godkénd och Mycket
val godkand an pojkarna. Nagon skillnad i gruppen av elever som i inte nadde malen star
heller inte att finna. Ser vi till gymnasieskolan betraffande betyget Val godkand och elever som
inte uppnatt malen ar situationen densamma som i grundskolan, daremot far storre andel av
pojkarna an flickorna Mycket vél godkand. Skillnaderna bestar daremot enbart att nagra fa

procentenheter oberoende om vi ser till grundskolan eller gymnasiet.

Amne resp. kurs Betygsfordelning
Skolform Ej natt malen G VG MVG
Kon resp. 1G (%) (%) (%)
Matematik
Grundskolan totalt 6,6 54,7 27,9 10,9
darav
Pojkar 7,1 56,3 26,4 10,3
Flickor 6,0 53,0 29,5 11,5
Matematik A
Gymnasieskolan totalt 4,4 47,8 31,0 16,9
darav
Unga mén 4,5 47,1 30,4 18,1
Unga kvinnor 4,2 48,5 31,5 15,8

Tabell 3: Betygsfordelning i &amnet matematik v. g. slutbetygen i grund- och gymnasieskolan uppdelat
pa kon varterminen 2002 (Uppgifterna ar hamtade fran Skolverket, 2003b; Skolverket, 2003g).

De nationella provresultaten uppvisar samma franvaro av patagliga skillnader mellan konen.
Nar det galler resultaten i grundskolans amnesprov i matematik ar 2002 kan kort och gott
konstateras att dessa ar helt obefintliga. 52 procent av saval pojkarna som flickorna erholl
betyget G pa provet, 7 procent fick hdgsta betyg, medan 14 procent av pojkarna respektive 13
procent av flickorna inte nddde malen (Skolverket, 2003g)

Liknande resultat visar den internationella undersokningen som hanvisades till ovan —
PISA-2000 — som undersokt skillnader och likheter nar det galler femtonaringars formaga att

forsta processer, tolka och reflektera dver information samt I6sa problem bl.a. i amnet
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matematik (Skolverket, 2001e). Analyserna visade pa att i ungeféar halften av de 32 deltagande
landerna presterade pojkarna signifikant battre, dock inte i Sverige &ven om pojkarna hade
nagot hogre poéang. De svenska flickorna presterade dessutom battre &n medelvéardet for
gruppen pojkar totalt sett. Daremot visar enkétstudien som ingick i PISA-2000 att de svenska
eleverna i jamforelse med Gvriga lander uttryckte Iagt intresse for amnet matematik, allra
tydligast var detta hos flickorna som tillsammans med Norge och Osterrike uppgav minst
intresse. Aven nar det galler sjalvuppfattning ar tendensen densamma om an inte lika tydlig.

Ohrn (2002a) agnar en betydande del av kunskapsoversikten till att beskriva studier om
matematik, frdmsta anledningen till detta uppges vara att @amnet &r det mest utforskade vad
géller konsskillnader trots att dessa i det ndrmaste ar obefintliga vad galler prestation.
Genusforskningen i matematik visar att flickorna faktiskt motarbetas av matematikl&rarna,
vilket anses kunna utgdra en forklaring till bade sjalvfortroendeskillnader och till varfor unga
kvinnor véljer bort amnet i hogre studier. Pojkarna tycks ocksa ha storre stod eller press fran
saval foraldrarna som kompisgruppen.

Matematikamnet tycks ocksa ha konsekvens pa ett generellt plan for hur eleven uppfattas
och uppfattar sig sjalv i skolan, &mnet ha ett stort symbolvérde i att avgéra huruvida eleven ar
intelligent eller bara medelmattig och ambitios (Ohrn, 2002a). Ett annat amne som tillmétts
stor och allt storre betydelse i Sverige, om ett pa ett helt annat satt, ar idrott och hélsa
(Skolverket, 2001a).

Idrott och hélsa
Nar det galler amnet idrott och halsa har pojkarna bade hogre betyg och de far dessutom betyg

i hogre omfattning an flickorna (se tabell 4 nedan). Nastan var fjarde grundskolepojke far
MVG i amnet att jamforas med ungefar var sjatte flicka. 6,2 procent av pojkarna uppnar inte
malen, 8,5 procent av flickorna. Av de manliga gymnasieeleverna far drygt 2/3 betyget Val
godkand eller Mycket vél godkand, vilket kan jamféras med den nagot mindre andelen
kvinnor: 58,4 procent (Skolverket, 2003g). Konsdifferentieringen har ocksa 6kat de senaste
aren (Skolverket, 2003f).
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Amne resp. kurs Betygsfordelning
Skolform Ej natt malen G VG MVG
Kon resp. I1G (%) (%) (%)
Idrott och hdlsa
Grundskolan totalt 7,3 33,8 38,6 20,3
darav
Pojkar 6,2 39,1 40,7 24,1
Flickor 8,5 38,8 36,5 16,2
Idrott och hdlsa A
Gymnasieskolan totalt 4,5 32,6 39,3 23,7
darav
Unga mén 43 28,0 39,7 28,0
Unga kvinnor 4,7 37,0 38,9 19,5

Tabell 4: Betygsfordelning i &mnet idrott och halsa v. g. slutbetygen i grund- och gymnasieskolan
uppdelat pa kon varterminen 2002 (Uppgifterna ar hamtade fran Skolverket, 2003b; Skolverket,

2003g).

I &mnet idrott och hdlsa saknas nationella och internationella prov liknande de som ndmnts i

de tva andra damnena. Daremot finns annat material att tillga. Nyligen publicerades en rapport

fran Skolverket (2003f) om Skolamnet idrott och hélsa i Sveriges skolor- en utvérdering av

laget hosten 20027 i vilken det framkommer att &mnet idrott och halsa generellt styrs av

pojkars intressen. Studien som ar genomford av en mangvetenskaplig forskargrupp vid

Orebro universitet har en bred empirigrund bestaende bl.a. av lararintervjuer, elevenkéter och

videoanalyser. Slutsatsen var att pojkars intressen generellt styrde lektionsinnehallet.
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Bilaga 3: MED JAMSTALLDHET SOM MALSATTNING...

Hur kan betygsskillnader mellan kénen forklaras? For att forsta detta kravs kunskap om hur

skolan &r organiserad, om radande diskurser i skolan och hur kdnsménster skapas.

| forfattningstexter

Den svenska skolans uppdrag finns reglerat i lagar och férordningar som faststéllts genom
politiska beslut pa nationell niva. Forfattningstexterna ar till huvuddelen inte detaljerade
innehallsligt utan systemet kallas vanligen malstyrt. Hur skolan organiseras och det
pedagogiska arbetet bedrivs &r ddrmed en sak for den enskilda huvudmannen (oftast
kommun), rektorn och lararen (Skolverket, 1997). Detta innebdr att &ven om
forandringsarbete i klassrummet till syvende og sidst ar beroende av den enskilde rektorn och
lararen, s& har politiska dokument sasom laroplaner och statliga publikationer en normerande
funktion aven i klassrumspraktiken. Lat oss darfor borja med att skarskada graden av politisk

vilja och Skollagens portalparagraf.

2 § Alla barn och ungdomar skall, oberoende av kon, geografiskt hemvist samt sociala och ekonomiska
forhallanden, ha lika tillgang till utbildning i det offentliga skolvasendet fér barn och ungdom. [...]

Verksamheten i skolan skall utformas i 6verensstdimmelse med grundldggande demokratiska véarderingar.
Var och en som verkar inom skolan skall framja aktning for varje manniskas egenvarde och respekt for var
gemensamma miljo. Sarskilt skall den som verkar inom skolan

1. frdmja jamstalldhet mellan kénen samt

2. aktivt motverka alla former av krankande behandling sésom mobbning och rasistiska beteenden.
(Skollagens 1 kap. 2 §, SFS 1985:1100)

Har faststalls att framjandet av jamstalldhet mellan konen ér ett prioriterat omrade som staller
krav pa alla som arbetar inom skolan. I grundskolans (liksom i gymnasieskolan) laroplan
utvecklas sa uppdraget:

Skolan skall aktivt och medvetet framja kvinnors och mans lika ratt och méjligheter. Det sétt pé vilket flickor
och pojkar beméts och beddms i skolan och de krav och férvantningar som stalls p& dem bidrar till att forma
deras uppfattningar om vad som &r kvinnligt och manligt. Skolan har ett ansvar for att motverka traditionella
konsménster. Den skall ge utrymme for eleverna att préva och utveckla formaga och intressen oberoende av

konstillhérighet. (SKOLFS 1994:1, s. 6)

Man beskriver att den sociala interaktionen i skolan paverkar elevernas forestallning om kon

och att traditionella kdnsmonster ska motverkas.
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...och i praktiken

Weiner & Berge (2001), bada forskare i pedagogik, har i boken kén och kunskap skarskadat
forfattningstexterna mer noga. ** De visar att den politiska viljan, i exempelvis den
proposition som Iag till grund for de ovanstaende laroplan Prop. 1994/95:164 Jamstéalldhet
mellan kvinnor och man inom utbildningsomradet, framforallt har inriktat sig pa forandring
av flickor och i mycket liten omfattning berdrt pojkar.

Intressant ar ocksa deras iakttagelse att nar begreppet jamstalldhet infors med 1980-ars
laroplan for grundskolan, forsvinner de uttalade kraven pa forandring av pojkar och mans

kénsmonster som inférdes med enhetsskolans laroplaner Lgr 62 och Lgy 70.

Paradoxen ar att samtidigt som ordet jamstélldhet inférs i den skolpolitiska retoriken forsvinner explicita
krav pd att pojkar skall fordndras och som vuxna man ta storre del i obetalt hemarbete och omsorg. Krav pa
att flickor i storre utstrackning skall lara sig att ta for sig pa arbetsmarknaden och sérskilt inom manliga”
omraden kvarstar dock. (Weiner & Berge, 2001, s. 43)

Detta kan ses i relation till att konkreta forandringar vad géller de praktiska &mnena: med
grundskolans nya laroplan 1994 foérsvinner &mnet barnkunskap, den obligatoriska
hemkunskapen ges mindre utrymme och malsattningen med sl6jden — visserligen inte langre
pa papperet uppdelad i sy- och traslojd (flick- och pojkslajd) — forskjuts fran det
vardagspraktiska omradet mot det estetiska. Sammanfattningsvis sa uttalar forfattningarna a
ena sidan att jamstélldheten ska framjas for bada konen och kénsmonster brytas samtidigt
som viljan att forandra & andra sidan framst tycks galla flickor och under senare ar i
minskande omfattning i det praktiska livet.

Ovan har jag berért amnet utifran ett politiskt perspektiv, vad galler for den statliga
myndigheten Skolverket? Enligt Weiner & Berge (2001) utsaga sa ar forskningen om statens
paverkan pa forandringsarbetet begransad. 1 den litteratur som jag kommit i kontakt med
berdrs dock fragan vid ett tillfalle. Lundgren (2000) sammanfattar det som att Skolverkets
(och Uthildningsdepartementets) rapporter ofta gestaltar en konsfraga men att reflexionerna
over tolkningarna av och giltigheten i den beskrivna verkligheten saknas. Hon menar att
verket tenderar att fastna i en “kulturell essentialism” som naglar fast konens olikheter lika
fast som hanvisningen till en biologisk grund.

Ett annat fragetecken vad galler skolans arbete for okad jamstalldhet &r huruvida rektorer
och pedagoger arbetar aktivt for detta. En nyligen genomford enkatundersokning, som

besvarats av larare och skolledare samt forskare, utférd av VVardegrundscentrum visar snarare

*2 Resonemanget som foljer nedan relaterar dem bl.a. till att det bland de svenska forskare som arbetar inom det
laroplansteoretiska faltet i stort sett saknas kénssensitiv forstaelse av teori och empiri.
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att detta omrade nedprioriteras i jamforelse med skolornas 6vriga vardegrundsarbete
(Lindgren, 2003).

Av resultaten att déma verkar vissa kunskapsomraden narmast pliktskyldigt tillskrivas viss betydelse i
undersokningen. Omradet jamstalldhet hor till dessa alibi-omraden™ [...] Denna 6versikt pekar pa att inte
ar ett perspektiv som far sérskilt stort utrymme i skolornas véardegrundsarbete” (Lindgren, 2003, s. 23 och
33).

Ingrid Karlsson (2003) fann under féltarbetet i sin avhandling att skolans pedagoger ogérna
talade om konsrelaterade fragor. Bortanfor samtal om kdnssegregerade grupper, tysta flickor
och pojkar som tar mycket plats styrde dem istéllet diskussionen aktivt till andra &mnen, till

individperspektiv istéllet for konsmaktsperspektiv:

Vid mitt forsta mote med pedagogerna pa Torpabroskolan visade de ett positivt intresse for
jamstalldhetsfragor, och de visste ocksa en del om forskning kring skola och kon. I skolvardagen daremot
forefoll inte konsrelaterade fragor vara sa aktuella. [...]

De vande gang pa gang aktivt samtalen fran konsrelaterade fragor till fragor som handlade om
individualiseringsstravanden eller sociala relationer. Min tolkning var att frdgor om kon, maktrelationer
mellan konen osv. hamnade i bakgrunden av andra, for lararna mer framtradande och 6verhangande fragor.
(Karlsson, 2003, s. 201)

Karlsson tolkar detta som att jamstalldhetsfragan ar nedprioriterad i det vardagliga arbetet,
vilket i sig styrks av Vardegrundscentrums kvantitativa studie, och att vissa fragestallningar i
det narmaste var tabuerade (se d&ven Ohrn, 2002a). Trots att attityden ar positiv till

jamstéalldhetsarbete &r det sdledes inte sjalvklart att arbetet sker i linje med detta.*

* Ohrn (2002a) pavisar exempelvis att det finns flertalet studier som ocksa visar att skolan aktivt medverkar till
att konstruera dominerande former av maskulinitet, samt att larare hade storre svarigheter med att dekonstruera
maskulinitet, d&ven om de &r relativt skickliga i att kdnna igen kénsnormer for flickor.
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