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”Om de kunde ge en mall”
Ett sociologiskt perspektiv pa lararstudenternas méte med utbildningen.

Elisabeth Hultqvist och Mikael Palme
Institutionen for samhalle, kultur och larande, Lararhdgskolan i Stockholm

Léararutbildningen brottas med identitetsproblem nar gamla traditioner inom den kraftigt skakats om eller
upphavts och nar en tidigare i mycket oral studiekultur i akademiseringens fotspar pa kort tid forvandlats
till en skriftkultur. Dessa svarigheter fick ett sa att saga officiellt avtryck i Hogskoleverkets utvardering
av landets lararutbildningar i den varen 2005 presenterade rapporten om den nya lararutbildningen vid
svenska universitet och hégskolor.® Utvarderingen fick stort medialt utrymme och i pressmeddelandet
framstalldes lararutbildningen som bristfallig pa en rad punkter. Den breda valfriheten hade forsvarat for
manga studenter att fa en 6verblick och skonja den réda traden” i utbildningen. For att studenterna ska
kunna orientera sig inom det breda utbudet av kurser pekar utvarderingen bl.a. pa ett okat behov av
studievagledning. HSV aterkommer pa flera stallen i utvarderingen till de uppgifter det allmanna
utbildningsomradet (AUO) har i utbildningen, dar progressionen ses som den viktigaste. Det &r den enda
del alla studenter l&ser och darfor ar det inom AUO som ansvaret ligger for att garantera att studenterna
erhaller en kunskapsutveckling.

Hogskoleverkets omddémen om den laga kravnivan var ett annat inslag som fick stor
uppmarksamhet. Bilden av att studenterna “glider igenom” utbildningen har fatt sta for den laga
arbetsinsats som rackt for att klara studierna. Inte heller tycktes studenterna ha nagra svarigheter att
kombinera studier med arbete. | l&sningen av verkets utvardering tonar bilden fram av en utbildning som
med ett stort utbud av valmojligheter inte riktigt formatt att organisera alla dess delar i en
sammanhallande struktur och att denna svaghet har kommit att utnyttjas av studenterna. Ar kravnivan lag
och kan studenterna glida igenom utbildningen?

For att ta stallning till fragor som dessa ar det inte meningsfullt att nar studenternas mote med
utbildningen ska forstas nollstalla deras bakgrund eller bana fram till intradet pa lararutbildningen.
Studenternas erfarenheter av och svarigheter i studierna blir pa ett mycket konkret satt, i sina detaljer,
mycket mer begripliga nar de ses som en produkt av a ena sidan det studenterna "ar” och har med sig i
bagaget i form av kunskaper, fardigheter, erfarenheter, intressen, forhallningssatt, och a andra sidan den
praktik och de krav lararutbildningen stéller dem infor, bade i den konkreta undervisningen och som
kulturell, institutionell miljo. Vi har bland lararutbildare ibland mott ett forhallningssatt som kan
beskrivas som ett motsatt perspektiv. Man menar att det ar oriktigt att diskutera skillnader mellan
studenternas i upplevelser, forvantningar eller svarigheter med studierna i ljuset av deras bakgrund och
bana, eftersom detta skulle bekréfta fordomar, forstarka tendenser till ojamlikhet och leda till att alla inte
betraktas som lika formégna. Om det finns skillnader mellan studenterna av detta slag, sa ska
lararutbildningen istallet minska eller upphdva dem.

En viktig aspekt av studenternas mote med l&rarutbildningen beror av antagningen till
lararprogrammet. FoOr att kunna antas till de flesta av inriktningarna ar det tillrackligt med allmén
beharighet for hdgskolestudier. Till skillnad fran flera andra hogskoleutbildningar antas inte den blivande
lararstudenten i hard konkurrens med andra sokande. Eftersom antagningen till en hogskoleutbildning till
storsta del styrs av antalet sokande i forhallande till tillgang pa studieplatser, skapas en kansla av
utvaldhet for den som antas till en utbildning dar antalet sokanden vida Overstiger antalet studieplatser.
Den som antas till en hart selekterad utbildning bedéms da ha de ratta forutsattningarna for yrket och vl
inne i utbildningen befinna sig dar med gelikar. Ju mer selekterad en utbildning ar, desto starkare blir
individens professionella identitetsarbete med att bli t.ex. lakare.” Uttryck for detta identitetsarbete &r att
redan under utbildningen forsoka anamma yrkets kultur och tradition, det vill saga yrkets karanda.

1. Utvirdering av den nya lirarutbildningen vid svenska universitet och higskolor. Hogskoleverket 2005

2 Se Muel-Dreyfus, F. Utbildning, yrkesférvantningar och grusade forhoppningar (Le métier d’éducateur)
Boltanski, L., Bourdieu, P. Titel och stillning. Om forhallandet mellan produktionssystemet och
reproduktionssystemet”, i Broady, D. (red.) Kultur och utbildning, Om Pierre Bourdieus sociologi. UHA/FoU,
Skriftserie 1985 :4,
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Kérnan i den studie som har summeras utgors av 27 intervjuer med studenter pa lararutbildningen,
alla genomférda hostterminen 2005. Studien &r i denna mening vad man brukar kalla kvalitativ. Vi har
som kompletterande empiriskt material kunnat anvanda oss av resultatet fran en ganska omfattande enkat
riktad till studenter i hogskolan som genomfdrs inom ett forskningsprojekt vid Forskningsgruppen for
utbildnings- och kultursociologi vid Uppsala universitet. En annan utgangspunkt utgors av statistiskt
grundade studier av hogskolans struktur och lararutbildningarnas plats i den.’

LHS erbjuder idag cirka 40 inriktningar, 50 breddnings- och drygt 60 fordjupningsspecialiseringar.
| sin utvardering av Lararhdgskolan framhaller HSV de svarigheter studenterna har att orientera och
skaffa sig en overblick 6ver det stora utbudet av kurser. De valperioder som aterkommande intraffar
under utbildningen ar efterfragan pa véagledning och information stor. | sina sammanfattande omdémen
podngterar HSV sdrskilt behovet av forstarkta véagledningsresurser for att “skapa forutsdttningar for
rationella val”.* Utifrn det perspektiv vi anldgger i denna studie skulle sjalvfallet studenterna vara
behjalpta av utokade resurser for vagledning och information. Men efterfragan pa en tydligare karta att
orientera sig efter kan inte bara ses som en fraga om att géra mer information tillganglig. Ur ett
utbildningssociologiskt perspektiv utgor formagan att tolka och vardera den information som ges en lika
viktig aspekt, det vill sdga den sociala kompetens hos studenten som &r en produkt av tidigare
erfarenheter och k&nnedom om hdgre utbildning. Eller annorlunda uttryckt, studentens tilltro till den
egna formagan att satta sig in i och vardera information &r lika viktig for att forsta den brist pa dverblick
som HSV pekar pa.

For att fa en bild av rekryteringen till lararutbildningen finns det anledning att forsta anta ett
fagelperspektiv pa dess plats i hogskolan i stort. Om man betraktar hégskolans struktur utifran tre
aspekter — fordelningen pa olika utbildningar av studenter med olika kon, med olika socialt ursprung och
med olika skolkarriarer bakom sig — framtrader ett antal polariteter som varit bestaende atminstone under
den tid de ovan refererade studierna tacker, fran 80-talets slut till 90-talets utgang. De tva viktigaste
dimensionerna ar den konsmassiga och den sociala. Hogskolans utbildningar formar néar dessa tva
dimensioner beaktas en triangel dar kdnen ar som mest atskilda i basen och, med en viss forenkling. mots
som mest i spetsen. Det ar ocksd i triangelns bas, dar konen ar som mest atskilda, som den sociala
rekryteringen ar som lagst, dvs. dar de utbildningar aterfinns som tar emot den storsta andelen studenter
med arbetar- och ldgre medelklassbakgrund. Det motsatta géller for triangelns spets — dar samlas
utbildningar dar den sociala rekryteringen ar som hogst, med andra ord utbildningar dér déttrar och séner
till hogre tjansteman, universitetslarare, lakare, foretagsledare och andra grupper ar som flest, men ocksa
manga av de utbildningar dar jamvikten mellan konen ar stor, exempelvis lakarutbildningen. Denna
struktur ar helt parallell den vi finner i gymnasieskolan, dar koénen ar som mest atskilda i
yrkesforberedande program med lag social rekrytering men mots som mest i det program som har den
hogsta sociala rekryteringen, NV-programmet. Lararutbildningarna intar 6verlag positioner ”langt ned” i
denna pyramid, vilket betyder att de i forhallande till andra hogskoleutbildningar utmarks av att de tar
emot sarskilt manga studenter med Iagt socialt ursprung. De flesta av lararutbildningens inriktningar
tillhor inte forvanande samtidigt den kvinnliga delen av hogskolan, under det att nagra fa av dem — som
inriktningar mot Ma-NO, star narmare den manliga delen.

Tabell 1. Andel i procent av alla hégskolestuderande ht 1998
med visst ursprung som gick en pedagogisk utbildning®

Man frén hogre tjanstemannahem 5,4
Kvinnor fran hogre tjanstemannahem 12,4
Man fran arbetarhem 17,7
Kvinnor fran arbetarhem 41,4

® Borjesson, M. (2003): Det svenska hogskolefaltet och lararutbildningarna. Rapport nr 3 LAROM. Uppsala,
Uppsala universitet, pedagogiska institutionen

* Hogskoleverkets utvérdering. Del 1 Reformuppfdljning och kvalitetsbeddmning, s. 13

> Tabellen bygger p& Bérjesson, op.cit.
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De skillnader i rekrytering till olika hdgskoleutbildningar som de statistiska analyserna pekar ut
bekréftas bekréftas for den mindre population studenter som ingick i en enk&t som under hdsten och
varen 2005 delades ut pa ett tiotal utbildningar ibland annat Stockholmsomradet och som i det foljande
ska ge underlag for en jamforelse mellan studenterna pa Lararhdgskolan i Stockholm och dem pé nagra
andra utbildningar i Stockholmsomradet. Skillnader i foraldrarnas hogsta utbildningsniva var betydande
(Tabell 2):

Tabell 2. Foréldrarnas hogsta utbildning ~ Arki-  Kultur-  L&kare  Lérare Lé&rare Sjukskotare
Forskarutbildning 14 10 12 5 4 0
Langre hogskoleutbildning (3 ar eller mer) 46 29 46 20 34 29
Kortare hogskoleutbildning (mindre &n 3 &r) 14 12 10 10 8 7
3- eller 4-arigt gymnasium 3 11 7 6 5 10
Realskola, fackskola, yrkesskola eller 2- | 13 22 13 20 20 21
Folkskola eller grundskola 3 7 9 21 23 14
Vet ejlej svar 7 10 3 16 6 19

Liknande strukturella skillnader blir synliga nar en grov social klassificering gors utifran uppgiften om
foraldrarnas yrke®, trots att skillnaderna har tycks mindre péafallande &n dem i den nationella statistiken.
Nar de yrken for foraldrarna som studenterna uppgivit kategoriseras pa den mest hogsta, endimensionella
nivan i det klassificeringssystem som anvands i SEC-gruppens analyser kommer 23 procent av
arkitekturstudenterna, 16 procent av kulturvetarna och 22 procent av medicinarna ur hogre klass, vilket
kan jdmforas med 6 respektive 4 procent for lararkandidater med inriktning mot yngre respektive aldre
aldrar. Omvant harstammar 30 procent ur bada de senare gruppera fran arbetarhem, under det att
motsvarande andel for blivande arkitekter, kulturvetare och lakare ar 10, 16 och 7 procent.
Nagra andra indikatorer pa ursprungsfamiljernas kulturella kapital visas i Tabell 3:

Larare  Larare

Tabell 3. Né&gra indikatorer p&  Arki- Kultur- yngre aldre Sjuk-
kulturellt kapital i ursprungsfamiljen  tekter vetare  Lakare Aaldrar  aldrar  skotare
Mor studerat utomlands? 24 23 25 12 9 12
Far studerat utomlands? 31 26 20 10 13 10
Mor kan engelska 93 78 83 69 64 74
Mor kan tyska 53 30 41 26 24 36
Mor kan franska 24 12 14 5 5 9
Far kan engelska 91 81 88 76 67 74
Far kan tyska 39 21 39 27 21 21
Far kan franska 33 25 28 11 8 12

Skillnaderna i gymnasiebakgrund ar ocksa betydande mellan de har jamforda utbildningarna,
sarskilt synliga i andelen studenter som kommer fran gymnasiets elitprogram framfér andra, NV-
programmet. Under det att 44 procent av arkitekturstudenterna och 7 procent av lakarstudenterna har
denna bakgrund, utgor denna andel bade bland lararkandidaterna med inriktning mot yngre och aldre
aldrar bara 10 procent. Om NV-, SP- och ES (estetiskt)-programmen laggs samman, utgor denna grupp
78 procent pa arkitekturprogrammet, 77 procent pa Kulturvetarlinjen och 87 pa lakarlinjen, att jamféra
med 41 bland lararstudenterna med inriktning mot yngre ar och 29 bland lararkandidater med inriktning
mot aldre ar. Som en kontrast har 33 respektive 18 procent av studenterna pa samma lararprogram en

® For en forklaring av detta klassificeringssystem, se Valfard och skola.
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bakgrund i praktiska gymnasieprogram i det nya eller gamla gymnasiet, men bara 4 procent av
arkitekturstudenterna, 15 av de blivande kulturvetarna och 2 procent av medicinarna.

14 respektive 19 procent av lararstudenterna med inriktning mot yngre respektive dldre aldrar hade
ett grundskolebetyg over 4,0 (ndr de nya betygen omraknats till det gamla betygssystemet) och fem
respektive 16 procent ett gymnasiebetyg pa motsvarande 6ver 4,0, vilket ar de lagsta andelarna bland alla
de sex utbildningarna. Nar det galler gymnasiebetygen ar det ocksa pa lararutbildningarna som man
aterfinner den hogsta andelen studenter med betyg under 3,0. Det ar ocksa talande att den klart storsta
andelen studenter som inte minns sina grund- och gymnasiebetyg aterfinns pa lararutbildningarna.
Eftersom deras medelalder ar hogre an studenternas pa andra utbildningar, kan detta kan vara uttryck for
att man inte minns betygen eller det kan vara sa att studenter oftare inte minns betyg som ar laga. Men
det ar sannolikt att skillnaden till framfor allt arkitekt- och lakarstudenter ocksa uttrycker att
utbildningskarridaren och den egna sociala banan inte kraver av individen samma medvetenhet om vilken
konkurrenskraft han eller hon har i forhallande till andra och om vilket utbildningskapital, for att
anvanda ett teoretiskt begrepp, man besitter.

Lat oss till sist anvanda nagra andra indikatorer pa den vad man skulle kunna Kkalla
utbildningskarriarens "lutning”. Med detta menar vi i vilken grad studenterna medvetet och systematiskt
anvant sig av utbildningssystemets majligheter, gjort satsningar som kan tydas som uttryck for en dnskan
att anvanda sig av utbildning som ett personligt projekt som Okar det egna utbildningskapitalet eller
oppnar andra mojligheter. Aterigen finns det skal att pdminna om att vi hér rér oss med tamligen
fyrkantiga indikatorer — att veta vad dessa indikatorer egentligen kastar for ljus dver den enskilde
studentens utbildningskarriar eller om andra indikatorer som hér saknas skulle fanga in andra, lika
viktiga eller viktigare aspekter av denna utbildningskarriar ar svart. Som framgar av tabell 9 har dock en
forsvinnande liten del av lararstudenterna gatt pa friskola. Aven om detta delvis hanger samman med att
dessa studenter, i synnerhet dem med inriktning mot aldre aldrar till vilka KPU-studenterna hor, ar aldre
an dem pa andra utbildningar och gick i skolan nar skolpengen &nnu inte fanns, ar skillnaden sa stor i
forhallande till andra utbildningar att den sannolikt ocksa uttrycker en mindre benagenhet hos
lararstudenternas ursprungsfamiljer att gora en mer riktad, fokuserad utbildningsinvestering.” |
jamforelse med arkitekt- och lakarstudenterna ar det ocksa fa av lararstudenterna som vistats utomlands
for studier under gymnasietiden, exempelvis i USA, vilket kan vara indikator pa en liknande skillnad.
Om bendgenheten att gora hogskoleprovet ses som en indikator pa en aktiv anvanding av
utbildningssystemet, vittnar lararstudenternas vilja harvidlag om en svagare sadan anvandning, i
synnerhet nar man tar hansyn till antalet ganger studenterna gjort detta prov. Poangresultatet for de
studenter som gjort hogskoleprovet ar ocksa forhallandevis lagt. Det &r — aterigen — anmarkningsvart att
sa stor andel (i forhallande till studenterna pa andra utbildningar) av de lararstudenter som gjort provet
séger sig inte minnas provresultatet. Den rimligaste tolkningen &r att provet inte uppfattats som ett
sarskilt viktigt inslag i studiekarridren.

Detta ar sannolikt en av forklaringarna till att lararstudenterna uppger att de I6nearbetar vid sidan av
studierna i betydligt hogre grad &n andra studenter. 24 procent av ldararstudenterna med inriktning mot
yngre aldrar sager sig arbeta minst 10 timmar i veckan och 28 procent av dem med inriktning mot aldre
aldrar, vilket kan jamforas med 10 procent for arkitekturstudenterna, 14 for kulturvetarstudenterna, 7 for
lakarstudenterna och 17 for sjukskoterskestudenterna.

" Nationell statistik fran 1998 omfattande landets samtliga rskurs 9-elever visar exempelvis att 3,1% av alla
elever med ursrpung inom familjer i det som har kallats Hogre klass gick pa en friskola, 1,6 procent av alla elever
med ursprung i medelklassen, 1,2% av alla elever med ursprung i lagre medelklassen och 0,9 respektive 1,4 % av
alla elever med ursprung i i hem dar foréldrarna var kvalificerade respektive okvalificerade arbetare. Om istéllet
utbildningsniva anvéands som matt gick 6,9 % av alla elever med minst en foralder som hade en forskaruthildning i
friskola, 3,6% av alla elever med minst en foralder med en minst 3-arig hogskoleutbildning, 1,7% av alla elever
med minst en foralder med kortare hogskoleutbildning, 1,4% av alla elever med en foralder med 3-arigt gymnasium
och under 1% av alla elever for vilka den hogsta utbildningen hos foraldrarna var 2-arigt gymnasiumeller
grundskola. Se Valfard och skola.
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Larare  Larare

Tabell 4. Nagra indikatorer pa forvarvat Arki- Kultur- yngre  aldre Sjuk-
utbildningskapital tekter  vetare  Lakare aldrar  aldrar  skotare
Gatt i friskola 11 16 17 1 1 5
Studerat utomlands minst 3 manader under 9 3 17 3 2 2
Gjort hogskoleprovet minst 1 gang 71 56 86 55 53 67
Gjort hogskoleprovet minst 3 ganger 19 15 42 3 5 9
Basta resultatet pa hogskoleprovet < 1 poang 9 15 1 12 12 24
Basta resultatet pa hogskoleprovet 1 - 1,5 poang 26 29 13 23 21 28
Basta resultatet p& hogskoleprovet > 1,5 poang 31 7 71 3 9 9
Minns ej resultatet pa hogskoleprovet 34 49 14 61 58 40

Léarare Léarare

Tabell 5. Nagra indikatorer pa integrationen i  Arki-  Kultur- yngre aldre Sjuk-
studentkultur p& utbildningen tekter  vetare Lakare  aldrar  aldrar  skotare
Gatt pa lokal med kurskamrater (krog, pub, disco el.likn.) 90 49 90 66 58 67
Deltagit i privat middag eller fest med kurskamrater 87 16 97 59 37 43
Akt pa skid- eller badortsresa med kurskamrater 24 20 12 3

Gatt pa kulturevenemang (musik, teater, el.likn.) med

kurskamrater 63 16 59 33 20 12
Arrangerat fester med kurskamrater 37 7 26 17 14 14
Deltagit i studentkaren, t.ex. utskott, festkommitté,

arbetsgrupp 7 5 12 3 6 9

Liknande monster upptrader nar vi betraktar andra kulturella praktiker. Nar dessa ar mera av
mainstreamkaraktar, ar skillnaderna mellan studenterna pa de olika uthildningar mindre &n annars. Nar
de kulturella praktikerna vittnar om ett stérre intresse for vad man kan kalla foér "avancerad” kultur och
om en storre investering i kulturellt kapital av det slag som &r kopplat till kdnnedom om aktuell kulturell
produktion, ar skillnaderna storre (fria teatergrupper, filmklubbar, konstgallerier).

Lararutbildningen som individuellt projekt och som omhandertagande

Den polaritet eller spanning i intervjumaterialet som tydligast framtrdder avser vad vi kan kalla ett
allmant forhallningssatt till det personliga projekt som lararutbildningen utgor. Forenklat kan denna
polaritet uttryckas pa foljande satt: Studenter med ursprung i familjer med ett starkt kulturellt kapital och
med en egen tidigare studiebana dér de sjilva ackumulerat ett relativt starkt utbildningskapital tenderar
att se den lararutbildning de valt att ga som ett personligt projekt som de sjalva kontrollerar och i vilket
lararhogskolan som institution utgér en motpart som de anvander sig av pa ett informerat och inte séllan
kritiskt satt. Dessa studenter star i kontrast till studenter med bakgrund i familjer med svagt kulturellt
kapital och med en egen svagare investering i utbildningskapital i sin tidigare studiekarridr. Dessa
studenter tenderar att tala om den ldrarutbildningen de studerar pa inte som ett projekt utan snarare som
en miljo de ar utlamnade at, vill bli omhandertagna av, ofta inte forstar och sjalva inte sallan kanner sig
missforstadda av. | ett teoretisk perspektiv kan denna skillnad betraktas som en skillnad i forkroppsligat
kulturellt kapital, i habitus — den uttrycker en skillnad i formagan att orientera sig i lararutbildningen som
helhet och att behdrska olika enskilda inslag i den, som litteraturlasning, skrivande,
seminariediskussioner, inlamningsuppgifter, foéreldsningar, hemtentamina, och den uttrycker, oskiljbart
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fran allt detta, en olikhet i forhallningssattet till sin egen person, till den institutionella varld hogskolan
och Lararhdgskolan som en del av hdgskolevérlden utgér och till sin egen framtid.

Dessa skillnader i forhallningssatt ar inte minst synliga i spraket. ”Svaga” studenter — ett uttryck vi
har inte kan undvika men daremot ger en rent sociologisk innebérd® — talar inte sallan om
Lararhdgskolan, dess olika institutioner, larare och annan personal som “dom”, en odifferentierad
dverhet som har makt att bestimma 6ver de studier studenterna bedriver och som befinner sig pa langt

avstand fran dem sjalva: “dom har inte givit ndgon information”, "man vet inte vad dom bestammer”,
“dom tanker inte pa oss”, “dom har aldrig sagt nagot™:

Dom har inget sagt, s jag vet ingenting. Dom som ordnar alltihop, liksom, man far gissa sig till...
Jag kommer ju hit for att lara mig och s talar dom inte om hur det &r ordnat, liksom.

Uttrycket "dom” anvénds av dessa studenter som regel i en ibland underforstadd, ibland 6ppet kritisk
mening. Den underforstadda inneborden ar att man som student forvantar sig bli omhandertagen, inte
mott av krav eller information som uppfattas som distanserande eller kyliga, “opersonliga”. Det har sin
komplementéra motsats i sattet att tala om enskilda seminarieldrare eller ibland studievégledare som
studenterna uppskattat sarskilt mycket som om de vore nédra bekanta eller familjemedlemmar. Ofta
namns sadana personer i intervjuerna direkt vid fornamn, som om alla kande till dem; de &r personer som
ingivit fortroende, som stottar, som inte far studenterna att kanna sig oftillrackliga, personer med
egenskaper som vérderas hogt lika mycket moraliskt som professionellt.

Detta kontrasterar mot de starkare studenternas mer precisa och mer avmystifierade satt att tala om
samma institutioner, larare och personal. ”Studentavdelningen tyckte”, ”det var sékert en studierektor,
inte lararen, som hade bestamt”, “lararutbildningsreformen ar en sak, men nar den ska genomforas, sa
blir det mer komplicerat”. Dessa studenter betonar ibland vissa l4rares pedagogiska skicklighet — hon
var klar och tydlig”, ”den lararen vi hade gjorde verkligen vad han kunde for att hjalpa 0ss” — men talar
om denna skicklighet framst som en yrkeskompetens, inte som en moralisk egenskap, och de ndmner
som regel ocksa de larare de uppskattat vid sina fulla namn, inte bara vid fornamn.

Lararutbildningens svaréverskadlighet

Vi startade som regel intervjuerna med fragor kring valet av utbildning. Svaren blev ofta borjan pa ett
samtal om studenternas tidigare skolgang, om utbildningstraditioner i familjen och om férvéantningar och
planer infor framtiden. |1 samtalen namner studenterna som forvantat oftast innehallet i sina respektive
inriktningar som sjalva motivet for valet av utbildningsinriktning. Men vagen fram till utbildningsvalet
och relationen till sitt yrkesval, speglar pa ett intressant satt de intervjuade studenternas forhallande till
lararutbildningen och sina egna yrkesambitioner. Spanningen mellan ett forhallningssatt till sin egen
utbildning som ett projekt man sjélv har kontroll 6ver och som ett 6verldmnande av sin
utbildningsstréavan till en institution man forvéntar sig att bli omhéndertagen av blir sarskilt synlig i

8 Vi ar vl medvetna om detta ords negativa konnotationer. Det 4r dock mot bakgrund av de intervjuer vi gjort svart
att inte tala om de skillnader vi beskriver som skillnader i méngden kulturella resurser studenterna forfogar dver.
Att ha en klar uppfattning om vad man sjalv vill uppna med studierna, att veta hur man soker och finner den
information som behdvs for att orintera sig i det existerande kursutbudet, att kunna bedéma vérdet av innehallet i
olika kurser, att med relativ latthet kunna lasa olika slags texter, att veta hur det gar till att skriva olika slags texter,
att forstd inneborden av olika uppgifter sa som de formuleras i inlamningsuppgifter och tentamensuppgifter, att ha
de historiska och kulturella referensramar som gor lasningen av exempelvis Foucault eller Odman (som béda ingar i
AUO2-bloocket) mindre exotisk - allt detta &r inte enhetliga formagor men utgér sammantaget ett mangd
tillgdngar som studenterna kan ha mer eller mindre av. | hdg grad &r dessa tillgdngar just forkroppsligade som
tolkningsférmégor och handlingsférméagor, som en egen sékerhet i orienteringen i den varld lararhgskolan utgor.
Aven om avsaknaden av sddana i kroppen nedlagda tillgingar i intervjuerna kan ta sig uttryck pa ett satt som
inbjuder till psykologiska tolkningar, som “osakerhet”, "ointresse” eller "avvisande”, ska den inte i forsta hand
forstas psykologiskt utan sociologiskt. Nar vi i det foljande valt att tala om “svaga” respektive “starka” studenter —
och forsoker visa att skillnaderna mellan dem h&nger samman med studenternas ursprung och tidigare bana — gor vi
detta uteslutande i denna mening. Var férhoppning &r att det sammansatta och potentiellt vaga begreppet “kulturellt
kapital” kan ges en tydligare innebdrd i den analys vi gér av olika aspekter av studenternas modte med och

forhallningssétt till lararutbildningen.

p-hultgvist-elisabeth-&-palme-mikael-060904-om-de-kunde-pdfunderlag.pdf. Bidrag till sessionen Eliternas
utbildningsstrategier, Tredje nordiska konferensen om pedagogikhistorisk forskning, Stockholm 28-29 sept 2006



relationen till l&rarprogrammets utformning, det vill sdga det breda utbudet av valmgjligheter och
formagan att orientera sig bland det vi vant oss att bendamna "tvasar”, fordjupningar, specialiseringar,
osv. Studenter med erfarenhet fran universitetet eller med en bakgrund och bana som tillforsakrat dem ett
tillrackligt starkt kulturellt kapital uttrycker sallan nagra svarigheter att orientera sig i lararutbildningens
mangfald. En student med tidigare studier pa universitetet uttrycker saken sa har:

Jag ska bli svenska och religionsléarare, det hade jag klart fér mig /.../ For det forsta hade jag valdigt
negativa forestallningar om lararlinjen. Jag har en vaninna som har gatt har och hon sa att det ar
jatteflummigt och sen alla skriverier. Men jag har blivit glatt 6verraskad. /.../ Jag kanner att jag har
en studievana, som jag har otroligt bra nytta av. Det har varit bra. Lararlinjen, man maste
informera sig. Man behdver vara aktiv, kraver initiativ. Det handlar om att skraddarsy sin egen linje.
Om man jamfér med samhallsplanerarlinjen, det var bara att hoppa pa. /.../ Det finns
antagningsenheten och dit kan man g, de har varit valdigt tillmétesgaende och bra. Annars, ar det
latt att tappa bort sig, vi star vid rodret, annars... . (Intervju 2)

En annan student som forst borjade pa lararutbildningen, men hoppade av pa grund av vad han
uppfattade som en "flummighet” inom AUO1-ormadet och sarskilt i Kulturanalyskursen, och darefter
last historia pa universitetet for att sedan atervanda till lararutbildningen, ger uttryck fér samma sékerhet
i sin orientering bland l&rarutbildningens kursutbud:

Den informationen tycker jag var ganska bra. Man valjer en inriktning, specialisering, sen AUO. Om
man borjar har och sen kommer till universiteten, det blir kallduschen liksom. /.../ Man far val
forutsatta att folk i var alder kommer hit av eget intresse, att de laser det de ska lasa och sa. (Intervju
15)

For studenter med en annan bakgrund och egen bana, som inte skankt dem samma kénsla av och férmaga
att formulera sin utbildningsgang som ett eget projekt, ter sig lararutbildningens mangfald ofta
ooverblickbar, svarbegriplig och inte sallan skrammande:

- Nar det galler organisationen av hela utbildningen, tycker du att du har koll pa dina val?

Ja, ibland kan det k&nnas... nu fick man ett mail igen om att vi ska vélja, jag tycker precis att vi hade
valt.

- Har du varit nere pa studentavdelningen?

Nej, varje gang jag har varit dar s har det varit sa mycket folk.

- Vad ar det du vill ha hjalp med?

Nu nar vi som laser idrott, hur ska vi gora for att komma upp till de aldrarna? Ska jag lasa fyra och
halvt ar, jag tanker pa studielan och s&? Men sa talade jag med syrran och hon sa att jag kan lasa
vidare efterdt. FOr nar jag var nere hos studievagledarna sa var det nummer 35 och vi skulle ha
lektion efterat sa... Jag blir lite osaker pa att man ska valja hela tiden, forut valde man en gang, nu
kan man ju vélja hela tiden och det &r ju bra. Jag var osaker pa vad jag skulle lasa. Jag kdnde ju att
matten gar ju bara bort, engelskan... lite osaker. Svenskan &r ju ett grundamne, det sager ju dom ar
ett viktigt &mne. (Intervju 11)

En annan student med svaga egna resurser uttrycker sig pa liknande satt:

Néar jag borjade pa korttidshemmet, bestamde jag mig for att soka. Jag sokte hit och kom in p& Barn-
och samhélle, sokte till flera inriktningar. Jag kom in dar och tankte att det har kommer jag aldrig att
klara. Efter ndgon vecka har sd hamnade jag pa universitet for att lasa geografi, det var sa langt
ifrdn det jag ville. Mina forsta tio veckor har var sa skrackfyllda. Jag gick till studievagledaren och
frgade, ska det vara s& har? Jag var jatteorolig. ... i min fortvivlan gick jag till studievagledaren,
han sa att det &r s& for alla. Men som tur var gick jag till Sprakcentrum, fortvivlan i allt. Jag kande
mig valdigt opersonlig, jag fick inte kontakt med nagon. (Intervju 12)

En aterkommande tanke &r att "dom” — det som odifferentierat star for Lararhogskolan som institution,
for lararna och for sjalva lararutbildningsreformen — borde ordna utbildningen i former som &verlater
ansvaret for studenternas utbildningsval till den som ansvarar for utbildningen, dvs. i forlangningen
aterskapa de skilda lararutbildningsprogrammen med olika inriktningar:
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- Har det varit svart att orientera sig i utbildningen som helhet?

- Verkligen. Det stammer ju inte alls éverens med verkligheten. Nu hade jag ju lite erfarenhet av
lararyrket. Men man vet ju inte hur skolorna jobbar. Det kdnns som att ...varfér inte ha en las- och
skrivinlarning inbakad i kursen? Det verkar ju helt sjukt! Varfor maste jag lasa det som min
specialisering nu? Jag som SO-larare maste ju ha svenska, varfor kan man inte ge det direkt, det
kanns som om det ar mycket sana brister. Ge oss ett helt paket istallet for att det ska vara en djungel
och leta sig fram. Man har ingen aning om hur det ser ut i verkligheten. Ja, det stimmer inte 6verens
riktigt. (Intervju 21)

For vissa studenter ger uthildningens svaréverskadlighet upphov till behovet av ett slags personligt
anpassad karta att orientera sig efter. Vid en av intervjuerna visade en student den skiss hon tillsammans
med en studievagledare hade ritat upp 6ver sin utbildning; hur tidigare kurser forholl sig till framtida,
men ocksa over olika alternativ infor framtida arbetsmarknad. For gruppen av studenter ur en lagre social
och kulturell bakgrund framstar det breda kursutbudet som en uppgift att vélja “ratt”, men ocksa som en
risk att gora felval, i forhallande till, sdsom de uppfattar det, vissa pa forhand givna utbildningsvagar.
Efterfragan pa information och studievagledning framstar som ett behov av att personligen fa forklarat
och begripliggjort de mojligheter och alternativ som erbjuds. Studenterna tycks inte riktigt tro sig om att
pa egen hand kunna vardera den information som ges.

Néar det galler organisationen av hela utbildningen, tycker du att du har koll pa dina val?

Ja, ibland kan det k&nnas... nu fick man ett mail igen om att vi ska vélja, jag tycker precis att vi
hade valt.

- Har du varit nere pa studentavdelningen?

Nej, varje gang jag har varit dar sa har det varit sa mycket folk.

- Vad &r det du vill ha hjalp med?

Nu nar vi som laser idrott, hur ska vi géra for att komma upp till de aldrarna. /.../ For nar jag var
nere hos studievagledarna sa var det nummer 35 och vi skulle ha lektion efterat sa... Jag blir lite
osaker pa att man ska valja hela tiden, forut valde man en gang, nu kan man ju vélja hela tiden och
det ar ju bra. Jag var oséker pa vad jag skulle lasa. Jag kénde ju att matten gar ju bara bort,
engelskan... lite oséker. Svenskan &r ju ett grunddmne, det sager ju dom &r ett viktigt &mne.
(Intervju 11)

”Om de kunde ge en mall” — koder i undervisningen och formagan att avkoda dem

Ett annat uttryck for utbildningens brist pa dverskadlighet och otydlighet ar studenternas svarigheter att
fa grepp om kursernas innehall, vilka ocksa forstarks av de ofta vaga kursbenamningarna. Det tydligaste
exemplet ar kursen ”Kulturanalyser i partneromradet 10 podng”, som studenterna laser inom det forsta
obligatoriska AUO-blocket, vilken mer &n nagon annan kurs under dessa fyra forsta terminer hos de
intervjuade studenterna har vackt fragor om kurssyfte och —innehall, men ocksa varit en uppenbar
besvikelse p& grund av vad som uppfattas som de laga kraven. Aven i relationen till denna kurs
framtrader skilda forhallningssatt. Bland gruppen av studenter med ett storre matt av kulturellt kapital
leder missnojet med kursen till en klart uttalad kritik: "Det var sa katastrofalt” eller ”den var riktigt
dalig”. Kritiken blandas med besvikelse dver de laga kraven och studenterna tar tydligt avstand fran en
del av utbildningen som de svarligen vill identifiera sig med.

Forsta terminen skulle jag kunnat last pa halva tiden, matematik och humaniora och Kulti 1 /.../
Forsta terminen var valdigt bortkastad, det tyckte manga med mig. Tempot var sa valdigt 1agt, en av
larare var fran gymnasiet, satt pa banken och dinglade med benen fragade hela tiden vad tycker
ni?”” Det var s katastrofalt. Det &r inte ndgon bra forsta erfarenhet. Darfor tyckte jag det var skont

att komma till universitet, dar fanns det struktur och progression. (Intervju 1)

Kulturanalysen var en total katastrof. Och den var tydligen mycket olika beroende pa vilket
partneromrade man rakat hamnat i, det retade. /.../ Man kunde vélja nastan vad som helst och vi fick
exempel som, ja, som man nastan hoppade hégt ndr man hérde och undrade vad det hade med
lararutbildningen att géra. Det var till exempel grupper som var ute och tittade pé vad folk hade for
vaskor nere i Farsta Centrum, inga krav liksom pa att vi skulle gora ndgot vettigt. (Intervju 2)
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Kursen beskrivs av detta slags studenter som “helt undermalig”, “totalt innehallslos”, "tio veckors
semester”, “det varsta flum jag varit med om”, och flera intygar att de Overvagt att sluta pa
lararprogrammet nér de métts av den.

Tja, ett litet drama eller sa, som en grupp kunde spela upp, lite strosande pa stan som skulle vara
observationer d, det var ungefar vad som behdvdes for att klara kursen. Det fanns inga krav, allt
bara fl6t runt, och da tappar man ju helt intresset tillslut (intervju 6)

Den helt kompakta kritiken siktar in sig pa vad som uppfattas som en innehallslig tomhet, ett perspektiv
som i intervjuerna artikuleras tydligt av nagra studenter. Detta slags kritik fran studievana studenter
kunde ibland vara utarbetad och narmast analytisk till sin ansats. Ett exempel ar en student som tidigare
last historia pa universitetet och darefter atergatt till en lararutbildning han tidigare en gang lamnat
(intervju 15). Den akademiska delen av kursen bygger, menar denne student, pa nagra allmanna begrepp
som “kultur”, ”kon”, "klass” och “etnicitet”, vilka aterkommande refereras till i undervisning men som
aldrig ges mer precisa inneborder, inte heller alternativa sddana som kan stallas mot varandra.
Kurslitteraturen anvéands som ett slags bredvidlasning som inte utnyttjas som regelbunden referenspunkt
for olika diskussioner eller faltarbeten som genomfors. Den hanger darfor i luften och haller inte kursen
samman, Den systematiska oklarheten i avseende pa centrala begrepps innebdrd och relationer till
varandra for ocksa med sig att "operationaliseringen” av begreppsliga perspektiv i metoder som anvéands
i inslagen av faltstudier av olika slag blir helt tillfallig. "Vad som helst duger”, som en intervjuad student
uttrycker sig. Ingen systematisk introduktion ager rum till alternativa metoder fér informationsinsamling,
som direktobservation, intervjuer, anvandning av statistiska indikatorer och liknande.

Det &r kulturanalyskursen, den var under all kritik. Jag laste SO-amnen de férsta 10-poangen, men
sedan blev det kulturanalysen och den var riktigt dalig. Vi skulle &ka ut till R&gsved utan ndgra som
helst anvisningar... (Intervju 2)

Detta forhallningssatt kontrasterar mot det hos studenter med en egen mindre stark utbildningsbana eller
av lagre socialt ursprung, vilka ar mer lagmalda i sin kritik och snarare har en tendens att forebra sig
sjélva nér syftet med kursen &r oklart.

Hur ser du pa kursutbudet?

Det har med block 1, AUO 1... man far ingen klarhet under tiden. Det &r efterat.... jag tror inte
manga forstar. Det handlar om att forstd komplexiteten, det mangkulturella — jag menar inget
negativt. (Intervju 3)

Med dom jag gick i kulturanalysen, dom har jag gatt till och fragat: "hur har du forstatt den har
boken? Jag fattar ingenting.”” (Intervju 10)

| de intervjuade studenternas erfarenheter av och forhallningssétt till kulturanalyskursen kommer med
andra ord den skillnad till uttryck som tidigare berérts mellan studenter med olika ursprung och tidigare
bana, men nu i relation till de krav studenterna stalls infér i undervisningen. Med “krav” menar vi hér
mer eller mindre explicit formulerade forvantningar pa olika slags fardigheter och férmagor — att avkoda
och beddma en kurs innehall och struktur, att skriva grammatiskt korrekt svenska, att forsta principerna
bakom olika slags textgenrer sa att man sjalv kan skriva inom dem, att ocksa forma lasa texter av olika
slag, ordforrad, att ha tillrackligt med vad man kan kalla for “kulturella” referenser for att ge mening at
forelasningar, litteratur och uppgifter av olika slag. Studenter med svagare kulturellt kapital i bagaget
beskriver svarigheter de mott med att avkoda just det slags principer som ligger bakom selektionen av
kursinnehall eller examinationsavgifter.® Ett talande exempel &r en examinationsuppgift inom AUO2-
blocket som uppmanade studenterna att utifrdn en allméant beskriven kontext sjalva “formulera ett

® Forhallandet till lasning och skrivande &r, som Stéphane Beaud séger i sin studie av franska ungdomar i det
oklara omradet mellan avslutad gymnasieskola, intrade pa arbetsmarknaden och mer eller mindre patvingade
postgymnasiala utbildningar, inte bara en fraga om teknisk formaga. Den avvisande hallningen till Iasning Beaud
kunde finna hos dessa ungdomar var ett ocksa en misstro mot och avvisande av det forhallningssatt till varlden som
lasning ingar ("ce qu’ils rejettent, c’est moins la pratique de la lecture en elle-méme que le rapport au monde
gu’elle implique™); se Stéphane Beaud, 80% au bac. Et aprés... Les enfants de la démocratisation scolaire, Paris,
La Découverte, 2002, s 73.
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problem” som sedan skulle behandlas i examinationsuppgiften. Flera intervjuade studenter redovisade
sin uppgivenhet infor vad detta innebar, eftersom ordet "problem” i vardagsspraket normalt betyder att
nagonting ar mindre tillfredsstallande och bor forbattras och det har forefoll helt oklart vilket detta
problem var. Aven for studenter som med andra studenters eller lararens hjalp kunnat ge ordet betydelsen
"fragestallning”, kunde uppgiften fortfarande framsta som odverstiglig bade darfor att sjalva aktiviteten
att sjalv formulera en fragestallning forefoll abstrakt och okénd och darfor att aktiviteten att utsétta denna
redan abstrakta fragestallning for reflektion tycktes annu mer abstrakt och otillganglig. Flera intervjuade
studenter tycker sig ana att det bakom inlamnings- och examinationsuppgifter pa liknande sétt finns for
dem dolda regler eller principer, hemliga koder, som de maste avkoda eller bringa i dagen

Uppgifter, ja, just nar vi far dem... Det tar en halv dag att lasa, vad sager den hér uppgiften? Det ar
ett annat sprak, faktiskt. Det sager att, mycket, du vet, runt omkring pa nat satt. Man far lasa, jaha,
nu ska jag gora det, och sen far man ga och, jaha, vad séger den har. Forsta punkten sager att jag
ska gora det, andra punkten sager att jag ska gora det. Att man far binda ihop dom sjélv sen. /.../ Det
var ju darfér manga missuppfattade det. Jag fattade heller inte. Vi fattade inte det har — problemet,
ja, vad AR problemet (skrattar). Det var valdigt svart. Lararen forklarade for oss véldigt tydligt, men
det var sa snabbt, det handlade om tidsbrist. Det var s& manga fragor. Det kommer s& manga fragor.
/../ Det &r ju inte filosofi och vi hittar inte alltid svaren /.../ (Intervju 10)

For att uttyda de underliggande koder man uppfattar finns bakom olika slags textproduktion, tar
studenterna ofta basgruppen till hjalp. Ibland kan buden vara manga om vilka koderna ar, ibland kan
nagon hanvisa till vad som skett i bedomningen av tidigare studentkullar. Sprakcentrum omnamns ofta
som en plats dar en inblick i dessa hemligheter antligen ges. | flera intervjuer efterlyser studenterna
mallar de kan félja:

Det skulle finnas en mall liksom. Sa héar ska det se ut. Om dom kunde ge en mall sa skulle det ga. Nu
far man gissa och det &r omgjligt, det blir en chansning. Det kan inte vara meningen att jag ska kora
och fa tenta om bara for att jag inte forstar vad dom vill ha. /.../ Infér den dar hemtentan, jag fattade
ingenting. Jag ringde och fragade kompisar men de fattade heller inte. Lararen kunde inte forklara
for han kunde inte 6sa uppgiften at oss, det var sd han sa. Men sa ska man skriva nat i alla fall da.
Jag har sprungit omkring hér och undrat ’vad ar det de vill ha’ /.../ Ja, vad de vill ha fér uppgifter
pa tentan till exempel, vad som &r vasentligt i just det har momentet. Alla far olika besked [i olika
seminariegrupper], det ar forvirrande. Lararen maste forklara. Vi sitter dar som fragetecken.
(Intervju 19)

Det slags avkodningsproblem flera intervjuade studenter tycker sig sta infor galler flera omraden. Det
mest uppenbara &r principerna for textproduktion i olika genrer, det vill sdga hur en text av ett visst slag
kan konstrueras och vad den bor innehalla. Innehallsrelaterade svarigheter, som att se och klargéra
strukturen i en argumentation, blandar sig for nagra studenter med rent tekniska svarigheter, exempelvis
hur olika slags anforingar eller referenser kan goras, och flyter samman till ett slags samlad
ogenomtranglighet. Ett annat omrade &r lasningen av olika slags litteratur, dven om monstret i
studenternas forhallningssatt har framstar som mindre entydigt. | princip ar det lattare for en student som
sjalv besitter historiska och kulturella referensramar att ta till sig lasningen av texter som innehaller detta
slags referenser, som till exempel Per-Johan Odmans Kontrasternas spel. Enskildheter i detta slags texter
som annars kan verka fraimmande och fraimmandegorande — till exempel skiftesreformerna pa 1800-talet
— kan lattare infogas i redan existerande forstaelseramar.

Jag &r en san person, jag tycker det ar jobbigt att lasa litteratur, inte all litteratur. Men nar det mal
om samma sak igen och igen, med sa svéra ord, och det drojer sa lange innan de kommer till skott,
och allt ska vara s& markvardigt. Nej, nar man talar istallet, d forstar man. (Intervju 16)

Ett svarfingat omrade som intervjuerna ibland blixtbelyser men som i dem inte utforskas systematiskt ar
studenternas forhallande till olika slags innehall i de kurser de gatt. Ocksa har kan man tala om “koder”
som studenter har en kénsla av att inte riktigt greppa. Intervjusamtalen ger ibland intrycket att
studenterna har svart att se samband mellan olika slags teoretiska perspektiv eller begrepp — de binds i
intervjuerna sallan samman, omnamns inte som alternativa eller om varandra paminnande perspektiv pa
utbildning. Didaktiska moment, historiska, laroplansteoretiska, sociologiska eller psykologiska begrepp
och perspektiv uppfattas som separata, parallella varldar. Nar nagra studenter uttalar misstro mot AUO2-
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blockets teoretiskt orienterade kurser, uttrycker de just en oférmaga eller ovilja att knyta kursinnehallet
till annat innehall:

Det ar mode i de har gubbarna. Om tio ar sa star man inte har och lar ut det har, det ar borta da.
Jag menar, pa skolorna har man ingen aning om vem Foucault, Bourdieu eller Vygotskij ar. Hur
mycket ska man ga in pa de hor farbroderna? Manga ganger sitter vi och funderar, vad gor vi
har?/.../ Det ar inte relevant. /.../Det ar bra att veta om dom, va, men inte sa intensivt. Vad ska jag
med det har till? Vygotskij behdvs inte — det har jag redan haft med Ove och Anders, hur jag ska
gora det praktisk. (Intervju 22)

En framtradande dimension av forhallandet till kursernas innehall ar just som citatet ovan belyser detta
innehalls begriplighet i forhallande till vad studenterna uppfattar som professionsférberedande. Ibland
avvisas historiska, psykologiska eller teoretiska perspektiv som ett slags extrakunskaper vars relevans for
lararyrket ar oklar. Denna hallning innehaller dock variationer som det kan vara viktigt att skilja at. En
sadan bestar i en forvantan att lararutbildningen ska tillhandahalla, om inte metodiska recept for hur man
undervisar eller organiserar larande, sa atminstone klart formulerade férhallningssatt av narmast moralisk
karaktar till vad som &r viktigt i larararbetet — barn och ungdomar har lika rattigheter, &mnen ska helst
integreras, teoretiskt, praktiskt och estetiskt arbete ska inte hallas isar, larandet ska utgar fran en holistisk

syn pa barns larande och inte fran &mnenas innehallsstruktur: “barn ar ju det viktigaste vi har”, "barn
maste ocksa fa leka samtidigt som de lar sig”, "alla ska kanna sig hemma”, det ar valdigt viktigt att
lararhogskolan far oss att se eleven”. Aven om de kanske delar dessa och liknande forhallningssitt,
uttrycker studenter med en egen starkare tidigare studiebakgrund i intervjuerna mindre ofta ett moraliskt
perspektiv pa vardet av olika attityder i eller till lararyrket och beskriver mer séllan vérdet av kurser de
gatt i sadana termer. De uttrycker, precis som andra studenter, en uppskattning av didaktiska och
metodiska kunskaper, “att forsta hur man kan gora nar man star infor en klass”, samtidigt som de ibland
skiljer tydligt mellan metodiska kunskaper i lararutbildningen, & ena sidan, och historiska, sociologiska
eller psykologiska perspektiv pa skola och utbildning, & den andra. Den forra kunskapen beh6vs och bade
kan och bor innehalla praktisk fardighet i att arrangera undervisningsforlopp, till exempel i matematik
eller sprak.

Didaktikkurserna var delvis bra. Man behdver veta hur man gor i klassrumssituationerna. Det kan
jag kanske skaffa mig genom egen erfarenhet senare i mitt yrke, men nu kénns det som om jag maste
ha en idé nar jag kommer ut. Det beh6ver inte vara s teoretiskt alltid. (Intervju 14))

Den andra typen av kunskap — historiska, sociologiska, psykologiska perspektiv och begrepp — behdvs
ocksa, men gar alternativt att skaffa sig pa annat hall, exempelvis universitetet. Den kan vara intressant
och viktig, utan att ha for den skull ha en omedelbart tillampad betydelse for hur man undervisar. Nar
kurser som erbjuds pa lararhdgskolan daremot har teoretiska ansprak som inte dvertygar, kritiseras de
inte séllan i en jdmforelse med universitetets undervisning, en Kkritik som uttrycktes av flera studenter
med inriktning mot hdgre aldrar som i sina inriktningar under andra och tredje terminen last bade dar och
pa Lararhogskolan..

Den statistiska analysen av rekryteringen till hogskolans utbildningar visar att lararutbildningarna
karaktariseras av ett genomsnittligt pafallande lagt socialt ursprung hos studenterna och att de olika
inriktningarna inom lararutbildningen skiljer sig atskilligt at i avseende pa bakgrunden hos de studenter
de tar emot. Denna bild bade bekraftas och nyanseras av svaren pa enkaten till studenterna pa ett antal
utbildningar. De 27 intervjuer som ligger till grund for den kvalitativa delen av denna studie ger en mer
komplex forestdlining om samspelet mellan studenternas sociala ursprung, egna studiekarridr och
forhallningssétt till och anvandning av lararutbildningen, i vilken skillnaden mellan studenter med ett
starkt kulturellt kapital och dem med ett svagt sadant framtonar tydligt. Denna skillnad, som inte gar att
reducera till det sociala ursprunget men beror av detta, kommer till uttryck & ena sidan i olikheter i
formagan att avkoda innehallet i akademiska kurser, beharska lasning och skrivande och att 6verblicka
utbildningens komplexa utbud av valbara kurser, och & andra sidan i det man kan kalla olika habitus,
skilda forhallningssatt till utbildningen som personligt projekt, till lararna och till undervisningens
innehall. Studenter med ett svagare kulturellt kapital med sig tenderar att efterlysa en undervisning som
tydligare tillnandahaller en normativ bild av den goda undervisningen och den goda lararen.
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