Faksimil, enbart pp. 1—-15, 57-95

Arbejdspapirer til NFPF-kongressen i Aalborg den 19. — 22. oktober 1978,
Aalborg Universitetscenter, Aalborg 1978, 421 p.

Daligt svarlast tryck.

Hari ingar Donald Broady, "Uddrag af Utbildning och politisk ekonomi”, pp. 57—-95,
som aterger pp. 6—18, 192—204, 275—283 i D. Broady, Utbildning och politisk
ekonomi. Introduktion till sjuttiotalets marxistiska utbildningsforskning i
Visttyskland och Danmark, Rapporter fran Forskningsgruppen for laroplansteori
och kulturreproduktion 1. Hogskolan for lararutbildning, Stockholm 1978.

I den namnda rapporten ar trycket battre.

ARBEJDSPAPIRER
til
NFPF-KONGRESSEN

i
AALBORG
den 19.- 22. oktober 1978.

(€] Utbildnings- och kultursociologi, Uppsala universitet

www.skeptron.uu.se/broady/sec/
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TIL DELTAGERNE I NORDISK FORENING FOR PZDAGOGISK
FORSKNING's KONGRES I AALBORG, D. 19.- 22. OKTOBER 1978.

I dette bind er optrykt en samling af de arbejdspapirer

til kongreséen, som var indsendt til den fastsatte frist, )
d. 15. september for papirer, man ville vére sikker pd at

£& rundsendt til alle.

Det betyder bl.a. at samlingen ikke er komplet, da der
allerede nu foreligger annoncerede bidrag til flere af
kcngressessionerne.

e papirer, der sdledes vides at vare "undervejs" er angivet
med forfatternavn og praliminar titel ud for den se551on,
hvor det forventes at papiret skal indga.

Sessionslisten er optrykt i samme rzkkefglge som i NFPF-

information nr. 4; selve det tidsmessige program for kon-

gressens afvikling fremgdr af det vedlagte program

Forhibentlig spekulerer endnu flere end de, der allerede

har meldt sig, pd.at fremkomme med arbejdspapirer. De an-
modes om at henvende sig til koordinatorerne og om selv at
besgrge mangfoldigggrelse af oplag. Ca. 50 ex. er et rime-
ligt oplag - men under alle omst@ndigheder bgr man reservere
og sd snart som muliét indsende mindst &t exemplar til kon-
gressekretariatet v/Gurli K&pfli, Institut for uddannelse

og socialisering, Fibigerstrade 3, AUC, postbox 159, 9100
Aalborg.

Det vil muliggpre, at sekretariatet under og efter kongres-
sen kan registrere indkomne papers Oog ¢gnsker om at fa til-

sendt oplag, som man er blevet opmerksom pd under kongres-

sen, men som er blevet- "udsolgt" i fgrste omgang.

Men hermed altsd alle rettidige papers - og pa gensyn og
velkommen til Aalborg.

Institut for Uddannelse og Socialisering
Aalborg Universitetscenter

Langagervej 2, Postbox 159
9100 Aalborg
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SESSIONSREKKE OM KVALIFIKATIONSFORSKNING M.V.

1.-2. Yrkesutbildning

Koordinatorer:

EFG;gruppen ved RUC Projekt YP

c/o genriette Christrup c/o Lennart Nilsson
goskglde universitetscenter Pedagogiska institutionen
ostbox Goteborgs uni i
DK-4000 Roskilde : Fack ’ PRNET
Eelsb(03) .36 36711 S-431 20 MdSlndal

tel. (031) 87 80 00

Bent Brandt Jensen og Lennart Nilsson:

"Utvecklingsarbete inom yrkeslérarutbildning i
Danmark".

Lennart Nilsson, Johan Houge-Thiis og Harald Thuen:
"Nigra erfarenheter fran utvdrderingar av "nya under-
visningsstrategier* inom bilmekanikerutbildnihgen 5 8

Norge og Sverige".

Henriette Christrup, Knud Illeris, Per -Fibzk Laursen,
Jg¢rgen Rafn og Birgitte Simonsen:

"Padagogisk utviklingsarbejde i de erhvervsfaglige
grunduddannelser"”.

Anmeldte artikler:

Arne Jacobsen:

"Fagdidaktisk analyse af en grundl®ggende faglig
erhvervsuddannelse".

Katarina Sdrensen, Lennart Nilsson:
"Ndgra exempel P& konsekvenser av olikheter i arbets-
uppgifters karaktir i yrkesinriktad utbildning".

Rune Axelsson:

"¥rkesutbildning nir maskinerna tar Sver".

Side
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3. Kvalifikationsbegrebet

Kcordinator:

Henning Salling Olesen
Klingseyvej 13

DK-2720 Vanlgse

tel. 01-74 62 00

M. Baethge, O. Michler, W. Mohr:
"Forstaelse af sammenh@ngen mellem kvalifikation og

arbejdsmarked". 45

Uddrag af:
Donald Broady:
"Utbildning och politisk ekonomi". 57

4.-5. Kapitalakkumulation, arbejdsproces- og
kvalifikationsanalyse

Koordinator:

Kurt Aagaard Nielsen - -
Sociologisk Institut

Linnésgade 22

Kpbenhavn Universitet

DK-1361 Kgbenhavn K

tel. DI-15 "05 20

Kaj Olesen og Arne V. Jensen:
Omtale af annonceret arbejdsnotat om: 96
"Kvalifikationskrav pd brancheniveau - metodiske aspekter

ved bestemmelse af kvalifikationskrav pd brancheniveau".

Lauge Baungaard Rasmussen:
"Kvalifikations- og lgnstrukturanalyse pd brancheniveau

- perspektiver og analyseproblemer". 97

Dekvalificeringsprojekt-gruppen p& Sociologisk Institut,
Kgbenhavn v/Kurt Aagaard Nielsen:
"Sociologisk Fagkritisk Projekt om arbejdsmarkeds-

uddannelserne". 109

Anmeldte artikler:

Kirsten Thue Skinhgj:
"Vore problemer med kvalifikationsanalysen i projektet’:

Automation og arbejdsmilijg".
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6. Uddannelse, arbejdsdeling, klassedeling

Koordinator:

Anders Mathiesen
Brgndsteds Allé 4
DK-1803 Kgbenhavn V
tel. 01-31 64 97

Anders Mathiesen:

"Diskussionsoplag om forholdet mellem kvalifikation

og arbejdsmarked (uddannelsessystemet og beskaftigel-
sessystemet)". 123

.lI!'F::___________________________________________f1-------I-I-.lIlII.‘.........Il-IIIIIllllllllIllllllII-IIIIIIIII----IIII--IETTTHF..II!
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SESSIONSREKKE OM SOCIALISATION

) gt Padagogikkens samfundsmessigggrelse og

socialhistorie

Koordinator:

Lektor Mihail Larsen
RUC

Marbjergvej

4000 Roskilde

Sgren Keldorff:
"Psykologihistorie & statsdidaktik". 133

Anmeldte artikler:
Claus Bratt @stergaard og Helge Poulsen:
"Anti-padagogik".

Erling Lars Dale:
"Kritisk pedagogikk og pedagogisk refleksjon".

2. _Alternativ Institutionspadagogik

Koordinator:

Tore Jacob Hegland

Institut for sociale forhold
administration og politik
AUC, Postbox 159

DK-9100 Aalborg

Tore Jacob Hegland:
"Fjordhgj-grupperne: De kollektive bgrne- og
ungdomsniljger”. 162

3. Formidling af forskning i kvindeemancipation.
Kvindeforskningen som eksemplarisk materia-
listisk videnskab.

,

Koordinator:

Lektor Asta Fink
Psykologisk Institut
Aarhus Universitet
Asylve]j 4

8240 Risskov
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Birthe Siim & Ruth Emerek:
Erfaringer fra studiekredsen "kvinder i tobakken".
- en studiekreds med deltagelse af kvinder fra

tobaksarbejderforbundet og kvindelige studerende

larere fra AUC. 17

Anmeldte artikler:

Inger Agger:
{vordan kan vi udnytte erfaringerne fra den norske
kvindeforskning?"
_ Vibeke Adler:
"Fofskning, kvinder, lareprocesser”.

4. Hverdagsbevidsthed og erfaringsdannelse

Koordinator:

Lektor Sgren Willert
. Psykologosk Institut

Aarhus Universitet

Asylvej 4

8240 Risskov

jren Willert:

‘rojekt Hverdagsliv". 248

meldte artikler:

jarne Wahlgren, Bo Jacobsen & Karsten Schnack:
titel ikke klar endnu).

‘'entti Hakkarainen:

"Uppforstran eller socialisation i familjen?"

5is Pedagogen i klassekampen
Koordinatorer:

Rektor Flemming Andersen

Holte Bgrnehaveseminarium
DK-2840 Holte

Lektor Erik H&konsson
Danmarks Larerhgjskole
8000 Arhus '
Steen Larsen:

"De nye borgerdyders politiske gkonomi". 291

SESSIONSREKKE OM GRUNDSKOLEFORHOLD

Til denne sessionsrazkke er der for en del af papirerne
tale om, at de kan drgftes under flere af sessionstit-
lerne. Derfor angives kun titlerne pad de indkomne pa-
pirer. Narmere aftaler kan trazffes med en af koordina-
torerne Harr&et Bjerrum, Peer Mylov eller Palle Rasmus-
sen, alle fra IUS ved AUC, Postbox159, %000 Aalborg.

Palle Rasmussen:
"Arbejderforaldre, skole og reformpolitik". 318

Per Bruun:

"Uddannelsessystemets samfundsmassigggrelse”. 337

Margit Bergum Hansen:

"Reformutvikling omkring grunnskolen". 352

Tore Larsson, Siv Karlsson:

Sammenfatning av paper om villkor £f&r lokal
skolutveckling: "Leder &kad lokal beslutsritt 2
ocksd til dkad lokal skolutveckling? Erfarenheter

fran en forsdksverksamhet". 363

Karen Borgnakke og Chresten Kruchov:
"Arbetarrdrelsen och skolan i Danmark". 365

Anmeldte artikler:,

Ask Elklit:
"Larernes arbejdssituation”.

Bengt Sandin:
"Skolbarn i stdderne 1840 - 1920".

Sverker Lindblad: .
"Strategier for lokalt pedagogiskt utvecklingsarbete".

B

Jarkko Hautamdki:

"Psychology and the art of teaching: the problem of

forming knowledge and action".
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Birthe Siim & Ruth Emerek:
Erfaringer fra studiekredsen "kvinder i tobakken".
= en studiekreds med deltagelse af kvinder fra

tobaksarbejderforbundet og kvindelige studerende

larere fra AUC. 176

Anmeldte artikler:

Irger Agger:
vordan kan vi udnytte erfaringerne fra den norske
kvindeforskning?"
_ Vibeke Adler:
"Fofskning, kvinder, lareprocesser”.

4. Hverdagsbevidsthed og erfaringsdannelse

Koordinator:

Lektor Sgren Willert
Psykologosk Institut
Aarhus Universitet

Asylvej 4
8240 Risskov

’ren Willert:

‘rojekt Hverdagsliv". 248

meldte artikler:

/arne Wahlgren, Bo Jacobsen & Karsten Schnack:
titel ikke klar endnu).

entti Hakkarainen:

‘Uppforstran eller socialisation i familjen?"

S'e Padagogen i klassekampen
Koordinatorer:

Rektor Flemming Andersen Lek Eri

tor Erik H&ko
Hglte Bprnehaveseminarium Danmarks L&rerh¢§:igge
DK-2840 Holte 8000 Arhus ’

Steen Larsen:

"De nye borgerdyders politiske gkonomi". 291
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SESSIONSREKKE OM GRUNDSKOLEFORHOLD

Til denne sessionsrakke er der for en del af papirerne
tale om, at de kan drgftes under flere af sessionstit-
lerne. Derfor angives kun titlerne pa de indkomne pa-
pirer. Narmere aftaler kan traffes med en af koordina-
torerne Harriet Bjerrum, Peer Mylov eller Palle Rasmus-
sen, alle fra IUS ved AUC, Postbox159, 2000 Aalborg.

Palle Rasmussen:
"Arbejderforaldre, skole og reformpolitik". 318

Per Bruun:

"Uddannelsessystemets samfundsmessigggrelse". 337

Margit Bergum Hansen:

"Reformutvikling omkring grunnskolen". 352

Tore Larsson, Siv Karlsson:

Sammenfatning av paper om villkor f&r lokal
skolutveckling: “"Leder dkad lokal beslutsritt N
ocksd til dkad lokal skolutveckling? Erfarenheter

fradn en forstksverksamhet". . 363

Karen Borgnakke og Chresten Kruchov:
"Arbetarrdrelsen och skolan i Danmark". 365

Anmeldte artikler:

Ask Elklit:
"Lerernes arbejdssituation”.

Bengt Sandin:
"Skolbarn i stdderne 1840 - 1920".

Sverker Lindblad: .
"Strategier for lokalt pedagogiskt utvecklingsarbete".

Jarkko Hautamdki:
"Psychology and the art of teaching: the problem of
forming knowledge and action".
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SESSION OM KARAKTERDEBATT OG KARAKTER-
FORSKNING I DE NORDISKE LANDE
Koordinator:
Steinar Kvale,
Psykologisk Institut
Aarhus Universitet

Asylvej 4
8240 Risskov

SESSIONSSERIE OM VUXENUTBILDNING

12 Vuxenutbildarnas egen utbildning

Koordinator:

Lgﬂnart Fredriksson..
Lararh6gskolan
Box 23501

.8-200 45 Malmd

Lennart Fredriksson:

"Rollteori och ldrarroller"”. 376

s 5 Vuxenutbildningens arbetsformer

Koordinator:

Kurt Gestrelius
Lirarh8gskolan
Box 23501

S-200 45 Malmd

Anmeldt artikel:

Kurt Gestrelius:

"Sjdlvupplevda problem som grund f&r utbildning -
motiv och hinder".

3% Kritisk fdrmdga som utbildningsmil

4. Vuxenutbildningen och utbildningsklyftorna

011
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SESSTONSREKKE OM VOKSENUDDANNELSE OCH
ARBEJDERBEVAGELSE :

Koordinator:

Poul Erik Tindbak
Nordisk Institut
Aarhus Universitet
Niels Juelsgade 84
8200 Arhus N

Sgren Keldorff:

"Er den kriseramte kapitalisme ngdt til at

genindfgre bgrnearbejdet?” 394

Se igvrigt NFPF nr. 4

INLXRNING OCH OMVARLDSUPPFATTNING

1. Uppfattning av &mnesinnehdl

Koordinator:

Ference Marton

Pedagogiska institutionen
Goteborgs universitet

Fack h e
431 20 Md1lndal

Anmeldte artikler:

Bjgrn Andersson: (titel meddelas senare)

Berner Lindstrdm:
"FOrstielse af tidszonsystemet".

Leif Lybeck:
"Proportionalitetstdnkande och tdnkande i proportioner”.

Lennart Svensson:
"Uppfattning av samband”.

2 Barns omvadrldsuppfattning

Koordinator:

Lars Owe Dahlgren
Pedagogiska institutiocnen
Goteborgs universitet
Fack

431 20 Mo6lndal
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Anmeldte artikler: : FORSKOLEPEDAGOGISK FORSKNING I NORDEN
Karin Aronsson: (titel meddalas senare) Koordinator :
. loordin 3
Guni
unilla Dahlberg och Sten Pettersson: (titel meddalas ' TOF Bhdnar

Barnpedagogiska institutionen
Uppsala universitet
Si i ins - Dragarbrunnsgatan 24
iv Fischbein: S-753 20 Uppsala
tel. 018/13 63 60

senare)

"Biosociala aspekter p& matematikinldrning p&

mellanstadiet”.
Anmeldte artikler:

Lars Ow .
"B N Gerda Christensen:
AT S e ing Ay prisbegreppet”. » "Beteende stdringer hos barn i férskolan"”.
Roge alio: o
nN: $aone s Anne Wikstrdm-Hiltunen:
ra a o .
" i psykologi®. "Fdrskolepedagogisk forskning i Finland".

KLASSKAMPEN PA IDEOLOGISK NIVA PEDAGOGISK AKTIONSFORSKNING b

Koordinatorer: Koordinator:
g:g:g;nSg;ggren och Kenneth Hultquist 222?:i;:ézggéigita§22§§;2§3e
S-170 15 Stenhamra - Pedagogisk Forskningsinstitutt
tel 0756/242 82 (arbete), 0756/243 29 (hem) . e i il
Anmeldt artikel:
Anmeldte artikler:
@yvin Ytreberg:
"Norsk utd . . Birgit Brock-Utne:
anningsideologi som ideologi og vitenskab". 1. "Hva er pedagogisk aksjonsforskning?

2. Aksjonsforskning innen larerutdanninga"”
METODER INOM SPECIALPEDAGOGIKEN g

Koordinator: IDROTTSPEDAGOGIK

Nils Trowald J

Eggzgigiskg institutionen e
universitet Am, i i T

Vaksalagstan 30 e e

753 31 Uppsala N-Oslo 3

Anmeldt artikel: Anmeldt artikel:

T i s .y

orleiv Hgien: : Martti Silvennoinen:

"p ¥ . X P . i
rocess-analytisk syn pd spesifikke lesévansker. "Skolidrottens ldroplan i ljuset af teoretiskt nyevaluering

Qch empiriske data"”.
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KLASSER OG ARBETSDELNING I SOVJET OG
@STEUROPA

Koordinator:

Feiwel Kupferberg
Kettrup Allé 13
DK-9200 Aalborg SV
tel.- 08-18 54 21

Anmeldt artikel:

Feiwel Kupferberg:
Arbejdsdeling og subalteritet: En diskussion om Rudolf
Bahros "Die Alternative".

UTBILDNING I 3. VERDENS-LANDE

Koordinator:

Staf Callewaert

St. Grabrddersgatan 17 A
222 22 Lund

tel. 046/119762

Anmeldt artikel:

"Utbildningsproblem i Guinea-Bissau".

PROJEKTORGANISERADE STUDIER

Koordinator:

Gunnar Sundgren
Pedagogiska institutionen
Stockholms universitet
Fack

106 91 Stockholm

Gunnar Sundgren:

"Projektorganisérade studier - fri pedagogik eller
medvetandegdrande?" 402

015

SESSION' OM LEREPLAN-UTVIKLING I SAMFUNNSFAG :

Koordinatorer:

ik Lars Monsen '
ggzgdlg§VI Oppland distrikts-
N-2601 Lillehammer hogskole
Norge : Postboks 193
tel. 062-54095 N-2601 Lillehammer

Norge
tel. 062-54095

Anmeldt artikel:

Trond Alvik og Lars Monsen:
"Lereplan-utvikling i samfunnsfag”.
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Tese:

Derved bliver i bedste fald en virkelig graverende omstrukturering (ex.
"mekanisering") begrundet med markbare forandringer i den beskeftigedes

kvalifikationsstruktur, men ikke en langsom modifikation af arbejdsproces-
sens tekniske udstyr.

Benny Hega
2. august 1978
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I. DEN VETENSKAPSTEORETISKA UTGANGSPUNKTEN:
KRITIKEN AV DEN POLITISKA EKONOMIN

I+1. Utbildningsforskningens makroperspektiv:

Utbildning som reproduktion

Under mdnga &r har den s k positivismstriden i olika for-
mer prédglat samh&dlls- OCH beteendevetenskaperna, mindre
dock i Sverige &n p& m&nga andra hdll, och svensk pedago-
gisk forskning har fo&rblivit anmidrkningsvirt opaverkad.
Visserligen har bland pedagoger funnits intresse foér t ex
hermeneutiska frégorl) eller marxistisk metod, men inte
sdrskilt utbrett, och ofta har intresset f&r kontinentala
vetenskapstraditioner stannat vid en vag antipositivistisk
héllning, med fdga konsekvenser f6r den forskningsmetod
som faktiskt kxommit till anvidndning. I st#llet forefaller’
hir i Sverige vetenskapliggdrandet av pedagogiken i huvud-
sak innebira att teorielement ladnas fran granndiscipliner

(sociologi, psykologi, statskunskap).

Hirvidlag vdgar man kanske hoppas pad en fdrdndring. Under
de senaste &ren har impulser frén samh&dllsvetenskapligt
och marxistiskt orienterad utbildningsforskning i Frank-
rike och USA, Visttyskland och Danmark bdrjat nd Sverige.
I den situationen &r det viktigt att vi inte importerar
diskussionsinldgg, forskningsansatser, stdndpunkter 18s-
rivna ur sina sammanhang. Att introducera den kontinentala
debatten, och lira nidgot av den, mdste innebdra ndgot ut-
Sver att dversitta eller referera enstaka vdsttyska eller
franska bidrag; dessa ger s#llan explicit besked om fdrut-

sittningarna f£6r de skilda traditionerna eller om kontrover-

serna dem emellan. Den fdrsta f&rutsdttningen f&r att vi

ska kunna orientera oss i och beddma den omfidngsrika marxis-

tiska utbildningslitteraturen, &r att vi skaffar oss k&n-
nedom om de aktuella traditionerna.

R IR BN TR N8, 0 W P I s T = S S S
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Atr just marxistiska verenskapstraditioner nu birjac in-
troduceras i Sverige dr f&rstis 1ngen tillfillighet. Li-
tet svepande uttryckt bestir den tracitionella pedagogis-
ka forskningens dilemma i att de processer man studerat
inte later sig forstds eller fdrklaras utifrdn processer-
na- sjdlva - s& styres och begrinsas exempelvis en under-
visningsprocess av "ramar", bestimda av fdrhallanden utan-
£8r denna undervisningsprocess, vilka man inte kommer &t-

2)

med traditionell beteendevetenskaplig metod. Den nddvan-
diga utvidgningen av den pedagogiska forskningens domé&ner
m&ste forstis ske léngs mdnga fronter, och framfdr allt
krivs férstds empiriska undersdkningar av hur "ramsyste-
men" bestdms, exempelvis mer "lokala" undersdkningar av
beslutsprocesser inom den kommunala byrékratin, fordldra-
gruppers inflytande osv och forskning kring svensk utbild-
ningspolitik, curriculumutveckling osv samt mer dvergri-
pande undersdkningar av soc1allsat10nsprocesser och hur
‘atbildningssektorn bidrar till samh&dllets reproduktlon
(dvs &terskapandet av arbetskraften, de sociala klasser=
na och skikten, ideologin). Sadan empirisk forskning har
knappast férekommit i Sverige (fransett statistiska un-
dersbkningar av samband social bakgrund/utblldnlngsvagar/
utbildningsframgéngar) . Har borde man kunna hémta &tskil-
liga impulser fran sjuttiotalets marxistiska och marxis-
tiskt influerade utbildningsforskning, som rymmer minga
disparata tendenser, men stminstone en utgdngspunkt &r
gemensam: "ramarna" betraktas som ytterst bestdmda av att
utbildningssektorn &r en del av statens verksamhetsomréde,
eller annorlunda uttryckt: utbildningen analyseras som
ett moment i den statligt administrerade reproduktionen

av grundlégqande»samhéllsférhéllanden.

Det gdller f&r det fOrsta berlinskolan (Altvater, Huisken

m fl) som lagt tonvikten vid unders8kningar av hur staten

s8rjer f&r kapitalackumulationens betingelser, nér det gdl-

ler utbildningssektorn d& frémst arbetskraftskvalificeringen.
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Det gdller for det andra franska utbildningssociologer
som mer intresserat sig fOr reproduktionen av de socia-
la klasserna och skikten samt ideologifdrmedlingen. Och
det gdller for det tredje "systemteoretiker" som Klaus
Offe vilka fdst jamfbrelsevis stdrre avseende vid att
staten och byrdkratin méste legitimera den egna verk-
samheten samt avhjdlpa "f8ljdproblem" som uppstdtt som
resultat av tidigare statligt agerande eller den ekono-

3)

miska utvecklingens anarki.

Gemensamt fO8r dessa forskningsinriktningar &ar ambitio-
nen att fran olika utgdngspunkter férklara vad som h&n-
der med utbildningssektorn 1 de hdgt utvecklade kapita-
listiska samh&dllena ddr ju de statliga ingripandena &kat
kraftigt i omfattning under de senaste decennierna. Och
samma syfte har ett otal andra forskningsansa{ser som
ligger mer i utkanten av de nimnda, f&rhdllandevis klart
profilerade "skolbildningarna", eller som f&rsbker fdére-
na flera problemomrdden eller dyrka upp delproblem.

Jag menar att det dr en styrka hos dessa mer eller mind-

re marxistiska ansatser att de utgdr frdn att utbildning
ytterst &r samh&dllelig reproduktion: reproduktion av pro-
duktionsfdrhillanden, klasstruktur, arbetskraft, ideologi.
Att s& Hr fallet &r egentligen en sjdlvklarhet, inget sam-
h&lle kan fortleva om inte varje ny generation indvas i

att klara av och acceptera de arbetsuppgifter och livsvill-
kor 8verhuvudtaget som vdntar. Det &r visserligen inte a
priori givet att just utbildningssektorn ska bidra till att
forma arbetskraften och samh&dllsmedborgarna, men i ett sam-
hille som dagens Sverige fdrefaller det uppenbart att socia-
liseringen allt mindre sker i familjen och i produktionen

och alltmer offentligt: TV och kulturindustri, dagis, skola,

fritids osv. Och iven om man hypotetiskt kan gdra tankeexperi-

mentet att utbildningen inte bidrar némnvdrt till den sam-
hdlleliga reproduktionen - om allts& utbildning vore enbart
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férvaring - s& dr det hur som helst upperbart att

samhidlle ostraffat kan hdlla sig med ett utbildninc

tem som formar mdnniskor vilka inte kan anpassa sig till
givna arbets- och livsvillkor och maktf&érh&llanden. Med
andra ord: Det &r visserligen ett funktionalistiskt miss-
tag att resonera aprioriskt enligt mdnstret: samhdllet

ser ut s& och s&, alltsd md&ste utbildningen nddvdndigtvis
se ut si och si; Diremot kan man under alla fdrhdllanden
tryggt utgd frén att det finns givna grédnser f8r hur ut-
bildningssektorn kan tilldtas fungera fo6r att inte den
samhilleliga reproduktionen ska hotas. Vilket egentligen

4r en tavtologi (f&r att reproduktionen ska fungera krdvs
att reproduktionen inte omintetgéres) som det kdnns litet
genant att fista pa pappret. Andd #r detta perspektiv fran-
varande i det mesta av den pedagogiska debatten och forsk-
ningen. S& anvinds exempelvis utbildningsekonomiska .metoder
numer hidr i Sverige i planerings- och gramfégallt rationa-
liserings- och besparingssammanhang, ddremot ‘inte fdr att
férklara utbildningens samh&dlleliga funktioner - det sena
50-talets och 60-talets ambitioner i den riktningen torde

idag vara helt och hdllet &vergivna.

T 4@ Utbildningsekonomi

Det kan vara illustrativt att drdja ndgot vid problemom-
réddet utbildningsekonomi. H&r finner vi ndmligen ett an-

mirkningsvédrt undantag som bekridftar regeln att utbild-

.ningsforskningen varit blind £8r utbildningens reproduk-

tiva funktioner. Och vidare kan det vara illustrativt att
jédmfdra den s k borgerliga utbildningsekonomin med de f8r-
s8k att anvdnda marxistisk politisk-ekonomisk metod som
ska behandlas i det f&ljande.

Jag ska fatta mig kort.4)

Med utbildningsekonomi brukar
man helt enkelt mena precis vad ordet sdger: samband mel-

Y . 3 oA o~ [y .
can utbildning och samh&illsekonomi. Som en s¥rskild exo-
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nomisk disciplin uppstod den under 50-talet i USA, im-
porterades till Eurocpa under slutet av decenniet och

fick betydelse bl a for den hégre utbildningens expan-
sion runt om i Europa (inklusive den svenska universi-
3) Teorihistoriskt var utbildningsekono-

min en utvix & krigsti
tvdxt pa efterkrigstidens neoklassiska till-

tetsreformen).

védxtteorier, som forsckte fdrklara den ekonomiska till
vdxten ur faktorerna fast kapital och arbetskraft. Des-
sa bdgge faktorer kunde emellertid inte ensamma vara
grund f6r hela tillvédxten, menade en del ekcnomer, som
frén slutet av 50-talet och en bit in-i 60-talet disku-
terade en "tredje faktor" eller en "residualfaktor"

med vars hjdlp man ville f&rklara bl a hur tillvéxt;n
kunde variera s& kraftigt fr&n land till land; Hur var
exempelvis det vdsttyska "ekonomiska undret" m&jligt,
trots all materiell fOrstdrelse under kriget? Hir fdr-
slog inte kvantitativa mdtt pd fast kapital och arbets-
kraft som férklaringsgrunder.s) Och nu tydde internatio-
nella jdmférande undersdkningar p& ett samband mellan
utbildningsnivd och tillvédxt, och runt 1960 bdrjade en

del ekonomer laborera med begreppet "human capital"

Mdnniskors kvalifikationer (yrkeskunnande, fdrmdga till
forsknings- och utvecklingsarbete) mi&ste, menade man, va-
ra en viktig ingrediens i "residualen". Utbildning &r i
sé& fall en tillvéxtskapande faktor vid sidan av faktorer-
na jord, kapital, arbete, som man tidigare riknat med.
Och dérmed borde utbildning kunna analyseras som invéste—
ring, b&de samhdllsekonomiskt, eftersom utbildning bidrar
till nationalprcdukten,och f&r den enskilde, som "inves-
i sin egen utbildning f&r att senare i livet njuta
avkastningen ddrav i form av hdgre 16n.

Har Oppnade sig alltsd i slutet av femtiotalet7) m&jlighe-
ter att analysera utbildningssektorn med nationalekonomins

instrumentarium. Det djdrva och metodiskt intressanta med

ela human capital-ansatsen j4r att man sd konsckvent
sdkte parallellisera utbildningssektorn med varuproduk-
tionen och varumarknaden, sivil pa samhdllsnivd som indi-
vidniva: Utbildnings"marknacen" betraktades som en varu-
marknad; fdrutsatt att marknaden #r fri bestdmmes "priser-
na" pa olika utbildningsvigar av utbud och efterfrigan,

och utbildnings"konsumenten" vdljer det utbildningsalterna-
tiv som ger maximal grdnsnytta, ungefdr som ndr han valjer
bland tvittmedelspaketen i sin butik eller som ndr en fdre-
tagare beslutar om en investering. Och &ven utbildningsplane-
rarna borde, menade man, ta hjédlp av ekonomiska kalkyler

f6r att forsikra sig om att utbildningsinvesteringarna av-

kastar maximal samhidllsekonomisk vinst.

Dessa mer ortodoxa varianter av human capital-ansatsen
har dock kritiserats sénder och samman, hir i Sverige t ex
av. Bengt Abrahamsson som patalade att cost/benefitanalys,
sadan den provats i fdrarbetena till U68_och propagerats
framst av Ingemar Stdhl, leder till den anmdrkningsvdrda
konklusionen att utbildning av vilavldnade hovnarrar skul-
le avkasta stdrre samhdllsekonomisk vinst dn t ex lakar-'
eller socionomutbildning (eftersom man likst&llt hég 1én
och produktivitet).a) Bland humanvcapital-ansatsens Svri-
ga kritiker kan man ndmna Enno Schmitz, vars avhandling
(1973a) &r en ingdende kritik av grundvalarna f&r human
_capital-konceptionen. Schmitz gdr bl a det intressanta
pépekandet att denna konception kan ha ett visst forkla-
ringsvidrde ndr det gdller analyser av utbildning p il ¢ 6 i
vatekonomisk regi, t ex fdretagens egen internutbildning,
dir ju faktiskt utbildning &r en investering som fdrvan-
tas ge avkastning.g) Nir det diremot gdller att analyse-
ra den offentliga utbildningssektorn &r analogin utbild-

ning/varor férfelad, menar Schmitz och m&nga med honcm.

S3 hir post festum dr det ldtt att konstatera att den op-
timistiska tilltron till utbildningsinvesteringar scm en
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relativt oberoende tillvaxtskapande faktor var ett ty-
piskt hégkonjunkturfenomen. Och &Hven de flesta andra
f8rhoppningar som kndts till méjligheterna att anvinda
nationalekonomins analysredskap f&r utbildningsforskning
och planering har svikits, och den borgerliga utbildnings=-
ekonomin har alltmer dvergivit sina ursprungliga, "rent"
ekonomiska ambitioner och i stidllet f6rsékt utveckla me-
toder att forutspd framtida kvantitativa och kvalitativa
arbetskraftsbehov och anpassa utbildningens omfattning
och utformning direfter ("manpower"-ansatsen); och man
har £6rsékt utvidga efterfrdge-modellen genom att ta
h&nsyn till att &Hven icke-ekonomiska faktorer har bety-
delse for minniskors val av utbildning ("social demand")
Osv. Men mdtproblemen &r enorha, prognoserna sldr oftast
slint och i praktiken Hr den borgerliga utbildningseko-
nomin idag fr&mst verksam i rationaliserings- och be-
sparingssammanhang.

Jag har hir anvidnt beteckningen "borgerlig" utbildnings-
ekonomi, som dr utbredd i litteraturen men kanske kriver
en fdrklaring och precisering. "Borgerlig" anger helt en-
kelt att metoderna utgick fr&n den borgerliga nationaleko-
nomin, och termen brukar anvindas foér att skilja dessa me-
toder fran marxistisk utbildningsekonomi, som utgdr fréan
kritiken av den politiska ekonomin. Det kanske &r sikrast
att understryka att termerna "borgerlig" och "marxistisk"
alltsd betecknar olika vetenskapstraditioner och inte i

sig &r uttryck f£8r virderingar.

Nu f&r man inte g&ra n&got stelt schema av motstdllningen
borgerlig/marxistisk utbildningsekonomi. S& hir har de "bor-
gerliga" utbildningsekonomerna Edding/Hiifner (1975) tecknat
utbildningsekonomins stamtrid: Huvudmotsdttningen g&r visser-
ligen mellan borgerlig och marxistisk teorikildning, men i-
nom borgerlig utbildningsekonomi m&ste man h3lla isir tva

huvudriktningar: f&8r det f8rsta vad jag ovan kallade orto-
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Och f8r det andra kritiken mot den sortens
tonism", en kritik som enligt Edding/Hlifner var stark
redan i bdrjan av 60-talet och dd nédrmast hade popperi-
anska vetenskapsteoretiska utg&ngspunkter, och ur denna
kritik vixte sedan en mer empiriskt-sociologiskt inrik-
tad utbildningsekonomisk strdmning, som ville sidtta em-
pirisk forskning i de nationalekonomiska modellernas
stdlle. Aven marxistisk utbildningsekonomi vill Edding/
Hifner indela i tv3 underavdelningar: Fr&n mitten av
sextiotalet fick den empiriskt-sociologiska kritiken av
neoklassisk utbildningsekonomi assistans fr&n vénster,
men den koalitionen blev f8rstds inte langlivad nér
vinsterkritikerna bdrjade utveckla en marxistisk kritik
av utbildningssektorns politiska ekonomi, dvs marxistisk
utbildningsekonomi i egentlig mening, -inte att fdrvidxlas
med socialistisk utbildningsekonomi, dvs teorier fdr ut-
bildning och utbildningsplanering i 8vergdnssamhdllen

eller socialistiska samhé&llen.

Edding/Hiifner vill alltsd grovsortera utbildningsekono-
min i fyra strémningar: la. borgerlig neoklassisk och

1b. borgerlig empiriskt-sociologiskt inriktad teoriutveck-
ling och planering, 2a. marxistisk utbildningsekonomi, dvs
_marxistisk kritik av utbildningssektorns politiska ekonomi
i kapitalistiska samhillen samt 2b. socialistisk utbild-
ningsekonomi som har att gdra med utbildningsplanering un-

der 6vergdngen till socialism.

Den socialistiska utbildningsekonomin behandlas inte i den
hir rapporten. Nirmast ska jag antyda hur borgerlig utbild-

ningsekonomi skiljer sig frén marxistisk.

Borgerlig utbildningsekonomi har som nidmnts utvecklats till
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planerings-, rationaliserings-, besparingsmetoder, och
Svergivit ambitionerna att blottligga sambanden mellap
utbildning och samhillsekonomi. Denna utveckling har
kallats "utbildningsekonomins vulgarisering" (Strau-
mann 1973). Formuleringen anspelar f8rstds p& Marx'
ekonomikritik: Marx, som satte stort virde pd 1700-ta-
lets och det tidigaste 1800-talets "klassiska" borger-
liga ekonomer med Ricardo som h&jdpunkt och slutpunkt,
betraktade den f6ljande utvecklingen inom nationaleko-
nomin mot instrumentell och legitimerande teori som en
fortldpande "vulgarisering" av klassikernas ambitioner
att fdrklara det borgerliga produktionssdttets inre
sammanhang. Straumanns fogmulering "utbildningsekono-
mins vulgarisering" implicerar alltsi att de bdgge se-
naste decenniernas borgerliga utbildningsekonomi ut-
vecklats analogt med utvecklingen som den borgerliga
nationalekonomin genoml8pte tinder 1800-talet. Men ana-
login f&r inte hé&rddras, den borgerliga utbildningseko-
nomin har aldrig varit "klassisk" i Marx mening; redan
fradn bdrjan var det praktiska behovet att bemistra den
samh&dllsekonomiskt allt viktigare utbildningsplaneringes
sjédlva fOrutsidttningen £8r utbildningsekonomins uppkomst
som sjdlvstdndig disciplin under femtiotalet. Och inte
ens de mer teoretiskt orienterade human capital-ansatser
na representerar "klassisk" politisk ekonomi i Marx' me-
ning, de var tvidrtom f8rsdk att gdra bruk av marginalis
tisk etc teori som i allra h8gsta grad dr exempel pd val

Marx menade med vulgidrekonomi.

Den marxistiska utbildningsekonomin har radikalt annorli

s
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v den politisxa ekononir

(5

ir kritiken av den politiska ekonomin undersr

av 'reella' politiska ekonomin, (samhdllsekonomin),

£8r det andra undersdkningar av den ‘'ideella’ politiska
ekonomin (dvs teoriutvecklingen inom den borgerliga na-
tionalekonomin). Och p& samma sdtt har den marxistiska
utbildningsekonomiska forskningstraditionen haft tvad,
visserligen sammanfldtade, intentioner. Dels intentio-
nen att undersdka de faktiska samh&llsekonomiska beting-
elserna f&r utbildningssektorns utveckling, exempelvis
samband mellan utbildningsreformer och férdndrade krav
p& arbetskraftens kvalificering, kriscyklernas betydel-
se for fdrindringar inom utbildningssektorn och fdr det
statsfinansiella utrymmet f&r utbildningsinvesteringar

etc. Dels intentionen att undersdka de borgerliga teo-

. rierna om utbildningsekonomi; historiskt-utgick den mar-

xistiska utbildningsekonomiska forskningstraditionen
fran en kritik av de utbildningsekonomiska teorier som
diskuterades i samband med den vidsttyska utbildningspia-

neringen under 60-talet.10) ERTS

Hir finns ett problem som Schmitz (1973b) satt fingret
pd&. Inom marxistisk utbildningsekonomi har man alltséd
haft intentionen att undersdka borgerlig utbildningseko-
nomisk teori med hjdlp av marxistisk ekonomikritik.
Schmitz ifr&gas&dtter den intentionen. Ty om, som redan
nimnts, borgerlig utbildningsekonomi &r "f&r mycket 'Tral-
g4rekonomi'" (Schmitz a a s 806), kan det innebdra att

f da utgdngspunkter. I litteraturen &r alternativa beteck- den inte avsldjar sirskilt mycket om verkliga samband mel-

ningar vanliga, i stil med "marxistisk kriti ild- :
2 ritik av utbild lan utbildning, arbetsmarknad, kvalifikationskrav osv utan
fastmer tjdnar till att besl&ja de verkliga férhallandena.

I 'kritiken av den politiska ekonomin' &r det som bekant de

ningssektorns politiska ekonomi", som bidttre 4n "marxis-
tisk utbildningsekonomi" anger forskningstraditionens e~

genart och dess beroende av den marxska 'kritiken av den

klassiska ekonomerna (inte vulgdrekonomin) Marx utgdr fran,
beroende p& att han hos dessa finner "det borgerliga sam-
hillets sjdlvEdrstielse” i ojamférligt ren och systematisk

form. Ideologin hos de klassiska ekonomerna motsvarar grund-

politiska ekonomin', dvs den teori och metod som Marx la




Uuobo

ldggande fdrhdllanden sddana de framtrdder pd det bor-
gerliga samh&llets "yta"; "ideologi" i denna strikta,
politisk-ekonomiska mening far inte f&rvéxlas med 18gn
och fdrbannad dikt. M&jligen har allts&, som Schmitz
menar, den tidigaste marxistiska utbildningsekonomin
(typ Altvater/Huisken 1971) foérlitat sig pd Marx' eko-
nomikritik i ett sammanhang ddr den inte alls hdr hem-
ma. Men Schanz som uppmdrksammat samma problem dr av
annan uppfattning, han hdvdar att de teoretiska grund-
valarna f6r den klassiska ekonomin och sentida borger-
lig utbildningsekonomi trots allt &r sd pass besléktade,
att likartad undersdkningsmetod duger i b&dgge fallen
(Schanz 1976b s 89-101). Jag &tervédnder till problemet
i det fdljande (avsnitt II.5.3., II.5.4.).

I stdllet ska jag 6vergd till den andra sidan av den mar-
xistiska utbildningsekonomins projekt, allts3 undersdk- .
ningarna av utbildningssektorns 'reella' politiska eko-

nomi. Jag ska kort fdrsdka ge en uppfattning om vad slags
undersdkningar det dr frdga om, och notera ndgra skillna-

der gentemot borgerliga utbildningsekonomiska riktningar.

Den marxistiska utbildningsekonomin utgdr frdn antagandet
att det existerar grundldggande samband mellan utbildnings-
sektorn och den politisk-ekonomiska utvecklingen. Att vissa
sddana samband existerar dr forstds en sjidlvklarhet: stats-
finansiella hdnsyn sdtter grdnser f&r utbildningsinveste-
ringarnas omfattning, olika utbildningsvdgar dimensioneras
i enlighet med prognosticerade behov av yrkesutbildad ar-
betskraft osv. Men den marxistiska utbildningsekonomin ut-
gar fr&n att sambanden ocks& dr av annan och mer genomgri-
pande art &n detta slags kvantitativa samband, och f&rsdker
undersdka utbildningssektorns placering inom kapitalets och
hela samhdllets reproduktion. I st&rsta korthet: Ramarna fdr

utbildningen &r ytterst bestdmda av kapitalets ackumulations-

villkor. S& innebdr exempelvis statliga utbildningsutgifter
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att den fér produktiva investeringar tillgdngliga mer-
virdemassan i samhdllet minskar, men dr & andra sidan
nddviandiga f£8r arbetskraftens reproduktion och har &a-
ven betydelse t ex for konjunkturregulering. Ddrav mot-
sittningen mellan det enskilda kapitalets intresse av
att hdlla de offentliga utbildningskostnaderna nere,
samtidigt som totalkapitalet &r beroende av adekvat
kvalificerad arbetskraft - och statens uppgift &r just
att l&ngsiktigt sdrja for totalkapitalets reproduktions-
betingelser. Den arbetskraftskvalificering vi hdr talar
om ska inte missfdrstds som enbart, eller ens i forsta
hand, férmedling av specifikt yrkeskunnande. Viktigare
ir att arbetskraften tridnas i uthédllighet, punktlighet,
pliktkinsla, kreativitet, accept av maktférhdllanden osv
osv - det existerar en mycket omfattande och vittfdrgre-
nad litteratur om problem kring hur kvalifikationskraven
f8rindras beroende p& kapitalackumulationens, teknologins
organisatidnsstrukturernas utveckling. Och vidare kvali-
fiéerar f&rstas utbildningen inte enbart f&r yrkesarbete,
utan dirtill f&8r livet som samhéllsmedborgare, familje-
medlem, konsument osv. (Den marxistiska utbildningseko-
nomin har dock hittills mest &dgnat intresse 4t ‘arbets-
kraftskvalificeringen, och d& sdrskilt kvalificering f£0r

industriarbete.)

Det &ir svart att generellt jadmféra marxistisk utbildnings-
ekonomi med borgerlig, bl a eftersom den sistndmnda kan
vara allt fran nationalekonomiska modellbyggen till data-

insamling. Men ett par viktiga skillnader bdr noteras:

Marxistisk utbildningsekonomi har utvecklats som £6rsdk
att fdrklara utbildningens politisk-ekonomiska betingelser,
medan den borgerliga utbildningsekonomins kunskapsintresse

varit titt knutet till behovet av metoder f&r utbildnings-

planering (problem kring resursallokering, rationalisering,

Prognoser osv).

11)
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Litet svepande kan man ddrfdr sdga att marxistisk utbild-
ningsekonomi hdller fast vid den tidiga human capital-an-
satsens ambition att fdrklara samband utbildning/arbets-
marknad/produktivkraftsutveckling etc; skillnaderna &r
dock avsevdrda. Som ndmnts innebar ju human capital-kon-
ceptionen att arbetskraftskvalificering - och ddrmed ut-
bildning - betraktades som en oberoende kdlla till ekono-
misk tillvdxt och som "kapital", sdvdl £6r den enskilde
som f&r hela samhdllet. Marxistisk utbildningsekonomi ut-
gdr i stdllet fran att utbildning 3r en nddvdndig anpass-
ning av arbetskraften:

"Utbildning blir darfdr inte heller
omedelbart nagon kdlla till berikan-

de for kvalifikationsinnehavaren och

kan féljaktligen inte kallas ett ka-
pitalvdrde. Daremot &r det kapital-
ackumulationens f6rlopp och dess tek-
niska uttryck som &dr-:bestdmmande Ior

hur kapitaldgaren eventuellt kan om-
sdtta arbetskraftens &ndrade kvalifi- 12)
kationer i 6kad kapitalproduktivitet."

S& kunde man fortsdtta att lista skillnader mellan marxis-
tisk och borgerlig .utbildningsekonomi, men det vore nog vil-
seledande. Den helt avgdrande skillnaden har ndmligen med
vetenskapsteori att gdra: den marxistiska utbildningsekono-
min utvecklades i spdren av dterupptdckten av den marxska
kritiken av den politiska ekonomin, och det ekonomibegrepp
man dterfinner i marxistisk utbildningsekonomisk teori &r
inte detsamma som det traditionella och darfdr dr jamfdrel-

ser problematiska. Om detta ska det fdljande avsnittet hand-
la.

te
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Schmidt, ocks& han Arhusmarxist, har pekat pd att Balibar

i sina nyare arbeten l&dgger stdrre vikt vid mervirdepro-
duktionen (och ddrmed ekonomikritiken) och uppvisar ett
"socialisationsteoretiskt" intresse f&r repression av ’
annat slag dn den som hSr statsapparaten ti1127l); Balibar

skulle m a o ndrma sig den "vdsttyska" marxismens intresse-
omrdden.

Iv.2.2.4 Kvalifikationsteori och socialisationsteori. N&ara centrala
problemomraden

Kvalifikationsbegreppet maste betraktas som det centra-
la begreppet inom marxistisk utbildningsekonomisk teori
(liksom inom tidig borgerlig). Med kvalificering i sndv
bemdrkelse brukar man avse arbetskraftens eller den bli-
vande arbetskraftens anpassning till arbetsuppgifterna
som vdntar. I ordets vidaste mening betyder kvalificering
helt enkelt f&rvdrvandet av alla slags kunskaper, far-
digheter och f&érhdllningssdtt. I litteraturen anvénds
ordet kvalificering i denna vidare bemdrkelse ofta syno-
nymt med socialisation (ndrmare-bestdmt sekunddr- och
resocialisation, déremot inte som synonym till primdr-
socialisation), vilket kan vara fdrvirrande. F&ljande
distinktion socialisation/kvalifikation férefaller an-
védndbar:

"Socialisationsprocessen och kvalifika-
tionsprocessen &r en och samma process.
Men ddar socialisationsteorin f&rst och
frdmst sysslar med det psykiska till&ag-
nandet av sociala férhdllanden, handlar
kvalifikationsteorin om de objektiva,
samhdlleliga kraven' till denna process,
och om de samhdlleliga institutioner
som garanterar att kraven uppfylles." 272)

Jag anvinder hidr termen socialisation beroende pd att

den alternativa "socialisering" som bekant har en annan
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innebdrd i svenska spraket. Med socialisation brukar man
avse den samlade paverkan en individ utsdtts f8r, till
skillnad fra&n mer avgrdnsade begrepp som t ex fostran,
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undervisning, som brukar avse medveten paverkan.

Den kvalifikationsteoretiska litteraturen &r synnerligen

omfattande274), och hdr ska jag bara i stdrsta korthet

antyda vad rekonstruktionen av ekonomikritiken till-

£8rt kvalifikationsdiskussionen. Till sist ska jag nédmna
njgot om hur &ven socialisationsteorin under sjuttiotalet
influerats av den ekonomikritiska strdmningen inom

marxismen.

Kvalifikationsbegreppet &r som bekant inget marxistiskt
padfund utan fdrekommer ocksd inom traditionell indus-
trisociologi och utbildningsekonomi. Man ser ibland pa-
stdendet aﬁt traditionell eller borge£lig utbildnings-
ekonomi skulle skilja sig frdn marxistisk ddri att den
uteslutande tar hdnsyn till kvalifikationer som krdvs

i den konkreta arbetsprocessen, vilket dock inte &r helt
sant; det har nimligen gjorts manga fdrsok, bl a med
hjdlp av olika slag av social-demand-modeller (eller har
i Sverige exempelvis Bengt Abrahamssons resonemang Om

"spill—over-effekter“275)

), att &verskrida begrdnsningar-
na hos de tidiga humankapital- och manpoweransatserna.
Diremot #r det sant att marxistisk kvalifikationsteori,
£ill skillnad fran borgerlig, utgdr fré&n den kapitalis-
tiska produktionsprocessens dubbelkaraktdr av dels kon-
kret arbetsprocess (bruksviardeproduktion) , dels vdrde-
férmeringsprocess (vdrde- och merviardeproduktion). En
grundliggande tes i den marxska-historieskrivningen &r
att med kapitalismens utveckling subsumeras (underordnas
eller formbestimmes) arbetsprocessen under vidrdefdrme-
ringsprocessen, vilket f&r kvalifikationsteorins vid-
kommande innebir att kvalifikationsutvecklingen i det
moderna kapitalistiska samhdllet inte i f6rsta hand

relateras till n&gon slags "neutral" teknologisk ut-

veckling, utan i fdrsta hand till vérdefdrmeringspro-
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cessen och generellt till kapitalets reproduktionsbetingel-
ser. Detta kan sigas vara den avgdrande skillnaden mellan
borgerlig och marxistisk kvalifikationsteori. Om alltsa )
den fdrra enligt den klassiska humankapitalkonceptionen

utgick fr&n arbetskraftskvalificeringen ( och ddrmed ut-
bildningen ) som en oberoende tillvdxtskapande faktor och
enligt manpowerkonceptionen helt enkelt fdrs&ker prognosti-
cera vissa arbetskraftsbehov (utan att nédrmare utreda

grunden till dess behov), s& startar marxistisk kvalifi-
kationsteori s a s i andra &nden: i kapitalackumulationens
utveckling, vari man fdrsdker finna fdrklaringar till
arbetsplatsstrukturens utveckling, som i sin. tur far fér-

klara foréndringar i kvalifikat}onskraven - fordndringar

vilka p& ett eller annat sitt antas ha samband med den
utbildningspolitiska och didaktiska utvecklingen.

S& har exempelvis manga marxister27§) kritiserat Horst
Kerns och Michael Schumanns RKW—underséknihg_pé just denna
punkt.- Kern/Schumanns omfattande och redan klassiska stu-
die behandlar vissa teknologiska innovationer. i vidsttysk
industri under sextiotalet samt bl a ddrmed éammanhéngande
férdndringar i kraven till arbeééifaftens kvalifikationer277).
Den marxistiska kritiken har g&tt ut pd att Kern/Schumann
stirrade sig blinda p& den konkreta arbetsprocessen (bruks=
vidrdeproduktionen), och tenderade att betrakta den tekno-
logiska utvecklingen som "neutral”, som den oberoende
variabel vilken f&der nya kvalifikationskrav. I stdllet

har allts& marxister analyserat teknologin och kvalifi-
kationskraven som avhingiga av vdrdefdrmeringsimperativet,

och Kern/Schumann har i efterhand medgivit att de &dr val
medvetna om den hir avgdrande svagheten 41 sin undersdkning
(Kern/Schumann 1972 s 75; 1973 s 134ff).

Kern/Schumanns stora 60-talsundersdkning har trots allt
varit en miktig inspirationskdlla &ven for de marxistiska

diskussionerna kring den aktuella kvalifikationsutvecklingen.
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Under 50- och 60-talen, innan Kern/Schumann offentlig-
gjorde sina resultat, hade fdrestdllningar om att den
teknologiska utvecklingen mer eller mindre automatiskt
kriver hégre kvalificerad (mer vdlutbildad) arbets-
kraft varit fdrhirskande inom industrisociologin och ut-
bildningsekonomin. S& hade ocksd resultaten frdn Franz
J&nossys undersdkning frdn mitten av sextiotalet ofta
tolkats (se avsnitt II.4 ovan), och inom sovjetmarxis-
tiskt orienterad utbildningsteori har hégrekyalifi-
ceringstesen varit helt dominerande - och tycks fort-
farande dominera, att déma av det till svenska Oversatta

278). vid sidan av den hir

arbetet av Hiyrynen/Hautamdki
s k h&grekvalificeringstesen som dominerade inte minst
inom amerikansk industrisocciologi, fanns f&rstds ocksa
férestidllningarna att automatiseringen skulle leda till
minskat beroende av midnsklig arbetskrafg, robotarna skul-
le ta Bver de okvalificerade arbetsuppgifterna, vilket

skulle kunna leda till dekvalificering279).

Kern/Schumanns undersdkningsresultat utldste en fdrnyad

- diskussion kring dessa frdgor. Den teknologiska utveck-

lingen har definitivt ingen utveckling mot hégrekvali-
ficering i f&lje, konstaterade Kern/Schumann, vars re-
sultat inte heller tydde pad ndgon entydig tendens till
dekvalificering. I stdllet lanserade de en "polarise-
ringstes": mekaniseringen och automationen har for det
stora flertalet industrianstillda inneburit en avsevdrd
dekvalificering vad gédller arbetsuppgifterna, medan en -
visserligen vixande - minoritet tagits i ansprdk f£&r upp-
gifter som f&rutsdtter hdgre kvalificering.

Flertalet marxistiska kvalifikationsteoretiker i Viast-
tyskland synes ha anslutit sig till en eller annan modi-
fierad variant av Kern/Schumanns polariseringstes; men
den har ocksid satts ifrdga, exempelvis av Projektgruppe
Automation und Qualifikation som energiskt pldderat fo&r
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en hégrekvalificeringsteSZBO), och serare av Chaberny/

Gottwald (1976) som presenterar resultaten av en omfattan-
de empirisk undersdkning av fdrdndringar inom arbetsplats-
och kvalifikationsstrukturen i BRD under perioden 1960-70
(dvs ungefidr den period Kern/Schumann undersdkte). Dessa
férdndringar har framfdrallt inneburit krav om hdgre kva-
lificering, menar Chaberny/Gottwalt, som kunde konstate-
ra dekvalificering enbart inom vissa avgrdnsade yrkes-
omr&den, framférallt yrken orienterade mot hantverkspro-
duktionzal) (Observera dock att undersdkningen gdllde
sextiotalet, en period av ekonomisk tillvdxt och arbets-
kraftsknapphet - Chaberny/Gottwalt gdr anmdrkningen att
sjuttiotalet, med ekonomisk staghation, fédrre gdstarbeta-
re osv kan ha inneburit &kande tendenser till dekvalifi-

282))‘

cering
Den védsttyska diskussionen kring kvalifiRationsutveckling-
en har i hdg grad gdllt fdrdndringar inom efterkrigstidens
arbetsplats- och kvalifikationsstruktur, i synnerhet inom
industrin, med Kern/Schumanns stora unders&kning som en av
de viktigaste utgéng%punkterna. En-ensidighet inom de flesta
ansatserna hittills dr att de fokuserat intresset till

det industriella arbetet. Men hdr kan man skdnja f8rdnd-
ringar. Den nimnda unders&kningen av Chaberny/Gottwalt
gidller s3vdl arbete i produktionen som inom cirkulation

och offentlig tjdnst, och det &r just tack vare detta
vidgade perspektiv de kan motivera den hdgrekvalificerings-
tes de lanserar, som gdr stick i stdv med Kern/Schumanns
resultat. Visserligen iakttar Chaberny/Gottwalt - dock

inte generellt - dekvalificeringstendenser inom delar

av produktionen; men samtidigt har antalet i produktionen

sysselsatta minskat kraftigt, medan antalet sysselsatta inom

sekunddrsektorn (cirkulationsarbete) stagnerat och de inom
tertidrsektorn sysselsatta (statligt anst#dllda m fl) Okat i
antal, vilket enligt Chaberny/Gottwalt tillsamman med bl a
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fordndringar av yrkesstrukturen tyder pi en total-
samhdllelig h&jning av arbetsplatsernas och arbets-
kraftens kvalifikationsniva.

I berlinskolans tidiga kvalifikationsanalyser &r den en-
sidiga inriktningen pa (det produktiva) industriarbetet

en ofta patalad svaghet. "For FH's /Freerk Huiskens/ blick
avtecknar sig ett samhdlle bestdende av arbetare, kapi-
talister och 1arare"283),raljerar en krifiker. Vidare
brukar berlinskolan kritiseras f&r sin "monokausala" syn
pa

"utbildningspolitik - och ddrmed ocksa
utbildningsekonomi och - planering,
undervisningsteori, didaktik osv -/.../
som omedelbara reflexer av den ekonomiska
utvecklingens aktuella nivd /.../."284)
(Johannes Groll)

- en ambition som f&rstds 4r otillriéklig redan av det
enkla skdlet att dtminstone den allminna utbildningen

i mdnga avseenden sldpar ett halvsekel eller sd efter
samhdllsutvecklingen i &vrigt. Men eftersom huvudpunk-
terna i kritiken mot berlinskolans kvalifikationsteore-
tiska ansatser aterfinnes pd annan plats i den hdr rap-
porten 285), ska jag inte hdr behandla deras uppenbara
begrédnsningar utan i stdllet antyda hur ansatserna ut-
vecklats - de &r ndmligen att betrakta just som ansatser,
ett forskningsprogram men ingen f&rdig teori.

Grovt sagt kan man sdrskilja tvd riktningar for realise-
randet av detta forskningsprogram. For det férsta en
insndvning, dvs mer konkreta, specifika analyser, f&r

det andra en vidgning av kvalifikationsanalysens kunskaps-
intresse till nya f&dlt.

Lat oss bdrja med insnivningen, som sannerligen &r be-

h8vlig. Berlinskolans tidiga ansatser rymde nimligen syn-
nerligen Svepande uttalanden om generella samband utbild-
nln9SPOIitik/kvalifikationskrav/kapitalac_:kumulation; exem-
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pelvis Huiskens avhandling har ofta kritiserats f&r att
han 6verhuvudtaget inte specificerar sina kvalifikations-
resonemang till enskilda branscher286). Det &r en brist

som senare undersdkningar forsdkt komma tillridtta med.

Och liksom man kan sndva in kvalifikationskravsanalyser-
na till att g&dlla en viss arbetsplatsstruktur, b8r man
dven analysera enskilda utbildningsvdgar f8r att fast-
stdlla vad slags kvalifikationer de ger; tacksammast hdr-
vidlag &r forstds att studera direkt yrkesfdrberedande
utbildningar. Ett aktuellt beldgg f&r att den sortens
analyser kan vara fruktbara &r John Houman Sgrensens pro-
gramutkast f8r ett forskningsprojekt om den danska ldr-
lingutbildningens utveckling (1977b). Vidare borde &ven
olika slags arbetsmarknadsutbildning ldmpa sig v&l f&r
kvalifikationsinriktad forskning (f&rutsatt forstds att
det inte &r fridga om enbart arbetskraftsabsorption, dvs
férvaring rdtt och slidtt); som ett exeﬁﬁelrvill jag namna
en rapport frdn institutet SOFI i G6ttingen (Baethge m fl
1976) som sammanfattar en omfattande undersdkning av
statlig omskolningspolitik i Vdsttyskland dref 1969-71,
och som tyder péa aft produktionsbracessens krav samt de
enskilda kapitalens (och d& inte alls enbart de monopo-
listiska kapitalfraktionernas) kortsiktiga intressen var
de helt avgdrande faktorer som styrde denna omskolnings-
politik287). Det &r undersdkningsresultat som bjdrt kon-
trasterar mot de utbredda fdrestdllningarna att senare &rs
expanderande arbetsmarknadsutbildningspolitik snarare
later sig fdrklaras utifrdn statliga politiska legitima-
tionsproblem eller som arbetskraftsabsorption rdtt och
sldtt dn politiskt-ekonomiskt; empiriska kvalifikations-
analyser har sdledes kanske ett vidare anvindningsomr&de
dn man vanligen fdrestdller sig.zsa)

I samband med unders&kningar av yrkes- och arbetsmarknads=

utbildning ligger det alltsid enligt sakens natur nédra
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till hands att ta kvalifikationsanalyser till hidlip. Sam-
banden mellan utbildning och arbetsplatstruktur osv ar
férstds betydligt mer komplicerade ndr det gdller den
obligatoriska skolan och &verhuvudtaget bredare utbild-
ningsvdgar. Marxister ur de mest skilda légerzag)ér i
stort sett ®verens om att utvecklingen inom utbild-
ningssektorn generellt gdr mot mer allmén, "icke-pro-
cessavhdngig” (Kern/Schumannzgo)) kvalificering, alltsa
kvalificering till mobilitet, flexibilitet, inre kontroll
och ansvarskidnsla etc etc, men sen &r det i stort sett
slut med enigheten. Jag har redan exemplifierat hur marx-
istiska kvalifikationsteoretiker natt fram till de mest
ofdrenliga resultat; den ena menar att utvecklingen in-
nebir dekvalificering, den andre konstaterar entydiga
tendenser till h&grekvalificering, den tredje talar helst
om rekvalificering. F8r att inte tala om alla i och fdr
sig intressantare meningsmots&ttningar kring mef~kva—
litativa kvalifikationsproblem.

Hela det kvalifikationsteoretiska forskningsfdltet &r
f8r 6vrigt i trdngande behov av begreppsavklarning och
terminologisk precisering. Kvalifikation &r en term som
kan betyda snart sagt vad som helstzgl) (jag har inte
heller lyckats precisera inneb&rden i den hdr rapporten):
Ofta avser "kvalifikationer" helt enkelt de faktiska
egenskaper hos arbetskraften, alternativt de kunskaper,
firdigheter och f&6rhdllningssdtt som eleverna faktiskt
bibringas i undervisningen. I andra fall betecknar "kva-
lifikationer" de kunskaper, fdrdigheter och f&rh&llnings-
sdtt arbetskraften bdr besitta f&r att klara av sina ar-
betsuppgifter, oavsett om dessa f&rmé&gor faktiskt &r for
handen eller inte. (N&r det giller kapitalets l&rar-
betare brukar man hdr anvdnda "kapitalkrav" som synonym
till "kvalifikationer" eller "kvalifikationskrav"). Cch
inte sillan betecknar "kvalifikationer" eller "kvalifi-
kationskrav" arbetsmarknadens krav till arbetskraften.

= I en kapitalistisk ekonomi &r ju utbildningen som re-
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gel skild frén arbetslivet, med arbetsmarknaden som den
férmedlande linken, ett férhdllande som tvingar den en-
skilde l8narbetaren att sdrja f&r sin arbetskrafts bytes-
virde p& denna marknad. Kvalificeringen sker alltsd ome-
delbart fbr arbetsmarknaden, inte f5r arbetslivet, och
det finns ingen anledning att ta f6r givet att kriterier-
na for anstdllning skulle motsvara vad de arbetsuppgift-
er som vintar faktiskt krdver. Och till ‘sist: "Kvalifi-
cering" har ibland anvidnts om icker~empiriska, “epokaln
typiska" krav till arbetskraften, krav som inte alls
fbreligger realiserade i stdrre omfattning utan enbart

ar utvecklingstendenserzgz).

Om siledes den férsta riktning i vilken Altvaters, Huiskens

m fl:s forskningsprogram kan gdras produktivt, innebdr

_ kvalifikationsproblematikens precisering och fokusering

pa avgrinsade delproblem293),

sa inneb%r en annan rikt-
ﬁig att kvalifikationsbegreppet vidgas 111 att galla
annat 4n i forsta rummet arbetsfdrmidga. Detta kan ske
med hjdlp av négra socialisationsteoretiska ansatser som

jag strax skall berdra.

Berlinskolan brukar ofta kritiseras f6r sitt alltfdr sndva
kvalifikationsbegrepp, vilket kan vara sant nidr det gdller

t ex Michael Masuchs hdr i Norden vilkinda kvalifikations=

294)

teoretiska arbete , men exempelvis Altvater féresprékar

ett vidgat begrepp 'kvalifikation', inkluderande kvali-
ficering till laglydig medborgare, vadljare, konsument,

familjemedlem OsV:

"], Kvalifikation &r ingen homogen ka-
tegori som man blint kan operera med
som utbildningsekonomin hittills har
gjortsVl kvalifikationsbegreppet av-
speglas alla den kapitalistiska pro-
duktionsprocessens motsidttningar, allt-
s2 ocksa motsittningen mellan ldnar-
bete och kapital.

e e o~




2.P& grund av produk

tioncnrocessens
kapitalistiska karaxtir blir ar
ren "anvdnd" av kapitalisten. E
som arbetsmedlen cch arbet &

till att respektera detta f&rhdllan-
de. Kvalificering och disciplinering
ar nddvdndigtvis en enhet p& grund
av produktionsprocessens kapitalis-
tiska karaktdr./.../

3. Arbetaren &r inte enbart produ-
cent, utan upptrdder ocksd p& mark-
naden. Hans kvalifikationer miste
ocksd kunna tdcka samhidllets cirku-
lationsomréde, vilket- till exempel
ocksa omfattar laglydighet och f&r-
maga till mobilitet.

4. Arbetaren &r som arbetare ocksa
medborgare, och ocksd denna egenskap
blir ett moment i hans kvalificering
i samh&dllet. I detta inkluderas
bestdmda politiska beteendeformer,
illusioner om staten som garant f&r
frihet och jadmlikhet i den politiska
sfdren, liksom individens kvalifika-
tionselement i det borgerliga sam-
hdllet, vare sig denna individ &r
arbetare eller kapitalist." 295)

I praktiken har dock den typ av kvalifikationsanalys som
berlinskolan initierade i h3g grad g&llt yrkesfdrbere-
delse, och i synnerhet f&rberedelse f&r industriarbete,
och kanske kan man kritisera den f&r att s a s utvirtes
eller additativt komplettera (industri-)arbetskrafts-
kvalificeringen med annan (politisk, ideologisk) kva-
lificering - ett vidgat kvalifikationsbegrepp b&r inne-
bdra ndgot utdver faktoranalys.

Ett sdtt att Overskrida den fdrenklade kopplingen mellan
utbildning och arbetsplatsstrukturens kvalifikationskrav
dr att (sd som Altvater sjilvofta gdr) betona statens
relativa autonomi, dess funktion som férmedlare mellan
kapitalkrav och den faktiska kvalificeringsprocessen

inom utbildningssektorn. Ovan har vi sett hur Klaus Offe
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férs6kt 16sa, det problemet (avsnitt II.5.5.1).

En annan angreppsvinkel &r att starta i "interna" under-
s8kningar inom utbildningssektorn: att studera organisa-
tionsutveckling, curriculumutveckling och den didaktiska
praktiken. S&dana unders8kningar &r fdrstads nsdviandiga,
man hamnar i en funktionalistisk &tervdndsgrdnd om man
enbart ser till utbildningens output; i s& fall tappar
man bort exempelvis utbildningssektorns "egen" historia,

traditioner inom l&rarkdren osv.

Och om man &verbetonar kvalifikations- eller "output"-
perspektivet, riskerar man dessutom att tappa bort ett
ytterst betydelsefullt sakférhdllande (som de flesta ana-
lyser med marxistiska ambitioner enliét min mening totalt
forbisett): Statligt administrerad utbildning syftar in-
te enbart till en viss output, fO6r att sdkerstdlla repro-
duktionen av arbetskraft, klasstruktur, ideologi osv.
Didrutdver midste utbildningen ndmligen fdrsdka ldsa for-
handenvarande socialisationsproblem. Det gé&ller helt -en-
kelt att f4 barnen att stanna inne i»klassrummeﬁ, att
mildra konflikten primérsocia1isati6h/skolmi1j6 fé6r att
inte f&r mdnga elever ska slds ut osv. (S& torde exem-
pelvis den tydliga tendensen att undervisningen i grund-
skolan forlorar karaktdren av arbete och forvandlas till
underhdllning, vara ett uttryck f&r ldrarnas behov att
bemdstra det som kallas motivationsproblem men som borde
kallas socialisationsproblem - denna utveckling kan knappast
forklaras med hdnvisning till ndgra utifradnkommande kva-
lifikationskrav, den som kdper arbetskraft kan inte vara

intresserad av den hdr typen av kvalificering.)

Enligt min mening har alltsd marxistiska utbildningsana-
lyser Overlag tenderat att &verbetona output-perspektivet
och férsumma bl a socialisationsproblemen. Det gdller

utbildningsekonomin i berlinskolans tappning, med dess

tonvikt vid kvalificeringen av den framtida arbetskraften.




Det gliller dven exerpelvis de althusserinflueradle analy-

serna, med deras tcnvikt vid strukturer som srall res
duceras, positioner som skall besdttas. I Lizje fallen
ligger ett funktionalistiskt felslut snubblande nira:
Samhdllsstrukturen eller kapitalet krdver f&r sin re-
produktion att utbildningen fungerar p3 ett visst sitt,
och didrfdr fungerar utbildningen just s&. Rescnemang av
det slaget fdrklarar ju inte hur utbildningen kan £fylla
sina samh&dlleligt nddvédndiga funktioner, och &r dess-
utom f&rfelade redan av det enkla skdlet att man inte
aprioriskt kan fdrutsdtta att utbildning i alla avseen-
den verkligen fungerar reproducerande; det existerar
ingen automatik enligt vilken utbildningssektorn f&ljsamt
anpassar sig till nya samhdllskrav eller kapitalkrav.
Tvdrtom fdrefaller utbildning vara ett omrdde dir den
statliga interventionismen har sv&rt att ni avsedda
resultat. Det &r ndrmast regel att utbildningsreformer
havererar, att utbildningsvdgar feldimensioneras, att
arbetskraften blir inadekvat kvalificerad, vilket i och
for sig dr foga forvanande, eftersom en konsistent och
dndamdlsenlig utbildningsplanering knappast &r tdnkbar

i en kapitalistisk ekonomi som utmdrks just av planlds-
het. Och det &r inte alls givet att utbildningssektorn

4r restldst samhdlls- och kapitalaffirmativ, dess ut-
veckling d&r i hdgsta grad motsdgelsefull och det &r

ldtt att konstatera att midnga individer genomgdr en
"misslyckad" socialisation som gdr dem antingen kritiska
till eller ofdrmégna att fungera under r&dande f&rh&llan-
den.

Darfdr dr utbildningsekonomiska analyser och struktur-
analyser som visar att utbildningen fyller vissa sam-
hdlleligt nddvdndiga funktioner otillrdckliga f&r att
fd&rklara hur detta sker (eller ibland inte sker). Enligt

min mening dr inte heller metoder som varit vanliga inom
traditionell historiematerialism tillrickliga, bl a pd

grund av den "maktsociologiska" statsuppfattningen, dvs
uppfattningen av staten som den hiirskande klassens f&r-
léngda arm, som en inrittning f&r borgarklassens- i fdrsta
hand politiska - maktutdvning, varvid man f&rbisett den
moderna borgerliga statens grundliggande uppgift att upp-
rétthalla kapitalférh&llandet (férh&llandet l&narbete/
kapital), en uppgift som dven innefattar att staten vir-
nar om ldnarbetarnas intressen i deras egenskap av 16n-
arbetare. Bland annat didrfdr &r den maktsociologiska synen
pé& staten som borgarklassens maktinstrument oh&llbar,

i likhet med den besl&ktade ideologikonception enligt
vilken borgerlig ideologi uppfattas som 1l8gn och f&r-
bannad dikt och borgarklassens bedrigliga manipulationer.
FOr att forstd ideologin - exempelvis ideologif&rmedlingen
i skolan - kan det vara virdefullt att hdlla fast vid

den marxska konceptionen av borgerlig ideologi som sam-
hdlleligt bestémda ("n8dvidndiga") medvetandeformer, vars
uppkomstbefingelser bér undersékaszge),-heilre dn att
stanna i den traditionella historiematerialismens f&r-
kdrlek for att helt enkelt tillskriva klasser ideologi:
"borgerlig ideologi", "proletdr ideologi". - Sjélvfalleti
dr dessa omddmen om*"traditionell historiematerialism"
otillstdndigt svepande, men jag menar att det &r viktigt
att vara vaksam mot férenklade fdrest&llningar om utbild-
ningen och dess ideologifdrmedling som borgarklassens
redskap rdtt och sldtt, likavil som mot de komplementdra
voluntaristiska férestdllningarna om klasskampen, vilken

i alltfdr manga analyser med marxistiska ambitioner upp-

trdder ndrmast i rollen av deus ex machina.

S4 kan man stickordsmidssigt ange ndgra metodiska begrins-
ningar hos utbildningsekonomiska, struktufmarxistiska

och traditionellt historiematerialistiska utbildnings-
analyser. Enligt min mening kr&vs bl a socialisationteo-
retiska &vervidganden f&r att dessa begridnsningar ska kunna

8verskridas. Darfér vill jag avslutningsvis ge ndgra hinvis-
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Se t ex Krause-Jensen 1977a; Schmidt 1977¢c (on

Balibars nyare arbeten); Schmidt 1977b (som 4ir

pd véra breddgrader unikt arbete eftersom det 4r

en synnerligen grundlig genomg&ng av de filocso-
fiska grundvalarna f&r bade "tysk" och "fransk"

marxism); samt ndgra antologier: Teori og praksis
6 1976; Krause-Jensen (red) 1977a; Krause-Jensen

(red) 1977b (den sistndmnda antologin 4r en bear-

betning av Johannes Andersen m f1 1976).

Schmidt 1977c.

Illeris/Salling Olesen/Rasmussen 1976a s 103f.

S& skiljer t ex Tillmann 1976 (s 18) mellan
Erziehung (fostran, undervisning) sam 4r med-
veten padverkan och Sozialisation som betecknar
sdvdl medveten som omedveten paverkan.

Den hittills bdsta elementdra introduktion till
den marxistiska kvalifikationsproblematiken &r
nog fjdrde avsnittet (s 88-130) i Illeris/
Olesen/Rasmussen 1976a. (En bearbetad version
finns utgiven som ett litet H&fte fr&n Unge
paedagoger: Illeris/Olesen/Rasmussen 1976b).

Abrahamsson 1975, 1976.

Exempel pd marxistisk kritik av det empiriska

kvalifikationsbegreppet hos Kern/Schumann 1970:
Masuch 1972 s 67f, Deutschmann 1974a s 118-132,
Olesen 1974b s 94ff, Bregengdrd m £1 1975 s 24

not 9, Illeris/Olesen/Rasmussen 1976a s 108.
§
Liknande kritik som den som kommit Kern/

Schumanns "teknologifixering" till del har

277)

ot
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ocksd, vilket &r ndgot forvanande, riktats mot
berlinskolans pionjdrarbeten. T ex i Altvater/
Huisken 1971 analyseras som vi sett (avsnitt

II.4 ovan) sextiotalets kvalifikationsutveckling

"som ett resultat av den andra industriella
revolutionen eller produktionsprocessens
generella vetenskapliggdrande. H&ri ligger
en teknologifixering av kvalifikationsstruk-
turen. I stdllet mdste vi framhdva ndd-
viandigheten att undersdka den aktuella perio-
dens ackumulationsformer for att ddrigenom
karaktdrisera vilken specifik kapitalistisk
karaktdr den teknologiska utvecklingen haft
vid skilda tidpunkter. Denna specifika
karaktir kommer exempelvis till uttryck i

att arbetsorganisa&tionen historiskt kan in-
rattas olikartat vid en och samma produk-
tionstekniska nivd. Det kan séledes ‘in-
triffa att kvalifikationsstrukturen fdréldras
eller rdkar i kris, utan att detta i tiden
sammanfaller med en genomgrlpande teknolo-
gisk revolutionering. - -z

S& skriver Kurt Aagaard Nielsen (1976 s 79), som

' hdrt driver tesen att kvalifikationsutvecklingen d&r:

"i sista instans ekonomiskt och inte tekniskt
bestdmd, i det fdrdndringarna blir en kon-
kret funktion av de betingelser f&r att till
ligsta m&jliga kostnader l&sa sina ackumula-
tionsproblem vilka vid en given tidpunkt

stdr kapitalet till buds."

(passim)

Foérkortningen RKW stdr f6r Rationalisierungs-Kura-
torium der Deutschen Wirtschaft, dvs ndringslivets
rationaliseringsinstitut. Undersdkningen, som
genomfdrdes &ren 1963-68 och gidllde sambanden
mellan teknologiska innovationer,- industriarbe-
tets kvalifikationskrav och arbetarmedvetenheten,
redovisades i Kern/Schumann 1970. En sammanfatt-
ning &r Kern/Schumann 1972. Ett par anvidndbara
referat av Kern/Schumanns resultat &r Projektgruppe
Arbeitslehre Marburg 1974 s 39-50, eller pd danska
Olesen 1974b s 94ff, Illeris/Olescn/Rasmussen 197¢a
s 107ff.
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For marxistisk kritik av den typ av haq

ficeringstes som varit vanlig inom starch

teorin av Osteuropeiskt snitt, se t ex Dicter
Ottens efterskrift till sin bok om kapitalutveck-
ling och kvalifikationsutveckling (s 161-171 i
den danska Oversidttningen) eller Lauge B Ras-
mussen 1975-s 147ff).

Hayrynen/Hautamiki (1973) som &r det fdrsta nyare
sovjetmarxistiskt orienterade utbildningsteoretis-
ka arbete som 8versatts till svenska (och det
enda jag ldst), &r intressant i jimf&relse med
den vésteuropeiska teoriutveckling som &r dmnet
f8r den hir rapporten. Vad giller kvalifika-
tionsproblematiken fdrefaller H/H vara anhdngare
av en témligen grov, mekaniskt-réflinjig hégrekva-
lificeringstes, vilken r&dtt och slitt postulerar
att produktivkrafternas vixt kriver en h8jning av
arbetskraftens kvalifikationsnivai:

"Kvalifikationsnivdns st&ndiga héjning i takt
med den tekniska utvecklingen kan anses vara
en central faktor nir det giller utbildningens
utveckling /.../ Utbildningens uppgift &r

att h6ja arbetskraftens intelligens, dess
produktivt-teknologiska kapacitet, till en
nivd som motsvarar produktivkrafternas."

(Hayrynen/Hautamdki, sv dvers 1976 s 42).

Jag kénner inte till huruvida den hir mekaniska
synen pd& sambandet mellan teknologisk utveckling
och kvalifikationsutveckling, med r&tter i komin-
ternmarxismens produktivkraftskonception, &r
representativ f&6r den aktuella forskningen inom
Osteuropeisk marxism. Om si& skulle vara fallet,
borde den nyare visttyska marxistiska diskussionen
kunna fungera som korrektiv. (H/H blandar exempel-
Vis samman begreppen arbetskraftens kvalificering
och arbetets komplicering, se aa s 42-44, vilket
93r hela resonemanget absurt.)
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Jfr Deutschmann 1974a s 126; Endlich m f1 1973
8.55L ¢

Projektgruppe Automation und Qualifikation 1973:
1975. Aven Frigga Haus; som himtar argument fran
denna forskargrupps resultat, féresprakar samma
typ av hégrekvalificeringstes (Frigga Haug 1?74

s 893, 909; 1977). Och héar i Norden har Steinar
Kvale velat ansluta sig till samma slags hdgre-
kvalificeringstes, och menar att betygen motverkar
den hdgre kvalificering som modernare arbetsplater
kriver. (Kvale 1978)

\

Chaberny/Gottwalt 1976 s 114f.

Chaberny/Gottwalt a a s 115.

. Peer E Sgrensen 1976 s 129

Groéll 1974 s 34.

" Ge sirskilt avsnitt II.5 ovan.

Jfr not 181 ovan.

"rydrsemot alla férestéllninggr om statens
relativa autonomi visar deE sig ndr det

gidller vart undorsékning;falt a?t_den e
offentliga arbetsutveckllng§p?lltlken (dr
beitsfdrderungspolitik) i s§»overraskagne e
hdg grad blivit omedelbart instrument ioratt
enskilda féretagens intrcgseg.och FehO\, o
detta slags arbetsutveckling %nnebar mer e -
mindre omedelbar subventioneflng av vgfje_e
skilt fdretag, och i samma man en ersa;tnizgl+
f6r dvergripande &tgdrder fdr att stru Eut t
fdrbittra det regionala arbetsg%at%utb? e /
och de sysselsattas mobilite§sLormagi. 'éﬁa
Att de enskilda privatekonomlsk§ int~esgets_
sd ensidigt och omedelbért bestammerka{ sy
utvecklingspolitiken, bdr beaktas.ockiians
man diskuterar teorier /t ex berlins v
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D B:s anm./ scm tillskriver staten nhge
sddant som ldngsiktig totalkapitalist
planeringsfdrmédga. Fdrslvitt virt une
ningsfdlt dr representativt fdr statl
agerande, saknar staten denna f&rmiga nir det
gdller att konkret genomdriva allminna f&re-
skrifter, staten bestdmmes i stdllet hirvid-
lag i hdg grad av de olika enskilda fdretagens
kortsiktiga intressen - och d& ingalunda en-
bart monopolens."

rsék=-
t

(Baethge m f1 1976 s 418).

Ytterligare nagra osorterade exempel p& att
kvalifikationsbegreppet kan gdra nytta-inte bara
ndr det gdller dvergripande sammanhang utan 4ven
i specialundersdkningar av de mest skilda slag:

Gero Lenhardt 1975 tillbakavisar den gingse upp-
fattningen att det statistiskt konstaterbara .sam-"
bandet mellan bristf&llig yrkeskvalificering
(gdstarbetare, kvinnor) och arbetsl&shet skulle
vara ett kausalsamband. Det dr alltsi, menar
Lenhardt, inte sd& att mdnniskor dr arbetsl®sa

f6r att de har d3lig utbildning. I stdllet &r

de arbetsplatser, som &r sirskilt k&nsliga f8r
konjunkturella eller andra fluktuationer i efter-
frdgan, s& inrdttade att de kan utnyttja okvalifi-
cerad arbetskraft.

Rudolf Schmidt 1975 férsdker sdtta Kraepelins
psykodiagnostikmetoder i samband med de nya kva-
lifikationskrav pd arbetskraften som restes av
datidens (sent artonhundratal)'maskindrift och
storindustriella produktion.

'Hgyrup/Hgyrup 1973 &r ett tidigt och &n idag sa-

vitt jag vet tdmligen unikt £8rs8k att sitta ett
undervisningsdmnes (matematikens) utveckling i
samband med kvalifikationsutvecklingen.

o ey ey SNy
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Hartmann m £l 1974 3r en samling historiska
uppsatser som bl a med hjdlp av marxistisk
kvalifikationsteori undersdker folk- och
realskolans framvdxt i Tyskland under 1700-
och 1800talen.

Nagra exempel:
Inom sovjetmarxistisk utbildningsteori talar man
enligt Hiyrynen/Hautamdki 1976 om "lagen om ar-
betets generalisering eller komplicering"”, som
bl a innebdr att
"Ndr den vetenskapliga och tekniska grunden
foér arbetsoperationerna utvecklas, &kar in-
slaget av allmdnna och f&r samtliga arbets-
uppgifter gemensamma drag /.../" (s 42)
Dieter Otten, som dr starkt kritisk mot mekaniska
resonemang typ den "lag" som Hiyrynen/Hautamiki
dberopar, har utifran helt-andra-utgdngspunkter
lanserat begreppet 'basiskvalificering', dvs
en minimikvalificering som kapitalet har intresse
av att all arbetskraft f&r del av, och som bl a
gdller" elementdra kommunikationsfidrdigheter (jfr
de senaste arens svenska debatt om "basfirdig-
heter").
"Framfodrallt bestdr det centrala i denna
basiskvalificering i bestidmda h&llnings-
kvaliteter, t ex en social och psykisk be-
redskap, modifiering av den egna arbets-
férmadgan, dvs villigheten att lata sin egen

natur underordnas vdrdefdrmeringslagbunden-
heterna." (Otten 1975 s 44).

Enligt Otten &r denna "basiskvalificering", som
dr gemensam f&r alla l8narbetare, en f8rutsdtt-

ning fO0r arbetskraftens mobilitet och f8rmdga till
omstdllning.

Samma grundlidggande funktion -att sdrja f8r att
arbetskraften blir mobil - har berlinskolans re-

presentanter betraktat som en av den moderna ut-
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bildningssektorns viktigaste - och allt kti-

vi
jare - funktioner (se t ex Altvater 1976b

[Te}

s 267ff, som sidtter den "generaliserade ut-
bildningen" i samband med den "tendens till lik-

formighet som kapitalet efterstrivar"). Andra

som framfdrt samma &sikt dr t ex Johannes Gr&ll
1975.8,.108ff, Bammé/Deutschmann/Holling i en bok
med den talande titeln Erziehung zur beruflicher
Mobilitdt. Ein Beitrag zur Sozialpsychologie
mobilen Verhaltens (1976), eller hir i Norden
Kund Illeris (se not 1l ovan). Nir det gdller
vuxenutbildning har Dirk Axmacher 1974 pekat pa
hur de processoavhéngiga kvalifikationerna &ven
ddr blir allt viktigare. Listan kunde gdras

hur 1l&ng som helst.

Med "processoavhingiga kvalifikationer" avser
Kern/Schumann i synnerhet

"Flexibilitet (i betydelsen férm&ga till
snabb anpassning till nya arbetsvillkor);
teknisk intelligens (i betydelsen f5rméga
t}ll kausalt, abstraherande och hypotetiskt
ténkande); perception (i betydelsen férmaga
att varsebli férindringar i ett komplext
signalsystem); teknisk sensibilitet (i be-
tydelsen f&rmdga till inlevelse i komplexa
tekniska sammanhang); ansvarskinsla ( i be-
tydelsen fdrmdga till samvetsgrann, pélitlig
och sjdlvstdndig attityd till arbetet)."

enligt Kern/Schumann 1970 s 68, som jag hir
citerar efter Altvater 197l1a s 88; Altvater menar

dock att termen "processoavhingig" ir vilsele-
dande:

"Naturligtvis dr sddana "kvalifikationer"
i?te processoavhdngiga; de kan framtrida som
sddana, enbart om de socialiserar sd kraftigt
i utbildningssektorn och i s& h&ég grad blivit
fdrlnnerligade av arbetarna, att de framtri-
der som sjdlvstdndig bestdndsdel i arbetarens
individualitet och inte lingre som produkt av
kapitalfdrhidllandet."

(Altvater a a s 90).
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Jfr Egon Beckers forsdk att explikera kvalifika-
tionsbegreppet, som dr det mest utférda fo6rsdk
jag sett: Becker 1976 s 301-340.

K A Nielsen 1976 anvdnder kvalifikationsbegrep-
pet i den sistndmnda, icke-empiriska, bemirkel-
sen och avser alltsd inte "de statistiskt do-
minerande kvalifikationskraven", utan "de ten-
dentiella krav (imperativ) som stdlles - oavsett
om betingelserna dr for handen f&r att inldsa

dem i bred skala i alla enskilda foretag." (s 107f.

Tyvdrr fdrekommer inte empirisk kvalifikations-
forskning i nédgon stdrre omfattning, av det enkla
skidlet att sddan forskning dr synnerligen resurs-

-krdvande. Jag har givit en del exempel p& vist-

tyska ‘unders&kningar. I Danmark arbetar ndgra
forskare med kvalifikationsunderséﬁhingaf, t ex
vid Institut for uddannelses- og socialisations-
forskning i Alborg och Sociologisk institut i
Kdpenhamn. I Sverige kdnner jag inte ti1l ndgon
egeptlig kvalifikationsforskhi%é, om man ‘inte

ska rdkna de aktuella utvdrderingarna av gymnasie-
skolans yrkeslinjer som sddan (bl a YRK-projektet
vid ped inst, Stockholms h&gskola).

Mastch 1972. Jfr Illeris/Olesen/Rasmussen 1976a
som kritiserar Masuchs sndva kvalifikationsbe-

grepp.

Det har gjorts mdnga, kanske alltfdr ménga,

forsdk att analogisera kvalifikationsprocessen

i skolan med den omedelbara produktionsprocessens
dubbelkaraktdr; utdver Masuch, se t ex Combe 1975,
Siebel 1977.
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Altvater 1976b s 265f. F&r ett vidgat kvalifi-
kationsbegrepp argumenterar ocksi bland andra
Schmitz 1973b s 809, Grsll 1974 s 38, Illeris/
Olesen/Rasmussen 1976a s 100ff.

Vidare &r det, som framhivts i flera sinsemellan
visensskilda nyare marxistiska ansatser, vdsent-
ligt att ideologin och medvetandeformer &ver-
huvud analyseras i sina funktionssammanhang.

Ndr Althusser hivdar tesen att "en ideologi exis-
terar alltid genom en apparat och dess praktik
eller praktiker" (Althusser 1976 s 138), s&
f8refaller detta Althussers intresse f&r "de
ideologiska statsapparaternas praktik" eller
"materiella ritualer" i ndgon min motsvara kun-
skapsintresset hos offentlighetsforskningen i
Habermas' och Negts efterf5ljd; nimligen diri

att ideologins och medvetandeformernas "mate-
riella" forankring i apparater, institutioner,
offentlighetssammanhang hamnar i fokus. Vilket
ndr det géller exempelvis undersdkningar av
ideologiférmedlingen i skolan skulle innebira

en tonvikt vid analysen av skolan som institution,
i motsats till isolerade ideologianalyser.

Till denna kategori kan riknas tva till svenska
8versatta introduktionsbdcker till socialisa-
tionsteorin: Gottschalch/Neumann-Schénwetter/
Soukup 1971 samt Huch 1972.

Ndr det gdller psykoanalytisk metod fértjsdnar
utbildningsforskningstraditionen fran Siegfried
Bernfeld och framdver stdrre uppmidrksamhet 4n som
kommit den till del i Sverige. Bernfelds egen
klassiska bok Sisyphos oder die Grenzen der

Erziehung (1925) &r fortfarande mycket t&nkvird

092

(J Q

on utbiléningseclonomin, i
hiicre utbildnins/orbeto-
s 11=17,

socialarbetare?, i Forasl-

A des Qualifikations-
(Svensk 6vers i
t _och kl¢

Lund:

L 1976b:

Ohlund

1 i Yerpitnlin
i

Zur nolitischen
» frankf/i: rischer

&
t

ors

I -fexr

1

50ziolo=-

pekte,

en 1976:

Runde

acr

rung von

Ichrers, Staatliche Bildungor

- o3 43
rits
LR »TLTL

So 23N VoA,

)

x funktiona-

rag der Okonomie zur Bildungs
mtochten und Studien der Bil-
schung, Teil 1, s 3505-340,

e/Volkholz, Sibylle 1973: Joziotkonomische
denden Schulwesens in dexr ), verlins

Endlich




~094]

Zur Fr
wendigen Qualifikation, i

Grill, Johannes 1974: Crenzen der i
nach den gesells o"xft71ch no

ilfikationshestimmung,
endi

1
51974, s %3-40,

unc_Xonmmnni ‘:
{
-— 1975: it :n_Rerrodultionsrrozes:
Vortlberl e in scher A
¥rank{/i: ubrkang, \
Haug, FPrigea 1974: Zua 3ireit der Bildungudkonomie, Altvater und die (3
Folgen, i Dbas frroment €8 1974, s 68%-909 |
(5
— 1977: In ftlichen Reproduktion., XKrit §
Rolle

n:ixfur b=ilew rk: Cempus,
Hartmann, Xlaus L./liysse laldeyer,
und Stant im 18, umd 19 thvhwx”ort.
Schulc in eunts

lans (uig) 107‘: Schnl (s

_x‘_

Huisken,

H&yrynen, Yrjo-l1
utbilcéni
kolosisk

Hfyrup, BLlse/Hfyrup, Jens

cn hictori

aavo/ﬁaut(

Illeris, Knud/Olcson, Henning
annelsexr, skole o~ cantund.

- - - 1976b:

S52lling/Rasmussen, TFalle
rUpenhamns: lunks

£8gac

Kern, Horst/Schur
Wirtschaf
Bundesrepu

— 1972: Dexr Sozie

ann, liichzael
tliche und soz
blik Deutschland

|
bei te ischen Unstelluns |

Frankf/ii, L

- 1973t Zum politischen Verha ltensvotential der Aranltcr“la>so, i |3
HMeschkat/llegt (utg) Gesellschaftsstrukiurcn, s 130-16 60, Frankf/ii: [
Suhrkamp, E

P

Lenhardv, Cero 1975: Berufliche Qualifikation und Arbeitslosigkeit, i |2
Leviathan 3 1975, s 370-391. 13
—— |4

. ]

lMasuch, lMichael 1972: TO1lmluChO Ukononie der A Lernarbeit und |5
{

Lohnarbeit im z nbek bei Rowohlt, »
(ﬁ{vidgad dansk overs y,‘ ”"ﬂﬂ”l"rﬁt A0 A

. . Iy v 13

noni. Ie reorbejdet o ldnarbeic i koo E

Rhodos. ) | 4

" 3 %
Nielsen, Kurt Azgaard 1976 sstruktur op t
analyse af ko g

mellem hind i

Offe, Klous 19752: Deru
tik. Irnnlf/ : S

1fsbildungsreform, Fine Fallstudie #iber Reforrmnoli-
uhrlenp,

n
Olesen, lenning Salling 1974b: Om reformen af l= reruddannelserne, i
Pee dagorik i Lm 1ssesanfundet, Kopenhomn: Kontext sz rhe fic.

2 e 5 N RO e

1973: Bildungsreform vom Stand-
15 1973, s 13-54.

fatterkollektiv: Maoni
akuikl
wmen af de erhvervs

s 145=-164, i.Openbans:

Tests

» in der neco-

ericince, raX-

onomie? Zu den Versuchen mit
steny, i Zeitcchrift flr

Uddannel

Teer ‘B S iomi, Froblencr ved uddannelsc

y “Foer B
. N L e o s

sekiorens indne ssigsf I ,(niarcuﬂzrsulﬁmﬂA lge,

s

69-165. Fagiryk.

]d.uO?l—
aschen=

buch Verleg., v




