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FORORD

Utbildningsvetenskapliga kommittén startade sin verksamhet i mars 2001.
Uppdraget ir att frimja forskning av hég vetenskaplig kvalitet med relevans
for lararutbildning och pedagogisk yrkesverksamhet. Det innebir forskning
om lirande, kunskapsbildning, utbildning och undervisning. P4 samma sitt
som Vetenskapsradet i vrigt har kommittén dven i uppgift att behandla
forskningspolitiska fragor och arbeta med forskningsinformation.

Kommittén férdelar medel till forskningsprojekt och forskarskolor. Ut-
over detta stodjer kommittén dven forskarnitverk, arrangerar konferenser
och delar ut resebidrag for att stimulera internationellt utbyte mellan fors-
kare. Kommittén har dven initierat olika 6versikter och kartliaggningar.

Vetenskapsradets utbildningsvetenskapliga kommitté har sedan den in-
rittades ar 2001 arrangerat en 3rlig konferens med syfte att etablera en
motesplats for forskare inom det utbildningsvetenskapliga filtet. Tidigare
konferenser har haft teman som belyser forskningsomradet utbildnings-
vetenskap och vilka vetenskapliga perspektiv som kan nyttjas fér att ut-
veckla det utbildningsvetenskapliga filtet.

Det dr nu mojligt att bérja skérda frukterna av kommitténs tidiga beslut.
Dirfér har Vetenskapsrddets utbildningsvetenskapliga kommittés femte
konferens rubriken "Utbildningsvetenskap 2005 - resultatdialog och fram-
atblick”. De forskare som medverkar i konferensen presenterar forsknings-
projekt som slutredovisas under 2005/2006.

I denna rapport har forskarna som deltar i 2005 ars konferens bidragit
med en kort presentation av det aktuella forskningsomradet. Artiklarna i
rapporten visar pa bredden av den forskning som med stéd av UVK bedrivs
vid svenska universitet och hégskolor.

Tjia Torpe UIf P. Lundgren

Ordfiorande Huvudsekreterare
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BARN'S_ LITERACYUTVECKLING

Den sociokulturella och pedagogiska miljons
betydelse for barns literacyutveckling

Monica Axelsson, Stockholms universitet
Elisabeth Bjorklund, Hogskolan i Gavle och Goteborgs universitet
Carina Fast, Uppsala universitet

Det finns en stor férvintan fran férildrar, lirare och samhille att barn ska
lira sig ldsa och skriva. Fér ménga barn startar lis- och skrivprocessen tidigt
och sker inte genom négon formell undervisning. I anglosaxisk litteratur
om lis- och skrivinldrning férekommer ofta begreppet literacy som stér fér
mer dn den rent tekniska fardigheten (Street 1984, Barton 1994, Meek 1998).
Det ér snarare férmégan och beredskapen att anvinda ldsandet och skrivan-
det, for att skapa ett innehall i skriftspraket pa ett sitt som svarar mot det
behov som finns i ett speciellt sociokulturellt och historiskt sammanhang
(Vygotskij 1986, Street 2000, Siljé 2000).

Barn socialiseras in i literacy forst och framst av sina foridldrar, men det
sociala nitverket som finns runt familjen har ocksa stor betydelse for barn-
ets utveckling. I leken och det sociala samspelet mellan barn uppstar ofta
literacysituationer dir barnen undervisar varandra. I varje specifik miljo
trider olika former av literacy fram fér barnet och det dr genom att delta i
dessa literacysituationer som barnet tillagnar sig kulturspecifika sitt att fa
och ta information fran skriven text. Barn utvecklar sin unika uppsittning
erfarenheter av literacy.

De flesta barn i Sverige kommer tidigt i livet i kontakt med pedagoger
i forskolan. Det innebir att barnet som levt i en hemmiljo som férmed-
lar vissa literacyaktiviteter abrupt kan méta en omgivning dir helt andra
literacyaktiviteter géller som #r starkt vasensskilda frin hemmets. Barnens
egna erfarenheter har ofta inte tagits tillvara i skolans formella 13s- och
skrivundervisning. Sprakvetaren Brian Street benimner detta ett autonomt
forhéllningssitt. Det motsatta dr att pedagogen istillet férséker ringa in
hur 1angt barnet kommit i sin literacyutvecklingen och tar vara pa barnets
erfarenheter och bygger vidare pa dessa. Denna, av Street kallad, ideologiska
modell utgér fran literacy som social praxis och star for en kulturkénslig syn
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pa literacy eftersom normer, praxis och syften varierar i olika sammanhang
och kulturer (Street, 2001). Hirmed utkristalliseras tva forhallningssitt pa
barns literacyutveckling som péverkar métet med barnen.

Centrala fragor i véra tre studier har dirf6r varit:

* Vilka literacysituationer interagerar barn, i olika kulturella, sociala och
pedagogiska miljder, i?

* Hur uttrycks och tillimpas literacy vid dessa tillfallen?

* Hur tas barnens kunskaper och erfarenheter till vara i forskola och skola?

Referenser

Barton, David (1994), Literacy. An introduction to The Ecology of Written language. Oxford:
Blackwell.

Meek, Margaret (1998), On being literate. London: The Bodley House.

Street, Brian (1984), Literacy in Theory and Practice. Cambridge: Cambridge University Press.

Street, Brian (2000), Literacy events and literacy practices: theory and practice in the New
Literacy Studies. I: Martin-Jones, Marilyn & Kathryn Jones (eds), Multilingual Literacies.
Amsterdam: John Benjamins.

Street, Brian (2001), Introduction. Ethnographic perspectivesonliteracy.I: Street, B. (ed.), Literacy
and Development. Ethnographic Perspectives. London: Routledge.

Siljs, Roger (2000), Lirande i Praktiken: Ett Sociokulturellt Perspektiv. Stockholm: Bokforlaget
Prisma.

Vygotskij, Lev (1934/1986), Thought and language. Cambridge, Massachusetts: The MIT Press.
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| det foljande redovisas de tre delstudier som ingar i projektet.
Litteracitet bland ett- till tredringar i forskolan

Elisabeth Bjorklund, Hogskolan i Gévle och Goteborgs universitet

Manga smé barn vistas dagligen i férskolan, och kommer dar i kontakt med
bade talat och skrivet sprék. Férutom utbudet av sagobdcker och annan
skriven text férekommer bdde samtalande och skrivande i olika former.
Betoningen pa litteracitet mérks dven tydligt i mélformuleringarna i f6r-
skolans laroplan (Lpfé 98). Kan man d& tala om lasning och skrivning redan
bland s sma barn som 1-3-8ringar? Studiens &vergripande syfte har varit
att studera hur 1-3-&ringar uttrycker litteracitet i forskolan. Litteracitet i de
tidiga dren (eng. early childhood literacy, ECL) definieras som en utveckling
och utvidgning av litteracitetsbegreppet och enligt Gillen et al. (2003) kan
ECL sigas innefatta mer #n enbart lis- och skrivaktiviteter, fér dven
annat som sma barn producerar och praktiserar, t.ex. rim och ramsor, sdnger,
bokbliddrande och berittande, torde dven kunna ses som uttryck fér ECL.
Kulturens roll blir betydelsefull och studien tar ocksa sin utgadngspunkt i
forskolans smébarnsgrupp och vad som sker i interaktion mellan de olika
aktorerna, barn och vuxna, i erévrandet av litteracitet. Det sociokulturella-
historiska perspektivet har darfor valts som teoretiskt ram med Vygotskij
som férgrundsgestalt som studerade hur de sociala sammanhangen utveck-
lar barnets sprak och begreppsbildning (Vygotskij, 1999).

Forskningen har himtat inspiration fran etnografin och har genomférts
med hjilp av observationer under 22 ménader av elva barn och deras tva
larare. Det som hittills framtritt ur materialet visar att barnen disponerar
och utnyttjar manga olika killor av litteracitet, dar bilderboksbldddrande
och lidsning pa egen hand i bécker och i den egna portfolion, till synes ir
de mest frekventa inslagen ur litteracitetshinseende. Nir barnen utforskar
tillvaron pé egen hand visar flera av dem intresse for texter i férskolemiljon
genom att peka pa anslag, skyltar och etiketter och pockar pa pedagogernas
uppmirksamhet for att fa texten upplést fér sig. En 6verraskande upptickt
r att en del av barnen intresserar sig for att sjilva skriva texter for att skapa
mening. Ofta drar dessa aktiviteter till sig andra barns intresse. Annu ett
exempel pa en framtriadande litteracitetsaktivitet 4r nir pedagogerna till-
sammans med barnen konstruerar en berittelse om vardagens hindelser
och da ir den vuxne ledsagaren som stédjer och uppmuntrar barnen i deras
berittande uttryckta genom gester och ord.

Avhandlingen planeras bli klar under viren 2007.
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Referenser

Gillen, J. & Hall, N. (2003). The Emergence of Early Childhood Literacy. I Hall, N., Larson, J. &
Marsch, J. Handbook of Early Childhood Literacy. s. 3-12. London: SAGE Publications Ltd.

Utbildningsdepartementet. (1998). Lpfo 98. Léroplan for forskolan. Stockholm: Fritzes.

Vygotskij, L. S. (1999). Tédnkande och sprik. Géteborg: Daidalos.

Sju barn - sju vagar in i skriftspraket

Carina Fast, Uppsala universitet

Det &r vanligt att man utgdr fran skolan i studier av hur barn lir sig lisa
och skriva. I denna studie, som ocksa ir ett avhandlingsarbete, utforskas
diremot vilka erfarenheter, kunskaper och vanor sju barn under tre r far
i sina hem, i samband med skriftspraket. Barnen ir fédda 1998 och var fyra
ar vid studiens bérjan. Malet &r att ta reda pad hur barnens erfarenheter och
kunskaper virderas i métet med férskolans och skolans lids- och skrivunder-
visning.

Studien visar att barnen i mangt och mycket "beter sig” som sina for-
dldrar. Barnen lir sig att "people like us are readers like this” (Gee, 2001).
Pierre Bourdieu (1982/1999) menar att en ménniskas habitus 4r en produkt
av férildrars och tidigare generationers historia men att varje ménniskas
habitus dr unik. Detta dr mycket tydligt hos de sju barnen. Barnen méter
ofta skrift, bortom férildrarnas kontroll, i form av leksaker, dataspel, teve-
program, klistermirken mm. Redan som fyradringar siger barnen att de
"laser” i leksakskataloger. Detta stimmer 6verens med vad Gunther Kress
(1997) betonar att i multimodala texter, med en blandning av ord och bilder,
sa formedlar bilderna en form av text. Leksakskatalogerna vicker drémmar,
fantasier och énskningar hos barnen. Barnen utgar ofta fran katalogerna
och gor noteringar, ritar bilder och skriver 6nskelistor.

Det 4r vanligt att f6érédldrar och andra vuxna ser pé barns kultur med oro.
De tycker att den &r av dalig kvalité och att t.ex. data- och tevespel kan ge
kroppsliga symtom som blekhet och fetma. I dessa situationer blir kamra-
terna viktiga. Det dr av dem barnen lir sig.

Barnen kommer till férskola och skola med sina unika erfarenheter av
skriftspraket. Det 4r mycket tydligt i studien att de flesta pedagoger tar av-
stand fran barnens kultur. Jan Thavenius skriver (2004) att det knappast ir
négon 6verdrift att siga att skolan bara sldpper in nagra fa genrer och stilar
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och att utrymmet for avvikelser ir litet. Som exempel kan nimnas en for-
skolldrare som berittar att barnen ir férbjudna att ta med sig pokémonkort
till férskolan. Hon siger: "Men vi har férstatt att de haller pd med dem pa
rasterna i buskarna.” I buskarna férekommer alltsd aktiviteter dir barnen
jamfor bilder, bokstdver och ord och liser tillsammans. Just sddant som, av
larare och forskare, brukar framhéllas som viktiga inslag da ett barn lir sig
ldsa och skriva.
Avhandlingen beriknas vara klar i december 2006.

Referenser

Bourdieu, P. (1982/1999), Language and Sympolic Power. Oxford: Polity Press.

Gee, J. P. (2001), A Socialcultural Perspective on Early Literacy Development. I: Handbook of
Early Literacy Research. New York: The Guilford Press

Kress, G. (1997), Before Writing. Rethinking the paths to literacy. New York: Routledge.

Aulin-Gréhamn, L. & Persson, M. & Thavenius, J. (2004), Skolan och den radikala estetiken.
Lund: Studentlitteratur.

Litteracitetshandelser och litteracitetspraxis
i flersprakiga forskolor

Monica Axelsson, Stockholms universitet

I Sverige har 14 procent av barnen i férskolan ett annat forstasprdk och en
annan kulturell bakgrund 4n den svenska. I storstadsomradet dir denna
studie dr gjord géller detta nirmare 100 procent av barnen i férskolan. Genom
att fokusera pa de litteracitetshindelser barnen interagerar i och ta reda pa
hur litteracitet férmedlas i férskolan vid dessa tillfallen férsoker studien
utréna vilken litteracitetspraxis den flersprékiga forskolan kinnetecknas av.
Eftersom varje samhille har normer, virderingar och konventioner som &r
kopplade till litteracitetspraxisen bir varje litteracitetshiandelse i forskolan
med sig ett budskap om hur barnet ska forsta virlden och vilken litteracitet
omgivningen uppmuntrar och tillater.

De 16 barn som vid fem &rs alder ingér i min studie ir alla, utom ett, fédda
i Sverige. Nir de var ett ar borjade de i forskolan. Eftersom barns huvud-
sakliga sprakutveckling sker mellan 18 och 36 méanaders dlder méter dessa
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barn det svenska spriket innan de har bérjat producera sitt modersmal och
i en miljo som skiljer sig frdn hemmets. Under ett &r har forskolans littera-
citetshindelser dokumenterats genom observationer, samtal med pedagoger
och férildrar, video- och audioinspelningar samt insamling av barnens
teckningar.

Analysen av materialet visar pa en forskola med flersprakiga barn och i
viss man flersprakig personal dar det svenska spraket och den svenska lit-
teraciteten dominerar. Den komplexa spraksituationen i barngruppen, nio
olika sprak plus svenska, har resulterat i att pedagogerna ger ett uttalat stéd
till foraldrarna att anvinda och stimulera barnens modersmal samtidigt som
forskolan utvecklar barnens svenska. I motsats till laroplanens formulering
har det skett en arbetsfordelning mellan férildrar och férskola. De nio
intervjuade foridldrarna dr ndjda med sina barns forskola och betoningen pa
svenska, men uttrycker samtidigt att utvecklingen av barnens modersmal
ir en sjilvklarhet f6r dem och att de kommer att begira modersmélsunder-
visning sé fort det gr, dvs. nésta &r, i férskoleklassen.

Litteracitetshindelserna i den flersprakiga férskolan ar fraimst centrerade
kring svenska barnbocker. Den dominanta litteracitetspraxisen anknyter i
hég grad till ménstret for godnattsagor med bestdmda tidpunkter och platser
for ldsandet och med sirskilda roller fér vuxen och barn. Barnen lir sig att
delta i en dialog med férskolldraren runt boken och de inbjuds att kom-
mentera och stilla frigor i samband med ldsningen. Barnens erfarenheter
och upplevelser ges utrymme och kopplas till bokberittelsen samtidigt som
berittelserna anvinds som stoff fér barnens monologiska aterberattande,
dramatiseringar och rollspel. Huvudbudskapet till de flersprakiga barnen ir
att det ar litteracitetspraxis pa svenska som omgivningen uppmuntrar och
tillater.

Referenser

Kenner, Charmian (1999), Children’s Understandings of TextinaMultilingual Nursery. Language
and Education. Vol. 13: 1.
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DEN SAMLADE FORNYELSEN AV SFI

En sammanfattning av vuxenutbildningens
omstrukturering sett genom en fallstudie

Dennis Beach, Hogskolan i Boras och Marie Carlson, Goteborgs universitet

Den kommunala vuxenutbildningen i Goteborg dndrade karaktir genom
olika beslut i kommunfullmiktige mellan 1999-2002 efter det att Kunskaps-
lyftet, den femériga nationella satsningen pé vuxenutbildning, avslutats.
Huvudsakligen gick dessa beslut ut pa att marknadsanpassa vuxenutbild-
ningen genom att, enligt lagen om offentlig upphandling frin 1992, lamna
ut den kommunala vuxenutbildningen pa anbud. Ett av de forsta viktiga
stegen i denna marknadsanpassning var skapandet av Studium AB, ett kom-
munalt bolag. Studium AB bildades den 16 maj 2001 dd den kommunala
vuxenutbildningen, Komvux, efter ett politiskt beslut omvandlades till ett
kommunbolag.

Niar Studium AB bildades var bolaget med goda marginaler den stérsta
utbildningsanordnaren av kommunal vuxenutbildning i regionen. I sep-
tember 2002 efter upphandlingen hade denna stillning férlorats. Under
sina forsta 18 ménader gick Studium miste om de flesta av sina utbildnings-
platser — man gick frén tidigare sooo platser till 500 och befann sig plots-
ligt konkursmissiga med en massiv 6vertalighet bland personalen. Denna
6vertalighet betalades ekonomiskt via skattepengar men skapade ocksa
stor psykosocial stress fér drabbade lirare och administratorer. For tidigare
och presumtiva kursdeltagare inom forna Komvux fanns ocksa en kostnad.
Upphandlingen innebar att manga som hade sin utbildning pad Studium
eller hade sokt eller tinkt soka dit nu kom till andra utbildningsanordnare
eller fick s6ka sig nya utbildningsvigar.

I vart projekt har vi identifierat och féljt hur olika kontrahenter frén
skilda verksamheter och ansvarsnivder inom kommunal vuxen utbildning
har tolkat och arbetat inom den omorganisation som har pagatt. Analysen
bygger pé intervjuer, studier av dokument och deltagande observation. S&vil
sprak om utbildningen som sprék i den sociala praktiken omkring och inom
omstruktureringsprocessen fokuseras. Frigan om hur man i olika samman-
hang talar for att driva olika argumentationslinjer har uppméarksammats.

12 UTBILDNINGSVETENSKAP 2005 - RESULTATDIALOG OCH FRAMATBLICK
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SFI-utbildningen har varit en viktig arena i vuxenutbildningens omstruk-
turering i Goteborg d& denna omstrukturering paborjades férst dir, som
ett slags experiment. SFI-utbildning har dirfér bildat en sirskild fallstudie
inom undersékningen.

Omstruktureringens drag i tal, text och handling

Det var ett anbudsférfarande som &ppnade upp den vuxenutbildning vi
har studerat f6r marknadskrafter. Detta mojliggjordes nar Kommunfull-
miktige i december 1998 konstituerade Vuxenutbildningsnimnden som en
bestillarndmnd for vuxenutbildning med uppdrag att skapa och kontrollera
en kvasimarknad av utbildningar, individer och anordnare i regionen (se
dven Beach & Carlson 2003, 2004; Beach 2004). P4 detta sitt kan sigas att
politikerna behéller mer kontroll éver hur vuxenutbildningen utvecklas
an dr fallet i andra former av marknadsanpassning genom att utveckla ett
styrsystem som identifierar och sedan férdelar "utbildningsmottagare” pa
ett begrinsat (och av ndamnden bestdmd) antal utbildningsanordnare. Det dr
alltsd ingen fri marknad som rader. Denna marknadens villkor blev intres-
sant att studera. Féljande fragor stilldes:

1. Hur tolkas de organiserande begrepp i den samlade férnyelsen av vuxen-
utbildning i Géteborg sett utifran fallstudien den samlade fornyelsen av
SFI? Vilka andra nyckelbegrepp finns och vilken betydelse ges dessa?

2. Hur uppfattar man att férnyelsen paverkar/inte paverkar arbetssituation
och organisation?

3. Vilka strategier och handlingslinjer utvecklas diskursivt inom infér "f6r-
nyelsen”? Hur omsitts dessa i praktiken?

4. Vilka visioner och prognoser artikuleras utifran "den samlade fornyelsen”
av vuxenutbildning sett till "den samlade férnyelsen av sfi”?

Valfrihet har varit ett av de begrepp som diskuterats intensivast —fére och
under omorganisationen. Inte minst kanske for att "valfrihet” liksom fér
den delen "flexibilitet” &r sa centralt i olika policy- och styrdokument, sévl
nationellt som lokalt och internationellt i relation till diskurser om om-
strukturering och marknadsanpassning (Beach, 2004; Beach och Dovemark,
2005; Wass, 2004).

Begreppet valfrihet i utbildningssammanhang kopplas ofta till "individens
behov” och méjligheter for att vilja utbildning (se &ven Dovemark, 2004; Wass,
2004) och kan fungera som organiserande begrepp som héller sasmman talet om
fornyelse. Sddana begrepp férekommer sdvil i text som i tal, synnerligen i
anbudsférfarandet, men kan ofta ges skilda innebdrder i olika sammanhang.

UTBILDNINGSVETENSKAP 2005 - RESULTATDIALOG OCH FRAMATBLICK 13
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Vi undersdkte bland annat vilka innebérder som gavs till begreppet valfrihet,
for vem det gillde och pé vilket sitt (Beach, 2004; Carlson, 2004).
Valfriheten som méjlighet och styrande princip i vuxenutbildningen var
ytterst begrinsad efter omstruktureringen enligt flertalet deltagare i var
undersdkning. Detta for att systemet med upphandling bestamde eller band
upp, menade alltsd de flesta vi intervjuade, och blev snarast en fraga om
"frihet” for Bestdllarndmnden inte fér individer. S& var ocksa tanken frén
borjan enligt flera politiker vi har talat med.

”Aven om detta aldrig uttalades... offentligt (var) det en planerad valfrihet... fér den
studerande individen (men) ingen stérre individuell valfrihet... f&r individerna (eller)
foretag sjilva (som) avsdgs’. Som en utbildningsledare uttryckte sig. "Det blev en sken-
diskussion mycket om valfrihet hit eller dit (men) fér den enskilde kursdeltagaren blev
fragan avgjord i ett mote med en myndighet... Forvaltningen bestdmde... Sedan kan man

alltid diskutera i vilken grad det var mer valfrihet eller mindre &n tidigare”.

Som vi har beskrivit det tidigare blev ekonomin och apparatens behov
till slut éverordnad och individen utifran detta sedan "tilldelad” en plats
i utbildningen (bade lirare och studenter) genom en mekanisk hantering
av individen som subjekt. En objektifiering av ménniskor och minskliga
virden skedde (Carlson, 2004; Beach & Carlson, 2004; Beach, 2004) dir, trots
talet om individen i centrum, var det individen som objekt snarare dn som
subjekt det handlade om. Béde studenter och lirare flyttades om i systemet
och styrdes 6ver av ett abstraherande system och sprakbruk (Carlson, 2004)
i ett system dar tidigare kollegor delades i skilda grupper av (fér de) oklara
grunder och beslut som bar med sig betydelsefulla konsekvenser for deras
arbete, framtid, framtidstro, identitet och sjilvkinsla (Beach, 2004, 2005).
Vissa fortsatte som lirare i Studium, andra férflyttades till andra delar av
det kommunala utbildningssystemet och andra, de kallades for de 6ver-
taliga eller overflodiga, forsattes i ett omstillningsprojekt i utbildningsfor-
valtningens regi.

En objektifiering av utbildningen gir att se i pagdende diskussion och
forandringsarbete men utéver det ocksé en innehéllslig férskjutning i syn
pa utbildning, lirande och lirarprofessionen. Olika aktérer talar mycket
om att mita och rikna, och om utbildningar som leder till snabba resul-
tat. En ekonomisk diskurs har fatt foretride, vixelvis via referenser till
nya utbildningsmarknader, samt behov att pressa kostnader och att skapa
kund/klientrelationer och korta ner leveranstider. Men framfér allt handlar
den dominerande diskursen om att s billigt som méjligt och s kvickt som
moijligt & ut kursdeltagaren i arbete (Carlson, 2004; Beach & Carlson, 2004).
"Dra ned pé kostnaderna! Betala sd att de kan komma ut i arbetslivet s&

14 UTBILDNINGSVETENSKAP 2005 - RESULTATDIALOG OCH FRAMATBLICK



DEN SAMLADE FORNYELSEN AV SFI

snabbt som méijligt!” Idéer om yrkesutbildning och ett sysselsattningsper-
spektiv betonas numer i utbildningstalet om utbildningsmal och lararnas
arbetssituationer istillet for, som férut, polytekniska eller humanistiska
utbildningsideal. Den nya diskursen passar nyliberalismens mal med utbild-
ningar bittre dn de gamla menar bade vi och i stort alla ldrare i studien.

En fraga som tidigt fanns med i projektet handlade om "de nya idéernas
ursprung”. Frigan kom frén en skolledare som infér kommunens samlade
fornyelse av SFI undrade hégt i en intervju dver "vad for slags idé som négon
hade fatt (och) som till varje pris skulle genomdrivas”. Nir upphandlingen
var klar i september 2002 féljde andra fragor. "Hur kunde det egentligen gé
som det gick”, fragade sig d& ménga berorda.

Stadsrevisionens granskning 2003 ger kanske delvis svar for ndgra und-
rande, da granskarna bland annat betonar att det har saknats en riskanalys
for bolagisering och att ett objektivt underlag f6r beslut om en bestillar-
nimnd saknas. Deras uppfattning liknar den vi har format p4 basis av var
unders6kning, att beslutsunderlaget f6r bolagsbildningen har mer liknat
en argumentation uppbyggd kring plattityder och ideologiska pastdenden
istdllet for konkreta beldgg och allsidig analys (Stadsrevisionens rapport
2003; Beach & Carlson, 2003). Som Czarniawska-Joerges skriver (1988:29),
pé samma sitt som sidkerhetsventiler, sinkte dessa plattityder trycket nir
det byggts upp for hégt och bidrog pa sa sitt till att 6ka det spelrum som
fanns f6r kommunfullmiktiga och andra drivande fraktioner.

Kunskapslyftet ndimndes ofta som en referens- och jamférelsepunkt sévil
i tid och rum som fér innehéllsliga aspekter. En informant sade s hir:

"Frén 1996 skedde (en) nedmontering av den centrala forvaltningen och ideliga angrepp
pé den vuxenutbildning som fanns pdbérjades... Men det definitiva brottet kom p8 hésten
97 (med) Kunskapslyftet... For vér del p& Utbildningsférvaltningen hade vi gjort ett sd
kallade tjinsteutldtande (och) fram till dess s& hade vi uppfattningen att det var OK
for politikerna... Sedan sades det att den viktigaste punkten var att det var Utbildnings-
niamnden som skulle ha hand om Kunskapslyftet... Politikerna ville att det skulle ligga
pé kommunstyrelsen... Och jag frigade sedan varfér, men jag fick inget svar annat 4n att
det dr vart beslut och ni méste rétta er efter det. S vi fick avbryta hela planeringen och
det tillsattes en speciell grupp med diverse figurer som hade mer anknytning till Arbets-
marknadsverket och Socialtjinsten #n till utbildningssystemet... Det var det definitiva

brottet med det som hade varit...”

Utbildning har, i kunskapssamhillets farvatten, blivit alltfor viktig som
samhillsfrga och politisk (handels-) frga fér att limnas i utbildnings-
experternas hinder verkar det som. Politikerna och ekonomer har tagit
alltmer plats i beslutsfattande (Carlson, 2004; Beach & Carlson, 2004) och
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allt oftare har de vint sig till andra 4n utbildningsforskare och byrakrater
for att fa stéd fér de beslut som ska fattas samt fér att genomféra dessa
beslut och utvirdera besluten och deras konsekvenser (a.a.). Vissa aktorer
har blivit vildigt kritiserade av andra i de intervjuer och filtsamtal vi har
gjort och dokumenterat kring dessa saker. I synnerhet har politikerna varit
utsatta for hard kritik fran ldrarna medan politikerna har riktat sin kritik
mot Studiumorganisationens ledning och "dess troghet infér forandrings-
krav och behov”. Studiums ledning har motkritik. De menar att de utred-
ningar som politikerna anvinde sig av infor omstruktureringen "har varit
bestillningsjobb”. En informant uttalade sig pa foljande sétt: "Det har varit
mycket internutredningar... Kommunledningen har valt att lata ndgon i den
egna organisationen goéra en utredning (men) det saknas bredd... kunskap
(och) erfarenhet”. En annan har sagt: "Vildigt mycket bedrevs inom stads-
kansliets egna led... Man sj6sitter ndgonting ganska snabbt... Och det mirks
ju av konsekvenserna”.

Fakta och myt om det nya i det nya

Under omstruktureringen av vuxenutbildningen har manga nya poster tillsatts
och olika organisationsmodeller presenterats. "Man ville dndra strukturerna’
sades det och dven sjilva anbudsférfarandet gick ut pd att "skriva fram négot
nytt som man tinker sig framgent”. Vad som sedan blev till i praktiken har vi
i efterhand delvis férsokt att utvirdera. Men i diskursen "innan” praktiken var
det solklart vad som gillde. "Nya” alternativ ska lanseras och dessa ska helst
ge "okad effektivitet”, "6kad kvalitet” och "6kad valfrihet” med "individen i
centrum”. Den diskussion som fordes byggde pa ett spel av motsatser (Ball,
1998; Stronach, 1993). "Bryta gamla ménster och hitta nya viigar!” "Flexibilitet”
kontra "rigiditet” &r ett motsatspar som dterkom regelbundet.

Genom motsatsernas spel etablerades hierarkier som definieras och for-
knippas med negativa och/eller positiva virden och egenskaper. Media har
spelat starkt pa dessa; ibland av ekonomiska skil kan tyckas, men ibland av
tydligt ideologiska (Carlson, 2005; Larsson, 2005). Det gamla skulle brytas
ner och medieutbudet har anvinds fér att, som det verkar f6r oss och som
en utbildningsledare uttryckte det, "spela pd méinniskors kinslor och skapa
stod for forandringar som skulle uppfattas som sjdlvklara och skenbart néd-
vandiga”. Som hon papekade "nytt klingar ofta bittre 4n gammalt” liksom
"flexibel i regel kinns som nagot positivt i férhallande till stel (eller) rigid”.
Som Ball uttrycker det "new policies often feed off and gain legitimacy
from deriding and demolishing previous (ones)” (Ball 1998: 125, Beach &
Carlson 2004; Beach, 2004).
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Orittfardig kritik gentemot Komvux framférs ofta i media enligt flertal
lararinformanter:
"Mycket vad man har hért 4r en sdn dir svepande kritik mot Komvux, att vi var stelbenta,
vi var inte flexibla nog och sedan har det ju horts eller ryktats att Komvux var till fér de
redan vilutbildade. Jag tror att det var en serie av sddana hir antaganden... Nagon sa né-
gonting, andra hingde p& och sedan har det gatt runt. Fér har man satt sig in i det, s kan
man ju inte undgé att ha sett att Komvux verkligen var till for de svaga grupperna ocksa.

Komvux hade ju allt. Vi var fruktansvirt flexibla, enligt var egen uppfattning i alla fall.”

Det finns olika bilder. Saken 4r inte sé att siga "clear cut” &ven om det hela ser
ganska morkt ut hir. Vissa ldrargrupper har dstadkommit magnifika resultat
under ganska svara omstidndigheter i den omstrukturerade utbildningen i
sina arbeten med studenter, som ar vildigt néjda med den utbildning de
har fatt (Beach, 2005 manus). Minst tva bilder framtrider. En "sinister” bild
som skapas nir man sitter hindelser under ett mer "exo-meso-makro” beto-
nande lupp. En mer "benign” bild som framtrider nir man arbetar intensivt
med drivna och driftiga, uppfinningsrika och kreativa studenter och lérare,
nira in pad det dagliga arbetet med studenternas lirande. Men bigge bilder
bir pa skuggan av sin motsats. Aven om detta giller tidligast i mikrodimen-
sionen och framférallt pd mikrodata skapat inom nedbrutna delar av den
gamla Studiumorganisationen.

Budskapen ar dock menar vi, inte motstridiga s& mycket som de dr mang-
tydiga. Ju mer makroorienterad man &r i sin analys och dataproduktion ju
mer negativ och "ren” dr den bild som framtornar. Ju mer mikroorienterad
man blir ju mer differentierad blir den bild som framtrider. Men 4ven i det
mer positiva resultatet finns det bestimda "14g punkter” och tydliga pro-
blem framfoérallt betriffande lirarnas arbets- och anstillningsvillkor och
fackliga inflytanden &ver liroplaner och kursplaner, men 4ven i relation till
identitetspositioner fér studenter i behandling av kinsliga &mnen i under-
visning och lirande (Beach, 2005, manus).
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Forskarskolan i matematik
med amnesdidaktisk inriktning

Gerd Brandell, Lunds universitet

Bakgrund

En forskarskola ir en form fér samarbete inom en stérre grupp doktorander
och handledare, oftast vid flera olika hégskolor/universitet. Dess mél 4r en
effektivare och mer stimulerande forskarutbildning. Meningen #r att forsk-
ningen ska bedrivas i en miljé med fler méjligheter till givande diskussioner
och nira samarbete med andra doktorander och med mer intensiv hand-
ledning. Forskarskolor har blivit vanligare i Sverige pa senare &r.

Ett framvéxande forskningsfalt

Matematikdidaktik sysslar med frigor om liarande i matematik och om mate-
matikutbildning i vidare mening. Matematikdidaktisk forskning inrymmer
ocksa forskning om utvirdering, om styrinstrument och om organisation av
utbildningen. Matematikdidaktiken #r ett internationellt etablerat forsk-
ningsfilt med rader av internationella forskningstidskrifter, vetenskapliga
konferenser och med forskarutbildning i manga linder. Sverige ligger efter de
andra nordiska linderna nir det giller att inrétta speciella tjanster inom mate-
matikdidaktik och den matematikdidaktiska forskningen har tidigare fram-
forallt bedrivits vid pedagogiska och #mnesdidaktiska institutioner. Under de
allra senaste dren har omradet fatt férankring vid de matematiska institution-
erna och numera finns ocksd i Sverige professorer i matematikdidaktik: vid
Luled tekniska universitet, Ume3 universitet och Hogskolan Kristianstad.

Avgrinsningen av omradet matematik med didaktisk inriktning ir av
naturliga skil inte skarp och uppfattningen om vad det innehéller vixer
successivt fram utifrén den forskning som bedrivs. Forskningen behandlar
matematikdidaktiska fragor som kraver djup forstéelse av amnet och forsk-
ningen bygger pd omfattande kunskaper om matematikens vetenskaps-
teoretiska status, av dess historiska utveckling och av matematikens
begrepp, metoder och teoriuppbyggnad.
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Forskarskolan i matematik med @mnesdidaktisk inriktning

Skolans matematikutbildning har varit krisdrabbad. Mot den bakgrunden
avsatte Riksbankens Jubileumsfond &r 2000 45 mkr till en forskarskola i
matematik med dmnesdidaktisk inriktning (FMD). RJ:s styrelse utsig en
ledningsgrupp fér forskarskolan med uppdrag att ansvara for planering och
genomférande av forskarskolan. Intresset var stort och femton doktorander
antogs i maj 2001 bland narmare 150 sdkande.

Eftersom intresset var sd stort bidrog Vetenskapsrédet med finansiering
och ytterligare sex doktorander kunde antas. Vetenskapsradet tilldelade i
en f6érsta omgang medel f6r dren 2001-2003. Efter en fornyad ansékan fick
forskarskolan fortsatt stéd for dren 2004 och 2005.

Mal for forskarskolan

Vid forskarskolans start formulerades malen, béde i den PM som lag till

grund fér Riksbankens beslut och av ledningsgruppen. Riksbankens

Jubileumsfond inrittade forskarskolan med det dubbla syftet

* att forse hogskolans lararutbildning och gymnasieskolan med fler forskar-
utbildade l4rare i matematik

* att utveckla matematikdidaktik som forskningsomrade i vért land.

Overgripande mal f6r utbildningen i forskarskolan #r kvalitet och effektivitet.
Eftersom omrédet &r relativt nytt i Sverige medverkar forskarskolan till att
en ribba sitts fér god kvalitet inom den matematikdidaktiska forskningen.
Effektivitetsmalet innebdr att alla doktoranderna genomfér sina studier och
avlagger doktorsexamen inom fem ar som 4r den normala tiden. Mélet dr hogt
satt med tanke pd att genomstrémningen i forskarutbildningen #r visentligt
lagre och de genomsnittliga studietiderna (bruttotid och nettotid) lingre.

Utveckling av matematikdidaktiken som forskningsfdlt dr ocksd en uppgift
for forskarskolan. Vid forskarskolans start stod det klart att handlednings-
resurserna ir begrinsade i vart land. Forskarskolan har darfér haft ett
program for kompetensutveckling fér handledarna. Mélet ir att de del-
tagande institutionerna utvecklar resurser och kompetens sé att forskningen
lever vidare efter forskarskolans slut.

Struktur, organisation och ledning

Av de 21 doktoranderna som antogs vid starten har fyra av olika anledningar av-
brutit sina studier. Tre har antagits senare f6r att ersitta dessa. Doktoranderna
ir anstillda pa doktorandtjinster eller har samma villkor som doktorander pa
sina adjunktstjinster. FMD finansierar med bidrag institutionernas kostnader
for doktorandernas 16ner och viss del av handledningskostnaderna.

Tio institutioner vid lika ménga universitet/hégskolor medverkar i forskar-
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skolan, i de allra flesta fall matematikinstitutioner. De ingdende hogsko-
lorna 4r Goteborgs universitet, Hégskolan Kristianstad, KTH, Linkopings
universitet, Luled tekniska universitet, Milardalens hégskola, Stockholms
universitet, Umed universitet, Uppsala universitet och Vixj6 universitet.
Institutionerna antogs efter ett ansokningsforfarande dar forutsittningarna
for forskarutbildning inom omradet virderades av ledningsgruppen med
stéd av tre utlindska experter (Johan Mason, Storbritannien, Mogens Niss,
Danmark och Michéle Artigue, Frankrike).

Alla doktorander ir inskrivna som forskarstuderande vid sina respektive
fakulteter, i de flesta fall i &mnet matematik med inriktning mot didaktik
eller motsvarande. Det finns alltsd inget gemensamt forskarutbildningspro-
gram for alla. Ddremot finns stor samstimmighet mellan programmen med
kurser i matematik och matematikdidaktik férutom mer allminna kurser.
Forskningen dr matematikdidaktisk.

Ledningsgruppen beslutar i alla fragor av vikt, som budget, bokslut, upp-
foljning och fortsatt finansiering, gemensamt kursutbud, annan gemensam
verksamhet och uppféljning av miljoerna. Ordférande i ledningsgruppen ar
professor Hans Wallin, Umed universitet. Koordinator for forskarskolan ir
universitetslektor Gerd Brandell vid Lunds universitet.

Verksamhet

Kurser

Alla forskarskolans kurser har ett matematikdidaktiskt innehall med stor
relevans for doktorandernas forskning. Internationellt erkdnda experter har
anlitats som géstlirare pd samtliga kurser. Undervisningen har genomforts vid
tva sammandragningar pa 3-4 dagar. Deltagandet har varit hogt och kurserna
blev mycket uppskattade. Andra doktorander har ocksa deltagit i kurserna.

Konferenser

Forskarskolan har anordnat en rad konferenser f6r doktorander och hand-
ledare med teman som kvalitet i forskningen, forskningsetik, handledning,
forskningsfinansiering, genusperspektiv, mm. En viktig funktion av kon-
ferenserna har varit att 6verbrygga kulturklyftan mellan matematikerna &
ena sidan och det matematikdidaktiska forskarsamhillet & den andra. Till
alla konferenser har svenska och internationella experter inbjudits.

Handledning och mentorskap

Handledningen sker i samverkan mellan matematiker, matematikdidakti-
ker, matematikhistoriker, pedagoger och tillimpade matematiker. Varje
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doktorand har minst tvd handledare, en matematiker och en matematik-
didaktiker eller pedagog. Som alltid inom forskarutbildningen r hand-
ledningen av avgérande betydelse. I de flesta fall har handledningen och
samarbetet mellan handledarna fungerat utmérkt. I nagra fall dir problem
uppstatt har forskarskolan kunnat stédja miljéerna och doktoranderna i att
finna nya l6sningar.

Varje doktorand har tvd si kallade mentorer bland ledningsgruppens
medlemmar. Mentorerna héller kontakt med doktoranden och kan fanga
upp svarigheter som doktoranden méter och dir en utomstdende sakkunnig
person kan ge stéd och hjilp.

Uppfoljning
En ging om &ret gor ledningsgruppen en uppfoljning av doktorandernas

framsteg och beslutar om fortsatt finansiering om studierna framskrider i
normal takt.

Resultat av forskarskolans verksamhet hittills

Forskarutbildningen, examina

Den forsta licentiatavhandlingen presenterades i december 2003. Hittills
(juni 2005) har 10 doktorander, varav tre finansierade av VR-projektet, avlagt
licentiatexamen och fortsitter mot doktorsexamen. De flesta av de dvriga
planerar att gé direkt pd doktorsexamen Av de tio avhandlingarna r tre sam
manliggningsavhandlingar och sju skrivna helt eller delvis pa engelska.

Forskningen och filtet

Den matematikdidaktiska forskningen har breddatsinnehallsmissigt genom
forankringen péd matematikinstitutionerna. Doktoranderna arbetar med
projekt som tar upp en rad fragor som inte tidigare behandlats i svensk
forskning, eller f6r andra grupper av elever. Manga av projekten riktas
mot gymnasiet och hdgskolan. Exempel pé forskningsprojekt dr féljande:
matematiklirobdckernas innehdll i relation till liroplanerna (Monica
Johansson, Luled), effekterna péd utbildningsarkitekturen av inférandet av
modern informationsteknologi i undervisningen (Mikael Nilsson, KTH),
effekter av de nationella proven i matematik pd undervisning och liarande
(Jesper Boesen, Ume3), ldsning av matematiska texter (Magnus Osterholm,
Linképing), det intuitiva sannolikhetsbegreppet (Per Nilsson, Vixjo),
larares och studenters dialoger om matematik (Andreas Ryve, Milardalen),
begreppsutveckling p& hogskoleniva (Kristina Juter, Kristianstad),
begreppsutveckling ur ett historiskt perspektiv (Kajsa Brating, Uppsala).
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Anknytningen till skolans matematikutbildning

Redan av exemplen ovan framgdr att anknytningen till skolans och hog-
skolans matematikutbildning ir tydlig och att frgorna 4r angeldgna for
larare som vill forstd studenternas lirande och f3 redskap for att utveckla
sin undervisning, Doktoranderna har deltagit och medverkat i Matematik-
biennalen r 2004 och i andra konferenser fér lirare.

Samverkan, nationellt

FMD innebir genom sin blotta existens att ett nitverk utvecklas. Alla hand-
ledare och doktorander - totalt uppat 4o personer — har deltagit i en rad
gemensamma kurser, seminarier och konferenser. Doktoranderna har pre-
senterat sin forskning vid olika nationella forskningskonferenser. Ett 6ppet
hus arrangerades i november 2004 i Uppsala i samarbete med forskarskolan i
matematik och berdkningsvetenskap. Doktoranderna presenterade dir sina
pagdende projekt.

Internationalisering

Eftersom handledarkapaciteten i Sverige ar begrinsad, far nio av doktorand-
erna (bitridande) handledning for sitt avhandlingsarbete av forskare fran
andra linder. Handledarna dr verksamma vid universitet i Norge (Barbara
Jaworski), Danmark (Jeppe Skott), Storbritannien (Terezinha Nunes),
Kanada (Anna Sierpinska), Australien (Gilah Leder och Robyn Zeven-
bergen), Nederlinderna (Jan van Maanen) och USA (Norma Presmeg).
Kontakterna sker genom besék av doktoranderna, genom besok av hand-
ledarna och genom kontinuerlig kontakt déremellan. Atta av doktoranderna
- delvis samma personer - har tillbringat kortare eller lingre tid vid ndgon
utlindsk institution och andra kommer att gora det lingre fram. Flera av
doktoranderna skriver sina avhandlingar pd engelska. De flesta av doktorand-
erna har redan presenterat sin forskning vid internationella sommarskolor,
konferenser eller kongresser. Speciellt viktig var den stora virldskongressen
ICME 10 f6r matematikutbildning som dgde rum i Képenhamn 2004 och
dar de flesta av doktoranderna medverkade med bidrag i ndgon form. Flera
doktorander har redan fatt bidrag accepterade eller publicerade i internatio-
nella forskningstidskrifter.

Den internationellt framstdende forskaren Gilah Leder, Australien, be-
sokte pd FMD:s uppdrag samtliga miljoer under forsta dret som resursper-
son. Som redan nimnts medverkar manga vilkinda forskare som forelidsare
i FMD:s kurser (bland dem Ference Marton, Sverige, Mogens Niss, Danmark
och Ole Bjorkqvist, Finland).

Doktoranderna i forskarskolan har fatt ett nationellt och internationellt
kontaktnit som dr mycket ovanligt for s& unga forskare.
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Framtiden for forskarskolan och forskningsomradet

Forskarskolan 4r en engdngssatsning och den kommer att avslutas 2006.
Fem av de ingdende institutionerna har ansékt hos Vetenskapsrddet om
stéd for en fortsatt verksamhet. Oavsett forskarskolans framtid kommer
forskningsomradet att utvecklas vidare vid de matematiska institutionerna,
eftersom det numera finns aktiva forskare som arbetar inom filtet, levande
forskningsmiljoer och ett vixande intresse fran studenterna. Efterfrigan pa
fardiga doktorer dr stor, bland annat frén lararutbildningen.

Lis mer

Hogskoleverket. (2000). Forskarskolor ett regeringsuppdrag. Hogskoleverkets rapportserie 2000:
2. Stockholm: Hégskoleverket

Hogskoleverket. (2004). Uppfiljning av 16 nationella forskarskolor : samverkan, rekrytering, hand-
ledning och kurser. Hogskoleverkets rapportserie 2004:18. Stockholm: Hégskoleverket

Kilpatrick, Jeremy & Reys, Robert E. (editors). (2001). One field, many paths : US. doctoral pro-
grams in mathematics education. Issues in mathematics education Vol 9. Providence: American
Mathematical Society in cooperation with Mathematical Association of America

Kim, Lillemor. (2000). Svensk forskarutbildning i internationell belysning. Stockholm : Kungl.
Vetenskapsakademien.

Leder, Gilah, Brandell, Gerd & Grevholm, Barbro. (2004). The Swedish graduate school in
mathematics education. Conception, birth and development of a new doctoral programme.
NOMAD. Nordisk Matematikkdidaktikk. (Jul 2004) v. 9(2) p. 165-182.

Niss, M. (1999). Aspects of the nature and state of research in matheamtics education. Edu-
cational Studies in Mathematics 40: 1-24

Sierpinska Anna & Kilpatrick Jeremy (Eds) (1998). Mathematics education as a research domain:
A search for identity. Dordrecht. Kluwer.

Hemsida: www.msi.vxu/Forskarskolan
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"Tanker man pa en matematiker
tanker i alla fall jag pd en man.”

Gerd Brandell, Lunds universitet

Bakgrund

Pojkar laser mer matematik pd gymnasieniva in flickor och fler mén dn kvinnor
studerar matematik pé hogskoleniva. Andelen kvinnor som liser gymnasiets
D-kurs ér 40 procent, i grundutbildningen i matematik vid hdgskolan dr om-
kring en tredjedel kvinnor, inom forskarutbildningen en fjardedel och bland
dem som avligger doktorsexamen mellan 10 procent och 15 procent.

Bortval av matematik p& gymnasieniva kan bli ett hinder fér individens
studieval lingre fram. Kunskap om orsakerna till val och bortval av mate-
matik dr vdsentlig om man vill rekrytera fler kvinnor till naturvetenskap,
teknik och andra matematikintensiva omraden.

I internationell forskning har flickors prestationer och deras (antagna)
bristande sjalvtillit i matematik har anvints som férklarande faktorer till
varfor flickor viljer matematikstudier i ligre grad 4n pojkar. Aven faktorer
som lararnas instéllning, larobdckerna och arbetssétten har av forskare an-
vints som forklaring till att manga flickor viljer bort matematik. Numera
har flickorna kommit ikapp pojkarna och har ngot bittre betyg én pojk-
arna i matematik pd grundskolan och lika bra i gymnasiet.

En rad internationella undersékningar har visat att matematik av manga
(bade kvinnor och min) betraktas som manlig eller som en manlig domin.
Detta har anvints som en viktig forklaring till varfor en del flickor/kvinnor
viljer bort matematiken vid fortsatta studier. I projektet GeMa riktar vi in
oss pé denna faktor. Citatet i rubriken 4r himtat frin en intervju med en
kvinnlig gymnasist i studien.

Konsskillnader - en teoretisk bakgrund

I GeMaprojektet ansluter vi oss till ett teoretiskt perspektiv dir kon ses som
en grundliggande struktur i samhiillet som hela tiden bade reproduceras och
forandras. Perspektivet medger dven att olikheter inom konen kan upp-
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mirksammas. Med hjilp av kon som analyskategori kan t.ex. maktférhal-
landena i skolan och pa universitet undersdkas. Hur ser det ut i klassrum-
met och pé seminariet? Vad betyder undervisningssitten? Hur genomsyrar
konsordningen utbildningen? GeMa-projektet kan givetvis inte ge svar pa
dessa stora fragor, men menar att ett studium av attityder i detta perspektiv
kan vara en utgadngspunkt, som pekar vidare.

Koénskonstruktion

Vi har utnyttjat den amerikanska filosofen Sandra Hardings teori om kon-
struktionen av kon i var analys. Hon féreslér att kon ses som skapat genom
tre samverkande processer. Dessa dr bildningen av konsidentiteten, det
individuella kénet, uppkomsten av kinsstruktur eller arbetsdelningar i 16nat
och oloénat arbete och formandet av konssymbolism i tankar, ord och bilder.
Det som pé ett symboliskt plan tillskrivs det manliga: rationalitet, logiskt
tinkande, objektivitet, hdrdhet m.m. kinnetecknar ocksd matematik.
Flickor och pojkar, kvinnor och min kan dirmed uppfatta matematiken
som ett mer naturligt omrade for min. Konsstrukturer, som vi ser daglig-
dags i skolan, pd arbetet och i media, bekriftar och kan tyckas rattfardiga
symbolismen. Harding papekar dessutom att det handlar om asymmetri sa
att det som riknas till det manliga rankas som finare eller mer virdefullt &n
det som riknas som kvinnligt.

Matematik - en manlig domén

Pastdendet matematiken dr en manlig domdin giller pa flera plan. For det forsta
handlar det om andelen kvinnor i matematikrelaterade yrken. Minnen
dominerar rent numerirt bland de professionella matematikerna, vilket ar
en del av konsstrukturen.

Amnet matematik har ocks3 en manlig laddning, det vill siga att i fore-
stillningar om matematik finns aspekter av konssymbolismen. Egenskaper
som behdovs for att vara en matematiker sdsom logisk férméga och rationa-
litet tillskrivs min men inte kvinnor.

En tredje betydelse ror kulturen. Den speciella kultur, som rader inom
matematik med dess ritualer, koder, virderingar och praktiker dr utformad
av mén. Flickor och kvinnor kan kinna sig frimmande i den kulturen vilket
kan gora att de uppfattar matematiken som manlig.

Lirobécker, undervisningssitt och virderingar inom matematikundervis-
ning kan féra budskapet om den inneboende maskuliniteten vidare.

Men konstruktionen av kon ér inte statisk utan férinderlig. Det dr inte givet
att dagens gymnasieungdomar betraktar matematik som manlig. Kvinnor har
hogre betygsgenomsnitt an min och de smé skillnaderna mellan kvinnor och
min i matematikbetyg ror mer betygsfordelningen 4n nivan.
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Attitydmatningar

Fennema-Shermans attitydskala fran 70-talet

Attityder mits traditionellt genom att personer far ta stillning till olika
pastdenden i sa kallade attitydskalor. De mest kdnda och anvinda attityd-
skalornasom giller matematik och matematikstudier utvecklades av Elizabeth
Fennema och Janet Sherman 1976. En av dessa rér matematik som manlig
domin (MD-skalan). Enligt mitningar med hjélp av MD-skalan uppfattar
béde min och kvinnor att matematik ar viktigare, intressantare och lampli-
gare for min 4n for kvinnor. Min uppfattar matematik som en manlig domin
i hogre grad dn kvinnor gor. Det dr visat i méngder av undersékningar i fram-
forallt USA men ocksa i andra lander.

Reviderad attitydundersokning som jamstaller flickor och pojkar

Enligt Fennema-Sherman-skalan kan matematik antingen vara manlig eller
konsneutral. Men idag kan man tinka sig att skolelever kan tycka att mate-
matiken kan vara ett "flickimne”. Flickor presterar lika bra eller bittre dn
pojkar och flickor ar rent allmént mer vilanpassade som skolelever. Gilah
Leder vid La Trobe universitetet i Melbourne har tillsammans med Helen
Forgasz omarbetat Fennema-Sherman-skalan och gjort den kénsneutral. I
GeMa-undersékningen anvinder vi den omarbetade skalan.

GeMaprojektet

Projektets fragestéllning

De overgripande fragestillningar vi vill undersoka ar féljande:

* Betraktar svenska elever matematik som en kvinnlig, manlig eller kéns-
neutral domén?

* Finns det kénsskillnader i synen pd matematiken som kvinnlig, manlig
eller kénsneutral doman?

* Finns det ngot samband mellan flickors bortval av matematik och en
eventuell forestillning om matematiken som en manlig doman?

Uppldggning

Projektet var tvadrigt med tva faser, inriktade mot grundskolan respektive
gymnasieskolan. Attitydundersokningen gjordes med enkiter till ett stort
antal elever. 700 elever i grundskolans arskurs nio och 550 i arskurs tva i
gymnasiets NV- och SP-program har deltagit i enkitundersékningarna
under &r 2002 respektive 2003. Frigeformulidren kompletterades med in-
tervjuer av elever som besvarat enkiten, 24 elever i vardera grundskolan
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och gymnasiet. Intervjuerna genomfordes efter en preliminir analys av
enkitsvaren.

Enkédten

I den enkit som anvinds ska de svarande ta stéllning till olika pastienden,
som till exempel Har matematik som favoritdmne. Svaret ska fainga om eleven
uppfattar att pastdendet giller mer f6r kvinnor eller mén eller om det inte
ar ndgon konsskillnad. Det finns fem svarsalternativ till vart och ett av dessa
pastdenden i enkiten:

¢ Kvinnor mer 4n min — absolut (KA)

* Kvinnor mer &n min - kanske (KK)

* Ingen skillnad pa kvinnor och min (IS)

* Min mer dn kvinnor - kanske (MK)

® Min mer dn kvinnor - absolut (MA)

Det fanns ocksé en bakgrundsdel i enkiten och en del med frigor om
elevens egen relation till matematiken.

Analys av enkéten

Majoriteten av eleverna, bdde kvinnor och min svarar pa de flesta fragor
att det inte dr ndgon skillnad mellan kénen. Det giller for alla frdgor med
ett par undantag. Vi har sett nirmare pa fragor dir det finns relativt starka
asikter om konsskillnader. Det ér fragor dir en majoritet eller en betydande
minoritet anser att det dr skillnad mellan kénen. Vi har ocksa tittat nirmare
pa fragor dér svarsmonstren skiljer mellan flickor och pojkar eller mellan
elever pa olika program. Se exempel i figur 1 som giller gymnasiestudien.

60

50

40 —

30

Andel i procent

20

KON

. B — |:|;

KA KK IS MK MA

Figur 1 Svarsférdelning till pastendet Tror att de jobbar for litet med matematiken om det gér

daligt fér dem, uppdelat pa kén, gymnasiestudien.
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Bade min och kvinnor tycks luta at att det 4r mer typiskt fér kvinnor att tro
att de jobbar for litet med matematiken om det gar daligt for dem, men den
uppfattningen dr mer utbredd bland kvinnorna.

Resultat fran grundskolestudien

Flickor och pojkar har samma uppfattning

Flickorna arbetar bra pé lektionerna och de oroar sig om de inte klarar sig i
matematik anser bade flickor och pojkar. De &r sdledes flitiga och anstringer
sig. Detta overensstimmer med andra forskningsresultat. Flickor inskolas
och inskolar sig sjilva till att skéta sina plikter och vara till lags, att vara
duktiga skolflickor. Ur den synvinkeln dr matematik ett flickimne.

Pojkarna, menar bade flickor och pojkar, stor pa lektionerna och de retar
framfor allt pojkar, men dven de duktiga flickorna.

Men bade flickor och pojkar tror att det framfor allt dr pojkar som gillar
utmanade matematikproblem. Detta tyder pa en relativt utbredd forestill-
ning om pojkar som de mer limpade for matematik. Bade flickor och pojkar
—1ihégre grad pojkar - tror att pojkar mer 4n flickor behéver matematik fér
att f3 jobb i framtiden.

Pojkars forestallningar

Samtidigt som dgmnet ses som manligt i vissa avseenden tror manga pojkar
att det dr vanligare att pojkar tycker matematik &r trakigt 4n att flickor gér
det. Likasa skulle pojkar behdva hjilp mer 4n flickor och ge upp vid svérig-
heter oftare 4n flickor. Vid en férsta anblick ar &sikterna om matematik som
manligt, och matematik som ett Zmne pojkar inte gillar, motsigande. Men
det handlar troligen om skillnader inom pojkgruppen. Sidana skillnader
framgér i klassrummet genom vissa pojkars utagerande upptridande och
kan till exempel kopplas till skillnader i social bakgrund.

Manga pojkar ger ocksa uttryck fér att de anser att lirarna oftare upp-
muntrar flickorna och dgnar mer tid at flickorna.

Flickors forestdllningar

Ett speciellt intressant resultat ar att en betydande andel av flickorna anser
att det 6vervigande dr flickor som vill férstd den matematik de arbetar
med. Detta faktum skall dven stillas i samband med den tidigare redovisade
fliten och anstringningen. Fliten och anstringningen stér i motsats till de
tillskrivna manliga egenskaperna férnuft och logik. Flickornas uppfattning
motséger denna forestillning.
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Resultat frdn gymnasiestudien

I kort sammanfattning visar gymnasieenkiten att matematik uppfattas
som en manlig domin i m&nga avseenden — matematiken dr utmanande, in-
tressant, lustfylld f6r ménnen. Pa liknande sitt férknippas negativa aspekter
av matematiken — matematiken som trékig, svar — med kvinnor. Kénsmark-
ningen av matematiken som manlig férstirks i jimfoérelse med grundskolan
genom att positiva aspekter uppfattas som vanligare for min, samtidigt som
negativa aspekter anses gilla oftare f6r kvinnor. Den grupp som starkast
kénsmirker matematiken som manlig 4r minnen pd NV. Minnen pé SP ir
den grupp som ir mest kdnsneutral och kvinnorna bade pd NV och SP ligger
mellan dessa ytterligheter.

[ analysen har vi ocksd jamfért grupper av elever pa grundskolan och i
gymnasiet. Det visar sig att flickorna dr de som féridndrar sin uppfattning
mest och gér fran att ha visat en relativt kdnsneutral uppfattning pa grund-
skolan till att kénsmirka matematiken som manlig i gymnasiet.

Diskussion

GeMaprojektet visar utan tvekan att en ny attitydskala med ett alternativ
att matematiken kan ses som kvinnlig 4r nédvindig idag. Kombinationen
av enkiter och intervjuer dr utmirkt for att férdjupa férstielsen av enkit-
svaren, som ibland kan tyckas motsigelsefulla.

En del av eleverna hade invindningar mot var enkit i sina kommentarer
och menar att kénsuppdelningen riskerar att foérstirka féordomar. De avvisar
tanken pé biologiskt grundade kénsskillnader i matematisk férm&ga. Sam-
tidigt visar svaren att férestdllningar om matematiken som mer tillhorigt
det ena kénet finns bland eleverna. Vi menar att man behover exponera
sddana foérestillningar f6ér att kunna undergriava dem. GeMa har visat att
forestillningen om "matematik som en manlig doméin” dr vanligast bland
vissa min. En inte alltfér djarv gissning ar att detta foérhallande negativt
paverkar kvinnors val av hégre studier i matematik.

Lis mer

Om GeMaprojektet. De tva férsta rapporterna nedan ir kortare och mer populirvetenskapligt
hallna, medan de senare ir vetenskapliga rapporter:

Brandell, Gerd, Nystrom, Peter & Staberg, Else-Marie. (2002). Matematik i grundskolan — kins-
neutralt dmne eller inte? Lund: Matematikcentrum, Lunds universitet.

Brandell, Gerd, Nystrém, Peter & Staberg, Else-Marie. (2004). Matematik i gymnasieskolan

— kénsneutralt dimne eller inte? Lund: Matematikcentrum, Lunds universitet.

30 UTBILDNINGSVETENSKAP 2005 - RESULTATDIALOG OCH FRAMATBLICK



MATEMATIK - EN MANLIG DOMAN?

Brandell, Gerd, Nystrém, Peter Staberg, Else-Marie, & Sundqvist, Christina. (2003). Kén och
matematik. GeMaprojektet. Grundskolerapport (Nr. 2003:19). Lund: Matematikcentrum,
Lunds universitet

Brandell, Gerd, Larsson, Sara, Nystrém, Peter, Palbom, Anna, Staberg, Else-Marie & Sundqvist,
Christina. (2005). Kén och matematik. GeMaprojektet. Gymnasierapport (Nr 2005:20). Lund:
Matematikcentrum.

Om Who and mathematics och Fennema-Shermans M D-skala:

Forgasz,HelenJ., Leder, Gilah C.& Gardner, Paul L. (1999). The Fennema-Sherman mathematicsas
a male domain scale reexamined. Journal for Research in Mathematics Education, 30(3), 342-348

Hyde, Janet S., Fennema, Elizabeth, Ryan, Marilyn, Frost, Laurie A. & Hopp, Carolyn. (1990).
Gender comparisons of mathematics attitudes and affect, a meta-analysis. Psychology of

Women Quarterly, 14, 299-324

Om unga i svensk skola:

Jakobsson, Ann-Katrin. (2000). Motivation och inldrning ur genusperspektiv: En studie av gymnasie-
elever pa teoretiska linjer/ program (Vol. 146). Géteborg: Acta Universitatis Gothoburgensis
Staberg, Else-Marie. (1992). Olika véirldar, skilda vérderingar. Hur flickor och pojkar méter higsta-

diets fysik, kemi och teknik. Umed: Pedagogiska institutionen, Ume8 universitet.
Ohrn, Elisabet. (2002). Kénsmdnster i forindring? En kunskapsoversikt om unga i skolan. Stockholm:
Liber.

Om konsperspektiv pd matematik och naturvetenskap:

Harding, Sandra. (1986). The science question in feminism. Milton Keynes. Open University
Press.

Walkerdine, Valerie. (1998). Counting girls out: girls and mathematics (New ed.). London: Falmer
Press.

Hemsida: www.maths.Ith.se/GeMa
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GYMNASIESKOLANS SOCIALA KARTA

Nagra resultat fran projektet

Gymnasieskolan som konkurrensfélt

Donald Broady och Mikael Borjesson, Uppsala universitet
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Alla vet att egenskaper som socialt ursprung eller kén spelar roll for elever-
nas vigar genom utbildningssystemet och manga har nog en hum om hur
olika utbildningar dtminstone pd den egna orten skiljer sig at. De flesta
stockholmare kan l4tt forestélla sig de sociala olikheter som skiljer Enskilda
Gymnasiet frdn Kirrtorps gymnasium och Tensta gymnasium. Men det 4r
svarare att 6verblicka hela systemet. Ett sitt 4r att konstruera sociala kartor
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dir skillnaderna framstélls som avstdnd. P4 en sddan karta syns hur nira
eller 1angt frén varandra elever, eller gymnasieutbildningar, befinner sig
med avseende pé sina sociala egenskaper eller tillgdngar. De som liknar
varandra hamnar intill varandra pé kartan, de som &r olika ldngt bort frin
varandra. Sociala kartor ger en samlad bild av ménga relationer, ungefir sa
som nir geografiska kartor synliggér avstdnd mellan manga olika stillen.

P4 kartan harintill syns hur elever med olika egenskaper finns utspridda
pé olika utbildningsinriktningar i den svenska gymnasieskolan. Metoden
med vars hjilp kartan skapats kallas korrespondensanalys. Vi har utgatt fran
ett register over alla svenska gymnasielever som gick i arskurs 2 dren 1997-
2000, sammanlagt bortat 370 ooo elever. For att skapa rummet, dvs. for att
definiera avstdnden, har vi hir anvint tva slags upplysningar, om elevernas
kon och om deras sociala ursprung, vilka vi relaterat till de utbildningar de
hamnat pa. For att klassificera det sociala ursprunget har vi delat in eleverna
i 32 sociala grupper. P4 s vis far vi totalt 64 kategorier, exempelvis séner och
dottrar till likare, till foretagsledare, till grundskolldrare. For att gora kartan
mer l4ttlast har vi tillimpat en grévre indelning i kulturell elit, ekonomisk
elit, medelklass och sa vidare.

Upplysningar om forildrarnas inkomst och utbildningsniva, om elever-
nas betyg frdn grundskolan och deras val av ett andra utlindskt sprak och
om vilka som gr i friskolor har vi inte anvint f6r att konstruera rummet.
Denna information har vi 1atit korrespondensanalysen placera ut i efter-
hand i det redan upprittade rummet.

Tillaggas bor att enbart medelpunkterna finns inprickade pa den karta
som &terges hir. I mdnga andra analyser, sirskilt av mindre talrika popula-
tioner, arbetar vi med hela molnen av individer och deras egenskaper, vilket
ger besked om utspridningen och diarmed bittre tolkningsunderlag.

Ett stabilt monster

Den svenska gymnasieskolan kan ur sociologisk synvinkel betraktas som ett
rum med polariteter och hierarkier som bestdms av elevernas egenskaper
eller tillgdngar. Av korrespondensanalysen framgar att den egenskap som
mer 4n ndgon annan bidrar till att forma rummet 4r kon. Polariteten mellan
hur pojkar och flickor viljer — eller om man s vill: tilldelas — gymnasie-
utbildning skapar den vist-6stliga axeln pa kartan. Flickdominerade utbild-
ningar sdsom omvardnadsprogrammet (OP), barn- och fritidsprogrammet
(BF), den humanistiska grenen av samhillvetenskapsprogrammet (SPHU)
och vissa grenar/inriktningar av det estetiska programmet (ESDT, ESKF)
stdr mot pojkdominerade som industriprogrammet (IP), byggprogrammet
(BP) och fordonsprogrammet (FP).
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Nir de skillnader (s8ledes framst skillnader i kén) som bidrar till att upp-
ritta den végrita axeln tas bort, anvinds s& mycket som mojligt av de reste-
rande skillnaderna for att skapa en andra axel, den nord-sydliga pa kartan.
Denna liter sig tolkas som en social hierarki. Overst elever, savil flickor
som pojkar, med hogt socialt ursprung, ddrunder elever ur medelklassen
och nederst arbetarklassen. Notera att det framfor allt dr elevernas forild-
rars utbildningsmissiga — och inte ekonomiska - tillgdngar som bidrar till
att forma rummet. Hogst placerade dr barn ur utbildningsstarka grupper:
likarbarn, universitetslirarbarn. Avstandet till arbetarklassens séner och
dottrar ar langre for dessa kulturellt bemedlade barn @n f6r barnen ur den
ekonomiska eliten. Det 4r med andra ord mer sannolikt att ett barn till en
foretagsledare @n att ett barn frdn en likarfamilj hamnar pa8 samma gym-
nasieutbildning som en elev med arbetarklassbakgrund. Bland gymnasie-
utbildningarna intar naturvetenskapsprogrammets naturvetenskapliga
gren/inriktning (NVNA) platsen i toppen av hierarkin. Detta ir den ut-
bildning som favoriseras av de grupper som 4r mest vilférsedda med utbild-
ningskapital. Frdn ingen annan utbildning ar vigen lingre till de program
som domineras av arbetsklassbarnen.

Grundménstret dr pafallande stabilt. Det har dterkommit nar vi studerat
gymnasieskolan under olika &r, frén 1997 till 2000, och i olika regioner, och
dven i véra studier av hégskolan alltifrdn 1970-talet. Monstret har formen
av en triangel. Skillnaderna mellan kénen &r som storst vid triangelns bas,
dér flertalet elever med bakgrund i arbetarklassen befinner sig, och minskar
i takt med att vi ror oss uppat i gymnasieskolans sociala hierarki. Kénen
mots pa hierarkins krén, det vill sdga pa det naturvetenskapsprogrammets
naturvetenskapliga gren. I hogskolan intar ldkarutbildningarna motsva-
rande position.

Forandringar

Aven om grundménstret sedan linge #r stabilt kan forindringar noteras
under senare ar. Till de mest genomgripande hor att naturvetenskaps-
programmets naturvetenskapliga gren blivit allt mer elitpriglat under loppet
av 1ggo-talet. Allt storre andelar elever med hégt socialt ursprung och dven
elever med hdga betyg (det &r inte riktigt samma sak) viljer denna utbild-
ning, dir sdledes bade sociala och meritokratiska eliter samlas. En rimlig
forklaring &r att det gatt inflation i systemet. Nir allt stérre andelar elever
under 19go-talet paborjade studieférberedande utbildningar flyttade de
tidigare sociala klyftorna mellan de teoretiska och de praktiska linjerna sa
att siga in i de forstndmnda, vilket forskjutit relationen mellan naturveten-
skapsprogrammet och samhillsvetenskapsprogrammet.
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Andra intressanta forindringar har att géra med inrittandet av ett helt
nytt program, det tekniska, och av nya inriktningar inom naturvetenskaps-
programmet. L3t oss forst konstatera att ambitionen att rekrytera fler flickor
till tekniska utbildningar misslyckats. Inrittandet av ett eget program fér
teknik har fatt motsatt effekt. Flickorna har blivit dn firre. Detta kunde
forutses. Nir den tidigare tekniska grenen (NVTE pé kartan) avskiljdes fran
naturvetenskapsprogrammet och blev ett eget program miste den en del av
den sociala glans som den lanat dirifrén. Att det nya programmet dirtill
gjordes mindre generellt och mer likt de yrkesférberedande programmen
torde ha bidragit ytterligare till att stota bort en del flickor. I jamforelse
med NVTE har det nya teknikprogrammet sjunkit i den sociala hierarkin
(rort sig mot séder pa kartan) och flyttat sig ut till den manliga polen (langt
Ssterut pa kartan). Diremot kan de konspolitiska syftena siagas ha uppnatts
med naturvetenskapsprogrammets nya inriktning miljovard. Med den har
vi fatt en kvinnodominerad naturvetenskaplig utbildning.

En betydelsefull forindring 4r de fristdende skolornas expansion. Dessa
har i mangt och mycket varit motorn i omvandlingen av hela systemet
eftersom de drivit fram férindringar inom de kommunala skolorna, som
for att klara konkurrensen inrittat lokala grenar, girna unika sddana som
kan attrahera elever frén andra kommuner. Dessa och liknande mekanismer
har inneburit ett mycket mer differentierat utbildningsutbud inom och
skarpare konkurrens mellan kommunerna.

Ytterligare férdndringar pa senare &r har med intagningssystemen att goéra.
Intagningssystem dir betygen ges ¢kad betydelse missgynnar naturligtvis
elever med 13ga betyg, bland vilka pojkar, ldgre sociala skikt och invandrare
ir dverrepresenterade. Det argument som anvindes nir nirhetsprincipen
slopadesi Stockholm, att de sédra och vistra férorternas barn skulle erbjudas
mojligheter att ta sig till innerstadsgymnasier med hog status, har som
vantat visat sig ohéllbart. En férsumbar andel av dessa har reella chanser
att konkurrera med dem som uppnér de allra basta studieresultaten, ndm-
ligen framst barn ur den infodda 6verklassen och évre medelklassen och i
synnerhet flickorna. Att urvalet sker utifrdn betyg har lett till att atskilliga
innerstadsgymnasier ir pa vig att omvandlas till flickskolor. P4 andra stillen
i landet finns intagningssystem som tillgodoser elevernas forstahandsval av
utbildningsinriktning, vilket tenderar att alstra en 4n storre méngfald av
utbildningsalternativ eftersom méjligheten 6ppnas att ta sig in pa en atra-
vird skola genom att vilja en utbildningsinriktning som inte finns ndgon
annanstans. Alla dessa nya intagningssystem dr mycket mer komplexa 4n
det tidigare och kriver god orienteringsforméga. Familjer med héga utbild-
ningsambitioner f6r sina barns rikning méste genomskada de rdd som ges
i grundskolan och budskapen i gymnasieskolornas reklambroschyrer. Den
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sortens formaga dr ojamnt férdelad i befolkningen. Mest besitter de grupper
som bygger sin stillning pd omfattande utbildningsinvesteringar. Ju lingre
avstand till utbildningssystemet, desto mindre kunskap om detsamma.

Nagra erfarenheter fran undersokningarna

Det ir viktigt att vara noga nir utbildningarna klassificeras. Varning fér
alltfér grova och sociologiskt obrukbara kategorier. Om vi hade slagit ihop
NV och SP till studieférberedande utbildningar ritt och slitt, hade vi inte
upptickt de avgérande skillnaderna dem emellan. NV har genomgaende
hogre social rekrytering medan SP &r bredast av alla program och hamtar
elever ur alla samhillsklasser, 1t vara att medelklassen bidrar med den
storsta andelen. Inte heller yrkesférberedande utbildningar kan buntas ihop
i en kategori. I fraga om social rekrytering ir det estetiska programmet (ES)
och medieprogrammet (MP) snarlikt SP och skiljer sig hirvidlag markant
frén dvriga yrkesférberedande program.

Lika viktig dr precisionen i klassificeringen av sociala grupper. Hade vi
stoppat in barnen till en fastighetsmiklare och barnen till lektorn i latin i
en och samma grova kategori i stil med socialgrupp 1 eller hégre tjinstemin,
hade vi begripit foga av deras utbildningsstrategier som i viktiga avseenden
ir som natt och dag.

Inom projektet Gymnasieskolan som konkurrensfilt har vi blivit mer
uppmirksamma pa att analyser av det nationella rummet maste férenas
med analyser av regionala rum. Det har blivit allt viktigare i takt med
skolans decentralisering och utbildningsutbudets differentiering. I olika
analyser av Stockholms 14n, Vistra Gétalands 14n, Skane lin, Uppsala ldn,
Vistmanlands 1ian och Givleborgs 14n har vi fokuserat allt frdn enskilda
skolor och orter till hela l4n, upptagningsomraden och elevstrommar. Bland
annat dr det utbud som erbjuds beroende av vilka sociala grupper som
dominerar pa orten. I Stockholm, dir de ekonomiska eliterna 4r starka
framfér allt i de norra fororterna, upptrider friskolorna som verkliga
utmanare till de kommunala utbildningarna. Aven for de kulturella eliterna
fyller friskolorna en viss funktion, 14t vara att det da 4r frigan om helt andra
friskolor, Waldorfskolor snarare dn Internationella gymnasiet eller Viktor
Rydberg Gymnasium. Men nu som tidigare r det framfor allt i viletablerade
innerstadsgymnasier som Soédra Latin, Norra Real och Kungsholmens gym-
nasium som de kulturellt allra mest bemedlade sétter sina barn. Detsamma
giller till exempel i Gévle, dir Vasaskolan intar en position liknande Sédra
Latins i Stockholm. Barn till likare, hégre tjinstemén och civilingenjorer
samlas pd Vasaskolans naturvetenskapsprogram och erbjuds traditioner,
elevféreningar och annat som bereder vigen fér fortsatta studier, och da
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inte vid hégskolan i Gavle utan vid Uppsala universitet. Vilket illustrerar
vikten av att kartldgga elevstrommar. I Uppsala, dir universitetslérare,
ldkare och andra utbildningsstarka grupper inom offentlig sektor dr extremt
Overrepresenterade, dr naturvetenskapsprogrammet synnerligen omfat-
tande och gymnasieskolornas rum domineras av de mest anrika kommunala
skolorna, Katedralskolan och Lundellska skolan. Friskolorna har 4n sa linge
inte haft ndgon betydelse for att forma rummet. De ir f& och riktar sig till
medelklassen och de lagre klasserna, inte till eliterna.

En erfarenhet fran tidigare undersdkningar som aterigen bekriftats dr att
dven om man vill utforska lokala forhéllanden, enskilda skolor eller skol-
klasser, sd dr det klokt att pa ett tidigt stadium férsoka skaffa sig &tminstone
en preliminir 6verblick 6ver det stérre systemet, det vill siga borja rita
kartan. D3 blir det littare att vilja stéllen att dyka ned i fér att genomfora
enkiter, intervjuer eller observationer och resultaten blir littare att tolka.

Lis mer

Skrifter fran projektet Gymnasieskolan som konkurrensfilt finns pd www.skeptron.ilu.uu.se/
broady/sec/, bland annat.

Donald Broady, Studier av higskolan och gymnasieskolan som filt. Forskningsprogram 2002-2004.

Donald Broady och Mikael Bérjesson, En social karta éver gymnasieskolan i Stockholm i slutet av
19go-talet.

Mikael Bérjesson, Gymnasieskolans sociala struktur och sociala gruppers utbildningsstrategier.
Tendenser pd nationell nivd 1997-2001.

Mattias Eriksson, Sociologisk atlas éver Stockholm.

Ida Lidegran, Uppsala — en akademiskt dominerad gymnasieskola.

Ingrid Nordqvist och Monica Langerth Zetterman, Gymnasieskolan som konkurrensfdlt.

Ett regionalt perspektiv — Gévleborgs lén.
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UTBILD_NING FOR HALLBAR UTVECKLING?

Hur studenter pa grundskollararutbildningen
utvecklar for miljoundervisning
relevanta kunskaper i naturkunskap

Margareta Ekborg, Malmo hogskola

Introduktion

Forskningsprojektet har sin upprinnelse i att jag linge varit intresserad av
miljéfrdgor och miljéundervisning. I Sverige har miljofragor traditionellt
sitt en stark stillning i skolan dtminstone vad giller skrivningarna i styr-
dokumenten. I ungdomsskolans liroplaner och kursplaner och i examens-
ordningen f6r lirarexamen finns miljorelaterade mal. Malmo hogskola, dér
jag ar verksam, har dessutom som krav att all undervisning ska genomsyras
av ett miljoperspektiv tillsammans med ett genus och migrations- och
etnicitetsperspektiv.

Ocksd i internationella styrdokument understryks betydelsen av
undervisning fér att dstadkomma héllbar utveckling. Under min tid
som verksam ldrare har miljdundervisning diskuterats och genomforts
pa olika sitt. Nir jag kom ut som lirare i ungdomsskolan pé 7o-talet var
det framfor allt NO-lidrare som ansvarade fér miljdundervisningen och
den var huvudsakligen inriktad pa att beskriva miljoproblem. Senare
fokuserades ocksd pd betydelsen av naturstudier och det blev viktigt
att "ilska naturen” for att utveckla ett miljdengagemang. Efter Earth
Summit i Rio de Janeiro 1992 och arbetet med Agenda 21 dndrades synen
pa miljoundervisningen.

Nu diskuteras miljo som en del i arbetet med héllbar utveckling. Alla
larare har ett ansvar och alla grupper av minniskor behéver utbildning i
dessa fragor. Utbildningen ska vara inriktad pa kunskaper, attityder, bete-
ende, vara tvirvetenskapligt och inkludera kritiskt tinkande. De lirande
ska utveckla handlingsberedskap dvs. vilja och formaga att paverka sin
framtid. Det stér inte mycket i dokumenten om hur man ska arbeta fér att
uppnd mélen. Lirare f&r med detta resonemang ett viktigt uppdrag i att rea-
lisera och konkretisera mélen vilket ocksd betonas redan i inledningen till
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Brundtlandrapporten, Vir gemensamma framtid. Darmed blir det ocks8 vik-
tigt att ldrarutbildningen organiserar undervisning sé att lirarstudenterna
forbereds for detta arbete.

Eftersom jag arbetar med ldrarutbildning ville jag veta mer om hur vi
forbereder vara studenter med naturvetenskaplig inriktning sd att de i sin
framtida yrkesverksamhet kan arbeta med frdgor om héllbar utveckling.
Aven om frigor om hallbar utveckling ar samhallsfragor s krivs det kun-
skaper i naturvetenskap fér att forstd dem.

Syfte

En grupp blivande lirare i Ma/NO 1-7 féljdes genom utbildningen med
syftet att undersdka hur de utvecklade naturvetenskapliga kunskaper som
ir relevanta for miljéundervisning. Ar dessa kunskaper anvindbara verktyg
nir studenterna diskuterar en komplex samhillsfriga med miljéinnehall?
Ett annat syfte var att undersdka hur studenternas intentioner med utbild-
ningen paverkade deras lirande.

Forskningsfragor

Utifrén denna bakgrund formulerades fyra forskningsfrigor:

1. Hur upplever studenterna undervisningen och sitt eget lirande under de
naturorienterande kurserna?

2. Hur utvecklas studenternas férstéelse av for miljofragor relevanta natur-
vetenskapliga begrepp under utbildningens férsta fem terminer?

3. Hur utvecklas studenternas férmaga att resonera om komplexa fragor?

4. Kan svaret pa friga 1 bidra till forstdelse av utfallet i fraga 2 och 3?

Metod och datainsamling

Datainsamlingen skedde tre gdnger, genom enkiter och intervjuer — i bor-
jan av utbildningen efter den férsta naturvetenskapliga kursen och efter
den andra och sista naturvetenskapliga kursen. I enkiterna, som besvarades
av hela studentgruppen (N=62. 60, 47), undersdktes framfor allt student-
ernas forstdelse av nigra begrepp - fotosyntes, nedbrytning, respiration,
forbranning, materia, energi och kretslopp. Dessa begrepp valdes eftersom
jag anser att de dr en bas f6r foérstielse av ménga av de miljofragor som
diskuteras idag. Att férstd dessa begrepp dr inget sjdlvindamal utan maélet
ir att man ska kunna anvinda kunskaperna i verkliga situationer. Darfor
intervjuades 14 studenter om en tidningsartikel som handlade om huruvida
det &r etiskt riktigt att anvinda virme fran ett krematorium till fjarrvirme.
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Syftet var dels att understka hur studenternas férmaga att resonera ut-
vecklades genom utbildningen, dels att f& en férdjupad kunskap om deras
begreppsforstaelse. I intervjuerna framkom dels hur studenterna férstod de
undersdkta begreppen, dels om dessa var verktyg for dem i diskussionen.
Studenterna intervjuades ocksd om hur de sig pa sitt framtida yrke, sitt
eget lirande och pa utbildningen med avseende pé relevans av innehéll och
metoder. Alla lirare (N=13) som undervisade i de naturvetenskapliga kurs-
erna intervjuades om maél, innehall, uppldgg for undervisningen och om sin
syn pé studenternas larande.

Frégan om krematoriet 4r kontroversiell men det naturvetenskapliga och
tekniska innehéllet 4r inte i sig kontroversiellt. Det dr vilkdnt vad som hin-
der med kroppar vid férbranning och vid jordbegravning. Likasa ir tekniken
for fjarrvarme vilkand. Frigan kraver kunskaper fran flera imnesomréden,
den innehéller en intressekonflikt och det finns inget ritt svar. Manniskor
resonerar utifrén olika virderingar och kunskaper. Nedan féljer en lista pa
naturvetenskapliga kunskaper som jag menar dr viktiga for forstéelsen av
problemet.

* Materia bestér av partiklar och virme ir en energiform

* Férbrinning, nedbrytning och respiration dr kemiska processer dir orga-
niska &mnen reagerar med syre och bildar koldioxid och vatten. Kemisk
energi omvandlas till rérelseenergi och/eller virme.

* Energitillskottet beror pa hur mycket vatten det finns i kropparna. Det
mesta av den &tervunna virmen kommer frin brinslet som anvinds i
ugnarna.

* Vid rening av rokgaserna fran kvicksilver maéste de kylas fran 1300° C till
ca150° C. Det 4r dd man kan ta vara pd virmen med hjilp av en virmevix-
lare.

* [ fjarrvirmesystemet virms vatten upp i ett system och 6verfors vis virme-
vixlare till ett annat vattensystem. I bostadshuset 6verférs virme fran
fjarrvirmesystem till ett vattensystem i huset via virmevixlare.

* Om virmen inte dtervinns ldmnar den krematoriet till stérsta delen via
skorstenen och det finns en mojlighet att man kommer i kontakt med
bade virme och materia (koldioxid och vatten etc.) fran krematoriet oav-
sett om virmen atervinns.

* Om kropparna begravs kommer de organiska &mnena genom nedbrytar-
nas férsorg att omvandlas till bl.a. koldioxid och vatten. Kemisk energi
kommer att omvandlas till rorelse- och virmeenergi. Om man gér dver en
kyrkogérd finns det risk att man kommer i kontakt bdde med materia och
med virme fran déda ménniskor.
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De hir kunskaperna kan paverka en s att man tycker att det &r OK att ater-
vinna virmen om skilet for att man idr emot r att man inte kan skilja pa
innebdrden i begreppen materia och energi. A andra sidan kan man kiinna
till allt detta men 4nda tycka att det dr fel att anvinda virmen pga. att det dr
fel att gora ekonomiska vinster pd déda manniskor eller att géra nagot som
man vet att mdnga manniskor blir illa berérda av.

Resultat

Resultatet av enkatundersokningarna visade att majoriteten av studenterna
inte utvecklade forstelse av de undersékta begreppen. Resultatet bekrifta-
des i intervjuerna. Studenterna férde kloka resonemang om tidningsarti-
keln dir de visade stor respekt for att minniskor kan se pa saker pa olika
sitt men de anvinde inte sirskilt mycket naturvetenskap i diskussionen.
Det verkade som om man snabbt bildade sig en asikt och denna behdll
man genom utbildningen. De resonerade likartat i de tre intervjuerna dven
om de uttryckte sig mer méngordigt och detaljerat senare i utbildningen.
De var endast en student som #ndrade uppfattning och motiverade detta
naturvetenskapligt. F4 studenter anvinde ett orsak-verkan resonemang,
och f& uppmirksammade intressekonflikten. Manga studenter upplevde en
motsdttning mellan ett kinslomissigt och ett naturvetenskapligt sitt att
resonera. De fanns ett begreppsligt problem som ibland péverkade student-
ernas uppfattning i frdgan. En student tyckte t.ex. att det var helt OK att
anvinde virmen nir hon anvinde energibegreppet pa ett naturvetenskap-
ligt sitt. Men hon hade ocks3 ett energibegrepp som innebar att energin ir
det som gor dig till den du 4r. Nér hon resonerade om energi pa detta sitt
var det inte lingre sjilvklart att anvinda virmen. Flera studenter som var fér
anvindning av virmen anvinde en slags anti-religiésa argument. "Jag dr inte
religios och ddirfor dr det OK, men om jag varit religios sa hade det nog inte varit
OK.” Ingen av de studenter som var mot anvindningen motiverade detta
med religion.

Studenterna tyckte sjilva att de lirde sig massor av naturvetenskap i ut-
bildningen. Kvaliteten i dessa kunskaper undersoktes inte men det ar rimligt
att anta att studenterna faktiskt lirde sig mycket men att ménga 4nda behsll
sina vardagsforestillningar. Detta kan forklaras av studenternas intentioner
med utbildningen. De formulerade omedvetet personliga inlarningsprojekt.
Tre sddana inlidrningsprojekt definierades. Av de 14 intervjuade studenterna
bedémdes 10 att ha inlidrningsprojektet att bli lirare for yngre elever som
huvudprojekt, 3 att forstd och 1 student att klara tentan. Inlirningsprojekten
gick in i varandra och under perioder kunde t.ex. att klara tentan bli vikti-
gast for flera studenter. Lararna intentioner for studenterna var att de skulle
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utveckla ett naturvetenskapligt tinkande, vilket innebar att de skulle bygga
upp en begreppsapparat i naturvetenskap, kunna férstd vad man kan lira
sig av experiment, kunna arbeta med modeller och hélla variabler under
kontroll. Studenterna skulle kunna diskutera kemi och fysik och inte bara
anvianda matematiska formler.

Inldrningsprojekten avgjorde hur studenterna upplevde relevansen i ut-
bildningen. Flera studenter med inldrningsprojektet att bli lirare for yngre
barn berittade att de ville kunna forklara f6r barn och de tyckte att innehél-
let i amneskurserna lagt 1angt utanfér det som var relevant for den &lders-
grupp de skulle undervisa. Att manga studenter inte utvecklade kunskaper
om just de undersokta begreppen beror pa att de inte sdg det som menings-
fullt. Manga av studenterna kunde inte heller se ndgon mening med att
arbeta med till exempel kemisk formelskrivning i utbildningen eftersom
det knappast dr ndgot man gér med elever i de tidiga skolaren.

Studenterna upplevde ibland att det fanns ett gap mellan lirarnas inten-
tioner med utbildningen och deras egna. D& kunde det hinda att de gick in
i ett reproducerande lirande, som innebar att man lirde sig utantill f6r att
klara tentan. Inldrningsprojektet att klara tentan var ett hinder for att ut-
veckla forstielse pé ett djupare plan. De studenter som ville forsta skaffade
sig modeller som underlattar férstdelsen och som de kan anvinda i nya
sammanhang. De tre var ocksd de som visade en generell forstdelse av de
undersokta begreppen.

Diskussion

En svérighet med att utbilda lirare f6r yngre barn dr det dubbla uppdraget.
Studenterna ska utveckla ett naturvetenskapligt tdnkande s att de sjilva
kan fortsitta att utveckla kunskaper. Det betyder att de méste lira sig pa
bade en konkret och en abstrakt niva. Sedan ska de kunna omsitta kunska-
perna sd att de arbetar med aktiviteter och férsok pa en konkret nivd med
eleverna samtidigt som de 4r medvetna om vilken abstrakt forstaelse detta
s smdningom ska leda till. Det &r viktigt att kunna férklara f6r barn, men
forklarandet behéver problematiseras. Ett férklarande utan ett under-
liggande begreppsligt ramverk blir litt fragmentariskt och ytligt.
Studenternas inlarningsprojekt behéver identifieras, diskuteras och ut-
manas. Om detta inte gors finns det risk att studenterna bedémer utbild-
ningens relevans fran ett for snavt perspektiv. Ocksd lirarna behdver klar-
gora sina intentioner med utbildningen och diskutera dessa med varandra.
Studenterna verkade ovana att diskutera autentiska situationer. De
behover arbeta mer med komplexa fragor dér det krivs att de identifierar
ett naturvetenskapligt innehéll, bearbetar sina begrepp och lir sig identi-
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fiera olika intressenter och den argumentation dessa fér fram. Som det
ar nu finns det risk att studenterna inte har tillrackliga kunskaper for att
genomféra undervisning i héllbar utveckling pa det sitt som anges i styr-
instrumenten. Studenterna efterlyste mer koppling till skolan. Genom att
bearbeta sina egna begrepp och lisa #mnesdidaktik om barns begrepp skulle
de ocksd kunna utveckla sin egen begreppsforstaelse. Mélet i skolans kurs-
planer fér de naturvetenskapliga dmnena om att elever redan efter skolar
5 ska kunna anvinda naturvetenskap fér att underbygga argument i miljé-
och hilsofragor dr mycket ambititst.

Lis mer

Ekborg, M. (2003). How student teachers use scientific conceptions to discuss a complex envi-
ronmental issue. Journal of Biological Education 37 (3).

Ekborg, M. (in press). Student teachers’ learning outcomes during science subject matter cour-
ses. International Journal of Science Education.

Ekborg, M. (in press). Is heating generated from a crematorium an appropriate source for di-
strict heating? Environmental Education Research.

Ekborg, M. (2002). Naturvetenskaplig utbildning fér hallbar utveckling? En longitudinell
studie av hur studenter pad grundskollirarutbildningen utvecklar foér miljéundervisning
relevanta kunskaper i naturkunskap. Géteborg Studies in Educational Sciences 188, Acta
Universitatis Gothoburgensis.

Ekborg, M. (2004). Natural Science for Sustainable Development? In Wickenberg, Axelsson,
Fritzén, Helldén & Ohman (eds.). Learning to change our world? Swedish research on education

& sustainable development”. Lund: Studentlitteratur.
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- om klassrummet som offentlighet
Projekt: Utbildning som deliberativ kommunikation'

Tomas Englund, Orebro universitet

Kan klassrummet fungera som en slags offentlighet diar medborgare vixer
genom lirande samtal? Nja, klassrummet 4r troligen underutnyttjat i detta
avseende samtidigt som mycken pedagogisk forskning under senare tid
foresprakat ett 6kat bruk av lirande samtal. Féresprékandet av s& kallade
deliberativa samtal dr en gren pé detta samtalstrid och hinger historiskt néira
samman med satsningen pa skolans demokratiska viardegrund. Begreppet
deliberativ har dessutom en explicit relation till en specifik demokrati-
uppfattning, ndmligen deliberativ demokrati (jfr Englund 2000, 2004). Med
deliberativa samtal avses samtal dir i ndgot avseende skilda synsitt, uppfatt-
ningar och virden lyfts fram och kan brytas mot varandra med en strivan
efter att var och en sjilv reflekterar 6ver sin stdndpunkt genom att lyssna,

Sverviga, soka argument och virdera, samtidigt som det finns en kollektiv

strivan efter att finna gemensamma referensramar fér bedémning av icke-

overensstimmelsen och / eller en eventuell samsyn som alla kan enas om.

Inom projektet Utbildning som deliberativ kommunikation dr ambitionen
att analysera forutsittningar, méjligheter och konsekvenser fér just utbildning
som kommunikation. Flera olika ansatser genomférs med féljande frigor som
utgdngspunkt:

1. Vilka dr idéhistoriska referenserna till féresprakandet av utbildning som
kommunikation och specifikt idén om deliberativa samtal i skolan? Hir
analyseras frimst valda aspekter av den pedagogiska filosofi som foretrads
av den klassiska pragmatismens centralgestalter, John Dewey och George
Herbert Mead.

! De referenser (avhandlingar, rapporter etc.) som nimnts i den 16pande texten hittar du i de flesta fallen i dokumentationen
frén projektet, en dokumentation som ocksa innehéller relevanta verk fére projekttidens start. Fér en fortlépande doku-
mentation av samtliga arbeten producerade och pa viig inom projektet se hemsida www.oru.se fér Tomas Englund, Orebro
universitet: pdgdende projekt (Utbildning som deliberativ kommunikation) och/eller kommande projektantologi: Englund,
Tomas red.: Utbildning som kommunikation. Utférligare betraktelser av teman som nimnts kortfattat utan referens
i denna text hittar du utvecklade i den kommande projektantologin och / eller i artiklar, rapporter, avhandlingar frén
projektmedarbetarna som alla finns med i nimnda dokumentation.
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2. I vilken utstrickning kan den moderna pragmatisten Jiirgen Habermas
teorier om deliberativ demokrati och kommunikativ rationalitet dversit-
tas till skolans virld och vilka modeller och klassrumspraktiker kan de
tankas leda till?

3. Vilka ar de viktigaste kritikpunkterna mot, de angivna begrinsningarna
for och alternativen till idéerna om deliberativ demokrati och delibera-
tiva samtal? Vad kan innebdrden och konsekvenserna vara av anvind-
ningen av deliberativa samtal inom skilda f&lt?

4. Vilka olika samtalsformer finns i dagens svenska klassrum och i vilken
utstrickning dr de priglade av deliberation?

5. I vilken utstrickning och under vilka férutsittningar kan deliberativa
samtal ta form framgangsrikt inom olika skoldimnen?

I det foljande skall svaren pé dessa frigor antydas och hanvisningar goras till
avslutade och pagdende arbeten inom projektet:

1. Inspirationen till idén om utbildning som (deliberativ) kommunikation
férdjupas betriffande den klassiska pragmatismen inom projektet bland
annat genom forstdelsen av Deweys kommunikativa vindning som han
genomfor i de forsta kapitlen av sin Demokrati och utbildning fran 1916
(utgiven pé svenska 1999, se vidare ocksd inledning till densamma som
citeras i det foljande). Demokrati och utbildning kan ses som ett av de
forsta uttrycken f6r en pragmatisk samhillsfilosofi applicerad pa utbild-
ning, dir interaktion och kommunikation sitts i fokus och dir mass-
utbildning ses som en integrerad del i en demokratisk livsform. Denna
for sin tid synnerligen radikala syn pé utbildningens méjligheter, vilken
Dewey utvecklade tillsammans med sin méngariga vin George Herbert
Mead - som férdjupade det interaktiva perspektivet teoretiskt — har
forst under senare ar kommit i fokus pd den utbildningspolitiska och
pedagogiska arenan. Dewey menade att demokrati primirt inte var ett
alternativ till andra samhills- och styresformer, utan snarare ett uttryck
for ett samhille priglat av (alltmer) 6msesidig kommunikation i ett
pluralistiskt samhille. Det 4r i det perspektivet som utbildningens kom-
munikativa aspekter som erfarenheter av stindigt vixande analyseras i
Demokrati och utbildning. Det dr ocksé idén om (det demokratiska) sam-
hillet som ett dppet kommunicerande samhille med en allmidnhet som
identifierar sig sjilv som en medborgarpublik som Dewey utvecklar i sitt
uppféljande politisk-filosofiska arbete The Public and its Problems 1927
(ifr Ljunggren 1996). I perspektiveringen av utbildningens potentiella
roll som demokratiskapande instans intar sdledes kommunikationen en
mycket central roll i det utbildningsbegrepp som Dewey sammanfattar
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"i uppfattningen om en kontinuerlig rekonstruktion av erfarenheten”.
Vidare heter det att "vi dr utan tvekan lngt ifrdn att inse utbildningens
potential som konstruktiv instans for samhillsférindring inte bara for
barns och ungdomars utveckling utan ocksd fér det framtida samhille
vars konstituerande medlemmar de kommer att bli” (Dewey 1916/1990;
fr Englund 1999 s. 26-27).

I de férdjupningar som gors inom projektets kommande antologi ana-
lyseras dessutom hur anvindningen av det for Dewey centrala erfaren-
hetsbegreppet férklarar hans syn pd utbildning som kommunikation. I
ett annat bidrag analyseras bland annat Meads betoning av hur vi i sociala
situationer, i konkreta méten med andra férmér ta en annans roll pé ett
sitt som gor att vi "infoérlivar” och "samordnar” den andras perspektiv och
den andras konkreta handlingar med virt eget.

2. Den i hog grad Meadinfluerade Jiirgen Habermas 4r en av de som kraft-
fullast och mest vertygande hivdat att moderniteten ér ofullbordad och
att vi genom ett utdkat bruk av den kommunikativa rationaliteten och en
utvecklad och kvalitativt bittre deliberation kan skapa ett battre, modern-
are samhille. Medan Dewey kan sigas ha varit lekfullare och 6ppnare
i sitt foresprakande fér kommunikation med sina demokratikriterier
6ppen kommunikation mellan och inom grupper s laddar Habermas ett
mer systematiskt batteri av analyser som utretts och prévats inom pro-
jektet. I projektet relateras siledes Habermas teori om den deliberativa
demokratins férutsittningar till den svenska utbildningshistorien (bla.
i avhandling av Boman 2002) och jimforelser gérs mellan deliberativ
demokrati och deliberativa samtal. Habermas teorier om skilda réttspa-
radigm jamférs ocksd med olika utbildningskonceptioner i den svenska
utbildningshistorien.

De tvé forsta fragorna besvaras och utvecklas i projektet via ett stort antal
artiklar och i slutrapporteringen fran projektet (projektantologi) ges savil
den klassiska som den moderna pragmatismen ett relativt stort utrymme
vad giller pavisandet hur denna idétradition paverkat utformningen i
samtiden om utbildning som (deliberativ) kommunikation.? Detta handlar
bla. om att skolan kan kunna ses som en offentlighet dir deliberativa
samtal om skilda uppfattningar i olika fragor skall kunna féras.

3. Fraga tre tar ocksd Habermas systembygge som viktig utgdngspunkt fér
kritiska, frimst begreppsliga analyser av férutsittningar fér att genom-
fora deliberativa samtal och mer generellt férutsittningarna fér delibe-

I ett kommande nummer av den ansedda Journal of Curriculum Studies (hésten 2005 eller viren 2006) analyseras i en serie
artiklar inflytandet frén Jiirgen Habermas pé idén om det deliberativa samtalet och dess méjligheter och begrinsningar.
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rativ demokrati. Hir analyseras bl.a. i vilken utstrickning deliberation
kan méta och hantera social ojamlikhet och kulturell pluralism. Frigan
om (bristande) jimlikhet dr den mest dterkommande kritiska fragan till
den deliberativa modellen och den ir givetvis i hog grad éverférbar ocksa
till frdgan om kulturell pluralism. Hir stélls bl.a. frdgan om behovet av
flera offentligheter och om olika kulturella grupperingar har ett behov
av egna offentligheter. I férlingningen stills ocksa fragan om skolan skall
kunna ses som en sddan kulturellt avgrinsad offentlighet eller om detta
bryter mot deliberationens idé om skolan som métesplats mellan olika
kulturer. Darvid stélls ocksd frigan om deliberationens rickvidd ifrdga
om att kunna hantera den osikerhet som moétet mellan skilda kulturer
innebir och i vilken grad den enskilda personen kan ges utrymme i det
deliberativa samtalet. Har belyses ocksd konkreta frigor som burqua-
debatten vad giller beaktandet av olikhet och sirskildhet, relationen
mellan etik och moral (som #r en viktig distinktion fér Habermas)
och mellan universalism och partikularitet. En jimférelse gors med ett
agonistiskt férhéllningssitt som betonar sirskildhet och skillnad och i
forlangningen skilda identiteter. Agonismen ser inte heller handlandets
karaktidr som primirt rationellt kunskapsbaserat (som det deliberativa
idealet) utan som en disposition hos personen att handla utifrdn vanor,
traditioner och en viljebaserad motivation som inte kan reduceras till ett
helt igenom rationellt f6rnuft.

4. Frdgan om det deliberativa samtalets méjligheter vigs ocksd mot en
uppfattning om de samtalsformer som skolan av tradition utveck-
lat och vilka inneboende potentialer for att utveckla det delibera-
tiva samtalet som svenska klassrum har. Denna fraga later sig inte si
latt besvaras och i projektet har tvd dmnesdidaktiska avhandlingar
hanterat den frigan pé litet olika sitt. En inom projektet genomférd
etnografisk avhandling (Liljestrand 2002) har stillt frigan vad som
hinder i olika gymnasieklassrum nar “diskussion stdr pd programmet”
och dirvid pévisat olika ménster for deltagande och meningsskapande.
I en annan pagéende etnografisk undersokning analyseras olika sam-
talsgenrer inom svenskdmnets litteraturundervisning pd gymnasie-
skolan. Ett syfte med studien dr att utforska tva féreteelser som samspelar
med varandra, ndmligen skolans vardag och de visioner som riktas mot
den. Resultatet av denna studie redovisas dels i form av en avhandling
under 2006 (Hultin, kommande), delsiseparata bidrag till nimnda projekt-
antologi. Liksom i jamférelsen mellan innebérder och skilda kvalitéer i
det deliberativa och det agonistiska férhéllningssittet jamférs hir tva
normativa positioner i det samtida talet om skolans demokratiska upp-
drag, det dialogiska klassrummet och det deliberativa samtalet.
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5. Vad betyder da idén om deliberativa samtal och deliberativ kommunika-
tion i férhallande till olika &mnen och under vilka férutsittningar kan
dessa samtal ta form framgangsrikt? Vad kan exempelvis idén om delibe-
rativa samtal betyda i sprékundervisningen? Sprakundervisningens sprak
handlar bdde om spréket som system, som ett &mne som man lir sig pa
schemalagd tid i skola och om spriket som det sociala livets diskursiva
praktiker, spraket som socialt verktyg. I sprikundervisningens selektiva
tradition med inriktning mot det "ritta’ spraket har dock den sociala
verktygsdimensionen linge tringts tillbaka. Aktuell sprakdidaktisk forsk-
ning utmanar emellertid den selektiva traditionen och betonar virdet
av de studerandes egna, temporira versioner av spraket som férutsittning
for savil deras delaktighet i sprakundervisningens meningsskapande som
deras sprakliga utveckling.

Delaktighetsdimensionen understryks likaledes i en inom projektet publi-

cerad lic.avhandling (Larsson 2004) och i flera antologibidrag genom betoning-

en pé skolan som levande demokratisk miljé: Demokratiska vanor och dygder
utvecklas genom en delaktighet i en demokratisk och kommunikativ praktik

i skolvardagen. Projektets huvudsakliga inriktning har ocksa varit mot skolan

(grund- och gymnasieskolan), men fragan om férutsittningar for (deliberativ)

kommunikation har applicerats ocksé pa folkbildning (Gustavsson 2005) och

universitet och hégskolor pa flera olika sitt, bl.a. i en konferens om hogre ut-

bildning (se nedan) och i en kommande avhandling (Hagstrém, 2005).

Referenser till arbeten som ligger utanfor projektet.

Dewey, John (1916/1999): Demokrati och utbildning. Géteborg: Daidalos.

Dewey, John (1927): The Public and its Problems.

Englund, Tomas (1999): Inledning till John Deweys Demokrati och utbildning.

Englund, Tomas (2000): Deliberativa samtal som virdegrund - historiska perspektiv och aktuella
férutsittningar. Stockholm: Skolverket.

Ljunggren, Carsten (1996): Medborgarpubliken och det offentliga rummet. Om utbildning,
medier och demokrati. Uppsala Studies in Education 68.

For dvriga referenser, se not 1.

Inom projektet har ett antal konferenser genomférts enligt féljande:

Innan projektet startade anordnade ett flertal av de blivande projektdeltagarna konferensen Hégre
utbildning, demokrati och medborgarskap med bland annat féljande medverkande: Martha
Nussbaum, Sven-Eric Liedman, Sverker Sérlin, Roger Siljo, Erik Amn8, Lars Lévlie och Gert
Biesta. Underlaget till konferensen publicerades i Utbildning & Demokrati 1/2000 och en
uppféljning presenterades i Studies in Philosophy and Education 4-5/ 2002. Se dven artiklar i

11/2002 av Carsten Ljunggren & Ingrid Ost och i 3/2002 av Ylva Boman & Ingrid Ost.

48 UTBILDNINGSVETENSKAP 2005 - RESULTATDIALOG OCH FRAMATBLICK



DET GODA SAMTALETS POTENTIALER

Projektkonferenser och publicerade bidrag: Projektet arrangerade i april 2002 en konferens

om Utbildningspolitik varav flera bidrag publicerades i tidskriften Utbildning & Demo-

krati. I nummer 2/2001 presenterades tva bidrag som vidareutvecklades och diskuterades vid

nimnda konferens, nimligen bidragen av Solveig Hagglund (som ocksa gistredigerade detta

nummer) samt Birgitta Qvarsell. I nummer 1/2002 presenterades ytterligare nigra artiklar

som kom att utgéra underlag fér nimnda konferens, nimligen de av Bo Lindens;js, Sun-Joon

Hwang och i nummer 3/2002 publicerades de bidrag av Mats Dahlkvist och Mikael

Carleheden, bdda projektmedarbetare, som lades fram vid nimnda konferens.

Projektet anordnade likaledes konferensen Svenskdmnet som demokratidimne hosten 2003 och

hir publicerades i stort sett samtliga bidrag frdn konferensen i Utbildning & Demokrati

2/2003. Forfattare var Kerstin Bergdd, Jan Einarsson, Anette Ewald, Birgitta Garme, Caroline

Liberg, Gun Malmgren, Gunilla Molloy och Margareta Pettersson. Numret redigerades av

projektdeltagaren, doktorand Eva Hultin.

Mellan den 6 och 8 oktober 2004 arrangerade projektet sin tredje storre konferens med flera

internationella key note speakers: The Multicultural Foreign Language Classroom: An Arena

for Democratic Experiences. Samtliga key notes dr publicerade i Utbildning & Demokrati

3/2004. Férfattare var Sangeeta Bagga-Gupta, Claire Kramsch, Hans-Jiirgen Krumm, David

Little och Leo van Lier. Ansvarig redaktdr var projektmedlemmen FD Ulrika Tornberg.

Vetenskaplig ledare

Tomas Englund, professor i pedagogik, Pi (Pedagogiska institutionen), Oru (Orebro universitet)

Projektdeltagare

Gert Biesta, professor vid University of Exeter, gistprofessor Pi, Oru

Ylva Boman, FD, Pi, Oru

Mikael Carleheden, docent i sociologi, Sam, Oru

Mats Dahlkvist, professor i statskunskap, Sam, Oru

Kjell Gustavsson, lektor i pedagogik, Pi, Oru

Eva Hagstrém, doktorand, Pi, Oru

Eva Hultin, doktorand, Pi, Oru

Kent Larsson, FL, doktorand, Pi, Oru

Johan Liljestrand, FD, Pi, Oru och Pi, Uppsala universitet
Lars Lovlie, professor vid Oslo univ, géstprofessor, Pi, Oru
Carsten Ljunggren, docent i pedagogik, Pi, Oru

Ulrika Tornberg, lektor i pedagogik, Pi, Oru

Moira von Wright, docent i pedagogik, Pi, Oru

Ingrid Ost, doktorand, Pi, Oru
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BARN- ‘OCH UNGDOMSIDROTTEN

— en larmiljo med halsomassiga konsekvenser

Lars-Magnus Engstrom, Lararhogskolan i Stockholm

Idag talas allmént om att barn och ungdomar har blivit alltmer fysiskt in-
aktiva. Féljden blir, menar man, att antalet éverviktiga och feta barn 6kar och
att hilsan pa sikt dventyras. Stimmer dessa iakttagelser? Med bland annat
dessa fragor som utgangspunkt har ett omfattande forskningsprojekt pagatt
de senaste fem &ren, dir ca 2000 barn och ungdomar samt ett 7o-tal larare
ingatt. Projektet har finansierats av Idrottshégskolan, Vetenskapsrddet och
Centrum for idrottsforskning. Information om projektet, och vad som publi-
cerats, ges fortlopande pa Idrottshogskolans hemsida (www.ihs.se). Projektet
har ocksa redovisats i ett temanummer av Svensk Idrottsforskning, nr 4, 2004.
[ foreliggande artikel kommer jag kortfattat belysa férandringar i barns och
ungdomars idrottsvanor, diskutera hur stor andel som kan anses fa for lite
fysisk aktivitet och vad som karaktariserar dessa barn och ungdomar.

Samhallsutvecklingen

Samhillsutvecklingen i vistvirlden, och inte minst i Sverige, har inneburit
att den dagliga fysiska aktiviteten har minskat sivil under arbetet som i
hemmet. Vi har varit mycket framgdngsrika nir det giller att uppfinna
hjilpmedel si att vi ska slippa réra oss. En sddan utveckling ir inte utan
problem. Vi maste réra oss for att ma bra. Det fysiologiska och medicinska
behovet av kroppsrérelse har inte minskat, men mojligheterna att fa detta
behov tillgodosett har blivit allt mindre. Detta konstaterande giller dven
barn och ungdomar. Barns mojligheter till utelek har begrinsats, bland
annat beroende pa trafikmiljén och férbittrade kommunikationer. Manga
forildrar skjutsar sina barn till skolan och si kallade skirmbundna aktivi-
teter, som dr knutna till TV, video, datorer och dataspel, fascinerar manga,
men stiller inga krav pa fysisk anstringning. I tidigare generationer sprang
barn ut f6r att leka och for att f8 uppleva ndgot spinnande. Numera springer
manga barn in fér att fa samma spanningsupplevelse.

Senare &rs forskning har visat att fysisk inaktivitet okar risken for
hjirt- och kirlsjukdom, icke insulinberoende diabetes, benskérhet och
vissa cancerformer. P4 goda grunder kan sdledes konstateras att fér mycket
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stillasittande under ungdomséaren kan fa negativa konsekvenser fér den
framtida hilsan. Aven barnens aktuella hilsotillstdnd och aktivitetsnivé har
uppmirksammats i samband med den 6kade andelen 6verviktiga barn.

Kunskaperna om betydelsen av fysisk aktivitet f6r god hilsa och livs-
kvalitet 6kar, men omsittningen av dessa insikter i praktiken varierar hégst
avsevirt. Det har med andra ord uppstatt en egendomlig paradox; ju sikrare
kunskaper vi far om den fysiska aktivitetens hilsomissiga betydelse,
desto angelagnare tycks vi vara att minska vara fysiska anstrangningar sévil
i hemmet som under arbete, f6r att inte tala om hur vi tar oss till och frin
arbetet, skolan eller affiren. Inte heller har man inom skolans virld kom-
penserat for denna minskade fysiska aktivitet. Utvecklingen har fram till
nu snarare gitt 4t motsatt hill. Amnet Idrott och hilsa har, bortsett frin
en mindre 6kning av tiden fér grundskolan i mitten av 1ggo-talet, fatt
vidkinnas en tidsmissig reducering av den obligatoriska tiden. En ny for-
ordning har dock tillkommit som pabjuder att man i grundskolan ska striva
efter att erbjuda eleverna daglig fysik aktivitet. Hur denna uppmaning har
hérsammats i skolan vet vi i dag ingenting om.

Férutom de rent hilsomaissiga skilen att studera barns och ungdomars
idrottsvanor och fysiska aktivitet finns ménga andra viktiga anledningar.
Bland dessa framstar i mina 6gon de pedagogiska som sirskilt angeldgna.
Inom idrott, liksom inom andra fritids- och ungdomskulturer, sker en pé-
verkan av barns normer och virderingar, som méanga génger dr dold men
ddrfér inte mindre effektiv. Idrotten 4r utan tvekan en av véra viktigaste
offentliga uppfostringsmiljoer, varfér ménga relevanta frigor kan stillas
om idrottens roll och betydelse i samhillet. Om detta finns det dock inte
utrymme att diskutera i denna artikel (se vidare i Engstrédm och Redelius,
2002). Vi ska i det foljande istillet se nirmare pad barns och ungdomars
fysiska aktivitet.

Hur fysiskt aktiva ar barn och ungdomar idag?

Svaret pé frigan i rubriken ir inte enkelt att ge. Framfor allt dr det ar
svart att med sikerhet faststilla kriterier for vad som ér tillrdcklig motion
ur hilsosynpunkt. Konsensusuttalanden frén forskare inom omradet gor
gillande att barn och ungdomar bér vara fysiskt aktiva minst en halvtimme
varje dag pd en anstringningsniva som ligst motsvarar snabb promenad-
takt. Dirtill kridvs en ndgot mer anstringande fysisk aktivitet tre ganger
i veckan (WHO, 2003). Att man inte med sidkerhet kan faststilla kriterier
for vad som dr en for hilsan tillricklig aktivitetsniva beror pé att man inte,
av bade praktiska och etiska skil, kan utsétta barn (och naturligtvis heller
inte vuxna) for arslanga experiment dir grupper av individer "tvingas
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till” att vara fysiskt aktiva i olika grad for att sedan kunna jamfoéras med
avseende pa hilsotillstdndet. Istillet &r man hinvisad till att "titta i back-
spegeln”, d v s frdga om individernas tidigare erfarenheter och samtidigt
kontrollera fér andra faktorer som péverkar hilsan. Felkillorna kan darfér
bli manga.

Idrottsvanor

En betydelsefull del av barns och ungdomars fysiska aktivitet utgérs av
idrott i vid mening. Idrott dr ocksd den i sirklass populiraste organiserade
fritidsaktiviteten bland barn och ungdom. Verksamheten har dock dndrat
karaktir sedan slutet av 1960-talet. D3 dgnade sig de flesta &t idrott i spon-
tan form, d v s utan att vara med i en férening. Fram till mitten av 8o-talet
Skade andelen medlemmar i idrottsféreningar och da sirskilt bland flickor.
D3 samtidigt idrottsverksamhet pa eget initiativ, utanfor idrottsféreningen,
minskade kom idrottsutdvningen att bli allt mer institutionaliserad. Den
sa kallade spontanidrotten, den vanligaste aktivitetsformen under 6o- och
7o-talet, hade néstan férsvunnit i slutet av 8o-talet, men under go-talet och
i borjan av detta sekel tycks en 6kning ha skett. Nu i helt nya former som
trining pa gym, skateboard- och inline-8kning.

Andelen som &r féreningsanslutna och aktiva, liksom de som inte alls
dgnar sig at idrott, har 6kat samtidigt som andelen som tar egna initiativ till
idrott och motion har sjunkit. Andelen ungdomar som dr idrottsligt inaktiva
har fordubblats bland flickor och tredubblats bland pojkar under de tre senaste
decennierna. Om Kkriteriet for aktivitet satts till minst tva gdnger per vecka
finner vi att ca 40 procent av barnen i nio-tiodrsdldern inte naddde upp till
denna aktivitetsniva. Bland 11-12-8ringarna var det 25 procent och bland
15-16-3ringarna drygt 30 procent som inte dgnade sig at idrott tva ginger i
veckan eller oftare. (Idrott ska hir uppfattas i sin vida betydelse, inklude-
rande allt frdn snabba promenader till elitidrott). Det visade sig ocksa vara
ytterst f& som uteslutande dgnar sig &t trining pa eget initiativ. Det ror sig
endast om ett barn av tio. Vi kan ddrfor konstatera att barns idrottande i stor
utstrdickning sker i institutionaliserad form.

En tydlig trend 4r ocksa att det numera finns fler flickor i traditionella pojk-
idrotter, men inte omvint. [ takt med sénkt nyborjardlder och hogre krav
pa nirvaro vid organiserade traningar ékar ocksd specialiseringen pad en eller
ndgra fa idrotter. Vissa idrotter, och da sirskilt de stora lagidrotterna, dr det
mycket svirt eller till och med omojligt att bérja med som nyborjare vid 12
ars lder, en med tanke pd de motoriska forutsittningarna en helt rimlig
nyboérjardlder. Anledningen till detta 4r att barnen i den aktuella foreningen
kanske trinat sedan 6-arséldern och naturligtvis befinner sig pa en fér-
hallandevis hog fardighetsniva i 12-arsaldern.
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Fysisk aktivitet

For att f8 en skattning av allmén fysisk aktivitet inkluderades i vart frage-
batteri, férutom idrottsaktiviteter (i vid mening) under fritid, dven an-
stringning under skolans idrottslektioner samt cykling och promenad
till skolan, fritidssysselsdttningar och/eller kompisar. Hirigenom kunde
vi skapa ett aktivitetsindex och faststilla en miniminivd som man kunde
uppna pa olika sitt och som 14g i paritet med det krav som formulerats i
ovan nimnda rekommendation frdin WHO. Den som t ex deltog i skolans
idrottsundervisning tva gdnger i veckan och dirtill var aktiv pad lektionerna,
dgnade sig 8t idrott i ndgon form pé sin fritid tva gdnger i veckan samt cyklade
fram och tillbaka till skolan minst en halvtimme varje skoldag uppnadde
en aktivitetsnivd som ungefir svarade mot detta kriterium. Aven den som
inte alls sysslade med idrott pa fritiden kunde genom att vara aktiv i idrotts-
undervisningen samt t ex cykla en timme varje dag, eller pd annat sitt vara
aktiv, nd upp till samma niva. Av g-10-8ringarna nddde nistan varannan inte
upp till denna niva. Bland 12-13-8ringarna rérde det sig om en fjardedel och
bland 15-16-4ringarna om ungefir en tredjedel.

Det maéste dock framhaéllas att trots att vi frdgat om fysisk aktivitet pa
ett mycket omfattande och varierat sitt, indd méste beakta att resultaten
bygger pé barnens enkitsvar, vilket innebér en viss osdkerhet. Vissa fysiska
aktivteter, och d& sirskilt bland de yngsta barnen, kan misstinkas bli bort-
glémda nir barnen ska redovisa sin fysiska aktivitet. Olika former av lek och
annan spontan kroppsrorelse kan t ex falla bort i rapporteringen. Nar det
giller 15-16-4ringar, kanner vi oss dock ganska évertygade om att den allra
storsta delen av den fysiska aktiviteten finns inrapporterad. Hir kan man
t o m misstinka en viss dverrapportering, dd manga sikerligen vill framsta
som fysiskt aktiva i dagens samhille. Vir bedémning blir darfor att aktivi-
tetsnivan dr underskattad bland g-10-dringar och nagot 6verskattad bland
tonéringarna.

Sammanfattningsvis kan vi konstatera att det finns mycket stora varia-
tioner i barns och ungdomars fysiska aktivitet och att ett till tva barn av tio,
beroende pé alder och kén, dr mycket lite fysiskt aktivt och att dartill ytter-
ligare tva av tio har 13g fysisk aktivitet. Bland tondringarna i 15-16-drsdldern
dr var tredje flicka och pojke inte tillréickligt fysiskt aktiv.

Vem ér aktiv, vem ar passiv?

Det som i forsta hand kidnnetecknar en pojke eller flicka med 13g fysisk
aktivitet dr att han eller hon stdr utanfoér den organiserade idrotten. Att vara
medlem i en idrottsférening tycks vara av avgérande betydelse. Detta giller
i synnerhet tondrsbarnen. Den som inte dr medlem i en férening verkar ha
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stora svarigheter att tillgodose sitt behov av fysisk aktivitet. Férhallnings-
sittet till skolans idrottsundervisning dr ocksd starkt knutet till idrotts-
utévning och annan fysisk aktivitet under fritid. Vidare visade sig ocks& den
ekonomiska standarden i familjen vara av betydelse. De inaktiva hade ocksa
mycket fa vinner som dgnade sig at idrott.

En viktig fraga 4r om de som inte &r sd aktiva under fritid 4nda kompenserar
sig i ndgon mén pa skolans idrottslektioner. S3 forhaller det sig dessvirre inte.
De som inte alls &r med, eller mycket lite aktiva, pd lektionerna dgnar sig heller
inte &t ngon mer anstringande trining pé fritiden. Det finns ocks3 ett starkt
samband mellan omfattningen av idrottsaktivitet under fritid och betyget i
amnet idrott och hilsa, vilket indikerar att det inte finns ndgot kompensa-
toriskt férhallande mellan fritiden och skolan med avseende pa fysisk aktivitet.
Det gér med andra ord att identifiera en ganska stor grupp barn och ungdomar
som inte fér tillricklig fysisk trining vare sig i skolan eller pa fritiden.

Vad gora?

Olikheterna i barns och ungdomars idrottsliga engagemang och fysiska
aktivitet dr sldende. Det finns de som &r synnerligen aktiva, och flertalet
tycks ocksé fa en acceptabel fysisk trining, men det finns ocksd ménga barn
som #r pafallande fysiskt inaktiva. Till denna kategori hér de som star utan-
for idrottsrorelsen. Dessvirre tycks heller inte de fysiskt inaktiva barnen fa
ut sirskilt mycket av &mnet idrott och hilsa i skolan. Denna grupp riskerar
ocksa att forbli fysiskt inaktiv upp i vuxendldern och dirmed hamna i
en hilsomissig riskgrupp. D3 spontan lek och idrott av flera orsaker har
minskat i omfattning framstar i nuliget medlemskap i idrottsforening som
en viktig vig till fysisk aktivitet. Valet att dgna sig 4t idrott i barnadren
tycks ha mycket litet med idrottslig talang att gora utan dr mer knutet till
foraldrarnas engagemang och ekonomi, till kompisarnas intressen samt till
uppvaxtvillkor och andra miljofaktorer. Barn och ungdomar har i dag inte
jamlika villkor att delta i idrott och annan fysisk aktivitet.

Att vara fysiskt aktiv och delta i idrottslig verksamhet maste ses som en
rittighet for alla barn. Enligt min uppfattning r skolan den absolut vikti-
gaste och sjilvklara miljén fér paverkan. Dit kommer alla barn. Av sirskild
betydelse ir att uppmirksamma de barn som av olika skil 4r inaktiva och/
eller har motoriska problem. Méjligheterna att vara fysiskt aktiv och att
lira sig olika firdigheter i skolan méste breddas och férdjupas. Det giller
framfor allt motoriska grundfirdigheter och sddana basala kunskaper och
fardigheter som utgér nodvindiga forutsittningar for ett aktivt deltagande
i skilda motionsformer och friluftsaktiviteter. For att utveckla dessa féirdig-
heter hos barn krdvs professionellt utbildade pedagoger.
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Barn ska inte behéva vara medlemmar i idrottsféreningar fér att kunna dgna
sig 4t fysisk aktivitet. Oppna upp skolor och idrottsplatser under eftermid-
dagstid dven for dem som inte 4r medlemmar. Barn ska ha méjligheter till
lek och idrotter under spontana former under skoldagen, inte minst pa
rasterna, och i ndrmiljén. Det ska ocksd givetvis vara moijligt att pa ett
sikert satt ta sig till och fran skolan till fots eller cykel. Miljon ska locka,
inspirera och utmana barn och ungdomar till motorisk aktivitet i form av
lek eller idrott.

Den verksamhet som organiseras for barn i skola och pé fritid maéste vara
variationsrik och individualiserad. Lek och inl4drning bér utgéra det centrala
innehallet. En alltfér kontrollerad och rigorés traning, som i héart driven
tavlingsverksamhet, kan motverka sitt syfte. Det yttersta syftet maste vara
att stirka barnens sjilvfortroende och utveckla en positiv instillning till
fysisk traning. Detta dr sarskilt en utmaning f6r skolan, dit alla barn kommer
oavsett intresse och talang, men ocksé fér idrottsrorelsen, som majoriteten
av alla barn har langvarig kontakt med under sin uppvixt.
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AnnBritt Enochsson, Karlstads universitet

Inledning

Avsikten med detta projekt var att férdjupa kunskapen om barns Internet-
sokning framst i skolarbetet. I grundskolans liroplan, Lpog4, och i kurs-
planer framhalls tydligt vikten av att kunna séka, finna och sammanstilla
information frén olika killor. Genom den nationella satsningen ITiS (IT i
skolan), podngteras dven virdet av att anvinda modern informationsteknik
i kombination med ett elevaktivt arbetssitt. Syftet var att undersdéka hur
barn agerar och reflekterar i samband med Internetsékning i skolarbetet
nir de ges tillfille att arbeta med det under en lingre tid och med god vig-
ledning.

Ett spar i projektet var att félja upp resultaten om att barn faktiskt fun-
derar 6ver Internets trovirdighet och frgor om kaillkritik. I min studie i
en fjirdeklass (Enochsson, 2001) skiljer sig resultaten frdn en del tidigare
forskning, som menar att barn inte reflekterar speciellt dver dessa fragor.
Detta har troligtvis sin grund i olika teoretiska utgdngspunkter. En stor del
av forskningen utgér fran teorier dir barns biologiska mognad anses vara
en férutsittning fér att kunna utveckla férmégor att hantera stora infor-
mationsmingder. I dessa studier far inte alltid barnen komma till tals. I
studier som féretrader ett barnperspektiv framkommer andra resultat. Nir
det giller yngre barns Internetstkning aktualiseras ocksd fragan nir Inter-
netsdkning borjar bli intressant. I ett ITiS-projekt pa en av de skolor som
deltog i projektet diskuterades barnens lasférmaga som en nedre grins fér
detta intresse. I min avhandlingsstudie framhaller barnen spréket som ett
viktigt redskap i Internetsékning. En fragestillning ar pa vilket sdtt spraket
ar viktigt? En klass med elever fran forskoleklass till ar tre f6ljdes under sitt
temaarbete tva terminer.

Den fjirdeklass som féljdes under lisdret 98/99 intervjuades under sin
sista termin i grundskolan om hur de ser pa informationssékning. En annan
niondeklass féljdes under arbetet med ett tema i SO-dmnet. Utifran att
barn och ungdomar i olika &ldrar féljts i olika kontexter har en modell fér
informationssokningens didaktik utvecklats. Denna modell kan ge kom-
pletterande kunskap som ir av virde fér den som ska handleda barn i denna
verksamhet.
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Utgangspunkter

Synen pa barn &r att de 4r kompetenta personer om 4n med begrinsad livs-
erfarenhet. Inom barn och ungdomsforskningen gir detta synsitt under
beteckningen 'den nya barndomssociologin’ till skillnad mot tidigare synsitt
dér barn betraktats som oférdiga varelser som ska bli ndgot annat — vuxna.
I projektet har barns och ungdomars réster att haft huvudrollen, vilket
dven innebdr ett anvindarperspektiv. P4 senare ar har anvindarperspektivet
uppmairksammats mer inom forskningen om informationssokning, medan
tidigare studier oftast har utgatt fr&n forskares och teknikers perspektiv.
Sammantaget betyder det att det i detta projekt framkommit ndgot andra
resultat.

Ytterligare ett teoretiskt perspektiv dr det socio-kulturella, dir man menar
att kunskap konstrueras och utvecklas genom kommunikation med om-
givningen. Vad en minniska lar sig 4r beroende av omgivningen i ett vidare
perspektiv, varfér inte enbart platsen har betydelse, utan dven undervis-
ningens form och innehéll. Utgdngspunkten f6r lirande och undervis-
ning 4r dar eleven sjilv befinner sig kunskapsmaissigt. Detta 4r ytterligare
en anledning till att barns och ungdomars egna 3sikter efterfrigats. Aven
lirare har intervjuats. Informationen som kommit ur de intervjuerna har
anvints for att férstd undervisningssituationen och dven for att styrka olika
tolkningar av data.

Fér att f& en bild av hela undervisningssituationen har ett etnografiskt
angreppssitt anvints. I en etnografisk studie lever forskaren med dem som
studeras. Information samlas in med hjilp av observationer, intervjuer,
texter, enkidter mm. Analyserna har sedan skett genom att lisa igenom
anteckningar, lyssna pé band etc. om och om igen fér att uppticka ménster.
Sarskilt intressant dr foreteelser som dterkommer som forskaren inte efter-
fragat. I en klass fungerade det inte att delta pa lektioner. Dir genomfé6rdes
enbart intervjuer. I den analys dir en modell éver informationssékning
utvecklades, anvindes dven materialet frdn avhandlingsarbetet.

Klassernas férutsittningar har varierat stort. De yngsta barnen, en klass
med barn frén forskoleklass till &r tre, hade tillgang till 5 datorer utplacerade
i olika utrymmen i deras dagliga arbetslokaler. En nia hade alltid en datasal
bokad under de SO-timmar de f6ljdes. Den andra nian, dir eleverna enbart
intervjuades, hade svart att komma &t datorer pa skolan och anvinde oftast
datorn i hemmet ven till skolarbeten.

P4 grund av barns bristande erfarenheter och utsatthet stills stora krav pa
etik. I skolmiljén dr elever vana att gora vad vuxna séiger, och for en forskare som
vill ha frivilliga deltagare kan detta bli ett dilemma. Det giller att vara extra
lyhord for barnens egna sitt att signalera att de till exempel inte vill delta.
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Resultat

Lasmotivation (Enochsson, 2004)

En klass med elever fran forskoleklass till &r 3 med drygt 40 elever sékte in-
formation pa Internet frimst med hjilp av s6ktjinsten Google. Helt klart
var att eleverna uppskattade att f3 anvinda sig av Internet for att sdka
information. Aven de yngsta tycktes ha ett utbyte av aktiviteten, trots att
de dnnu inte kunde ldsa. Det var tydligt hur arbetet paverkade elevernas
motivation att ldra sig lisa och hur detta var sammanflitat med motiva-
tionen att soka information. De yngsta eleverna ville ocksé s6ka trots att
de inte kunde lidsa. Det 15stes oftast med att de tog hjilp av en ildre elev
som kunde ldsa, men de blev ocksd motiverade att sjilva lira sig 1dsa — och
gjorde det!

Det mirktes i klassrumsarbetet att 6-aringarna som var med i temat
snabbare lirde sig lisa 4n tidigare drgéngar. Aven i intervjuerna som genom-
fordes gav barnen uttryck for detta. P4 skolan genomférdes varje ar lastester
utifrdn LUS (Lis-Utvecklings-Schema - en vanlig diagnosmetod for elevers
lasférmaga) i ar 1, och efter att informationssokningen pa Internet kommit
igdng pa allvar visade det sig att resultaten forbattrades drastiskt. Samtliga
elever i &r 1 nddde upp till den 6nskvirda lasnivan de féljande tva dren mot
ungefir hilften tidigare.

Helt klart visade resultaten att barnen blev intresserade av att ldra sig l4sa
och att de faktiskt gjorde det. Tittar man pé annan lasforskning sé visar det
sig att de viktigaste faktorerna for att barn ska ldra sig l4sa &r lirarens atti-
tyd, men ocksa dennes férmaga att skapa autentiska larandesituationer. Att
bara sitta elever framfér Internet och tro att de ska lira sig 14sa dr att ha en
dvertro pa tekniken. Men genom att nyttja Internets starka sidor ur den hir
aspekten, kan mycket positiva resultat uppnaés.

Vikten av att fa respons var en annan framtridande motivationsfaktor.
Vare sig det giller direkt svar fr&n person eller att hitta fakta/svar pa en
fraga/fundering eleverna hade. Ingen ny kunskap i och for sig, men viktig
att minnas dven vid arbete framf6r Internet. Utan respons - ingen kommu-
nikation, och dven informationssékning handlar om kommunikation.

Enligt de hir barnen ar l4sa och skriva nédvindiga fardigheter att behirska
for att kunna anvinda Internet. Men man kan ocksé bli motiverad att lara
sig 14sa och skriva genom att f6rstd vad Internet kan anvindas till.

En modell for informationssékning (Enochsson, in press)

Mélet for denna analys som gjordes pa ett stort material fran samtliga studier
(aven tidigare studier) var att se vilka kunskaper eleverna ansdg nédvindiga
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for att kunna séka och hitta bra pd Internet samt hur dessa var relaterade
till varandra och till undervisningen. Sex olika kategorier, som naturligtvis
ar en konstruktion av forskaren, har kunnat urskiljas, men ambitionen har
varit att lyfta fram elevernas synpunkter.

De yngsta eleverna fokuserar pa (1) sprdket och (2) kunskaper om tekniken,
medan de &ldsta eleverna ser dessa kunskaper som sjilvklara och sillan
namner dem. De kan ses som grundlidggande for att éverhuvudtaget kunna
s6ka, men det finns alltid mer att lira i det avseendet. En del ir redan
beskrivet ovan, men #ldre elever kan se att de dven beh&ver kunna en hel del
engelska f6r att klara sig pd Internet. De yngre barnen talar ocksd om hur
besvirligt det kan vara att f& musen att rora sig dit de vill och att hitta ritt
bokstiver pa tangentbordet. Att forsta hur Internet dr uppbyggt samspelar
med forstielsen fér att man kan bli lurad, varfor den forstdelsen ar viktig.

Enligt eleverna ir det ocksé viktigt att ha (3) kunskaper om olika soksdtt
samt (4) kunskaper om soktjinstfunktioner. Dessa kunskaper dr nira relate-
rade till Internet och trinas bist diar. Exempel pé olika soksitt kan vara att
ga via s6ktjinster, men ocksé via linksidor eller att gissa pa adresser nir man
vet hur de dr uppbyggda. Enkel s6ktjanstmatematik, som innebir att man
kan forandra urvalet pa soktraffar genom att skriva plus- och minus-tecken,
versaler, gemener eller citationstecken.

(5) stélla upp mal/formulera problem och (6) ett kritiskt forhdllningssdtt ar
kunskaper som &r viktiga dven i verkliga livet (IRL), och kan dven ses som
kunskaper f6r att forstd nér Internet inte behdvs. Att sakna mal, leder enligt
eleverna bara till att man surfar runt pd Internet och bérjar med nagot
annat om det blir fér besvirligt. Det kritiska tinkandet kan ses fran tva hall.
Dels ar det frdga om en sorts konkret killkritik. De yngre eleverna talar i
termer av att kolla om det &r rimligt. Hir ingér att kontrollera fakta och
dven att veta vilken typ av sidor man normalt kan lita p3, som t ex myndig-
hetssidor. Dels handlar det om att olika asikter kan métas och att det inte
alltid finns ett ritt eller ett fel.

Att s6ka och hitta information 4r en komplex process som kriver kun-
skaper och firdigheter fran skilda omrdden. Samtidigt dr det viktigt att
dessa kompetenser dr samordnade som en helhet. I figuren nedan illustreras
de olika delkompetenserna som strélar. Langst in dr férskolebarnen och
langre ut de aldre eleverna. Utvecklingen beskrivs som en spiral dir man
stindigt aterkommer till att arbeta med de olika delkompetenserna. Figuren
kan liknas vid ett spindelnit (en metafor 18nad frdn William Corsaro) och
symboliserar dven att allt hinger samman och inte kan separeras. Eleverna
poingterar vikten av att f8 mojlighet att trina, att det tar tid och emellanat
kan vara stressigt. Eleverna efterfrigar dven god handledning.
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Kunskaper om
Stélla upp mal soktjanstfunktioner

Kritiskt Kunskaper
forhallningssatt om soksatt

Gymnasieskola

Sprak Kunskaper
om tekniken

I skolvirlden talas om vikten av att utveckla en fidgrde basfdirdighet vid sidan
av ldsa, skriva och rikna. Denna fjirde basfiardighet skulle da vara att kunna
soka, hitta och granska information. Nir ett stort antal datorprojekt i den
svenska grundskolan utvirderades i bérjan av 2000-talet, kunde man se att
tiden f6r kollektiva samtal minskade i takt med att datorerna kom in i klass-
rummet. Detta betyder att dven férutsittningarna fér att utveckla denna
fiarde basfardighet minskar. Tidigare forskning om informationssékning
har fokuserat mest pd soktjanster och soksitt. Elevernas uppmirksamhet
mot andra viktiga aspekter kan tyda pa att det finns ett behov av mer forsk-
ning om andra delar av informationssokningsprocessen.
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Kommunikation och larande

Olle Eskilsson och Gustav Helldén, Hogskolan Kristianstad

Sammanfattning

I detta delprojekt studerade vi hur kommunikation mellan elever och
mellan elever och lirare péverkar elevers lirande i no-dgmnena. Studien
genomfordes under kemilektioner med fyra klasser i skolar 8. Data samlades
in fradn videofilmade lektioner, frén ljudband med elevdiskussioner under
lektionerna samt fran intervjuer med lirare och elever. Vid intervjuerna
med lirarna diskuterades sekvenser fran videofilmer. Studien innehéll tva
undervisningssekvenser. I den andra sekvensen provades négra undervis-
ningsidéer fran ett amerikanskt forskningsprojekt, dir man stimulerade
kommunikationen i klassrummet pé olika sitt. Eleverna arbetade tre och
tre och hade olika uppgifter under laborationerna: att leda arbetet, att
dokumentera arbetet och att ansvara for rapportering av arbetet till en
annan grupp.

Bakgrund

Rapporten behandlar en delstudie som genomférts inom projektet
"Naturvetenskap i grundskolan - undervisningens form och innehéll”. I
detta projekt studerar vi vilken betydelse kommunikation och samspel har
for elevers ldrande. Studien genomférs med ett socialkonstruktivistiskt per-
spektiv pa ldrande, vilket innebir att lirande sker genom samspel med andra
vilket leder till att man som individ utvecklar sin egen kunskap.

Praktiskt, experimenterande arbete har idag en viktig plats i den natur-
vetenskapliga undervisningen och anses ha stor betydelse fér elevernas
larande. Darfor valde vi att studera elevers arbete under laborationer. Arbete
med konkret material i laboratoriet eller under exkursioner i falt, kan ge
eleverna en kinsla for och férstaelse av naturvetenskapliga fenomen. Prak-
tiskt arbete kan ocksa hjilpa elever att f6rstd kopplingen mellan teori och
tillimpning av teorin.

I Ann L. Browns amerikanska projekt, som vi himtat idéer ifrdn, under-
sokes olika sitt att utveckla samspelet mellan eleverna. Detta gér man t ex
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genomattelevernatilldelasolikauppgiftersomliknaruppgifternaien forskar-
grupp, dir dialogen och det 6msesidiga meningsutbytet om det man gor star
i centrum. Eleverna far bl a turas om att leda diskussionen i gruppen.

Féljande fragestillningar angdende kommunikation och samspelet 4r cen-

trala i var studie:

* Vilken betydelse fér elevers lirande har samspelet mellan elever och
mellan elever och larare under laborationer?

* Hur analyserar elever och lirare olika undervisningssituationer under
praktiskt arbete?

* Hur paverkas elevers och lirares arbete av nya undervisningsinslag dir
kommunikativa moment lyfts fram?

Metod och genomférande

Foér att kunna finga kommunikationen och samspelet i klassrummet
anvinde vi oss av digitala videokameror kompletterade med ljudbandspelare
vid varje grupp for att finga samtalen i grupperna. Lararen hade en traddlos
mikrofon som var kopplad till den ena kameran. Digitala videokameror har
med framgéng anvints tidigare i flera andra forskningsprojekt.

Projektet genomfordes i 4 olika klasser med ca go elever i skolar 8. Lirarna

valde dgmnesomrade och samtliga klasser kom att ha kemiundervisning. De
arbetade med olika omraden i de fyra klasserna: materiens byggnad och
forandringar, syra-bas-salt samt livsmedelskemi. Forskningsprojektets del-
moment framgar av figuren nedan.
Under planeringen av projektet engagerades ldrare som vi visste var intresse-
rade av att utveckla sin undervisning. Projektet genomfordes sedan i klasser
dér dessa ldrare undervisade. I den forsta undervisningsenheten studerades
undervisningen i naturvetenskap i klassen utan att vi prévade nagra idéer.
Nagra veckor senare intervjuades eleverna en och en om sin syn pé labora-
tionernas roll och hur man arbetade under laborationsévningarna. Vid
intervjuerna med lirarna diskuterades klipp frén de filmade lektionerna.

Under den andra undervisningsenheten négra manader senare prévades
nya inslag som innebar att eleverna fick trina sin kommunikation med
kamraterna under laborationerna. Eleverna fick arbeta tre och tre. De fick
olika uppgifter: en av dem var ordférande, en annan var sekreterare och en
tredje var ansvarig fér redovisningen av laborationen for en annan tregrupp.
Alla elever deltog i det praktiska arbetet med experimenten.

Nagra veckor efter lektionerna i respektive undervisningsenhet inter-
vjuades larare och elever om laborationerna som genomforts. Eleverna fick
svara pa frigor om varfér man laborerar pa no-lektionerna och om labora-
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tionerna som de hade genomfért under studien. Vid intervjuerna med
lararna diskuterades samma fragor som med eleverna. Under storre delen
av ldrarintervjuerna diskuterades klipp frdn de filmade lektionerna. Klip-
pen anvindes for att stimulera lirarnas analys av samspelet mellan eleverna
och mellan eleverna och ldraren samt hur detta samspel paverkade elevernas
larande.

Resultat

Laborationen - en miljo for larande

I stort sett samtliga elever i klasserna menade att man lir sig bra nir man
laborerar eftersom man sjilv ar aktiv. Ofta motiverade man det med att
man sjilv gor experimenten. Négra elever talade om att laborationerna
kompletterar de teoretiska momenten i undervisningen, eftersom man
moter amnesomradet fradn andra utgdngspunkter.
"Vet inte riktigt. Det blir kanske lite enklare. Om man bara sitter och siger att om man
blandar det och det sa blir det si. Man lir sig nog bittre om man sjilv fir uppleva tror jag”
"Det dr vil for att ldr sig saker — om man far det pa ett papper sé fattar man ingenting men
sen nir man gjort det s& férstdr man sammanhanget. Jag tror att det &r littare att lira sig s3”
P3 frdgan om vad eleverna lirt sig pé laborationerna sé var det flera elever
som inte kom pa ndgot spontant. Nir vi bad dem att berétta om laborationen
sa kunde de gora det med hjilp av sina kunskaper i no-dmnena. De beskrev
da vad de gjorde och vad som hinde och de redogjorde fér t ex neutra-
lisation och vilken roll BTB hade vid experimentet.
"Vi blandade saltsyra och natriumhydroxid. S hallde vi i BTB sd ser man om BTB blir
gron sd dr den neutral 16sning. Sen hillde vi i aktivt kol som vi rérde runt i négra minuter.
Sen filtrerar vi det. D4 har det aktiva kolet sugit till sig BTB och sa blir den helt vanlig”.
Flertalet elever visade att de hade férstdtt det man arbetat med under
laborationen. Det férekom nagra fa faktafel och nagon hade gldmt namnen
pa dmnena de arbetat med. Samtalen mellan ldrare och elever foljs ofta av
diskussioner mellan eleverna. Elevernas kunnande beror inte bara p4 arbetet
under laborationerna eftersom de ofta arbetat vidare med omrédet efter
laborationen.

I en filmsekvens som vi hade som utgangspunkt vid intervjun med en
av ldrarna haéller eleverna pa att med atommodeller visa vad som sker vid
neutralisation av natriumhydroxid med saltsyra. Trots att en av pojkarna
vinde sig med sina fragor till lararen i forsta hand, s var en flicka i gruppen
med i diskussionen hela tiden med sm3 kommentarer och med nickningar.
Hon kom med bra slutsatser i sina inldgg. Pojken hade ocksa bra forstéelse
av vad de talade om, men han ville girna testa sina idéer. Under intervjun
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kommenterade liraren elevernas diskussion och varfér hon trodde att dessa
béda elever kunde stimulera varandra nir de samarbetade. En av de andra
ldrarna kommenterade ofta elevernas arbete och kunde ge férklaringar till
elevers kommentarer och agerande. En ldrare sa att han sdg situationer i
klassen som han inte var medveten om och borjade prata om detta nér vi
diskuterade filmade lektionssekvenser.

Laborationen - en miljo for samarbete

Under intervjuerna fick eleverna diskutera vad de tyckte att man kan lira
vid laborationer utéver naturvetenskapliga fakta. Flera elever sa da att man
far lara att samarbeta. I stort sett samtliga elever ansag att det ar battre att
arbeta i grupper om tva till tre 4n ensam och motiverade det med att man
samarbetar bra med varandra. De menade att man kan férklara for varandra
och att diskussionerna leder till att man férstar. Manga elever sa att det var
roligare att arbeta tillsammans och dirfér lirde man sig béttre. Lararna i
projektet var ocksé mycket positiva till att anvinda laborationer och kom-
menterade kommunikationen mellan elever och mellan lirare och elev.
De kommenterade ofta sitt arbetssitt att man strivade efter att stimulera
eleverna att utnyttja sitt kunnande fér att 16sa sina problem.

Lérarna agerade ofta som intresserade samtalspartners, som med nyfiken-
het diskuterade med eleverna. De gav inte svar direkt utan ville starta dis-
kussioner mellan eleverna eller mellan eleverna och liraren.

"Varfér tror ni det. Finns det ndgonting man skulle kunna bygga med molekylmodel-

lerna? Kénner ni till ndgonting som &r neutralt?”

Planering (4 klasser - 3 larare) Syfte

Undervisningsenhet 1,2

2 digitala kameror

8 bandspelare

Elevanteckningar

' !

Intervjuer - lérare Intervjuer - elever C Data )

| | ?
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Nya undervisningsinslag

I manga grupper diskuterade man livligt med lidraren béde nir man labo-
rerade och nir man sedan redovisade fér en annan grupp. Det kunde handla
om praktiska saker som vad man ska gora eller hur man ska tolka resultaten.
Liraren diskuterade med eleverna fér att férvissa sig om att de férstatt
olika delar av experimenten och forde ibland in en ny fragestillning fér att
eleverna skulle "tinka en gang till”.

Under redovisningarna gick ldraren ofta runt bland grupperna och
deltog ibland i diskussionerna i en grupp. Vid ett par tillfillen blev det
intensiva diskussioner i grupperna. Dessa slutade med att eleverna kallade
till sig lararen. Denne kunde da gd mer pé djupet med den fragestillning
som eleverna penetrerat i diskussioner inom gruppen. Eleverna anvinde
sina naturvetenskapliga begrepp nir de redovisade sina experiment fér en
annan grupp. Oftast var begreppen tydligt kopplade till experimentet och
inte till nya situationer. Nir lirarna deltog i diskussionerna férde de ofta in
nya aspekter, som till exempel att tala om mj6lksyrebakterier i samband med
en diskussion om filmjolk. I en grupp hade eleverna olika uppfattningar
om syre och syra. Med lirarens hjilp klarade de ut begreppen. Deltagarna i
en annan grupp hade kért fast i diskussionen om négonting och bestimde
sig for att fréga lararen.

Nir en av ldrarna tittar pd filmsekvenserna fran sin klass kommenterar
hon att eleverna dr mycket koncentrerade, lyssnar pé varandras kommen-
tarer och ldser deras skriftliga redovisningar. Ofta hjilps man &t under
redovisningen och fyller pd med egna kommentarer, men ibland lamnar
man 6ver ansvaret for redovisningen till en i gruppen.

Maénga elever tyckte att metoden med uppdelning av arbetsuppgifterna
och redovisningen fér en annan grupp var bra. De menade att de kommer
ihag lika bra som om de sjilva gjort experimenten. En elev sa att det ar
nyttigt — da lir man sig att f6rstd nér en annan berittar och nédr man sjilv
berittar. En elev tyckte inte att det var s jittebra. Man vet inte riktigt hur
de har gjort. De kan ha glomt att beritta ndgot. Men man kan kanske ga
mer pa djupet med det man sjilv gér. Man lir sig bist om man sjilv goér
experimenten.

P4 samma sitt som efter férsta undervisningsenheten kunde de flesta
eleverna redogora for experimenten och forklara det som skedde med hjilp
av sina kunskaper i naturvetenskap.

Diskussion

Vi ser manga exempel pa att kommunikationen mellan elever och mellan
elever och ldrare under laborationer ir viktig for vad eleverna kan léra av
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arbetet med experimenten. De nya inslag som vi prévade under den andra
undervisningsenheten &r en bra grund for att utveckla arbetet med labora-
tioner. Eleverna kommer att ta ett storre ansvar for sitt eget och kamraternas
larande.

I stort sett samtliga elever ar positiva till laborationer och kan beskriva
hur de tycker att de lir av arbetet med experimenten. De beskriver vad
de gjort samt deras egen och ldrarens roll vid laborationerna. De anvinder
naturvetenskapliga begrepp nir de talar om experimenten.

Videofilmerna fran lektionerna gav oss mojligheter att studera interak-
tionen i klassrummet bade under laborationer och under andra delar av
undervisningen. Videoklippen frén laborationerna var en bra utgingspunkt
for lararnas analys av vad som hinde i konkreta situationer men ocksa fér
diskussioner om undervisningen i stort.
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ATT (ATER)SKAPA GENUS OCH
ETNICITET INOM HOGRE UTBILDNING

Johanna Esseveld och Pauline Stoltz', Malmé hogskola

Introduktion

Om ménga yrken och utbildningar finns det férestillningar att de r kvinn-
liga respektive manliga. Bilden av sjukskoterskan ar att det dr ett "kvinnligt”
yrke och polisen att det dr ett "manligt”. Dessa férestillningar far konse-
kvenser f6r de kvinnor och mén som s6ker sig till olika utbildningar. Det fér
konsekvenser fér innehéllet i utbildningen och fér vilka som deltar i utbild-
ningen. Aven efter utbildningen har dessa forestillningar foljder for vem
som utdvar ett yrke och pa vilket sétt. Pa liknande sitt spelar etnicitet — och
klass — en viktig roll inom utbildningssystemet och pa arbetsmarknaden.

I denna korta artikel presenteras tre delstudier fr&n forskningsprojektet
Kon och etnicitet i hogre utbildning. Den forsta delstudie undersdker
monster av forestillningar om kvinnlighet, manlighet och etnicitet i olika
yrkesutbildningar. Fem yrkesutbildningar har nirmare studerats ifriga om
och hur kéns- och etnicitetsmoénster skapas och dterskapas pd mer eller
mindre medvetna sitt. Dessa — tekniska, naturvetenskapliga och samhills-
vetenskapliga — utbildningar ingar inom fyra utbildningsomréden vid Malmo
hogskola. For att forstd de samhilleliga kontexter inom vilken yrkesutbild-
ningarna verkar har vi dven analyserat hur hogskolan presenterar sig i sina
utbildningskataloger. Hur presenterar en informationsavdelning detta sam-
manhang och hur férséker man locka intresse for hogskolans verksamhet?
Analysen av utbildningskataloger 4r den andra delstudien som tas upp i denna
artikel. En tredje delstudie fordjupar fragan om hogskolans roll i samhillet
och fokuserar frimst pé de sitt varpé samhillet genom utbildningspolitisk
styrning paverkar frdgor om kon och etnicitet inom hogre utbildning.

Kon, etnicitet och kunskap gors inom institutionella miljoer

Ett grundantagande i studien &r att s&vil kon och etnicitet som kunskap
konstrueras och (&ter)skapas i sociala processer och att dessa processer i

' Ovriga deltagare i forskningsprojektet: Kén och etnicitet i hégre utbildning 4r Carin Dackman, Sara Eldén & Agneta Helmius.
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hég grad ir beroende av varandra. Kvinnliga och manliga beteenden skapas
bland annat i forhéllande till genuskodade yrken och kunskap om hur
man ’'ska’ bete sig produceras och reproduceras i utbildningens sociala
organisering. I dessa komplexa processer skapas och aterskapas kvinnlighet,
manlighet och uttryck fér etnicitet samtidigt som olika former av kunskap
inkluderas eller utestings. Ett annat antagande ir att for att synliggora
dessa processer krivs analyser som kan finga upp det mer finstilta i de
forutsittningar, normer och virderingar som genomsyrar utbildnings-
miljéerna. Vi ville underscka om och hur det talas om kén och etnicitet
inom olika utbildningar och yrken. Men vi vill ocksa studera de subtila
processer av "det som inte sdgs’. For att forstd dessa subtila processer ir
det viktigt att lyfta fram det som gors och sigs i specifika utbildningar och
jamféra dessa med varandra.

For att gora en sddan analys anvinds Dorothy Smiths teorier om institutio-
nella miljoer (1990). Projektet har dven inspirerats av ett flertal andra
teoretiker som studerat den hdgre utbildningen utifrdn kén och/eller
etnicitet sdsom Belenky m fl (1989), bell hooks (1994), Nussbaum (1998) och
Giroux (1997). Alla skiljer mellan olika pedagogiska diskurser, olika kun-
skapssyn och hur dessa i sin tur dr nira relaterade till lirandeprocesser som
kraver olika férhallningssitt i kunskapssékande av lirare och studenter.

Fyra roster - samhallets, skolans, lararens, studentens

Henry A Giroux (1997) har i sin forskning om hogre utbildning utvecklat
begreppen skolans rést, ldrarens rost och studenters rost. Girouxs forskning
har ett frigérande syfte. Han fokuserar pa hur vi umgas med varandra pé ett
praktiskt sitt kring frigor om kén, etnicitet och klass och férsdker synlig-
gora pé vilka sitt olika individer och grupper under- och éverordnar sig och
varfér. Det handlar om en kamp om makt, mening och péverkan &ver
utbildningen. Hir spelar det som far géras och sigas — och framfor allt det
som inte gors och sidgs — i "undervisningssamtalet” en stor roll. Skolans rist
menar han, strukturerar bdde vad som f6rsiggériklassrummen och hur under-
visningen ges innehall. Lérarens rost handlar om de virden och principer
som definierar lararnas dagliga aktiviteter. Studentens rost blir, som en foljd
av den underordnade position som studenter har, ett resultat av de méjlig-
heter som erbjuds av de andra tvd "résterna’. Giroux anvinder rostmeta-
foren for att visa att synen pa kunskap inte behdver stimma 6verens mellan
till exempel skolan, lirarna och studenterna.

De mojligheter som studenter, ldrare och hégskolan far (fér att tala i
Girouxs termer) bestims av de ramar som sitts av samhillet bland annat
genom dess politiska styrning. Utbildningspolitik pad savil svensk som
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europeisk och global niva 4r viktiga i sammanhanget. De far foljder fér
de mojligheter som de olika résterna inom den hogre utbildningen far i
utformningen och/eller deltagande i lirandeprocesser. Dessa roster paverkas
av samhillets strukturer, men ocksé av dess politiska styrning. Vi har darfér
utgétt ifrdn en fjarde rost: samhdillets och stillt frgor kring relationerna
mellan synen pd politik, utbildning och kunskap. Nedan féljer en kort
presentation av resultatet av projektets olika delstudier.

A. Delstudie av larandeprocesser och -miljoer

Fem yrkesforberedande program inom fyra olika utbildningsomraden vid
Malmo hogskolastuderadesndrmare i friga om derassyn pa kunskap, larande-
processer och utbildningskulturer.? De olika programmen valdes fér att fa
bredd i frdga om utbildningskulturer och pedagogik och spridning i friga
om kén och etnicitet bland studenter och i viss mén dven ldrare. F6ljande ér
en presentation av tvd av programmen: det sociala omsorgsprogrammet med
mangkulturell inriktning och tandldkarutbildningen.

Inom det sociala omsorgsprogrammet identifierades tvd poler mellan
vilka ett spektrum av olika lirandeprocesser tog form: en traditionell och
positivistisk kunskapssyn, och en radikal, mer dialoginriktad kunskapssyn
(Giroux, 1997). Det framkom vid observationer att diskussion och kritik var
oftare férekommande i de ldrandesituationer dar liraren hade en radikal
kunskapssyn. Hir fanns utrymme fér studenternas kritik av den presen-
terade kunskapen utifrdn deras egna erfarenheter. P4 sa sitt blev det ocksa
mojligt att bryta normer for kon och etnicitet i studentgruppens lirande,
till exempel genom ett ifrigasittande av dikotomier som "invandrare” och
"svenskar”. I den positivistiska lirandesituationen, diremot, blev studenter-
nas erfarenheter endast till illustrationer och det visade sig att dikotomier
snarare reproducerades dn bréts. Det sociala omsorgsprogrammet visade sig
haproblem medintegrationen avdet mangkulturella perspektivet. Designaler
som gavs till studenter och andra var att mangkulturalism dr ndgot man kan
lagga till den 'normala’ utbildningen, utan att det 'normala’ ifragasitts. Dir-
med reducerades mangkulturalism till en invandrarfrga (jmfr Brantefors,
1999)-

P4 tandldkarutbildningen synliggjordes de férhallanden som rader nér en
maskulint priglad akademisk kultur méter nya ldrandeprocesser och nya stu-
dentgrupper. I utbildningen anvinds problembaserat lirande, en pedagogisk

2 Féljande program ingick i undersokningen: Data- och elektronik vid Teknik och samhille, Biomedicinsk analytiker vid
Hilsa och samhiille, Interaktionsdesignprogrammet vid Konst, kultur och kommunikation, Social omsorgsutbildning med
méngkulturell inriktning vid Hilsa och samhille, Tandlikarutbildningen vid Odontologiska fakulteten.

UTBILDNINGSVETENSKAP 2005 - RESULTATDIALOG OCH FRAMATBLICK 69



ATT (ATER)SKAPA GENUS OCH ETNICITET INOM HOGRE UTBILDNING

lirandeform dir reflektion och samtal sitts i centrum vilket kan ségas ater-
spegla ett kvinnligt forhallningssitt till lirande (jmfr Belenky m fl 1989). Det
ar en ldrandeform som ocksé visade sig passa kvinnor vil. Diremot visade sig
denna form av lirande, dér spraket fr en central plats, bira med sig svarig-
heter for den som inte behirskar det svenska spraket, tex vissa studenter fran
studieovana miljéer och vissa grupper av studenter med utlindsk bakgrund.
Synen pd kén och etnicitet som férmedlades i utbildningen forklarades
utifrén olika idéer. En biologisk syn pd kén dominerade, medan etnicitet
definierades socialt som "det multikulturella”. Det saknades ett integrerat
kons- och etnicitetsperspektiv i undervisningen som helhet. Daremot fanns
det enstaka f6rsok att inkludera sddana perspektiv bland lirarna.

Det fanns vissa likheter mellan de fem program vi studerade — dven om
synen pa kunskap skiljde sig 4t mellan de olika programmen. En sddan lik-
het dr att begreppen kén och etnicitet varken fran hégskolans eller fran
lararnas sida fick ett tydligt innehéll. Kén och etnicitet verkade ofta vara
tomma begrepp for de inblandade lirarna. Inte heller forklarades pé vilka
sittsocialakdns- och etnicitetsrelationer paverkar kunskap, larandeprocesser
och utbildningskulturer.

B. Delstudie av institutionella miljoer: hogskolans kataloger som exempel’

I den f6rsta delstudien &r de olika institutionella miljderna inom vilken
larandet sker av stor vikt. Det betyder att vi inte enbart undersoker ldrande-
processer och interaktionen lirare och studenter emellan men att vi place-
rar dessa processer i de miljder inom vilken utbildningen sker. Ett sddant ir
de utbildningsomréden inom vilka dessa yrkesférberedande program finns,
ett annat dr Malmo hoégskola i sin helhet. Olika styrdokument kommer
att studeras for att kunna beskriva hogskolans rost. I féljande anvinds en
analys av hégskolans kataloger som exempel. I denna analys kommer dven
den fjirde résten, samhillets rost, med. I katalogerna férmedlas niamligen
(genom informationsavdelningens tolkning och konstruktion av ldrare och
studenter, kén och etnicitet) en bild av hogskolans idéer om vilken roll den
vill spela i samhillet.

I férorden dr det rektorerna (den forsta rektorn och hans eftertridare,
vilket dr den nuvarande) som talar och man kan tolka dessa férord som den
sjalvbild som hogskolan vill ge utdt. De nyckelord som finns i férorden ir
"ny”, "ung”, "annorlunda’. Inte minst ordet annorlunda ska signalera nagot
gott och det nya riktas framat, "en hogskola skapad fér en ny tid”. Det finns

3 Denna delstudie har utférts av Agneta Helmius.
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ocksa tystnader hir och i dessa tystnader skapas det som man tar avstdnd
ifrén "det gamla’, "det traditionella”. Har finns 4dven en polemik mot en
tinkt "andra”, dir inte 6ppenhet utan slutenhet rider, dir man inte tar ut-
gangspunkt i studenternas framtida verklighet.

Det stills "nya” krav pa studenter, de férvintas vara féretagsamma, ha for-
maga till egna initiativ och val. Kataloger riktar sig till personer som ska vilja
en yrkesbana och hir framtrider ett annat nyckelord "anpassning”. Hogskolan
- 3tminstone sdsom den presenteras i katalogerna — arbetar aktivt fér att an-
passa sig till det samhillet, som skapas ndgon annanstans. Det dr ndgot oklart
om liknande anpassning f6érvintas av studenter — men ord som trygghet,
reflektion och eftertanke lyssnar med sin frénvaro i dessa férord. Kunskap pre-
senteras som nagot som skall vara anpassad till samhallsutvecklingens behov.
P4 sa sitt blir hégskolan en serviceorganisation mellan arbetsmarknaden och
dess framtida arbetssékande, &ven nir den riktar sig till studenter frén studie-
ovana miljéer och med utldndsk bakgrund. Skolans rést sdsom den presenteras
i katalogtexterna stimmer vil 6verens med lararnas och studenternas roster
inom vissa av de utbildningar vi studerat. Men det finns ocksa skillnader,
nagot som till exempel blir synlig i en jamférelse med Interaktionsdesign
utbildningen dar kunskap presenteras med hjilp av den reflekterande prakti-
kern (Schoén 1983) och dir reflektion och kritisk tankande sitts i centrum.

C. Delstudie: Hogre utbildning i samhillet: den politiska styrningen®

Hoégskolan presenterar sig sjilv for resten av samhillet i sina utbildnings-
kataloger — hir talar i férsta hand skolans rést 4ven om de andra résterna
hors. I en tredje delstudie fokuseras det pd en annan form av kontakt mellan
de fyra olika résterna som pé olika sitt "talar” med varandra. Hir ligger
tyngdpunkten pd samhillets rst och det sittet varpd svensk, europeisk
och global utbildningspolitik genom politisk styrning paverkar ramarna fér
verksamheten pa hégskolan. Begrepp som “jamstilldhet” och "mangfald”,
relaterade till ordttvisor som sexism och rasism inom samhillet, har pa
senare ar i 6kande grad blivit centrala i politiska diskurser om hogre utbild-
ning i Sverige. Men vad menas med detta?

Hur kunskap produceras inom hoégskolan och av vem har aldrig varit
givet. Under seklens lopp har det alltid varit fé6remal for politiska strider.
Att resonera att hégre utbildning till exempel ar viktigt fér individers
moraliska utveckling till en god muslim eller en god viarldsmedborgare ir lika
mycket ett politiskt argument som att hivda att en viktig anledning for en

4 Denna delstudie utférs av Pauline Stoltz.
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student att f6lja en utbildning ir att bli en produktiv arbetare som bidrar
till den ekonomiska tillvixten i ett land eller pd en kontinent. Beroende
pa véra idéer om utbildningens roll i samhillet betonar vi vikten av olika
mal, aktorer och strukturer f6r en 6nskvird utveckling av den hogre utbild-
ningens organisering. Det sitt varpd man inom utbildningspolitik kommer
6verens (eller inte) om malet med hégre utbildning paverkar dven det sitt
varpa man resonerar om kon och etnicitet. Det paverkar hur man definierar
problem med sexism och rasism, vilka det &r som har ett problem och vilka
atgarder som krivs.

I delstudien framgar det att det i Sverige pdgar en diskursiv kamp om
hegemonin éver utbildningspolitiken. Synen pa utbildning och kunskap
som varor som ska siljas pd (nationella, europeiska och globala) utbild-
ningsmarknader sldss med en syn pa utbildning till reflekterande demo-
kratiska medborgare eller s& kallad medborgerlig bildning. Diskussionen
om huruvida dessa syner handlar om konkurrerande eller kompletterande
syner, om dem av nédvindighet méste utgé ifrdn neoliberala eller social-
demokratiskaidéer behandlasistudien utifrén en omvirderingavbegreppet
medborgerlig bildning. Detta sker med sarskilt fokus pé ett resonemang
om omfordelningen av hégre utbildning i (det globala) samhaillet. Félj-
derna av politiska resonemang om utbildningens roll i samhillet for vilka
larare och vilka studenter som ir néirvarande pé svenska hogskolor kom-
pletteras med ett resonemang om foljderna av dessa politiska resonemang
for erkdnnandet av olika typer av kunskap och erfarenheter inom hogre
utbildning. Frigor som stills ar till exempel vad som ir foljden av den
minskade forsknings och utbildningstilldelningen till humaniora och
samhillsvetenskap for vilken pedagogik som dr mojligt? Vilka foljder
kan idéer om hogskolans samverkan med det omgivande samhillet i eko-
nomiska termer alternativt i termer av medborgerlig bildning ha for vilka
upplagg, vilken litteratur, vilka gastforeldsare, vilka mal lirare och hog-
skolor har med olika kurser?

Avslutning

I den forsta delstudien avsléjades pa vilka subtila sitt kén och etnicitet
spelade en roll inom olika delar av hogskolan. Samtidigt visade det sig att
dessa kategorier ofta var tomma begrepp for lararna och studenterna, trots
en begynnande retorik kring dessa frdgor. I den andra delstudien visade
det sig att idéer om utbildning och kunskap som varor som ska siljas pa en
utbildningsmarknad hade smugit sig in hgskolans utbildningskataloger.
den tredje delstudien sattes idéer om utbildning som varor ihop med dem
om medborgerlig bildning och en diskursiv kamp om hegemonin &ver
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vilka idéer som borde styra utbildningspolitiken. Atgérderna som skulle
kunna tidnkas kunna 16sa de problem som lyftes fram i bland annat den
forsta delstudien, diskuterades dirmed i sin samhilleliga och politiska
kontext.
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- med gestaltskifte i sikte

Roger Fjellstrom, Umea universitet

Syftet f6r mitt projekt var storslaget, frackt skulle en del siga: "att etablera
liroomradets etik som ett nytt forskningsfilt i Sverige”. Centralt i det var
att férdjupa diskussionen av vad skolans sé kallade viardegrundsarbete nir-
mare bestimt innebir, med andra ord, vad lirarens roll att fostra eleverna
innebdr. Nir man gér till botten av det framtrider ett gestaltskifte i synen
pé skolan, lirandet och utbildningsforskningen. Detta forsoker jag lyfta
fram i den bok som resulterade, Skolomrddets etik (Studentlitteratur, 2004).

Lat oss forst se pa bakgrunden. Den ir trefaldig. Den mest niraliggande
ar hur virden och fostran framtrider i skolans styrdokument. I betdnkandet
Skola for bildning (SOU 1992:94) framhalls att ldroplanen ska specificera dels
virden, vilka sdgs vara "grundliggande” men ocksd anger "skolvisendets
Sverordnade uppdrag”, dels mal som ska uppnas eller efterstrivas, dels rikt-
linjer, vilka utgor rattesnéren fér handlandet i skolan. Laroplanskommittén
konstaterar vidare att ” "kunskap och fardigheter” och "fostran” har angetts
som skolans huvuduppgifter i stort sett i alla styrdokument fér skolan.”

I de nya ldroplaner for grundskola och gymnasium som antogs pa grund-
val av liroplanskommitténs betinkande betonas fostran mer 4n tidigare.
Men det finns en obalans avseende hur skolans tvd huvuduppgifter hanteras
i styrdokumenten. Det dr framfor allt kunskaper och firdigheter som utgér
verksamhetsmal, det dr for dessas uppndende som riktlinjer utfardas och
som utvirderingar gérs. Denna obalans avspeglas i skolans verksamhet
liksom i lararutbildningen.

Férhallandet kom att bli ritt klart foér dem som lag bakom 1994 ars liro-
planer. I en gemensam reflektion av ordféranden i liroplanskommittén, Ulf
P. Lundgren, och huvudsekreteraren i densamma, Berit Hérnqvist, gjord sju
ar efter deras liroplansarbete, erkinner de otillrackligheten i utformningen
av virdegrunden och dess genomslag i liroplanen. De betonar vikten av
intensifierat arbete med tydliggérande och genomférande. Det gingse skol-
arbetet kom ocksa frin slutet av iggo-talet att kompletteras genom regerings-
kansliets satsningar pa virdegrundsarbete och i synnerhet arbete mot anti-
demokratiska attityder.
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Den andra bakgrunden, vilken kan skénjas bakom osidkerheten i liroplans-
kommitténs och ldroplanernas hantering av virdefragor och fostran, ir det
tinkande och den forskning som har legat till grund for ldroplansarbete,
lararutbildning och lirargdrning. Dessa har under 1goo-talet dominerats av
en syn pa pedagogik som tilldmpad vetenskap. Tillimpningstanken uttrycker
ett instrumentalistiskt tdnkande, himtat fran naturvetenskapligt fotad
teknologi. Den vetenskap som skulle tillimpas var empiriskt orienterad
beteendevetenskap, i synnerhet psykologi.

For att komma till handlingsrekommendationer méste empiriska data
och teoretiska tolkningar av dessa kompletteras med maélformuleringar.
Maélen i skolan sdgs som nagot virdemissigt neutralt — "kunskaper och
fardigheter” — eller som féremal for politiskt beslutsfattande. Var man
demokrat omfattade man naturligt den tanke som formulerades av 1946
ars skolkommission, att skolan ska forma eleverna till demokratiskt och
humanistiskt sinnade medborgare. Men detta 6vergripande mal - eller virde
- tinkte man sig skulle forverkligas genom att eleverna fick vetenskapligt
inspirerad rationalitet och omfattande kunskaper.

Den tredje bakgrunden ger en forstaelse av denna reaktion. Den har med
vart intellektuella arv av upplysningsfilosofi att géra. Det kinnetecknas av
en serie atskillnader, mellan artikulerat och oartikulerat, tro och vetande,
objektivt och subjektivt, universellt och personligt, kunskap och virderingar.
Endast artikulerad, metodiskt underbyggd, objektiv och universalistisk
vetenskap om det existerande — hur det dr i virlden - utgér kunskap. Vad
varderingar betraffar — vad som dr onskvdrt i virlden -, var upplysnings-
tinkarna splittrade. Enligt vissa finns universella, objektiva virderingar,
enligt andra kinnetecknas de av subjektivitet, 4r personliga och kinslo-
styrda och endast i ringa man artikulerade. Akademisk forskning skulle
i huvudsak syfta till vetenskaplig kunskap. Virdefrdgor hade en tveksam
status, eftersom de antingen rérde uppenbara universella principer eller
négot subjektivt, tro utan giltighet.

Fér skolans del innebar den hir synen att lirare skulle distansera sig fran
det som ibland kallas tyst kunskap, dvs. attityder, insikter, handlag och
arbetssitt till stor del formade i praktiken, fér att i stéllet praktisera till-
lampad beteendevetenskap, tillhandahéllen av pedagogisk forskning. Att
lararen skulle arbeta med virderingar, exempelvis diskutera virdefrigor och
moral med eleverna och dirtill sjilv avkrivas stillningstagande, framstod
som dubidst — hotande med ett fritt fall i subjektivitet. En lirares jobb ir ju
att ge kunskaper och pé dessa grundade fardigheter!

Skolkommissionens upplysningspriglade tro p& den fostrande kraften
i kunskapsférmedling och intellektuell rationalitet har under senaste
decennierna visat sig vara ogrundad. Den ir otillracklig for att exempelvis
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astadkomma demokratiskt och humanistiskt sinnelag hos eleverna, for att
ge dem férmaga att konstruktivt 16sa konflikter och inte utéva mobbning,
eller for att dstadkomma nyfikenhet och glidje att lira hos eleverna. Skolans
misslyckanden 4r en sorglig foljetong i medierna.

Trots att det finns en mindre armé av pedagogiska forskare har man inte
kunnat ge otvetydiga, visentliga bidrag till ldrarjobbets goda praktik. Nar
forviantan pa en effektiv tillimpad beteendevetenskap kommit pd skam
har den pedagogiska forskningen kommit i kris. Svaret har i huvudsak
varit att mer empirisk forskning maste till. En del har menat att dess fokus
bor férskjutas fran hur-fragor till vad-fragor, att man ska studera barns
olika laroprocesser. Andra har sett 16sningen i mer praktiknira forsk-
ning, att lirarna sjilva ska forska i sina skolmiljéer. Det har sadlunda gjorts
en 3tskillnad mellan pedagogisk forskning och forskning i pedagogiskt
arbete. Endast ett fatal har ifrdgasatt ménstret for forskningen, att den ska
vara empirisk, ha beteendevetenskaplig karaktir, inriktad pa vetenskaplig
objektivitet.

Bland representanterna fér skolans intressenter, i regerings- och parti-
kanslierna liksom hos Skolverket, men dven bland lrarna sjilva, gdr emeller-
tid tankarna i en annan riktning. Satsningen pa virdegrundarbetet och
betoningen av skolans fostran visar att man ser virderingar inte bara som
legitima i skolan utan dirtill som viktiga f6r lirare att kunna diskutera och
formedla. Man ser savil etiska principer, attityder och sitt att samverka som
grundldggande i skolan. De stora lararfacken har kidnt behov av en gemen-
samt utformad yrkesetik som man tinker ska styra ldrarnas arbete.

Min tanke 4r ingalunda att kunskapsinriktad forskning ska bort eller ens
minska, utan att den bor kompletteras av och inneslutas i en filosofiskt och
etiskt orienterad forskning, forskning som syftar till att formulera det onsk-
virda i skolan, sévil nir det giller det som skolan férmedlar som sitten att
gobra det pa och kvaliteterna hos dem som gor det.

Ett steg 4r att stopa om &tskillnaden mellan kunskaper och fiardigheter &
ena sidan och virderingar och fostran 8 andra sidan. I min bok beskriver jag
skolans méal som omsorg och fostran. Omsorg ar forsok att pé onskvirt sitt
tillgodose elevernas omedelbara behov, att de inte mobbas, att de fér trést
nir sorg drabbar dem, etc. Fostran 4r paverkan pa eleverna som syftar till att
for framtiden forma dem till ndgot 6nskvirt. Det framtida énskvirda som
kan l4sas fram ur liroplanerna avser bdde elementér socialisering och indivi-
dualisering, att eleverna blir egna, unika individer, liksom idealbildning, att
de exempelvis blir goda demokrater, har humanistiskt sinnelag och vérnar
om den gemensamma miljon. I alla tre delmalen for fostran ingar sdvil kog-
nitiva som kinslo- och viljemissiga aspekter, och i det kognitiva ingar bade
kunskaper i sakfrdgor och att man omfattar virderingar.
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Ett annat steg dr att visa att skolan dr en komplex etisk miljo som liraren
behéver mer in dmneskunskaper och didaktisk forméga for att hantera. I
boken ges en bild av vad jag kallar skolans moraliska arena. Skolan har en bas
av ekonomiska, politiska och juridiska betingelser, vilka utgdér en norma-
tivitet i delvis artikulerat och delvis oartikulerat tillstand. Over skolan svivar
den humanistiska allménetikens och den demokratiska samhallssynens moln.
Lirares agerande sker i ett nitverk av konkreta mellanminskliga relationer,
visentligen med skiftande forbindelser och virderingar. Och det inramas av
fyra huvudtyper av etik: det organisationsetiska, det verksamhetsetiska, det
for lararna kollektivt etiska och det f6r lararna personligt etiska. De principer
som ingdr i dessa typer av etik pekar inte sillan i olika riktningar. Och deras
goda intentioner hotar ibland att stickas av basens normativitet.

Ett tredje steg &r att skolledning och larare, vilka har att handla i denna
etiska sammansatthet, inte — som tidigare varit vanligt — ska betraktas som
verkstillare av myndighetsbeslut eller som tillimpare av vetenskapliga teo-
rier. De bor istéllet ses som moraliska subjekt, som personligt, helhetligt och
kreativt ansvarstagande i situationer som ofta ir etiskt oklara och proble-
matiska, dir exempelvis elevers intressen stdr mot forildrars, dir féraldrars
intressen star mot skolans, eller diir det finns konflikt mellan den enskildes
behov och vad klassen eller Skolverket skulle halla for rattvist.

For att larare ska kunna uppfylla denna nya roll maste utbildningen om-
fatta en lamplig fostrande och yrkesetisk kompetens. I denna ingdr f6rstas
beteendevetenskapliga kunskaper, men ocksa filosofiskt tinkande. Lirarna
behover éva upp den intellektuella formagan att analysera, diskutera och
ta stillning i etiska frdgor, ngot som pa svenska universitet den praktiska
filosofin #r specialiserad pa. Hir finns sedan linge en kvalificerad debatt
och sofistikerade teorier som underbygga etiska férestillningar, som att alla
minniskor har lika virde, eller att autonomi och integritet utgér egenvir-
den, eller f6r den delen att jamlikhet och social rittvisa dr ndgot virdefullt.

Men detta riacker inte. Hjirtats skolning och personlighetens vixt maste
till, diar kvaliteter som inlevelseférmaga, god stresshantering, t&lamod,
smidighet, diplomatisk skicklighet dr viktiga. Dessa saker bor ges plats i
lararutbildning och fortbildning, dir klokhet i den yrkesmoraliska praktiken
ir malet, det i vilket alla &mneskunskaper biddas in och tilldelas roller, tid
och plats. Detta ir i sjilva verket motsvarigheten pa lirarsidan till hur laro-
planen redan framstéller det som kan uppfattas som 6vergripande fost-
ransmal for eleverna, nimligen férmégan att ansvarigt men sjilvstandigt,
kritiskt och kreativt hantera tillvarons utmaningar.

Syftet med mitt projekt var alltsd att lyfta fram skolan som ett omréde
for etiskt orienterad forskning, forskning som kan 4 betydelse i lirarutbild-
ning och fortbildning. Detta kan med ritta tyckas 6vermaga, darfor att det
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trots den dominerande akademiska traditionen har funnits och finns direkt
etiskt inriktade studier, liksom att etiska syften dr mirkbara bakom méanga
empiriska studier. Men jag har velat ge sddana ansatser en tydligare profil
och filosofisk grund.

Hirtill har jag inspirerats av den utveckling som skett inom den praktiska
filosofin. Forskare har i allt hogre grad kommit att dgna sig at den speciella
etiska problematik som finns pé viktiga omraden som vard, medicin, milj6é
och affarsliv. Sarskilda etiska forskningsdiscipliner som korsar filosofi med
empiriska vetenskaper har vuxit fram, som vardetik, medicinsk etik, miljé-
etik och affirslivets etik. Nagot motsvarande har inte skett pa ett av de
viktigaste samhillsomrddena, dir dessutom etiska fragor stir som spon i
backen: skolan. Mitt projekt startade nir detta slog mig och jag hade tre
barn pa vig genom grundskolan.
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FORANDRADI; INCITAMENT

Forandrade Incitament i
den svenska vuxenutbildningen

Rita Foss Fridlizius, Goteborgs universitet

Att forsta det foranderligas mekanismer

[ ett av EU:s programblad frén 1992 om det livsldnga lirandets utmaningar kan
man angdende utbildningssituationen éverlag ldsa att: "The only sure thing, in
a world where everything else seems so uncertain, is that the pace of change
is ever-increasing.” Men om forindringen framstr som en av de fa saker som
gar att sikerstilla vad giller dagens utbildningssystem, s& blir fragan om vad
som stabiliserar och driver sjilva férindringen desto mer intressant.

Sa hir lite 1 backspegeln kan vi siga att denna fraga kom att bli ett dver-
gripande ledmotiv fér projektet Fordndrade incitament i svensk vuxenutbild-
ning. Med ett brett grepp over skiftande utbildningsformer och féreteelser
i dagens vuxenutbildningsvirld har vi frdn olika infallsvinklar undersokt
inte bara effekterna av de forandringsvindar som de tva senaste decennierna
priglat vuxenutbildningen utan ocksd, och kanske frimst, effektueringen
av férindringarna som sddana — med andra ord vad som driver och stabili-
serar desamma. Svaren har, liksom den omraden vi utforskat, inte varit en-
tydigamen pekar mot en komplex harmoniseringsprocess avden omvandlade
vuxenutbildningens styrformer och styrredskap.

Incitament, detta lilla ord i var projekttitel, har spelat en viktig roll i sam-
manhanget. Ordet betyder stimuli eller eggelse och kan i princip sté for vilka
omstindigheter eller faktorer som helst, givet att de har férméagan att "driva
pd” och rikta skeenden eller hindelseférlopp och givet att drivkrafterna
snarare kan ses som inifrdndrivna och internaliserade drivkrafter 4n om ut-
anférdrivna eller yttre sddana. Som definitionsmassigt givna utgdngspunkter
for styrprocesser och handlingsrationaliteter blir incitamentsdrivna sddana
speciella i den meningen att det 4r "moroten” i stillet for "piskan” som styr.

! Lifelong Learning. Developing Europes’s future capability. The role of Industry-University Cooperation. En rapport
beredd fé6r The European Round Table for Industrialists, June 1992, sid 3.
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Mycket i dagens utbildningssammanhang kan ldsas i ljuset av detta sitt
bade att tinka och att organisera styr- och forandringsprocesser. Associatio-
nerna till de omstruktureringar som skett genom 6vergdngen frén regel- till
malstyrning dr ett uppenbart exempel som ocksé har varit betydelsefull f6r
vart sitt att studera den svenska vuxenutbildningens omvandlingar. Samma
malstyrning har ocksd gitt under namnet incitamentstyrning och ocksa
gjort sig kind som ett statligt styrande pa avstdnd som pa olika sitt kopplats
samman med mer generella férindringar i omvirlden. Sddana incitaments-
drivna styrprocesser har blivit féremal for nirgdngna studier i projektet och
vi har kopplat vira undersékningar till omrdden som kommunal vuxen-
utbildning, jamstilldhetsarbete inom hégskola och niringsliv, folkbildning
och ocksa till ett arbetsplatsbaserat lirande pa tvd industriféretag. Vi har
ocksa riktat vara undersokningar mot mer speciella féreteelser som kan ses
som tidmligen typiska fér en mélstyrd utbildningspolitik, exempelvis feno-
men som "goda exempel” och omvandlingens konsekvenser och uttrycks-
former i det offentliga samtalet.

Vara undersékningar har varierat i form. En del har varit mindre och mer
avgrinsade, andra har varit stérre och relaterade till fardigstillandet av inte
mindre #n sex avhandlingar totalt sett. Tre av dessa dr idag fardiga och tva av
de nu nyblivna doktorerna fardigstiller nya delstudier inom projektets ram.
Projektgruppen har totalt sett (med doktorander och seniora forskare) pro-
ducerat tjugotalet paper och artiklar som presenterats i rapportform eller pa
olika konferenser (se nedan) och en sammanfattande slutrapport med ambi-
tionen att ge en mer samlad metodologisk infallsvinkel pa den organiserade
forandringen av omradet vuxnas lirande héller pd att skrivas. Dessutom kom-
mer projektet att fardigstilla ytterligare konferensbidrag och artiklar.

Kunskapslyftet som ett satt att organisera fornyelse

Ingen studie av den férdndrade vuxenutbildningen kan férbise den kun-
skapslyftssatsning som har varit det tydligaste uttrycket fér att den svenska
vuxenutbildningens hittillsvarande former dr under uppluckring. Kunskaps-
lyftet har ocksd spelat stor roll i det hir projektet. Satsningen utformades
som ett femarigt projekt och pagick mellan dren 1997 till 2002. 100 00O
studieplatser skulle per &r tillféras den kompetensgivande kommunala
vuxenutbildningen och kommunerna uppmuntrades via statliga direktiv
att arbeta med ett utvecklingsarbete som skulle beréra savil utbildningens
innehall som utdvande. Staten tillsk6t extra medel for kommunerna for
detta dndamaél och gav ocksd kommunerna ansvaret fér att vilja vem eller
vilka som skulle anordna utbildningen. Genom denna satsning 6ppnades
mojligheten att upphandla behérighetsgivande vuxenutbildningen av
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externa utbildningsanordnare som till exempel folkhégskolor, studie-
forbund och privata utbildningsféretag och den kommunala vuxenutbild-
ningen kunde genom satsningen nu besta av flera utbildningsanordnare vid
sidan av kommunens eget Komvux. Detta far i svensk vuxenutbildnings-
historia ses som négot av en revolution eftersom det suddat ut grinsdrag-
ningen mellan ett av tradition vil bevarat vuxenutbildningslandskap. Via
sjilva upphandlingsférfarandet och via de regleringsbrev som medféljde
satsningen har savil nya redskap som nya incitamentsstrukturer for att
bedriva denna form av utbildning inférts.

Tidigt i projektet kom konsekvenserna av kunskapslyftssatsningen att
fa en central roll d& vi genomfdrde en serie fallstudier i samband med det
radikala upphandlingsférfarande detta ledde till i G6teborgs kommun. Efter
upphandlingen av vuxenutbildningen hosten 2002 férlorade den kommunala
vuxenutbildningen nistan all sin vuxenutbildningsvolym och uppdraget gick
till andra utbildningsanordnare. I Monica Larssons studie (2003) far vi folja
den intensiva debatt som foljde i media och hon visar att debattens fokus
varit riktad mot den politiska styrningen av vuxenutbildningen samt de
ekonomiska motiv som denna ledsagades av. Den extra kostnad av nidrmare
300 miljoner som blev resultatet av satsningen fick utstd hard kritik. Det om-
rade dar aktorernas asikter skiljde sig mest at var emellertid sjilva upphand-
lingsforfarandet, som av en del debattérer ansdgs som ett bra instrument fér
kvalitetsredovisning och av andra sigs som ett sirdeles missvisande sddant.

En av de vinnande parterna i upphandlingsférfarandet var emellertid
studieférbunden och sjilva upphandlingsférfarandets roll som ett kun-
skapsinskrivet urvalsinstrument analyseras av Caroline Runesdotter (2003,
2004) som visar pa att detta har varit av vital vikt for att genomféra den
utbildningsmarknad som &syftades. Hon visar ocksd pa att kriteriegrunderna
snarare premierade férvintade dn befintliga férhéllanden och att anbuds-
texternamedverkar tillen harmonisering mellan olika utbildningsanordnare.
Trots att spridning och variation varit vigledande i inférandet av upphand-
lingsprocessen uppvisar anbudstexterna stora likheter: individinriktningen,
osynliggérandet av lirarna, avsaknaden av kontinuitet, diremot flexibilitet
och éverhuvudtaget en benigenhet att formulera texter i samklang med de
direktiv som gétt ut. I Caroline Runesdotters padgdende avhandlingsprojekt
analyseras nu vad som kan ses som marknadsanpassningens vidare effekter
i samband med folkhégskoleidentitet och folkhdgskolornas verksamheter.
Den tendens som gick att utldsa i de tidigare studierna, dir det i anbuds-
texterna gick att utldsa visentliga idémaissiga férskjutningar och en ned-
toning av det folkbildningsspecifika, dr speciellt intressant. Intressant ir
ocksa tendensen att verksamheter pa sikt riskerar att anpassas till mélupp-
fyllelse, indikatorer och utvirderingar.
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Ytterligare en studie dr gjord med specifikt fokus pad "fallet Goteborg”.
Studien ir gjord av Ingrid Henning-Loeb (2003) som ocksa lyft fram ett
didaktiskt perspektiv i samband med den radikala omliggningen av vuxen-
utbildningen i G6teborg. Fokus riktas hir mot en sa kallade sprakstuga dir
larare inom den kommunala vuxenutbildningen mellan aren 1992 till 2002
stravade efter att utveckla nya, mer flexibla och i allra hégsta grad individu-
aliserade undervisningsformer fér Svenska for invandrare (sfi). Genom
intervjuer med sex inblandade sfi lirare analyseras hir sévil uppgéng som
fall av sprakstugan ifrdga utifrdn ett utbildnings- och reformpolitiskt per-
spektiv. Engagemanget f6r att utveckla professionen framtrider som ett av
den tydligaste drivkraften fran lirarnas sida och kollektiva handlingsstruk-
turer, fértroende och kinslan av kontroll 6ver utvecklingen var konstitutiva
- och kollektivt burna - incitament fér att vidareutveckla verksamheten
didaktiskt. Overlag visar studien pa att arbetet under stugornas blom-
stringstid var en verksamhet i tiden som p& manga sitt vilade pa koncept
som kom att ses som féredémliga i sdvil ldroplaner och sentida styrdoku-
ment. Men hir fanns ocksé kraftfulla destabiliserande omstindigheter och
kunskapslyftssatsningens hantering i G6teborgs kommun tillhér en av de
kraftfullaste dir anbudsforfarandet var det som till sist fick verksamheten
pé fall. Tidigare uppfattningar av decentraliseringens innebérder kom att
stillas mot en arbetsorganisation enligt marknadsprinciper och visar en
tydlig incitamentskrock.

Det som i studierna ovan kan tolkas som politiska férdndringar i det
offentliga rummet utforskas i Monica Larssons avhandlingsarbete med fokus
pa det offentliga samtalet kring kunskapslyftssatsningen. Materialet ir
omfattande men begrinsas i den kommande avhandlingen till diskussioner
och dokument i regering och riksdag samt tidningsartiklar. I en mindre stu-
die har Monica Larsson (2004) analyserat regeringens indirekta styrning av
kunskapslyftssatsningens inneh3ll genom en granskning av den s kallade
kunskapslyftskommittén. Kommittén kom att sitta betydligt langre tid 4n
andra liknande kommittéer, 4r parlamentariskt sammansatt och har ddrmed
fatt sitt uppdrag vitt formulerat. Som sakkunnig har kommittén ocksa haft
ett antal intresseorganisationer knutet till sig vilket visar pa en fortlevnad
av det korporativistiska styrsystemet. Med detta kan kommitténs uppdrag
tolkas som ett sitt fér regeringen att férankra reformeringen av vuxenut-
bildningen hos riksdagens politiska partier samt arbetsmarknadens parter.

Att kunskapslyftssatsningen kan betraktas som ett sitt att organisera
vuxenutbildningens omvandlingar blir 4n tydligare i Karin Wass (2005)
avhandling. I avhandlingens empiriska material finns férutom en omfattan-
de analys av styrdokument ocksé en analys av 38 kommuner, varav 7 har ana-
lyseras mer djupgéende, och intervjuer har gjorts med aktérer bade pa den
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nationella och den lokala nivin. Angreppssittet riktar ljuset mot det sprak-
liga och belyser hur det i och genom kunskapslyftssatsningen konstrueras
forestillningar om den gamla respektive den nya vuxenutbildningen och
hur detta gér igen i tal av lokala beslutsfattare och i skriftliga dokument som
foljt satsningen. Genom nirgangen diskursanalytisk metod har Karin Wass
identifierat fem interdiskursiva teman kring styrning, marknad, samverkan,
individualisering och lirande som stabiliserar och riktar vuxenutbildningens
omvandlingar och medverkat till konstruktionen av férestillningar an-
gdende den "gamla” respektive den "nya” vuxenutbildningen. Men lika lite
som de pengar som &tfoljde satsningen kan ses som tillrickliga for att forsta
omvandlingens drivkrafter, lika lite kan forestéllningar och idéer betraktas
som tillrickliga incitament fér densamma. Detta dr ocksd en av huvud-
poidngerna i arbetet och Karin Wass visar p& hur en forindring samprodu-
ceras av statsmakten och kommuner genom olika mekanismer och styr-
tekniker som styr upp och ramar in méjliga tolkningar av fordndringen
ifrdga. Det dr bla. via inbjudningsbrev, ansokningsformulidr och férdel-
ningsnycklar som orden for férnyelse far en arena bade for spridning och fér
konkreta verkningar. Var och en av dessa kan ses som styrningstekniker som
sitter granser och stabiliserar vad aktdrerna bor gora och hur de bér tinka.
De sista och mer omfattande studierna som 4r under arbete i samband
med ett utforskande av effektueringen av vuxenutbildningens omvandlingar
via kunskapslyftet tar upp konstruktionen av s& kallade "goda exempel”
och dessas funktion som férnyelseredskap. Att verksamheter av olika slag
far statuera som "goda exempel” ir ett fenomen som blivit allt vanligare
och ir som foreteelse intressant i den meningen att de goda exemplen ir
anonymiserade artefaktiska konstruktioner, exempelvis i form av en "typ-
kommun” som likvil har funktionen av att vara en férebild. I de studier som
hittills gjorts har Wass och Wirvik (2005) visat hur fornyelseambitionerna
inte bara handlar om att utvidga sig och vinna éver motstédndare, utan ocksa
om att transformera desamma. Aven i fall som ger uttryck for ett motstand
mot férnyelsen ifrdga kan man spédra verkningar av dominerande normer.
Artefaktiska konstruktioners roll som kunskapsspridare och stabilisatorer i
vuxenutbildningens omvandlingar kan dérfor inte underskattas.

Om forandrade arbetsformer och vagen mot fornyelse

I samtliga delstudier i detta projekt ar relationen till férnyelse och om-
vandling av savil utbildning som samhillsliv central. I tre av avhandling-
arna i projektet har de samtida omvandlingarna av utbildning, lirande och
samhillsliv kommit att kretsa kring ett férdndrat arbetsliv och férindrade
arbetsformer.
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I Gun-Britt Wirviks (2004) fall har fokus riktats mot produktionspersonalens
larande vid tva industriforetag, bada utsatta for ett hart omvandlingstryck
till f6ljd av fordndrade villkor for industriell produktion och férestagande.
Genom deltagande observationer pd produktionsgolvet och via intervjuer
med bade anstillda och ledning fér vi félja ledningens f6érsdk att genom-
fora forandringar i arbetet, sett ur produktionspersonalens perspektiv och
dagliga liv. Virt att notera ér att det hir ror sig om moderna férestillningar
om arbetsorganisation dir sjilvstyrning pd produktionsgolvet tillhér det
sjilvklara. Kravet pd att hitta nya losningar pd problem med bl.a. ojimna
orderingdngar gor att situationer dér ingen vet hur de problem man star infér
ska hanteras. I de omvandlingsprocesser som hir studeras prévas emellertid
vissa mer standardiserade 16sningar som hir ses som redskap for att fa till
stdnd ett nytt lirande och en infrastruktur f6r densamma, bl.a. inférandet av
arbetslag, anviindandet av visionsdagar f6r utbildning och inférandet av en ny
arbetsorganisation pa produktionsgolvet. Vidare utformas incitament i form
av 16nedkningar for dem som tar pa sig de nya uppgifterna. Avhandlingen
visar att det primért 4r via och genom utformandet av redskap som dessa som
ett nytt larande och en transformering av arbetets organisering kan ske. Den
visar ocksd, med all tydlighet, p& de svarigheter som finns med incitament och
maélstyrda férindringsprocesser som dessa och att rationaliteten i omvand-
lingsprocessen kan himta kraft frdn oanat hall. Inférandet av exempelvis ett
morgonmote i personalgruppen ir en sddan tillsynes enkel sak som kan vara
svaret pa férmégan att hantera den flexibla arbetssituation som rader.

Petra Angervalls (2005) avhandling har en annan ingang till férindringar
i arbetslivet, nimligen jamstilldhetspolitiskt arbete. Med hjilp av observa-
tioner och intervjuer studeras hir det jamstilldhetsarbetet pd ett féretag
respektive ett universitet och arbetet lyfter fram en rad dilemman och
paradoxer i samband med de sitt som detta arbete har organiserats, dess
implicita pedagogik och de forestillningar kring kén som det aktualiserar
och férmedlar. Hir studeras bl.a. tvd program vars malsittning varit att
frimja kvinnors karridrer och ett jamstilldhetsprojekt direkt riktat mot att
skapa storre jamstilldhet. Nutida férestillningar om en modern organisa-
tion gor sig ocksd gillande i denna studie och visar sig pé ett flertal sitt i
hur de studerade jamstilldhetssatsningarna har organiserats ocksa i rent
kunskapsmissig mening. Hir finns i denna mening ocksé en uppenbar lik-
het mellan dagens foretags- och universitetsvirld. Jamstélldhetsarbetet ar
ocksa i bada fallen att se som ett arbete som syftar till att stimulera ocksa
helt andra saker 4n en jaimnare férdelning mellan kénen eller ett mer jam-
likt sitt att férstd kénen. Forestdllningar om att 6kad jamstilldhet leder till
Okad effektivitet eller ett battre arbetsklimat dr exempelvis vanliga. Till
studiens resultat hor ocksa att rddande férestillningar kring jamstélldhet
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betonar vikten av konsensus, individualitet och en &verlag neutral syn pa
kunskap och arbetsorganisation. Till resultaten hér ocksd att ett "korrekt”
jamstilldhetspolitiskt agerande kan fungera som ett incitament i karridren,
medan overtridelser mot detsamma kan skapa konflikter, spanningar och
risken att stimplas som “feminister” eller "rodstrumpor”. Stereotypiserade
forestillningar om konen lever med andra ord vidare och kan géra s ocksa
via sjilva jamstilldhetsarbetet.

Den sista avhandlingen med inriktning mot arbetsorganisering gors
av Ingrid Henning-Loeb. Under rubriken "Mélséittningens dynamik. Om
betingelser och praxis ur lararperspektiv” foljer Ingrid Henning-Loeb 6ver-
gangen till en mal- och incitamentstyrd vuxenutbildning sd som det kan
analyseras via livshistoriska och narrativa analyser av larares livsbanor. De
ar fyra livshistoriska studier frdn 1g970-talet och framéat som lamnar material
till denna avhandling vars fokus ir livsbanornas lopp och de incitament, s&vil
mer personliga som strukturella sddana, som ir verksamma vid férindringar
av banornas lopp och utvecklingen av de individuella ldrarprofessionerna.
Avhandlingen ir nu inne i sitt slutskede (med planerad disputation decem-
ber 2005) och #r i skrivande stund dirfor svar att sammanfatta. Tendenser
till en féljsamhet i relation till det utbildningspolitiska klimatet finns bade
visavi arbetsmarknadspolitiska férhallanden och didaktiska trender ir
skonjbara, likasd en riklig méngd av mer turbulenta inslag i arbetssituatio-
nen for de studerades lararbanorna. Ytterligare analyser gors nu for att ge en
mer stabil bild av de komplexa betingelser som réder f6r larares verksamhet
inom vuxenutbildningsomradet.

Nagot av en sammanfattning

Det ir sdledes genom breda infallsvinklar som vi har fokuserat fenomen
som pé olika sitt dr forbundna med en fériandrad vuxenutbildnings sam-
manhang. Det dr fordndringar som har manga bottnar, som inkluderar allt
fran forandringar pd arbetsmarknaden till férdndringar i socialt och poli-
tiskt liv och det dr férdndringar som har ménga olika bendmningar och som
getts ett brett spektrum av uttolkningar som ofta aktualiseras i samband
med dagens mélstyrda vuxenutbildning. Var ambition har varit att sirskilja
i begreppsflora och retorik och studera hur den organiserade fornyelsen tar
form. Var framsta tes dr att dessa férdndringar 4r omdjliga att férstd utan
att ta hinsyn bade till de textuella eller sprikliga praktiker genom vilka
forandringen eller talet om “det nya” tar form och till de materialiseringar
som sker av samma tal. I sista fallet har vi uppmirksammat alltifrén styr-
dokumenttill regleringsbrevoch ettkreativtskapandeavolikasittatt hantera
konkreta verkningar av vad detta tal stir f6r i enskilda fall.
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Textproduktion i projektet:

Konferensbidrag/ paper, artiklar och rapporter:

Foss Fridlizius, Rita (2003). Addressing Complexities in Franchising Adult Education: The Case
of Géteborg. Paper presenterat vid Nfps konferens i Képenhamn.

Foss Fridlizius, Rita (2005). Construction Education in Sweden within national and international
context: Educational systems and the politics of lifelong learning. Paper presenterat vid
WCCES konferens i Havanna, Cuba.

Foss Fridlizius, Rita (red.) (2005). Vuxenutbildning i Omvandling. Arbetsrapporet 1. Férdndrade
incitament i den svenska vuxenutbildingen. Géteborg: Géteborgs universitet. Institutionen for
pedagogik och didaktik. Rapportserie.

Henning Loeb, Ingrid (2003), Contextualizing the Rise and Fall of an Activity and a Teacher Team
Swedish Adult Education in a New Work Order. Paper vid symposium vid NFPF, Képenhamn

Henning Loeb, Ingrid (2004) New Profesionalism in Swedish Adult Education: Work-Life
History in Discernable Restructuring Shifts. Paper vid konferensern “Professionalism, Trust
and Competence”, Senter for profesjonsstudier, Hégskolan i Oslo:

Henning Loeb, Ingrid (2005). Incitament i vuxenutbildning En verksamhets fodsel och uppgéng,
nedgéng och fall. I Vuxenutbildning i omvandling. Arbetsrapport 1. IPD-rapport nr 2005:03.
Goteborg: Goteborgs universietet.

Henning Loeb, Ingrid (2005).Teachers Life Histories: Policy Contestation, Struggles and
Controversies in Swedish Adult Education. Paper vid Network 23 (Policy Studies and
Politics of Education) vid EERA, Dublin

Lumsden Wass, Karin (2003). Transformations in Adult Education - In Search for an Analysis
of Methods and Technologies Operating in the Restructuring of Adult Education. Paper
presenterat vid Nfps konferens [ Képenhamn.

Lumsden Wass, Karin (2005). Restructuring Adult Education. The Adult Education Initiative asa Way
of Organising Change. Paper presenterat vid den 33e NERA kongressen, Universitetet i Oslo.

Lumsden Wass, Karin och Gun-Britt Wirvik (2005). "Best Practice” and the Adult Education
Initiative. Paper presenterat vid den 33e NERA kongressen, Universitetet i Oslo.

Runesdotter, Caroline (2002). Fér folket genom folket” — ett férsdk att aktualisera Oscar
Olssons (1877-1950)folkbildningspedagogik. Paper presenterat vid konferensen Forskning i
Norden, Nordens Folkliga Akademi

Runesdotter, Caroline (2003) Folkbildningen pa utbildningsmarknaden - identiteten pa for-
handlingsbordet, paper pd NFPF i Képenhamn,

Runesdotter, Caroline (2004) From collectivism to individualisation: Folk High Schools facing
education reforms. Paper presenterat vid ”"International Working Lives Doctoral School,
London, juni.

Runesdotter, Caroline (2004). Folkbildning i upphandling. Paper presenterat vid Mimers forskar-
konferens 2-3 november.

Théng, P-O. & Wirvik, G-B. (accepterad fér publicering i temanummer). Kompetensutveck-

ling for yrkesverksamma - organiserandet av projekt fér férandring. Nordisk Pedagogik.
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Wirvik, G-B & Thang P-O (2003). Conditions for Learning from the Perspective of labour
Workers in connection with “the New Work Order. Paper presenterat vid konferensen
Researching Work and Learning i Tammerfors juli 2003.

Wirvik, G-B (2003). Villkor fér den nya arbetsordningen. Om grinsobjekt, motségelser och arte-
fakters skilda betydelser. Paper presenterat vid Nfps konferens i Képenhamn, mars 2003.

Wirvik, G-B. & Théng, P-O (under utgivning). Conditions for Learning during a Period of
Change. Dilemmas and Disturbances on the Production Floor. I E. Antonacopoulou, P. Jarvis,
V. Andersen, B. Elkjaer & S. Hoeyrup (eds). Learning, Working and Living. Mapping the Terrain
of Working Life Learning. Palgrave Macmillan.

Wirvik, G-B. (2005). Omvandlingstryck och redskap fér férindring. I R. Foss Fridlizius (red).
Vuxenutbildning i omvandling. Géteborg: Géteborgs universitet. Institutionen fér pedagogik
och didaktik. Rapportserie.

Wirvik, Gun-Britt (2004). Conditions for Learning During a Period of Change. Paper presen-

terat vid ESREA konferensen i Wroclaw, Polen, september 2004

Avhandlingar:

Angervall, Petra (2005). Jimstdlldhetsarbetets Pedagogik. Dilemman och paradoxer i arbetet med
jamstdlldhet pa ett foretag och ett universitet. Goteborg: Goteborgs universitet. Institutionen
for pedagogik och didaktik. Acta Universitatis Gothoburgensis.

Wass, Karin (2004). Vuxenutbildning i omvandling. Kunskapslyftet som ett sdtt att organisera
fornyelse. Géteborg: Géteborgs universitet. Institutionen fér pedagogik och didaktik. Acta
Universitatis Gothoburgensis.

Wirvik, G-B. (2004). Ambitioner att fordndra och artefakters verkan. Grinsskapande och stabi-
liserande praktiker pd produktionsgolvet. Géteborg: Goteborgs universitet. Institutionen for
pedagogik och didaktik. Acta Universitatis Gothoburgensis.

Projektledning: Rita Foss Fridlizius (FD, projektledare), Per-Olof Thang (professor), Inga
Wernersson (professor).

Projektmedarbetare: Petra Angervall (doktorand, numera FD), Ingrid Henning Loeb (dokto-
rand), Monica Larsson (doktorand), Karin Lumsden Wass (doktorand, numera FD), Caroline
Runesdotter (doktorand), Gun-Britt Wirvik (doktorand, numera FD).
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Vardegrundsfragor i den nya lararutbildningen -
etiska och moraliska dilemman
i en foranderlig varld

Gun-Marie Franberg, Umea universitet

Ovanstdende rubrik dr namnet pé ett forskningsprogram som har genom-
forts av forskare vid fyra svenska larositen mellan dren 2002-2004.' Program-
met syftade till att fokusera de etiska och moraliska dilemman i skolans
vardegrundssocialisation som aktualiserats genom 6kad globalisering, for-
andringar i genusroller, férfinad informations- och kommunikationsteknik,
samt de nya styrdokumenten om demokrati- och medborgarfostran i skolan.
P4 ett mer konkret plan var syftet att studera hur dessa innehallsomréden
uppmirksammas och behandlas i den nya lirarutbildningen i Sverige. Ett
annat syfte var att problematisera sjilva samhillsuppdraget; d.v.s. lirarnas
ansvar att hos ungdomarna i skolan férankra grundliggande virden om
demokrati, jimstilldhet, etik och moral.

Forskargruppen har granskat kursplaner f6r Allmént utbildningsomrade
vid landets lararutbildningar, intervjuat lararutbildare vid flera laroséiten
samt genomfoért enkitstudier med ett stort antal lirarstuderande. De stu-
denter som tillfragats paborjade utbildningen under hésten &r 2001 och de
var fortfarande studenter nir studien genomférdes. Fragor om hur begrepp
som virdegrund, etik, demokrati och genus behandlats i ldrarutbildningens
kurser, stélldes till bdde lirarutbildare och lirarstuderande. En rapport och
ett antal artiklar har publicerats. En mer omfattande rapport dir slut-
resultatet presenteras samt en doktorsavhandling kommer att redovisa
forskningsprogrammet i sin helhet. Nedan kommer nagra delresultat att
kort belysas utifran studier som genomférts inom projektets ram.

! Deltagare i det tvirvetenskapliga forskningsprojektet r: doktorand Elza Dunkels och fil.dr Gun-Marie Franberg, Ume3
universitet, fil.dr Margareta Havung, Hgskolan i Kalmar, docent Britta Jonsson, Lararhdgskolan i Stockholm och professor
Hans Albin Larsson, Hégskolan i Jénkoping.
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Likvardighet

Lirarutbildningen vid alla lirosdten ger studenterna méjlighet att pd nagot
sitt & nya eller fordjupade kunskaper om virdegrundsfrigor, uttryckt pa
olika sitt i kursplanerna. En samlad bild ger vid handen att fragor om virde-
grund ryms inom olika discipliner; samhillsvetenskap och humaniora sa vil
som naturvetenskap. En delstudie inom projektet visar dock att lararutbild-
ningarna utformats pa olika sitt och att de valt att ligga tyngdpunkten vid
olika aspekter av virdegrundsomradet. Det far bland annat som f6ljd att
undervisningen om virdegrundsfrigor vid vissa ldrarutbildningar &terfinns
i speciella kurser. Vid andra ldrarutbildningar 4r de i huvudsak integrerade,
det vill siga 4r tidnkta att genomsyra all verksamhet. Virdegrundsfragor
kan aterkomma vid flera olika tillfillen under utbildningen eller utgora
ett koncentrerat och avslutat inslag vid ett kurstillfille. De kan ocks3 ta sig
skiftande, innehallsliga uttryck. Etiska och moraliska dilemman definieras
och behandlas ocksa pa olika sitt vid de olika ldrarutbildningarna. De demo-
kratiska grundfrigorna kring individens rittigheter och skyldigheter samt
statens och samhillets roll behandlas dven de pa olika sitt. De blivande
lirarna far inte heller ndgon likvirdig utbildning nér det giller att férankra
liroplanens mal om jamstilldhet mellan kénen i skolan. Utbildningarna har
alltsa tolkat direktiven och propositionen pé olika sitt.

Relationen teori och praktik dr ett problematiskt omrdde dir ingen
enhetlighet rdder, vare sig hos ldrarutbildarna eller studenterna. Lir man
sig vardegrund bist genom praktik eller genom teori? Ar det bittre att ta
praktiken som utgédngspunkt och sedan lra sig teorier om undervisningen?
Ar teorierna viktiga att ha med sig innan man ger sig ut i praktiken? Dessa
fragor tycks stilla till bekymmer och vara svéra att komma till ritta med.
Det rader alltsa olika uppfattningar om hur relationen mellan teori och
praktik ser ut och/eller vad som bor komma forst.

Viérdegrundsbegreppet

Studien visar ocksd att lararutbildarnas syn pé virdegrundsfrigorna i larar-
utbildningen skiljer sig at. Det i sin tur beror pé vilken kompetens och vilka
intressen de enskilda lararutbildarna har, vilket i sin tur far som f6ljd att olika
kursererbjudsochattolikaslagsinnehéall tasupp. Lararutbildarnaharocksaolika
uppfattningar om innebdrden av virdegrundsbegreppet, nigot som foranleder
att olika aspekter av begreppet tas upp i undervisningen. Dessutom ir ingen
genomtinkt idé om hur virdegrunden skall formedlas forhanden. Det rader
heller ingen enhetlighet om i vilka sammanhang olika aspekter av begreppet
skall tas upp. Virdegrunden sigs ibland genomsyra undervisningen, alterna-
tivt fokuseras i vissa kurser och/eller ges sirskilt utrymme under praktiken.
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Lirarstudenterna har ocksd olika uppfattningar om inneborden av virde-
grundsbegreppet. Det rider inte heller ndgon enhetlig syn pa hur virde-
grunden ldrs ut pa bista sitt. Diremot tycks de vara sikra pa att de lir sig
bist genom att diskutera och simst genom foreldsningar och litteraturstu-
dier. Lararstudenterna kanner sig inte alls férberedda att ta sig an uppdraget
att hos eleverna utveckla f6rmagan att fatta etiskt vil grundade beslut. Och
de kinner sig inte alls sikra pa hur de ska hantera frdgor av mer existentiell
karaktér. P4 samma gdng héavdar de att det dr oerhort viktigt att kunna ta sig
an detta omrade som larare.

Grundlaggande varden

For att ocksa ta reda pé vilka grundliggande virden som ir viktiga fér
lararstudenterna har en enkitstudie som omfattar nirmare goo studen-
ter genomforts inom ramen fér projektet. Undersdkningen genomférdes
i maj 2004 med en uppfdljning i oktober 2004. Den &6vergripande frige-
stillningen fér enkdtundersékningen ar: Hur uppfattar och varderar stu-
denterna lararutbildningen inom virdegrundsomradet? Fragestillningen
belyses och konkretiseras genom tre delfrdgor. Hir sammanfattas kort
ndgra av resultaten.

Vilka grundliggande virden uppfattar studenterna som dominerande i var kultur och i

vart samhille?

Endast cirka 15 procent av studenterna instimmer helt och héllet i att de
virden som ir explicit formulerade i styrdokumenten #r grundliggande
virden, som genomsyrar var kultur. Annu firre instimmer i att de &r
rddande normer i det svenska samhillet idag. De virden som néirmast skulle
kunna kallas kommunitirt virde "solidaritet med svaga och utsatta” har
fatt allra lagst andel instimmanden. Detta innebdr att alla ldrare forvintas
forankra virden hos alla elever som de inte anser genomsyrar var kultur
eller 4r rddande normer i det svenska samhillet. Samtidigt forvintas de ju
att férbereda eleverna i att bli goda vilanpassade medborgare i samhillet,
med den kultur och de normer som réder. Denna situation kan i sig ses som
ett dilemma i den framtida ldrargérningen.

Vilka grundldggande virden ir viktiga for studenterna sjilva, som personer och blivande

professionella lirare?

Det drintressant att se att trots att studenterna generellt sett inte instimmer
i att de explicit formulerade punkterna i virdegrunden ir dominerande i
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var kultur eller vart samhille s8 instimmer nistan allai att alla dessa virden
ir viktiga for dem sjilva att efterleva. Allra mest, till 98 procent instim-
mer studenterna i att det ir viktigt for dem att efterleva "alla manniskors
lika virde” och "aktning for varje manniskas egenvirde”. En évertygande
majoritet av studenterna ser det som viktigt att dven verka for att andra
efterlever alla dessa virden och inte bara att de sjilva efterlever dem.
Enligt resultaten gér de ingen skillnad mellan sin ambition att influera
andra som privatpersoner och i sin roll som framtida larare i férhallande
till sina elever.

Vilka grundliggande virden har betonats och diskuterats i den nya lararutbildningen?

Majoriteten av studenterna instdimmer i att de virden som virdegrunden
exemplifierats med har betonats i den lirarutbildning de har deltagit i. Mot
bakgrund av de kraftfulla instruktioner som ges i styrdokumenten fér den
nya lararutbildningen &r det 4nda lite mirkligt att en tredjedel av studen-
terna instimmer endast "delvis” eller instimmer inte. Det kan ocksé noteras
att jimforelsevis mdnga avstar att svara pad detta, vilket kan tyda pa att de
har glomt eller inte vet. Ganska stora skillnader framtrider mellan studen-
terna vid de i denna delstudie sex studerade universiteten.

Jamstalldhet och genus

Delstudien om jamstilldhet och genus i utbildningen, i vilken kursplaner
granskats och intervjuer med ett antal lirarutbildare vid tre ldrositen
genomforts, visar pa brister av begreppens genomslag i kursplanerna. Kurs-
planerna, som inte var skrivna fullt ut d projektet startade, har komplette-
rats efter hand och med stor sannolikhet ocksa reviderats. Studien redovisar
vad som fanns att tillga vid det aktuella tillfillet.

De kursplaner dar begreppen genus och/eller jamstilldhet uttrycktes
explicit, vilket alltsd inte férekom vid samtliga ldrositen, gick att kategorisera
utifrdn principerna genus och jimstélldhet relaterat till den egna personen,
minniskor i allminhet eller samhillet och genus och jamstilldhet relaterat
till skolan och lirandesituationer. Ett vanligt férekommande sitt att for-
halla sig till genus och jamstilldhetsfragor i kursplanerna &r i kombination
med begreppen klass och etnicitet.

De intervjuade ldrarna uttryckte nistan samfillt svarigheter med att na
upp till ett tillfredsstillande genomslag av kunskapsomradet i praktisk
verklighet. Genus- och jamstélldhetsfragor, specifikt eller som ndgot som
ska genomsyra hela utbildningen, ska fé stérre utrymme i den nya lirar-
utbildningen 4n tidigare med tanke pé vad som stér i examensordningen,
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men vigen dit dr inte alldeles rak. Svirigheter med att ringa in omradet ir
betydande. Vad ska tas upp och i vilket sammanhang? Exempel pé genus-
innehall ges i bade tvirvetenskapliga och dmnesspecifika kurser. Risken att
kunskapsinnehéllet 14tt blir ytligt dr stor, samtidigt som en uppfattning om
att studenterna har medvetandegjorts sprids och ... ”sd har man klarat av den
problematiken” som en av de intervjuade ldrarna uttryckte det.

P4 samtliga tre ldrositen uttalas ett intresse for fradgor som rér jamstalld-
het och genus bland sévil lirare som ledningspersonal. Omréadets betydelse
betonas, men 6nskat genomslag minskar ofta beroende pa bristande kom-
petens hos ldrarutbildarna, konkurrens med andra kunskapsomraden som
kriver storre utrymme, ekonomiska svarigheter i samband med kompetens-
utveckling o.s.v. En positiv utveckling éver tid kan dock mirkas bland de
studerande. De unga idag tycks generellt vara mer intresserade av frigorna
in studenterna for 10-15 ar sedan.

Demokratiutbildning

Skolansroll foér demokratins utveckling dr ett &terkommande temaide politiska
utspelen kring demokratifrdgorna. Fér skolans méjligheter att i sin tur axla
detta ansvar ir kvaliteten pa lirarnas kunskaper lika central. Inom projektet
har dirfor ett delprojekt genomforts kring just demokratiutbildningen. Detta
syftar till att klarligga hur demokratiutbildningen har utformats inom ramen
for den nya lirarutbildningen och hur man kan tolka varfér utformningen
blivit som den blivit. Undersdkningen har genomférts som en strukturerad
enkit riktad till studenter som laser sista terminen och som djupintervjuer
med ansvariga ldrare. Resultatet indikerar vissa ménster.

Studenterna menar att demokratiutbildningen frimst handlar om elev-
inflytande, att tiden fér den genomsnittligt motsvarar drygt sex dagar, att
den bestatt i litteraturstudier, féreldsningar och seminariediskussioner, att
progressionen i utbildningen varit svag, att examinationen endast i mycket
ringa utstrickning varit individuell och att kvaliteten i demokratiutbild-
ningen varit mindre god. Den har dessutom varit sémre vad giller Allmant
utbildningsomradet #n i utbildningen som helhet.

Nir det giller synsittet hos ansvariga lirare kan man konstatera att de
uttrycker ett patagligt engagemang for virdegrundsproblematiken, under
vilken de anser att demokratifrdgorna sorterar. De uttrycker ett klart, nér-
mast sjilvklart, stdd for en funktionalistisk eller formell demokratiupp-
fattning men tycks vara mest inriktade pa de virden som finns inbegripna i
den normativa demokratiuppfattningen, dvs. att demokratin realiseras i den
man folket deltar i beslutsprocessen. Den funktionalistiska demokratisynen
anses sa given att intresset helt fokuseras pd den normativa.
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Det finns emellertid en annan mojlig tolkning till de intervjusvar som lim-
nats. Det dr att de ansvariga ldrarna i otillricklig grad har observerat att demo-
kratiutbildning maéste vara ndgot mer 4n samtal kring virdegrunden. Om
man fokuserar pd processen bér man ocksd ha en grund for att kunna veta
om den processbaserade utbildningen givit avsett resultat. Intervjusvaren och
studenternas enkitsvar indikerar att ndgon sddan kontroll knappast finns och
om den finns dr den absolut inte individuell. Hur kan man d& veta vad studen-
terna tillignat sig om demokrati? I lirarintervjuerna férekommer svar som:
"Jag mirker”, "jag ser” eller "vi vet om studenterna forstatt och lirt sig”, men
det ndmns aldrig att denna kinsla eller insikt 4r baserad pa ndgon sorts test.

Undersékningen indikerar att de blivande l4rarnas utbildning i demokrati
ar kort och ytterligt begrinsad samt att examinationen &r kollektiv, i varje
fall inte individuell, och att det ir i det nirmaste oklart vad studenterna
egentligen har tillignat sig. Sjalvfallet kommer de blivande lirarna att gradvis
tillagna sig nya kunskaper och erfarenheter inom alla mgjliga kunskapsom-
rdden. Deras kunskaper i demokrati framstér dock, som synnerligen osikra
med tanke pé vad skollag och liroplan féreskriver nir det giller skolans roll
och uppdrag fér att eleverna skall kunna utvecklas till goda demokrater.

Hur har det kunnat bli s8? En méjlig tolkning dr foljande: Det ir fore-
tridare féren vissutbildnings- och demokratisyn,inteséllan representanter fér
amnet pedagogik, som med Bourdieus sprakbruk, styr "doxan”, dvs. systemet
av virderingar kring hur politiska beslutstexter skall tolkas. Det betyder i
realiteten att makten 6ver lirarutbildningen ligger hos den nimnda kate-
gorin, eftersom den i praktiken avgoér vad som blir konsekvensen av ett visst
beslut. Dirtill har dess féretridare ocksa varit starkt representerade i den
beredningsprocess som féregick beslutet om ny lararutbildning. Den ndmn-
da kategorin bildar ofta tillsammans med en annan stark grupp vid lararut-
bildningarna, de s kallade allméndidaktikerna, en dominerande majoritet
som gor sin tolkning av vad som bér ingé i det allmdnna utbildningsomradet
och omsitter sedan detta i kurser, undervisning och examination.

Virdegrundsutbildningen grundar sig pa ett starkt engagemang hos de
berdrda ldrarna men handlar inte tydligt om demokrati. Demokratiutbild-
ningen blir invivd i virdegrundsutbildningen. Mélen for demokratiutbild-
ningen blir otydliga och uppfattningen om i vilken man maélen f6r demo-
kratiutbildningen nés blir darfor svivande.

Konklusion

Mot bakgrund av de djupgripande férindringar i samhillsvillkoren, som till
exempel kan karakteriseras av globalisering och individualisering eller som
en Svergdng frdn modernitet till postmodernitet kan vi stilla oss frigan om
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huruvida de blivande lirarna kommer att kunna fungera i sin yrkesroll sddan
som riksdagen tinkt sig den enligt beslutet om ny lirarutbildning. Upp-
draget iri sig problematiskt och kan ses som ett uttryck fér olika dilemman.
Det rider oenighet om virdegrundens egentliga innebérd, ndgot som i sig
ir ett dilemma. Det dr problematiskt att férankra grundliggande virden
hos andra minniskor, speciellt om de inte upplevs som allmint vedertagna
i den férinderliga omvirlden. Den panik infér "moralens forfall” och de
utmaningar vi stdr infor i ett mangkulturellt samhille, kopplat till politi-
kernas &vertro pa att lirarutbildningen och lirarutbildarna ska kunna 16sa
olika samhillsproblem, utgor enligt vir uppfattning en omojlig ekvation.
Resultaten visar att virdegrundsuppdraget egentligen 4r omoijligt! Konse-
kvenserna i den framtida skolan, vad giller demokratifostran, jamstilldhet
och virdegrundssocialisation, med utgangspunkt fran de framtida lirarnas
forutsittningar att klara denna uppgift, kan vi bara spekulera om.
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HINDER MOT_ELEVERS MOTIVATION

Manga hinder pa vagen mot
elevers egen motivation att ldra

Joanna Giota, Goteborgs universitet

Varfor gir alla barn i Sverige i skolan? Ar det for att de vuxna har bestimt
det? Eller har barn egna syften med att ga i skolan?

Inom ramen for det s& kallade UGU-projeket (Utvirdering Genom Upp-
foljning) vid Géteborgs universitet, Institutionen fér pedagogik och didaktik,
fick jag svar pa dessa fragor av 7400 elever som véren 1995 gick i grund-
skolans &r 6 och deltog i en av projektets enkdtundersékningar. Direfter har
jag foljt upp eleverna genom hela deras tid pd hégstadiet och gymnasiet.

Trots att vi i dag har ganska mycket kunskap om elevers motivation att
lira i skolan sé anser jag att végen till elevernas inre virld, deras tankar och
kénslor om sig sjilva och skolan fortfarande ir 1dng och kantas av manga
hinder. Dessa hinder dr férankrade hos vuxna, i teorin och forskningen och
hos eleverna sjilva.

Dagens barn och ungdomar méter en helt annan verklighet i skolan dn
den som vuxna minns och har erfarenheter av. Men vuxna, som arbetar
med barn och ungdomar, fragar alltfér sillan eleverna om hur de uppfattar
skolan och skolans malsittning. Eller vad de sjilva har for syften med att
tillagna sig de kunskaper, fardigheter och kompetenser som vuxenvarlden
tycker dr viktiga fér dem att lidra i skolan. Att som lirare eller annan vuxen
stilla dessa fragor borde ha hég prioritet. Min egen och andras forskning
visar nimligen att det sitt som elever uppfattar olika situationer i skolan
bestammer vilken sorts motivation de kommer att utveckla och dirmed hur
de kommer att lira och utvecklas i skolan éver tid.

Om ldrare och andra vuxna ska kunna né in i elevernas inre virld och
deras situation i skolan, s3 méste vi férst uppticka och reflektera dver vara
egna personliga bidrag i den urskog av krav och férvintningar som eleverna
dagligen moter. Att kriva att eleverna ska anpassa sig till vara krav och fér-
vintningar ir en av de faktorer som bidrar mest till att elever tappar sin
egen motivation att lira i skolan och i stillet gar in for att ldra for andra, det
vill siga genom yttre motivation. Det dr emellertid bara de kunskapsmissigt
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duktiga eleverna, de som kan hivda sig gentemot kamraterna och klara sko-
lans kriterier for lirande och krav pa prestationer, som nér framgang genom
yttre motivation (Giota 200r1).

Men vilka dr da elevernas egna syften med att ga i skolan och vad for-
vantar de sig av den? Jag har valt att definiera begreppet motivation som
elevernas egna mal med att gé i skolan. I enkatstudien fick eleverna en friga
med Sppet svarsalternativ om varfoér de gick i skolan. g7 procent svarade.
Resultaten visar att de &tta olika elevgrupper som har kunnat identifieras
uppfattar skolan, skolans innehdll och arbetssitt, lirarna och det svenska
samhillet olika och att det hinger samman med deras olika typer av mal
med att ga i skolan.

En elevgrupp med positiv instillning till skolan anger att de har egna
kortsiktiga mal som de vill uppnd medan en annan strivar efter mer lang-
siktiga mal. Exempel pa kortsiktiga mal r att ga i skolan fér att uppna
personlig utveckling, férbattra kunskaper och kompetenser samt lira enligt
egna kriterier. Denna typ av mal kallas inom den internationella motiva-
tionsforskningen f6r ldrandemdl och elever som stravar efter sddana mal
bendmns ofta som lirandeorienterade eller inre motiverade. Exempel pa mer
langsiktiga mal 4r att ga i skolan for att lira och utveckla kompetenser fér
att kunna gora egna studie- och yrkesval som vuxen, bli sjilvstindig och
leva ett gott liv.

En annan elevgrupp, ocksad med positiv instillning till skolan, anger emel-
lertid att de gér i skolan enbart for att skolan &r obligatorisk eller for att
foraldrarna vill det. Denna typ av mél brukar kallas for prestationsmdl och
elever som strivar efter sddana mal benamns ofta som prestationsorienterade
eller yttre motiverade.

Ytterligare en elevgrupp, som ocksd dr att uppfatta som yttre motiverad
eller som strivar efter prestationsmal, tycks gd i skolan for att de vill eller
snarare kidnner sig tvungna att uppfylla de krav och férvintningar som
larare, férildrar eller arbetsmarknad stiller pd dem. Dessa elever gar i skolan
och lir sig for att undvika eller férebygga framtida arbetsléshet eller socialt
misslyckande. De vill forsoka klara de krav och férvintningar som de upp-
lever att det framtida samhéllet kommer att stilla p& dem som vuxna.

Andra elever stiller sig dock kritiska till skolan och menar att den &r
meningslds vad giller sévil deras nutida som framtida liv. En del av dessa
elever uppfattar skolan som deras "virsta mardrém” och att lararna ér i sko-
lan "bara fér att pldga dem”. Den kunskap, som skolan vill ge uppfattas som
trakig, ointressant eller meningslés och som nagot de redan kan eller 4ndé
inte kommer att komma ihag pd sikt. De klagar d4ven p8 att det dr fér mycket
"detaljer” de ska léra sig och de inte forstdr meningen och nyttan med alla
de grammatiska och matematiska moment samt att det dr fér mycket prov
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och lixor i skolan. Dessa elever upplever ocksa att det de kan och 4r bra pa
inte duger, vilket gor att de tappar sin motivation och bara véntar pa att f&
sluta skolan.

Det finns i dag mycket forskning om sambandet mellan elevers motiva-
tion och prestationer i skolan. Den typ av motivation som tycks ha de mest
positiva sambanden med prestationer dr oftast en inre motivation och
strivan efter lirandemal (Giota 2002). For att nidrmare underséka denna
relation har de olika typer av motivation som har kunnat urskiljas i min
studie relaterats till elevernas prestationer i skolan 6ver tid. Analysen visar
att dessa hinger samman med olika prestationer i grundskolans ar 6 (data
insamlade 1995), 8 och g (data insamlade 1997 och 1998) och ér 3 pd gymna-
siet (data insamlade 2001).

De statistiska resultat som presenteras inom ramen for min avhandling
(Giota 2001) visar att den mest framgangsrika elevgruppen, bade i arskurs
6 och 8, bestér av elever som férsdker uppfylla andras krav och férvintningar.
Detta giller dven de krav som samhille och arbetsmarknad férvintas stilla
pé dem i framtiden. Direfter kommer den elevgrupp, som férséker uppna en
kombination av mél satta av andra (prestationsmél) och egna maél (larande-
mal); en kombination som inom motivationsforskningen bendmns som mul-
tipla mal. Dessa tvé framgangsrika grupper bestar av fler flickor &n pojkar.

De elevgrupper, som ir minst framgéngsrika i skolan béde i arskurs 6 och
8, bestar av elever som ir inre motiverade och strivar efter lirandema4l, och
elever som ir kritiska mot skolan, dess innehall och arbetssitt. Dessa tva
grupper bestar av fler pojkar 4n flickor.

Elever som strivar efter mer 1angsiktiga mal 4r generellt sett mer fram-
gangsrika i skolan 6ver tid dn elever som strivar efter mer kortsiktiga mal.
Detta giller bade lirandeorienterade och prestationsorienterade elev-
grupper. Nya resultat visar ocksé att dessa monster inte bara giller under
grundskolans ar 6 och 8 utan hinger kvar under &r g och fram till och med
gymnasiets sista ar.

Men avgérande for elevernas framgang i skolan dr inte bara hur brade klarar
av olika skoluppgifter och vilka mal de strivar efter att uppné i samband
med sjilva skolarbetet, s& som mal undersdks inom den dominerande moti-
vationsforskningen, utan ocksa hur vil de lyckas i olika sociala situationer.

Det finns forskning som visar att ldrare virdesitter elevers sociala kompe-
tens och att de ldgger ner mycket tid pa att lira eleverna hur de ska uppfora
sig och agera pé ett ansvarsfullt sitt. Ligg mirke till att begreppet social
kompetens i det hir sammanhanget inte syftar pa elevernas fé6rméiga att
umgas med andra elever och vuxna utifrdn en 6msesidig respekt for varan-
dras egenskaper, utan pa deras férmaga att anpassa sig efter och hantera de
krav och férvintningar som skola och samhille stiller pa dem.

UTBILDNINGSVETENSKAP 2005 - RESULTATDIALOG OCH FRAMATBLICK 97



HINDER MOT ELEVERS MOTIVATION

Samtliga sociala mal betraktas inom den dominerande motivationsforsk-
ningen som prestationsmal. Exempel pé sddana mél ir att konkurrera med
andra om de hégsta betygen, striva efter att vara den smartaste eleven i
klassen, anpassa sig till samhalleliga normer och virderingar vad giller sévil
socialt beteende som kognitiva prestationer och erhalla speciella privilegier
fran lararen. Stravan efter sociala mél férknippas nistan uteslutande med
lagre prestationer i skolan inom denna forskning.

I min studie (Giota 2001) finns det tre elevgrupper som uttalar social
anpassning som mal med att ga i skolan. Min egen forskning visar att elever
kan striva efter tva helt olika typer av mél samtidigt, alltsd lirande- och
prestationsmal eller sa kallade multipla mél, och inte alltid antingen eller.
Det tycks inte heller vara si att alla sociala mal per automatik leder till ligre
prestationer i skolan.

Interaktionisten Abraham Maslow visade redan pa so-talet att konkur-
rens kan ha positiv inverkan pa elevers prestationer d& malet inte ir att
vinna 6ver andra utan att lidra och utveckla den egna kompetensen genom
att jimfora sig med elever som presterar bittre dn en sjilv. Den elevgrupp
som uppvisar de hdgsta prestationerna i skolan éver tid i min studie tycks
vara elever som ar flexibla, kan ta andra méinniskors perspektiv, och anpassa
sitt tinkande, handlande och sina val av mél i enlighet med vad som &r
mojligt i den sociokulturella kontexten. Konkurrens tycks, utifran ett sédant
icke-normativt perspektiv att se pé elevers strivan efter sociala mal, hjilpa
och inte hindra denna elevgrupp i sin strivan att vara effektiva i sin om-
givning (Giota 2001).

I en studie bland 717 trettondriga elever i Holland tycks dock den elev-
grupp som stdvar efter liknande mal i skolan konkurrera med andra inte
for det hollandska samhaillets fortbestdnd utan huvudsakligen for sin egen
framtida 6verlevnad inom arbetsmarknaden (Giota i tryck a).

Alla elever anpassar sig inte till skolans mél och kriterier pé lirandet samt
de krav och férvantningar pa socialt beteende som gilleri skolan. Vissa elever
fortsitter att strida och argumentera for sina egna behov och intressen,
andra tar avstdnd ifrin eller bli hatiska mot skolan, och det finns elever som
ger upp och blir passiva i skolan eller gar in fér ett sjilvdestruktivt lirande.
Dessa elever har jag kallat for negativa eller kritiska mot skolans innehall
och arbetsmetoder.

Oberoende av vilka anledningar dessa elever har fér att inte stélla upp pa
skolans premisser, s riskerar de att f3 en samre skolgdng 4n andra elever
och ett simre framtida liv. Férutom ligre prestationer uppvisar de dven en
negativ sjalvuppfattning vad giller méjligheterna att tillgodogora sig skolans
larandesituationer genom hela skolgangen, det vill siga fram till tredje aret
pa gymnasiet (Giota i tryck b).
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Det finns en annan grupp elever som strivar efter lirandemal och som kan
anses vara inre motiverade, men som uppvisar nistan lika 18ga prestationer
over tid som de negativa eller kritiska eleverna. Skillnaden #r dock att dessa
elever har en positiv sjdlvuppfattning nir det giller de egna majligheterna
att tillgodogora sig skolans ldrandesituationer. Det framkom sévil i enkét-
undersdkningen i &r 6 som sista dret pd gymnasiet.

Slutsatsen maéste vara att vi i dag verkar ha en skola som vare sig passar de
negativa eller kritiska elever eller de elever som lir for att tillfredsstilla egna
behov och intressen och utifran egna férmagor och anlag. Om vi dr beredda
att tro pa elevernas egna uppfattningar av skolan och den egna motivation
att ldra s& 4r min slutsats, att elevernas situation stimmer daligt 6verens
med liroplanens (Lpo 94) intentioner.
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- och en ny barndom

Gunilla Halldén, Linképings universitet

Barnomsorgens historia dr parallell med uppbyggnaden av en vilfardsstat
och illustrerar dvergdngen fran filantropi till statligt ansvarstagande och
etableringen av ett nytt yrkesfilt och en ny institution fér lirande och om-
sorg. Ménga viktiga frdgor som sammanhinger med 1goo-talets samhills-
forandringar kan belysas via barnomsorgens utveckling och vi har nu fatt
en forskning som med olika infallsvinklar knyter an till barnomsorgen som
yrkesfilt, omsorgsfilt och barnmiljé. Det r6r barndomshistoria, genusforsk-
ning, professionaliseringsforskning och forskning om relationen mellan stat
och medborgare. Det méte som sker i férskolan kan ses som ett mote mellan
olika samhillsklasser, mellan olika pedagogiska inriktningar och ett méte
mellan olika féretriadare for barnen. Stat och kommun bekostar utbildningen
av personalen och delar av kostnaderna fér barnomsorgen via skatteintikter.
De politiska partierna skiljer sig nagot at i synen pa férskolan, men till
storsta delen 4r man enig om att den ska vara en del av skolan och till stor
del bekostas av allminna medel. Forskolan dr ddrmed en offentlig sfar, men
den ir samtidigt en institution dir férildrar limnar sina barn och dir bar-
nen far sin omvardnad innefattande mat, sémn och toalettbestk, sin under-
visning i form av pedagogiska inslag av olika slag och sitt fria lekomrade. I
den meningen 4r den fér barnen en privat sfir, i och med att mycket av det
vi vanligen betecknar som det privata livet férsiggar dar. For fordldrarna ar
det en sfir dir deras barn, som ju dr en del av deras privata liv, tas om hand
och vérdas. Hur denna vard ska se ut, vad som ir rationell kladsel, acceptabel
hygien och lampligt sprakbruk &r ndgot som inte avgdrs av férildrarna utan
av personalen, ibland utformat som en férhandling mellan personalen och
foraldrarna. Det som oftast ses som en del av den privata sfaren nimligen
familjelivet, blir exponerat i férskolan. I den meningen kan vi betrakta for-
skolan som en métesplats mellan offentligt och privat. Forskolan kan ocksa
sdgas vara en arena dir den goda barndomen ska realiseras.

Forskolans mangtydiga roll gor det angeliget att i olika forskningsprojekt
belysa savil institutionens stillning i samhillet som dess inre liv och de
relationer som etableras dir. I ett projekt finansierat av Utbildningsveten-
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skapliga kommittén (Dnr 721-2001-5524) har vi studerat hur dagens férskola
utgdr en del av barns vardagsliv och kan ses som en del av den normala
barndomen. I tre etnografiska studier behandlades hur aktérerna i for-
skolan skapade rutiner och kulturer for det institutionella livet. Tva studier
fokuserade barnens agerande och visade hur kamratkulturer utvecklades
(Simonsson 2004, Anggérd 2005). Den tredje studien anlade ett social-
pedagogiskt perspektiv och analyserade hur personal, férdldrar och barn
forhandlade om institutionens inre liv (Markstrém 2005). Varje delstudie
innebar filtarbete pa tva olika forskolor. Det innebar att totalt sex forskolor
studerades med olika fokus. Den etnografiska ansatsen innebar féltanteck-
ningar, video- och audioinspelningar och intervjuer. De tvé studierna som
var inriktade pd barnens agerande utnyttjade videoinspelningar som det
dominerande materialet. Ingadngen till studiet av barnens agerande var bar-
nens bildskapande respektive deras bilderboksanvindning. I den studie som
fokuserade institutionens inre liv var féltanteckningar, audioinspelningar
av utvecklingssamtal samt intervjuer med personal och foérildrar det domi-
nerande materialet. Projektet har visat hur férskolan i dagens samhille blir
den punkt dir ménga ambitioner ska realiseras. Dess stillning som en del av
skolan och som en sjilvklarhet i de flesta barns liv, tillsammans med dess om-
sorgsuppgift i férhallande till sma barn, priglar relationen mellan personal
och férildrar (Halldén kommande).

Inom projektet har tre avhandlingar och tre artiklar producerats. En
antologi som knyter samman de tre avhandlingsprojekten planeras. De tre
avhandlingarna kan tyckas behandla mycket olika aspekter av forskolan.
Gemensamt dr emellertid intresset for de samspelsprocesser som forsiggar.
Det kan uttryckas som att barnen "gér barndom” det vill sidga aktivt utfor-
mar sitt liv och att forildrar, barn och personal "gor forskola” det vill siga
skapar institutionen. Genom att betrakta férskolan och det vardagliga liv
som dir pdgar, som en arena dir férhandlingar och regelsystem utformas,
kan vi komma 4t bade vilka normer som rdder och hur dessa normer stin-
digt ifrdgasitt. Vi kan ocksa se hur barnen ir aktiva i skapandet av forskolan
och av barnkulturen. Det perspektiv som anlagts i detta projekt knyter an
till den sd kallade barndomssociologin med dess starka podangterande av vik-
ten av att anldgga ett barnperspektiv och av att betrakta barn som aktérer.
Férskolan blir dirmed inte betraktad enbart som en struktur bestimd av
styrsystem och vuxna aktérer med syfte att paverka barn, men som en arena
dir barnen ar aktorer (Halldén 2003).
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De tre delprojekten sammanfattas kort.

Bilderboken i forskolan -
en utgangspunkt for samspel

Bilderboken har av tradition en stark stillning i férskolan. I ett av delprojekten
videofilmades barnens alla kontakter med bilderbscker. Ett dvergripande
resultat dr att barnens bilderboksanvindande 4r en mangfasetterad och kom-
plex foreteelse. Det dr en mingd olika processer, som bilderbockerna blir
involverade i. Barnen ser bilderbdckerna som resurser och idékéllor i de olika
kollektivaochindividuellaaktiviteterna pa férskolan. Studien visar att férskole-
barnen inte enbart agerar som lyssnare vid de pedagoginitierade hogldsnings-
situationer tex efter lunchen, utan att de ocks3 aktivt med hjélp av bilderbocker
skapar egna aktiviteter som i sin tur producerar meningar och betydelser.

En aspekt av bilderboksanvindandet r6r kamratgruppens samspel kring
bilderbdckerna. Nir barnen sjilva agerar bilderbokslésare, sd "laser” de bil-
derna. Analysen av dessa sekvenser visar att barnens bilderboksanvindande
baseras pa ett stindigt férhandlande och tolkande av bilderna. Detta ir
anledningen till att vilken bok som helst med bilder i kan betraktas som en
bilderbok utifran ett barnanvindarperspektiv. Barnens sitt att anvinda sig av
bilderbdckerna skiljer sig frén de vuxnas. D4 de vuxna liser for barnen nytt-
jas savil bilderbokens text som bild, vilket innebdr att kommunikationen
pa sévil den visuella som den verbala nivén involveras. Nir barn diremot
anvinder bilderbéckerna sjilva blir bilderna styrande for aktiviteterna. I
analyserna visas tydligt att barnen skapar mening av bilderbokens bilder,
medan det oftast ar bilderbokstexterna som pedagogerna betonar da de
avgor vilka bocker som barnen skall 3 tillgdng till. Vi kan ocksd konstatera
att forskarvirlden gett bilderboken som genre en snivare definition jamfért
med vad ett barnanvindarperspektiv motiverar.

Barnens rittigheter att f& mojlighet att ta del av kulturen 4r ndgot som
poingteras i Barnkonventionens § 31. Detta kulturutbud kan variera mellan
de lokala férskolorna, men vad denna studie visar ér att pedagogerna ser bok-
ldsandet som en viktig del i forskolebarnens fostran och de faster stor vikt vid
hoglasning. Redan fran tidig alder socialiseras pé det sittet barnen till bokan-
vindande medborgare. Genom att anligga ett barnperspektiv kan vi i analys-
erna se att barnen ocksd anvinder bilderbéckerna som redskap fér att ta idéer
fran bilderna till sina lekar och samtal. Bockerna far dirmed en roll i barnens
samspel och blir viktiga i skapandet av den kamratkultur och den barnkultur
som finns i férskolan.
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Bildskapande - en del av
forskolebarns kamratkulturer

P4 samma sitt som bilderboken spelar en viktig roll i férskolan s& gor bildskap-
andet det. Via analys av barnens bilder liksom videoinspelningar av processen
da bilden skapades har en studie kunnat limna ett bidrag bade till barnbilds-
forskningen och till forskningen om barns sociala relationer. Forskning om
forskolebarn visar att kamratgrupper och vianskap har stor betydelse fér barn.
Sa dr ocksa fallet i bildaktiviteterna pa de bada studerade férskolorna. Barnens
agerande och meningsskapande i bildaktiviteter framstér férst och fraimst som
ett sitt att skapa samhdrighet med andra barn. Bilder 4r ndgot som barnen pa
de bada férskolorna gor tillsammans med andra barn. Endast i tva av de 35
barn-initierade aktiviteterna satt ett barn och gjorde bilder utan sillskap av
andra barn. I tva tredjedelar av aktiviteterna var det tre eller flera barn som
deltog. Interaktionen ir inte nédvandig fér sjilva bildskapandet; bildaktivi-
teten rymmer utéver sjilva skapandet av bilden andra dimensioner dir det
sociala samspelet sker. Medan barnen arbetar med sina bilder upprittar de fér
det mesta interaktiva rum. Barnen pratar, sjunger och skojar samtidigt som de
gor bilder. Interaktionen sker ocksa icke-verbalt, med gester och minspel, och
genom barnens bilder.

De bilder som barnen pa de bada forskolorna skapar 4r i hég grad koéns-
typiska. Flickor och pojkar viljer olika genrer — de viljer i stor utstrickning att
rita olika motiv och deras bilder har olika teman. Studiens etnografiska ansats
gor det mojligt att studera interaktionen mellan barnen nir de "gér kon”. 1
observationerna finns exempel som kan betecknas som grinsarbete, episoder
dar flickor och pojkar samspelar pa ett sitt som accentuerar griansen mellan
kénen. Négot som ir intressant ar att barnen, nir de sjilva bestimmer vad som
ska framstillas, ritar mera konsstereotypa motiv dniaktiviteter dir personalen
bestammer vad de ska rita.

Barnens bilder stér i dialog med andra barnbilder men ocksd med vuxen-
bilder, bdde sddana som vuxna i deras nirhet producerar och sddana som
himtas ifrdn medier. En viktig inspirationskilla dr skrivna meddelanden
liksom de bruksbilder som personalen pa de bada férskolorna producerar
— bilder som ir avsedda som illustrationer eller dekorationer, tillverkade
utan ndgon tydlig avsikt att ge barnen forebilder. Nir barnen anvinder
dessa bilder som forlagor sker det pa ett kreativt sitt. Bilderna fir en annan
mening nir barnen anvinder demisina projekt 4n vad de hade nir personalen
producerade dem. P3 s sitt uppstar speciella barngenrer.
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Forskolan som normaliseringspraktik -
en etnografisk studie

I denna studie visas hur aktorerna féljer, férhandlar och éverskrider det som
betraktas som rddande ordningar. Aktérerna forhéller sig till det som kan
betecknas som en vardagslivets agenda. Denna sitter upp ramar och grinser
for agerandet i olika sammanhang, i férskolornas vardagliga rutiner och
interaktionen mellan ménniskor. Institutionerna gor séledes inte ndgot i sig
sjdlva, men utgér ett sammanhang av betydelse for aktorerna.

Betydelsen av plats och rumslighet dr en viktig aspekt av skapandet av
verksamheten. Férskolan framtrider som en plats dir barn, personal och i
viss mén dven férildrar lever sitt vardagsliv, dar symboliska och fysiska rum
anvinds och m6jliggér olika erfarenheter inom ramen for dessa rum. Genom
att studera "tidens och rummets pedagogik” har det varit mojligt att belysa hur
styrning, makt och motstdnd skapas och utévas i férskolan. Barnens moijlig-
heter att sjilva skapa sin tid och sitt rum 4r begrinsade genom den starka
rutiniseringen samt genom att de stindigt dr kontrollerade av vuxna, men ock-
sd av andra barn. Denna studie visar att trots detta férhallande, skapar barnen
sina egna rutiner, aktiviteter, tid och rumslighet inom férskolans ramar.

Det #r det sociala uppdraget som #r det centrala i de studerade for-
skolorna. Forskolan betraktas av informanterna som en institution som kan
skydda och hjilpa barn och gérs pa det sittet till en socialt férebyggande
praktik. Detta synsétt hinger samman med férestillningar om institutionen
som nodviandighet bade fér barnens egen skull och fér samhillet. Denna
studie visar att det finns mojligheter for enskilda att skapa eget hand-
lingsutrymme, men att det stiller krav bide pé institutionen och pé indi-
viderna. Framforallt personalen uttrycker att foérskolan kan fungera som
ett komplement eller som en kompensation fér brister i hemmet och som
en kvalificerande verksamhet och frigérande resurs for det enskilda barnet
eller familjen. I spdnningsfilten mellan rddande ideologier och agerandet i
vardagen, skapas normer och férestillningar om normalitet och avvikelse i
forhallande till institutionen.

Ett viktigt resultat i foreliggande studie &r att forskolan tas for given i
bemirkelsen att den betraktas som en nédvindighet fér barnet, férildrarna
och samhillet bade hir och nu och med sikte pé framtiden. Det tycks dock
finnas ett spidnnings- eller ibland dven ett motsatsforhéllande mellan olika
intressen dir olika och #ven motsigelsefulla argument framfors om for-
skolan som nddvindighet.
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Hjalp eller stjalp i den tidiga
matematiska begreppsbildningen?

Bo Johansson, Uppsala universitet

Bakgrund

Inledningsvis tar jag upp tva resultat i min forskning dver riknefiardigheter
hos barn i skolstartséldern. Det ena visar att prestationsnivén idag ligger
betydligt hogre 4n f6r 5-6 decennier sedan. Vid bérjan av 1940-talet genom-
forde Wigforss (1946) en omfattande studie av nyborjares fardigheter i
rakning. Inte fullt 50 &r senare gjorde jag om delar av hans undersékning
(Johansson, 2001) med sexaringar i sexarsverksamhet och sjudringar i skolan.
De sexéringar jag undersokte nddde ungefar samma resultat som Wigforss
sjudringar. Ja, i aritmetik 16ste dagens sexdringar till och med fler uppgifter
in sjudringarna i Wigforss studie (se dven Hindel, 2004). Med andra ord, de
barn som idag borjar skolan tycks ligga ett helt ar fére de barn som bérjade
skolan pa 4o-talet.

Det andra resultatet bygger pa studier (Johansson, 1996; 2005a; 2005b;
submitted for publication) 6ver hur barn 16ser huvudrikningsuppgifter i
aritmetik, dvs deras tankeformer. Resultaten visar pd samma rika bukett av
tankeformer som tidigare forskning (t ex Carpenter & Moser, 1984; Fuson,
1992). De barn som endast 16ser nagra fa aritmetikuppgifter behover ofta
stod av konkretiseringar av olika slag: de riknar pd fingrarna, pa klossar,
osv, medan de barn som léser mdnga uppgifter ofta l6ser uppgifterna i
huvudet”. Detta resultat har jag foljt upp genom att sdka komma 4t vad
som skiljer fingerrdknande fran att rikna i huvudet, jag har ocksé forsokt
identifiera vad som bidrar till att vissa barn utvecklar den férra gruppen av
tankeformer och andra barn den senare.

Tankeformer

Mina forskningsresultat visar att det gér att skilja mellan tre grupper av
tankeformer. Den som utvecklas forst karaktiriseras av att barnet tinker
pa talen som objekt eller forestéllningar av objekt. Om man t ex skall 16sa
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uppgiften "Tank dig att du har 8 enkronor, sa far du s till. Hur ménga har
du da allt som allt?” sd dr ett exempel att barnet bérjar med att rikna upp
8 fingrar, sen 5 fingrar till (t ex 2 fingrar och 3 tar) for att i ett tredje steg
rakna samman alla objekt. Utmirkande &r att talen hanteras som adjektiv,
dvs barnet tinker pé talet dtta som atta fingrar; hir 4r atta en bestimning
(ett adjektiv) till objekten, dvs fingrarna.

Den andra gruppen tankeformer innebér att barnen kan tinka pa talen
med siffrornas hjilp. De har skapat en mental talrad som ser ut s hir: 1 2 3
4567 8....Detgodratt de kan hoppa pa talraden nir de 18ser uppgift-
erna. Uppgiften om de 8 och 5 kronorna 16ses genom att bortse fran kon-
kretiseringen (kronorna) och istillet tinka pé talen i talraden. Lésningen
kan se ut s& hir: Forst hoppar man till 8, delar upp 5 sa att det blir bekvamt
att hoppa vidare -till exempel i 2 och 3, for att sen hoppa till 10 och slutligen
till 13. Utmérkande fér denna tankeform &r att talen hanteras som substan-
tiv, det vill siga barnet tinker pa talet tta som siffran 8.

Den tredje gruppen tankeformer innebér att talen delas upp i talsorter,
dvs ental, tiotal, osv. Det ir en tankeform som frimst anvinds for att 16sa
flersiffriga tal, varfér exemplet 8+5 inte dr belysande. Uppgiften 26+15 kan
16sas s& hir: Férst ligger man samman tiotalen (20+10=30), sedan entalen
(5+6=m1). Slutligen lagger man samman de tvé delsummorna f6r att fa svaret
(30+11=41).

Tankeform ett och tva kan etiketteras som informella eftersom de finns
redan hos barn som inte har bérjat skolan. Tankeform tre, diremot, kan ses
som formell eftersom den &terfinns férst hos barn i slutet av skolar ett, den
ir ett resultat av den tidiga matematikundervisningen i skolan.

Svaret pa frdgan om vad som skiljer fingerriknande frén att 16sa uppgift-
erna i huvudet dr allts8 att i det forsta fallet tinker man pa talen som objekt
och i det andra pé talen i talraden. Dessutom finns en tredje tankeform: att
tinka pa talen uppdelade i talsorter. Vad ar det d& som gor att dessa tanke-
former uppkommer och hur ér de interrelaterade utvecklingsmassigt?

En forskningsmetodisk utvikning

Innan forskningsresultaten presenteras vill jag girna beskriva min forsknings-
metod, eftersom den avviker frdn den traditionella pd omrédet. Den senare
karaktériseras av att man ger barnen enkla aritmetikproblem att 16sa och
darefter frigar barnet hur det gjorde for att komma fram till svaret (Carpenter
& Moser, 1984; Fuson, 1992; Neuman, 1987). I nagra fall 1dter man 4ven barnen
16sa uppgifter dver framlingsrikning, sifferskrivning, etc men dessa resultat
anvinds inte i dataanalysen. F6ljden blir att endast en serie data analyseras:
barnets svar pa varje enskild uppgift samt barnets beskrivning av hur det
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kom fram till svaret (t ex Neuman, 1987). Formulerat i forskningsmetodiska
termer innebdr det att man analyserar endast den beroende variabeln, det
resultat man onskar férklara. Foljden kan bli att man oavsiktligt fér ett cirkel-
resonemang, det vill siga anvinder resultaten i den beroende variabeln fér att
forklara resultaten i den beroende variabeln. [ vart fall kan en sddan férklaring
1ata s& hiar: Om barn tinker pa objekt nir de 16ser aritmetikuppgifter beror det
pa ett svagt talbegrepp vilket framgér av att barnen endast 16st nagra fa upp-
gifter och om de tinker pa siffror beror det pa ett utvecklat talbegrepp vilket
framgar av att prestationsnivan ir hoég. Vygotsky (199g) har ironiserat 6ver
detta sitt att forklara med att citera Moliéres ldkare som "forklarar opiumets
sovande verkan med dess sévande férmaga” (s. 119).

Den metod jag anvint innebir en fokusering pa kausala samband, vilket
kan goras pa olika sitt. Ett ar att samla in data inte endast om den beroende
variabeln, utan dven om firdigheter som pa goda grunder kan antas forega
och ligga till grund for den formaga man #r intresserad av. Min tidigare
forskning (Johansson, 1986; 2001) hade pévisat att savil ramsrikning som
sifferskrivning korrelerar starkt med antal ritt pd aritmetikuppgifterna.
Jag valde dirfér att miata dels dessa tva fardigheter, dels hur barnen 16ser
aritmetikuppgifter for att sedan underséka om det finns ndgot samband
mellan de tva forsta firdigheterna och den tredje, dvs barnets tankeform.
Jag anvinde den klassiska metoden klinisk intervju (Piaget, 1968) eller
kvalitativ intervju (Ginsburg, Kossan, Schwartz, & Swanson,1983; Neuman,
1987) for att samla in data om hur barnen 16ser de aritmetiska uppgifterna
och traditionell kartliggande metod (t ex Wigforss, 1946) fér att undersoka
ramsrikning och sifferskrivning. Dataanalysen genomférdes med moderna
statistiska verktyg (se dven Johansson, 2004; 2006).

Forskningsresultat

Resultaten finns i detalj beskrivna p& annat hall (Johansson, 2005a; 2005b;

2005¢). Hir nojer jag mig med att ta upp ndgra huvudresultat:

1. Detfinnsingetstod forantagandetomen gradvisutveckling fran tankeform
till tankeform, snarare utvecklas de parallellt, se Diagram 1, nésta sida.

2. De tre tankeformerna tycks ha skilda rétter: rikna pé objekt, tinka pa talen
med siffrornas hjilp, respektive lira sig dela upp talen i talsorter.

3. Detfinnsingetstod forantagandetatttraningikonkretriknande (riknapéob-
jekt) leder till ett abstrakt talbegrepp (tinka pa talen med siffrornas hjilp).

4. Nir barnen utvecklat ett abstrakt talbegrepp tar de ett stort spring i
firdigheten att 16sa aritmetikuppgifter.

5. Ramsrikning och sifferskrivning dr grundbultar i utvecklingen av ett
abstrakt talbegrepp.
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6. Den konstruktivistiska teorin for den tidiga matematiska begreppsbild-
ningen, och ddrmed f6r den tidiga matematikundervisningen, maste ifraga-
sdttas.

TANKEFORMER
A

Tanka pa talen som talsorter

Tanka pa talen i talraden

Tanka pa talen som objekt

\

ALDER

Diagram 1. De tre tankeformerna har skilda rétter och utvecklas parallellt.

Undervisningsforsok

Ytterligare en design for att préva hypoteser om kausala samband ir under-
visningsforsoket. I det kan man testa om en undervisning inriktad pa det
man tror dr viktiga férkunskaper verkligen leder till en mental talrad. Har
antas att en utvecklad mental talrad mojliggor hog aritmetisk prestation
och att en utvecklad mental talrad kriver hoég prestation i ramsrikning
och sifferskrivning. Med andra ord, en undervisning som utvecklar barnens
behirskande av rikneramsan (rikna framlinges, rikna baklinges, kunna
tal fére och tal efter, kunna dubblor, kunna hopp, etc), tar tillvara barnens
intresse for sifferkunskap och ger barnen tillfille att utveckla sin férméga
att forestilla sig talraden bér medféra att de utvecklar tankeform tva ovan,
dvs att 16sa aritmetikuppgifter genom att tinka pa talen i talraden. Redan
vid mitten av 198o-talet genomférde jag (Johansson, 1994) ett undervis-
ningsforsok i forskolan som gav stod for ovanstdende hypotes. Nyligen har
jag genomfért tvd mindre f6érsdk i férskoleklass och grundskolans tidiga ar
som dven de stddde hypotesen (Johansson, 2005¢). Det aterstar givetvis att i
ett storre forsok préva hypotesens héllbarhet.
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Resultatens konsekvenser

Resultaten reser en praktisk friga: Vilken eller vilka tankeformer bér den
tidiga matematikundervisningen inriktas pa? Data jag samlat in tyder pd att
i dagens undervisning uppmuntras barn att anvinda objekt som hjalpmedel
och att undervisningen redan i slutet av ar 1 tar upp talsorter, dvs begreppen
ental, tiotal, etc. Resultaten visar dven att vixlingsfel borjar férekomma i
slutet av skol&r 1, blir allt vanligare i skolér 2 och kan kvarsta upp i skolaren.
Med vixlingsfel avses att barnen férsdker 16sa t ex subtraktionsuppgifter
genom att dela upp talen i talsorter, men férlorar greppet om rikneprocedu-
rerna. Ett exempel 4r att svara 17 pd subtraktionsuppgiften 41-38.

Férdelen med att behirska tankeformer baserade pa den mentala tal-
raden ir att talen dr och férblir meningsfulla storheter under hela 16s-
ningsprocessen. Betydelsen definieras av talens plats i talraden, inte av att
de motsvarar ett visst antal objekt eller gér att dela upp i tiotal och ental.
Om man t ex skall 16sa uppgiften 41-38 och placerar in bada talen i tal-
raden ser man omedelbart att de ligger nira varandra och att man kan
16sa uppgiften genom att rakna nedét till 38 eller uppét till 41. Man inser
ocksa att svaret 17 dr orimligt. Mojligen kan man rdka svara 4 istéllet for 3,
men det felet dr sillsynt nidr man anvinder den mentala talraden. Med
andra ord, dven om tankeformer dir tal forestills som objekt ar ett givet
forsta utvecklingssteg, kanske mer tid skall dgnas at att hjilpa barnen
utveckla en vil fungerande mental talrad och att ge barnen rikligt med
tillfallen att anvinda den for att 16sa huvudrikningsuppgifter. Man kanske
skall 6verviga att vinta med att introducera riknandet med talsorter tills
denna grund ar stabil. Faktum &r att ndgra av det tidiga 1goo-talets ledande
matematikmetodiker (Nordlund, 1g10; Wigforss, 1925) rekommenderade att
huvudrikning skulle dominera under de forsta skoldren. Av de exempel
den senare ger framgar att han avsdg huvudrikning med tankeformer
baserade pa den mentala talraden.

Resultaten reser slutligen en principiell friga nimligen avvigningen
konkret — abstrakt i matematikundervisningen. Enligt den idag domine-
rande matematikdidaktiska teorin - konstruktivismen - utvecklas den
abstrakta férstdelsen gradvis ur den konkreta (t ex Steffe, 2002). Darfér
skall den tidiga matematikundervisningen domineras av aktiviteter dér de
matematiska begreppen férankras i konkreta aktiviteter med féremal och
dir barnen uppmuntras att anvinda dessa konkreta foremal som hjalpmedel
nir de 16ser matematiska problem. De resultat jag fatt ger inget stod fér
antagandet att det konkreta talbegreppet gravis 6vergdr i ett abstrakt, sam-
tidigt visar mina resultat att aritmetik blir paradoxalt 14tt ndr man férvirvat
det abstrakta talbegreppet, dvs kan tinka péd talen med siffrornas hjilp.
Frigan 4r om detta endast giller for tidiga matematiska begrepp eller om
det dr ett generellt fenomen.

110 UTBILDNINGSVETENSKAP 2005 - RESULTATDIALOG OCH FRAMATBLICK



RAMSRAKNING - SIFFERSKRIVNING

Referenser

Carpenter, T. P, & Moser, J. M. (1984). The acquisition of addition and subtraction concepts in
grades one through three. Journal for Research in Mathematics Education, 15, 179—202.

Fuson, K. C. (1992). Research on whole number addition and subtraction. In D. A. Grouws (Ed.),
Handbook of research on mathematics teachingandlearning (pp. 243-275). New York: Macmillan.

Ginsburg, H. P, Kossan, N. E., Schwartz, R., & Swanson, D. (1983). Protocol methods in research
on mathematical thinking. In H. P. Ginsburg (Ed.), The development of mathematical think-
ing. New York: Academic Press. (Pp. 8 - 49).

Hindel, H.(2004).Forskoleklasseleversfirdigheteriaritmetik vidldsaretsslut. Enundersékningavs4
eleveriférskoleklass. C-uppsats, Institutionen férlirarutbildning, Uppsala Universitet, Uppsala.

Johansson, B. S. (1986). Férberedande rikning. I A Arnqvist, B Halvarsson och B. Johansson
(Red.), Skolférberedande verksamhet i férskolan. Uppsala: Listalorit.

Johansson, B. S. (1994). Arithmetic training in pre-school. In F. Laevers (Ed.), Defining and assessing
quality in early childhood education. Studia Pedagogica 16, Leuven: Leuven University Press.

Johansson, Bo,S.(1996). What are the statementsabout and from where do they come? In Gloria Dall’
AlbaandBisrnHasselgren(Eds.),Reflectionsof phenomenography. Towardsamethodology? Géte-
borgStudiesinEducationalSciencestog.(Pp.141-162).Géteborg:ActaUniversitatisGothoburgensis.

Johansson, B. S. (2001). Barns riknefirdigheter vid skolstarten. Forskning i Lirares Arbete,
Rapport nr 5, Institutionen for lararutbildning, Uppsala universitet, Uppsala.

Johansson, B. S. (2004). Anstkan om befordran till professor. Utbildningsvetenskapliga fakul-
tetsndmnden, Uppsala universitet, Uppsala

Johansson, B. S. (2005a). Numeral writing skill and elementary arithmetic mental calculations.
Scandinavian Journal of Educational Research, 49, 3-25.

Johansson, B. S. (2005b). Number-word sequence skill and arithmetic performance. Scandina-
vian Journal of Psychology, 46, 157-167

Johansson, B. S. (2005¢). Two preliminary experiments on the elaboration of the mental number
sequence. Rapport insénd till VR 6 februari 2005.

Johansson, B. S. (2006). Synpunkter pé sakkunnigutldtanden av professor Askling och professor
Johansson. Utbildningsvetenskapliga fakultetsndmnden, Uppsala universitet, Uppsala.

Johansson, B. S. (submitted for publication). The development from informal to formal arith-
metic solution procedures: gradual or discontinuous?

Neuman, D. (1987). The origin of arithmetic skills: A phenomenographic approach. Géteborg:
Acta Universitatis Gothoburgensis.

Nordlund, K. P. (1910). Végledning vid den férsta undervisningen i rikning. Stockholm: Nordstedsts.

Piaget, J. (1968). Sprék och tanke hos barnet. Lund: Gleerup.

Steffe, L. P. (2002). PSSM from a constructivist perspective. Paper presented at the Research
Symposium Linking Research and the New Early Childhood Mathematics standards, held
at the 2000 NCTM Research Presession, Chicago IL.

Wigforss, F. (1925). Den grundliggande matematikundervisningen. Stockholm: Bergvalls férlag.

Wigforss, F. (1946). Barnens fardighet i rikning vid skolgdngens bérjan. Pedagogiska skrifter, utgivna
av Sveriges allménna folkskolldrarférenings litteratursillskap. Hifte nr 191. Géteborg: Elanders.

Vygotsky, L. S. (1999). Tankande och sprak. Géteborg: Daidalos.

UTBILDNINGSVETENSKAP 2005 - RESULTATDIALOG OCH FRAMATBLICK m



-

GENU'S_PERSPEKTIV OCH LITTERATUR

Genus och skonlitteratur i forskola och skola

Lena Kareland, Uppsala universitet

Inom projektet som bedrivits frdn och med 1 januari 2002 till och med 31
december 2004 har tre forskare och en doktorand arbetat. Doktoranden
presenterar sin licentiatavhandling i juni 2005. Doktorsavahandlingen
beriknas bli klar férst hésten 2007 (p& grund av mammaledighet ett &r
frdn och med 1 september 2005). Projektarbetet i dvrigt presenteras i en
antologi som beriknas utkomma hésten 2005 och dir samtliga deltagare
medverkar.

I skolans laroplaner och andra styrdokument betonas skyldigheten att
arbeta f6r jamstilldhet mellan kénen. Men forskning har visat att skolan
inte 4r ndgon koénsneutral institution. Redan bland barnen i férskolan ar
koénet en ordnande princip. Att anligga genusperspektiv kan handla om
att se hur forestillningar om kén méjliggér eller begransar kvinnors och
mins utveckling. Genusperspektivet kan ocksé anvindas vid studiet av hur
kvinnligt och manligt gestaltas i litteraturen. Det 4r en av frdgorna i forelig-
gande projekt, dir litteraturens roll frén forskolan till och med hogstadiet
studerats genom enkiter, intervjuer och textanalyser.

En del av projektet har dgnats at férskolan som litterdr miljo. Personalen
vid 23 avdelningar inom den kommunala férskolan har fatt besvara enkéter
och ocksé ombetts att under en vecka fora en "litteraturdagbok” som mer
detaljerat ger en bild av lasning och litteraturanvindning: vilka bécker som
var i omlopp och vid vilka tillfillen de togs i bruk. Dessutom har tio lirare
intervjuats om de litteraturaktiviteter som forekommit. Ett dagligen &ter-
kommande inslag i verksamheten &r sagostunden vid lunch. En aktivitet
som diremot mer sillan infaller 4r besék pa biblioteket. Vidare har under-
s6kts hur man anvinder litteratur i en férskola dir man har jamstilldhet och
genusfragor i centrum for verksamheten. Sammanfattningsvis framtrider
en bild av aktiva pedagoger som arbetar mycket med att férmedla framfor-
allt ett sagoinnehall. Men pedagogerna motiverar sillan vare sig valet av bok,
formedlingsform eller bearbetning med hénvisning till genus. Lasningen i
forskolan #r inte konsneutral. T.ex. viljer pojkar och flickor olika bécker
och har olika favoriter.
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De bocker som enligt enkiterna och intervjuerna anvinds i forskolan har
analyserats, frimst utifrdn ett genusperspektiv. Det dr mest svenska fér-
fattare som lises, och klassiker spelar en stor roll. Var studie har siledes be-
kriftat att det framforallt dr i forskolan som man kan tala om ett slags dold
kanon, medan ndgon sddan inte gar att urskilja under grundskolans senare
ar. Betraffande huvudpersonernas kon 4r den manliga dominansen pataglig,
och en majoritet av béckerna férmedlar relativt traditionella kénsménster.
Men undantag finns. Man kan se exempel pd bocker som ironiskt och humor-
istiskt driver med konsstereotyperna. Vardagsskildringar av familjeliv och
samspelet mellan vuxna och barn har diremot inte visat sig ha ndgon fram-
triddanderollide titlar som ingdrivart material. Oftast skildrasbarnsagerande
sinsemellan utan nagon stoérre inblandning fran de vuxnas sida.

En sirskild studie har dgnats fyra relativt nyutkomna bilderbécker som
natt stor spridning och som lises ocksé i forskolan. Béckerna handlar om
formanskligade grisar, en grisflicka och en grispojke. De dr Nédmen Benny och
Jamen Benny av Barbro Lindgren och Olof Lindstrom samt Malla handlar
och Malla cyklar av Eva Eriksson. Berittelserna har en likartad komposi-
tion, men grisbarnen upptrader pa olika sitt, vilket kan kopplas till deras
kon. Malla formar sin identitet i relation till andra i en strdvan att anpassa sig
till omgivningens férvintningar. Benny diremot, mén om sin sjilvstindig-
het, gér uppror mot férialdramakten. Medan Malla ir kontrollerad av vuxen-
virlden och ror sig inom ett begrinsat omréde, skaffar sig Benny sjilv kon-
troll 6ver sin tillvaro. Hans aktionsradie dr avsevirt storre dn Mallas, och han
styrs av en gryende manlig drift att utforska virlden. Mallas behov av trost
ir uppenbart, medan Benny litar till sin egen formaga. Om Malla kan ses
framférallt som en duktig hjalpreda, gér det litt att placera in den rebelliske
Benny i pojklitteraturens buspojksménster.

Bennys och Mallas beteende ligger i linje med iakttagelser som forskare
gjort om pojkars och flickors utveckling i ett genusperspektiv. Skildringen
av Malla bekriftar studier som visat att médrar vanligen férmedlar mer
angslan till flickor 4n till pojkar. Aven den sprékliga interaktionen mellan
personerna i bockerna illustrerar vad forskning om skillnader mellan kvin-
nors och mins sprékliga kommunikation kommit fram till. Malla och mor-
mors dialog dr exempel pa "cooperative style”, ett samtal, dir man lyssnar,
ger stdd och uppmuntran. Bennys samtal med mamman och andra personer
liknar mer det som benidmns "competitive style”, en korthuggen dialog,
framst inriktad pa information.

En annan del av arbetet inom projektet har behandlat litteraturen under
de tidiga skolaren fran ar 1 till och med ar 6. En grupp flickor och pojkar
i ar 3 har vid enkiter och intervjuer fatt ge uttryck fér sin syn pd Astrid
Lindgrens Bréderna Lejonhjdirta. Avsikten med enkiten var att komma 4t
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barnens spontana intresse och deras férsta intryck av berittelsen. I intervju-
erna lag tonvikten frimst pd barnens identifikation och deras uppfattning
om bokens budskap. Barnen fick redogéra fér vilken person i boken de tyckte
att de sjélva liknade mest. De fick ocksé tala om vem av bokens personer de
helst skulle vilja vara. Flera av pojkarna virjde sig mot att identifiera sig med
Karl, som ju stér for svaghet i boken, medan flickorna littare identifierade
sig med honom, trots att han ir en pojke. Manga barn hade svart att svara pa
frdgan i vad mén man lirde sig ndgot av boken. Diremot var det littare for
dem att ta stillning till vilka personer som 4r onda eller goda i berittelsen.
Andra fragor till barnen rérde forhéllandet mellan fiktion och verklighet.
Samtalen med barnen visade att de, trots att de bara ir 10 ar, ofta gér spon-
tana ansatser till tematiserande och tolkande utsagor. Sddana utsagor 4r van-
ligare hos flickor 4an hos pojkar. Pojkarna tar oftare fasta pa det dramatiska
hindelseférloppet, medan flickorna ger prov pé stérre empati.

Aven laspreferenser hos ett antal barn under &r 1-3 och 4r 6 har underskts.
Eftersom det var samma barn som ingick i undersékningen béde nir de gick i
ar1- 3 och senare i ar 6 har deras utveckling betraffande bokval och lasprefe-
renser kunnat foljas 6ver tid. Nir det géller barnens val av favoritb6cker i &r 1
ar spridningen stor. Pojkarna ir ndgot mer individuella i sina val 4n flickorna.
Det framgick dven att pojkar undviker bocker med kvinnliga huvudpersoner
och bocker som handlar om kirlek och relationer. Men flickorna hade inget
emot att lisa bocker med manliga hjiltar. De uppskattade ocksad bécker om
familj och om djur. Aven om spridningen p4 olika titlar #r stor 4ven i ar 3 gér
det att se ett samband mellan val av favoritbok och kén.

Nir eleverna kommit till &r 6 utjimnas skillnaderna mellan flickors och
pojkars val, vilket tyder pd en annan 6ppenhet i bokvalen #n under de tre
forsta skoldren. Det tycks nu vara littare fér bade flickor och pojkar att
6verskrida kénsstereotypa bokval. Ett genomgadende ménster i studien ir
att barnen i hdg grad viljer olika bocker, ndgot som férefaller gilla pojkarna
i annu hégre grad 4n flickorna, vilka kanske paverkar varandra mer genom
att de tillsammans ofta diskuterar sin ldsning. En sddan l4sargemenskap ir
inte lika utvecklad hos pojkarna. Kénets inverkan styrks dock av undersék-
ningen, framforallt i barnens val av bista bok.

Ocksa boksamtal med elever i &r 6 vid tva skolor har studerats. Eleverna
fick sjélva inom vissa givna ramar vilja bocker att ldsa. Barnens reception
redovisas utifran lisforskaren Joseph Appleyards lasdldersmodeller, utifran
Kathleen McCormicks begrepp om allmin respektive litterdr repertoar hos
texter och ldsare samt utifrén begreppet "selektiv lisning” och de resone-
mang om lisning som skydd som utvecklats av bl.a. Lars-Géran Malmgren.
Unders6kningen visar att eleverna under boksamtalen kunde leva sig in i
personer av det motsatta kénet och ocksé uttrycka detta i samtal. Samtidigt
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kan man se hur gamla monster aterskapades. Pojkarna lade beslag pa en stor
del av talutrymmet, och flickorna underordnade sig.

En sérskild studie har dgnats Méns Garthons och Johan Unenges serie om
Eva och Adam. Dessa bocker ligger ofta i topp i utldningsstatistik. En orsak
till Eva- och Adam-bdckernas popularitet hos sdvil flickor som pojkar kan
vara att berittelserna har bdde en flicka och en pojke som huvudpersoner och
att ldsaren far f6lja badas tankevirldar. Den berittartekniska anknytningen
till TV-sdpan kan ocksa tinkas underlitta for de unga ldsarna att fingas av
bockerna. Undersékningen tar fasta pé det férhallandet att romantik blivit
ett tema som inte langre lockar enbart flickor. Analysen koncentreras kring
seriens heteronormativa skildring av kérleksrelationer, och jaimforelser gors
dven mellan populirkultur fér barn och fér vuxna. En annan fraga som
diskuteras dr i vad man barnen uppfattar berittelserna om Eva och Adam
som trovirdiga verklighetsskildringar eller som sagor. Det finns flera kons-
schabloner i skildringen av Eva och Adam, och kénsskillnader mellan flickor
ochpojkarpoidngterasofta. Men moénstretér fordenskullinte statiskt. Kérleks-
relationerna #ar det centrala i handlingen, och den romantiska kirlekens
betydelse betonas i béckerna. Framférallt beskrivs den passionerade kir-
leken, vilken ocksa hyllas i den samtida populirkulturen for vuxna.

Tvé ungdomsromaner har studerats i en del av projektet, Per Nilssons
Hjdirtans fréjd och Mats Wahls Vinterviken. Per Nilssons roman har, trots
att den har kirleken som tema, lockat bade flickor och pojkar. Viktigt
i sammanhanget r att boken ir skriven av en man och har en manlig
huvudperson. En annan férklaring till romanens popularitet hos bada
konen kan vara att varken den manlige huvudpersonen eller den flicka han
ar kir i har egenskaper som "stimmer” med de traditionella normerna fér
manligt och kvinnligt beteende. I romanen méter lisaren bade en kinslig
och avvaktande pojke och en flicka som &r sjilvsiker och utlevande. Det dr
saledes ett ojamlikt férhallande som gestaltas, dir flickan 4r mer sexuellt
erfaren dn pojken. Samtidigt dr det en allmingiltig kirlekshistoria som
berittas, en ung pojkes forsta trevande férsok att bli tillsammans med en
flicka. I studien uppmirksammas dven hur nigra elever i &r 8 ser pa per-
sonerna i romanen. Historien ger manga tillféllen till bdde identifikation
med personerna och ifrdgasittande av deras beteende. Det framgar darvid
att flickor och pojkars uppfattning ofta skiljer sig at. Flera av de kvinnliga
ldsarna var kritiska mot flickan i romanen, medan pojkarna var mer negativa
till pojken, som de fann trakig och alltfér passiv.

Vid analysen av Vinterviken kombineras ett genus- och maktperspektiv
med sociala och kulturella aspekter for att studera hur den sextondrige
huvudperson, John-John, konstruerar sin manlighet. John-John som har
en problematisk relation till sina féréldrar befinner sig ofta i konflikt med

UTBILDNINGSVETENSKAP 2005 - RESULTATDIALOG OCH FRAMATBLICK 115



GENUSPERSPEKTIV OCH LITTERATUR

sin omgivning. Hans situation kan kopplas till den forskning om pojkars
skolforhéllanden som gjorts bade i Sverige och internationellt under senare
ar. Framforallt utlindska studier har belyst just pojkars svarigheter i skolan.
John-John kan betraktas som ett skolans offer i linje med de resonemang
som den brittiske forskaren Debbie Epstein for i studien Failing boys 1998.
John-John formar med sina kamrater en manlig motkultur som star i op-
position till skolans auktoritet. Ocksa de sexuella trakasserier som skildras
i romanen kan kopplas till senare decenniers skoldebatt, dir den kénsrela-
terade mobbningen lyfts fram. Analysen av Vinterviken visar hur kon, klass
och etnicitet dr delar i ett komplext system av skillnader. John-Johns utsatta
position dr inte frimst beroende av hans koén. P4 grund av den samhillsklass
dir han hér hemma och hans etniska ursprung hamnar han i en situation
dir han i mycket 4r maktlés.

Sammanfattningsvis finns exempel pd bade traditionellt konsrolls-
tinkande och 6verskridande av stereotypernaialla de avdelningar och klasser
i férskolan och skolan som studerats i var unders6kning. Genusfrégor star
dock 6verlag inte i centrum. Det aktiva arbete med litteratur som &r ett
genomgédende ménster i de redovisade miljoerna, ar emellertid i grad virt
att ta fasta pa.
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Lararutbildningar: Rekrytering och yrkesidentitet
under omstrukturering

Sverker Lindblad, Finn Calander och Staf Callewaert, Uppsala Universitet

Inledning

Lirarutbildningen var linge ett strategiskt verktyg for staten i formandet av
lararkdren och skolverksamheten. Lirarna var som fostrare av de blivande
medborgarna viktiga aktorer i nationsbygget. Olika lirarkategorier lirde
ut moral, firdigheter och kunskaper. Lararna i den dévarande sméaskolan
eller folkskolan rekryterades frimst fran jordbrukar- och hantverkarhem,
medan liroverkslarare och flickskollirare oftare kom frdn nagot "hogre”
sociala skikt. Det fanns ocksé ett samband mellan kén och social klass. For
individer som kom fr&n hem med begrinsade ekonomiska resurser kunde
lararyrket fungera som en social sprangbrida. Manga vigde sitt liv at att vara
larare. Som larare uppfattades man som en auktoritet och en samhillets
stottepelare och som viktiga aktorer i byggandet av det svenska vilfirds-
samhillet.

Under senare delen av 19oo-talet och framfor allt under de sista decen-
nierna dgde stora fordndringar rum i samhillet som inverkade pa ldrar-
kérens position och synen pi lirarens uppgifter. Vad betyder detta foér
rekryteringen till lirarutbildningarna och for ldrarstuderandes syn pa yrket
och pé sin identitet? [ sammanhanget far vi inte gldmma bort att den hégre
utbildningen expanderat rejilt och omstrukturerats samt att lararutbild-
ningen reformerats.

Vara studier inom det av Vetenskapsrddets utbildningsvetenskapliga
kommitté finansierade forskningsprojektet "Lararutbildningar: rekrytering
och yrkesidentitet under omstrukturering” har behandlat dessa forand-
ringar. LAROM-projektet fokuserar pa rekryteringen till lirarutbildningen
samt pa lararutbildarnas perspektiv och organisering av erfarenheter i den
lararutbildning som #ven den ir under omstrukturering. Vi sig detta som
forandringar i hogskolan som félt i kombination med férandringar i lararut-
bildningens och ldraryrkenas positioner samt i de studerandes dispositioner
relativt detta omstrukturerade filt. Vi ser med andra ord lirarutbildningar,
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lararyrken och dessas rekrytering som socialt och historiskt bestdmda feno-
men och férsdker att beskriva och analysera dem som sddana.

Vi kunde erhélla en utvecklad och aktuell bild av dem som hésten 2002
sokte sig till lararutbildningarna i en mellanstor hégskola, ett nytt och ett
gammalt universitet. Dessa utbildningar och deras ldrare blev ocksa féremal
for studier. Vi gjorde hir jamférelser med den lararutbildning i Danmark
som ligger utanfor universitet och hogskolor.

Lat oss borja med att presentera ndgra slutsatser av de undersékningar
vi genomfért for att direfter diskutera dessa slutsatser relativt frdgor om
skolvdsendets omstrukturering, lirares yrkesidentitet samt till lararutbild-
ningen och dess rekrytering i en férindrad historisk och social kontext.

Nagra resultat av studier inom LAROM

Under 1ggo-talet sjonk lararstuderandes betyg och poing pa hégskoleprovet
samtidigt som deras sociala kapital sjonk — rekryteringsménstret karaktari-
seras alltsd av minskad meritokratisk selektion och social deklassering.
Samtidigt férdndras lararutbildningen - bort frdn en sammanhallen profes-
sionsinriktad utbildning till en akademiserad utbildning som betonar text-
produktion snarare dn lirarhantverk. Kombinationen av férindrad rekryte-
ring och akademisering torde innebira rejila svrigheter for stora delar av
lararutbildningarnaattfullfoljasinauppdrag. Svirigheternaforstirkstroligen
i de fall dér ldrarutbildningarna befinner sig i en dominerad stillning, vilket
verkar vara fallet inom de traditionella universiteten. I samband med detta
kan vi peka pa det enkla férhallandet att lirarutbildningarna hanterar lirar-
utbildningen pa olika sitt och finner olika sitt att organisera de studerandes
bildningsgéngar.

Lirarutbildarna upplever vad som kan ses som ett skifte frdn en geocentrisk
struktur till en natverksstruktur. Lararutbildningens "centrum” 16ses upp och
alla ldrarkunskaper sprids ut i ndtverkets noder. Nitverkets styrka — samman-
hallningen av lirarprogrammet som en akademisk yrkesutbildning — 4r darfor
beroende av hur olika noder binds samman, och inte lingre av ldrarutbildningen
som ett organisatoriskt och kulturellt kraftcentrum inom "akademin”.

Under de senaste decennierna férsvagas de traditionella yrkesidentitet-
erna for viktiga lirargrupper. Detta stimmer vil 6verens med den foérind-
ringar i det omstrukturerade skolvdsendet. Larare pa samtliga nivaer - fran
forskola till gymnasieskola — har fatt en alltmer utsatt position. De har ett
gemensamt uppdrag att finna 16sningar pa samhillsgenererade problem och
samtidigt hantera allt storre krav pa kunskapsreproduktion.

Hur hanterar d3 de nya ldrarstuderande sin situation och sitt framtida
yrke? Efter vad vi kan se har merparten inte insett hur den omstrukturerade
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skolan tar form och vad den kréver av dem. Vi ser emellertid olika tendenser
bland de studerande - vi finner en lite grupp som féresprékar olika varianter
av omstrukturering. Kanske blir det denna grupp som i framtiden kommer
att driva skolan som projekt. Eller utvecklas andra tendenser - exempelvis
en form av "nyprogressivism” — genom ldrarutbildningen och ut i skol-
visendet?

Slutsatser och diskussioner

Yrkesidentitet under omstrukturering

1goo-talets slut kinnetecknades av omvandlingar av arbetslivets organi-
sering genom okad internationalisering och partiell globalisering med
implikationer fér savil stat som identitet samt for relationen mellan stat
och medborgare. Tillkomsten av EU kan ses som ett exempel, bland annat
vad giller beslutsfattande och ansatser till de nationella skolvisendenas
inb6rdes harmonisering i Europa. Nir skolan ska méta "nitverkssamhillets”
konsekvenser s& paverkas lararnas arbete och uppdrag genom att lararyrket
ar placerat i skirningspunkten mellan staten och kraven fran ett férander-
ligt samhille. Det var lirarna som métte den nya demografiska situationen
pé sjuttiotalet och som trettio ar senare stilldes inf6r nya utmaningar som
nistan ingen hade forutsett - till exempel férandringar i olika gruppers
identitetsarbete och utvecklingen inom informations- och kommunika-
tionsteknik. Lararnas position och yrkesidentitet paverkades ocksa av att
statens legitimitet férdndrades. Skolan hade varit ett led i Sveriges moderni-
sering formulerat som framsteg, rittvisa och jamlikhet. Lararnas yrkesiden-
titet — killan till mening och erfarenhet som yrkesutévare — baserades pé
detta moderniseringsprojekt och pa den samhilleliga legitimitet staten och
skolinstitutionen dirmed erbjod. En 6kad kritik mot skolan som institution
och férandringar i stat och samhille medférde att lararnas relation till stat
och medborgare dndrades.

Man kan tala om forskjutningar frdn en projektidentitet till en presta-
tionsidentitet. Den férra baseras pé skolan som till exempel "en spjutspets
mot framtiden” (medborgarskap, jamlikhet och jamstilldhet i kombina-
tion med en undervisning pa vetenskaplig grund). Den senare formuleras i
termer av effektivitet (till exempel som provresultat och betyg) i relation
till mal- och resultatstyrning och som Sveriges vdg att méta den inter-
nationella konkurrensen. Projektidentiteten grundas i ett lirarkollektiv
som en del av ett samhillsprojekt medan prestationsidentiteten vilar pad
lararnas ansvar vid kvalitetsgranskningar av skolan och deras betydelse f6r
kundernas val av skola.
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Omstrukturering och lararprofession

Skolan decentraliserades, avreglerades, privatiserades och konkurrensutsattes
i viss mén, men viktigare var nog inforandet av idéer fran den privata sek-
torn vid &vergéngen fran regel- till mal- och resultatstyrning. Ett inslag i
denna omstrukturering ir styrning genom s kallad new managerialism.
Lararkollegial styrning minskar och in kommer "pedagogiskt ledarskap”,
"professionellt ansvar” och “kvalitetssikring”, samt "brukarnas”’ dkade in-
flytande 6ver den enskilda skolan. Ledningen ska utdva sitt ledarskap ritt in
i klassrummet. Lirare organiseras i arbetslag och mélanalyser och utvirde-
ringar blir inslag i l4rarens vardag,

Lirarna férvintas relatera statens mal till lokala realiteter och utveckla
gemensamma strategier fér att uppna dessa mél. Ett av omstruktureringens
nyckelord dr professionalism. Det innebar bland annat att lirarna skulle
tolka de politiskt uppsatta malen och skapa vigar att nd dem. Detta var
en grundbult i en "framifrdnstyrd” (mal och resultat) skola jamfort med
en "bakifranstyrd” (regler). Ménga lirare upplever att deras innehéllsliga
expertis blivit mindre efterfrdgad och att resurserna minskat medan
ansvaret 6kat och att de stills infér fler, nya och motstridiga krav. Den
traditionella ldrarrollen splittras och lirarna tvingades in i nya funktioner,
till exempel att delta i "sociala brandkérsutryckningar”. Arbetet uppfattas
vara hardare och mer uppsplittrat inte bara av svenska lirare utan ater-
speglade en internationell tendens. Vi har svéart att da finna beldgg for
att omstruktureringen inneburit en 6kad professionalisering av lirarna i
traditionella termer. I stillet talar atskilliga tecken for att en starkt utsatt
lararkar fatt allt mer att goéra, med dkat ansvar men med minskade resurser
och mindre kontroll 6ver bedémningar av deras arbete.

En grundtanke med omstrukturering av skolan &r att férildrar och elever
ar aktorer pa en skolmarknad. De forvintas vilja skola pd ett insiktsfullt
satt vilket skulle hoja skolornas kvalitet. Lirares verksamhet styrs da av
konsumenternas val. Denna idé inrymmer helt skilda tendenser som ofta
sammanblandas. A ena sidan anknyter den till progressivismens tankar
om elevinflytande, dir eleverna ska bygga sina bildningsprojekt pd egna
erfarenheter och fostras till demokratiska medborgare genom att utdva
demokrati i praktiken och & andra sidan nyliberalismens idé om valfrihet.
Den férra idén handlade om brukarinflytande och den senare om konsu-
mentinflytande.

Rekrytering till lararutbildningar

Vi har malat en grov bild av férindringar i samhille och skola under
senare ir som vi menas ir centrala for ldrarnas position och identitet. Dessa
forandringar far konsekvenser for rekryteringen till ldraryrket pa sa satt
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att lirarutbildningarnas attraktionsvirde minskade. Detta blir tydligt nir
rekryteringsmonstret jamférs éver tid. Under 1ggo-talet 6kade andelen
lararstudenter med laga eller medelma&ttiga gymnasiebetyg och en stor andel
avdem som hade gjort hégskoleprovet fick resultat klart under genomsnittet.
Denna meritokratiska devalvering fortsdtter in pd 2000- talet. Lirar-
studenterna rekryteras oftare frn sa kallade ligre sociala skikt — manga
hade "arbetarklassbakgrund” och f& "éverklassbakgrund”. Detta innebir att
allt fler av dem som da rekryteras har presterat under genomsnittet i skolan
och kommer fran "studieovana” hem. Den sociala "deklasseringen” ir synlig
ocksé bland de lirarstuderande som bérjade 2002, det vill siga efter refor-
meringen av lirarutbildningen &r 2001. Samtidigt syns en rorelse "uppat” i
systemet sd att farre studenter inriktar sig mot att i framtiden arbeta med
de yngsta barnen i férskola och skola, medan fler soker sig mot arbete med
ildre barn och ungdomar.

Till bilden hér att vara analyser pekar i riktning mot skillnader i rekry-
tering mellan ldrosdten och 6ver kén. Vi behéver ocksd vara medvetna om
de stora skillnaderna mellan olika typer av lararutbildningar fére den nu-
varande ldrarutbildningsreformen i Sverige och som i ndgon mening luckras
upp nu. Samtidigt gér sig olika tendenser gillande fér olika kategorier av
lararyrken, ndgot som i viss mén déljs av den sammanhéllna ingdng som
nuvarande ldrarutbildning har.

Majoriteten av de studerande hade oklara uppfattningar om sin framtida
verksamhet som lirare men en stor minoritet hade uttalade férestéllningar
redan da de padborjade utbildningen. Dessa férestillningar harmonierade
inte sd vil med det omstrukturerade utbildningssystemet, till exempel
betriffande brukarinflytande och skolans "privatisering”. Generellt méoter
lararutbildarna studenter som var &vervigande negativt instillda till cen-
trala inslag hos den omstrukturerade skola de skulle arbeta i. Istéllet var den
vanliga bilden att de studerande férholl sig positivt till mer traditionella
eller mer progressivt orienterade yrkesideal. Denna mer allménna bild kan
emellertid kompletteras med en relativt liten grupp av lirarstuderande som
forefaller ha kopt idén om en omstrukturerad skola med dess styrning och
organisering av arbetet. Vara undersékningar pekar alltsd i riktning mot att
vi inom den nuvarande rekryteringen till ldraryrket har byggt in gruppe-
ringar av studenter med olika orienteringar relativt skolvisendets omstruk-
turering.

Knyter vi dessa resultat till tendenser i forindring av yrkesidentitet
forefaller de ha en sammansatt inverkan pa rekryteringen till lararutbild-
ningarna. A ena sidan torde retoriken kring en projektidentitet leva kvar i
de studerandes bild av sitt framtida yrke och & andra sidan torde den dkade
inriktningen mot en prestationsidentitet férmodligen oka riskerna foér
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avhopp bland just de lirarkandidater som pa ena eller andra sittet tagit
projektidentiteten till sitt hjirta. Har vi ritt i denna slutsats om ett dkat
genomslag av en prestationsidentitet kommer vi troligen att notera ckade
rekryteringsproblem i kombination med 6kade avhopp frén yrket, eftersom
projektidentiteten férefaller ha format de blivande ldrarnas professionella
disposition.

Lararutbildarna och lararutbildningen

I den reformerade lirarutbildningen upplever lirarutbildarna en intensi-
fiering av arbetet med fler administrativa uppgifter och minskad undervis-
ningstid. De ser sig som "mer effektiva’ och far hantera fler studenter under
kortare tid. Lararutbildningens struktur innebar att studenterna organiseras
i en mingd olika konstellationer, inte i traditionella "klasser” s lirar-
utbildarna fér inte lingre en helhetsbild av studenternas yrkesutveckling.
Lirarutbildningen uppfattas som “fragmentiserad” och styckad i "bitar”
utan inbordes férbindelser. Lararutbildarens arbete férindrades alltsd i
samma riktning som skolldrarens.

Ett kulturskifte verkar vara pa vag i lararutbildningen: fran 1goo-talets
primairt orala kultur dir lararkunskap bildades i dialog mellan studenter och
utbildare, till 2000-talets primirt textualiserade kultur dér dialogen kom
att ersittas med indirekta och individualiserade kommunikationsformer.
Lirarutbildarna menar att de stindigt tvingas anknyta till forskning och
vetenskap. Lararutbildningen "intellektualiseras” i den meningen att kogni-
tiva férmagor far storre virde dn praktiska undervisningsfardigheter. Intel-
lektualiseringen medfér att undervisningen distanseras fran den konkreta
yrkesverksamheten. Detta innebar att utbildningen kommer att stilla krav
som varken harmonierar med lirarstudenternas eller med de gamla lirar-
utbildarnas grundliggande forhallningssitt till 1arares arbete.

Lirarutbildningen kan sigas befinna sig i ett hybridtillstdind déar gamla
strukturer lever kvar samtidigt som nya strukturer etableras. Fér studenter
inriktade mot undervisning i grundskolans senare &r och gymnasieskolan
innebdr detta inte nagra principiella skillnader. Man studerar undervis-
ningsidmnena vid vissa institutioner och inhdmtar “allminpedagogiska”
kunskaper i andra. Lararutbildningen understddjer for dessa studenter en
identitetsutveckling pad dmnesdisciplindr grund. Fér lararstudenter inrik-
tade mot forskola, fritidshem och grundskolans tidigare ar dr forhallandena
annorlunda. I den reformerade lararutbildningen har de inte lingre ndgon
sjalvklar institutionell forankring. Den tidigare sammanhallna utbildningen
med stark férankring i yrkesutévningen fragmenteras och kopplas i stillet
till akademiska discipliner. Ofta far de studera i grupper som dominerades
av studenter med andra inriktningar och orienteringar dn dem sjélva. Den
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nya lirarutbildningen medfér att dessa studenter tvingas skapa sig individu-
ella banor genom ett akademiskt "dsmnesdominerat” landskap. Studentens
personliga férhallningssitt far dirigenom troligen ett stérre inflytande pé
lararblivandet dn vad som varit fallet i tidigare lararutbildningar.

Avslutning

Inom LAROM har vi studerat lirarutbildningar och dirmed sammanhing-
ande fragor om rekrytering och yrkesidentitet i ett fordndrat socialt och
historiskt sammanhang. Genom hdgskolans omstrukturering och dirmed
sammanhingande reformer befinner sig lararutbildningen i en annorlunda
situation 4n tidigare. Samtidigt erhaller lararutbildningen nya uppgifter
genom att nya krav stills pa liraryrkena, genom att férutsittningarna fér
verksamheten som ldrare forindrats, samt genom férindrad rekrytering.
Med andra ord férindras inneborden av professionell identitet och ocksé av
lararutbildning som professionell utbildning. Annorlunda uttryckt har vi
erhallit forandrade dispositioner och positioner inom sévil lararutbildning
som lararyrke, vilket stiller andra krav pd — och betingelser fér — positio-
neringar inom savil skola som hégre utbildning. Denna, pa sitt och vis, nya
konstellation maste vi ldra kinna nirmare med dess rotter och framtider!
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TILLKOMSTEN AV KY-UTBILDNING'

Mats Lindell, Luleda tekniska universitet

Abstrakt

Kvalificerad yrkesutbildning (KY) 4r sedan starten i juli 1996 en eftergymnasial yrkes-
utbildning som bygger pé ett nira samarbete mellan niringsliv och olika utbildnings-
anordnare, exempelvis kommun, hégskola och utbildningsféretag. KY bygger pa krav
som landets arbetsgivareorganisationer linge framfért, nimligen att Sveriges utveckling
himmas pd grund av fér f3 genuint och kvalificerat yrkesutbildade. I ett alltmer kun-
skapsintensivt arbetsliv 6kar betydelsen av ldrandet i arbetet. Utvecklingen bedéms vara
sa snabb, att mycket av det nya endast kan ses och l4ras pd de avancerade arbetsplatserna.
D4 arbetsgivare Sppnar sina féretag och arbetsplatser for lirande i arbetslivet utvecklas
ett nira samarbete med arbetsgivarna i de tinkta mélyrkena, vilket kan underlitta for
de studerande att f& en anstillning efter avslutad utbildning. KY-utbildningar 4r mellan
ett och tre ar 18nga. En tredjedel av utbildningstiden &r arbetsplatsférlagd och utformas
som ett Larande i arbete (LIA). Utbildningarna &r ofta problemorienterade och bedrivs i
projektform. Kunskapsinnehéllet r "skriddarsytt” fér varje utbildning och himtas fran
gymnasieskola, eftergymnasiala pabyggnadsutbildningar, hogskola, arbetslivet och inte
minst frn yrkespraktiken. KY-utbildningar indelas i 12 olika utbildningsinriktningar

som aterspeglar arbetsmarknadens olika sektorer.

Inledning

I bérjan av 1ggo-talet genomfordes ett antal studier som uppmiarksammade
den generellt sett 13dga utbildningsnivdn inom det svenska arbetslivet.?
Studierna papekade att utbildningsnivan anségs otillricklig i férhallande till
den snabba tekniska och arbetsorganisatoriska utvecklingen. I utredningen
Yrkeshogskolan f6ljdes detta resonemang upp av utredaren Nordanskog som
menade sig visa att Sveriges utveckling himmas pa grund av for & genuint
och kvalificerat yrkesutbildade. I utredningen sdkte Nordanskog vidare
pavisa att Sverige internationellt sett har for 1dga volymer i sin eftergymna-
siala yrkesutbildning.3 Nordanskogs utredning ledde till en proposition som

' Foljande artikel dr en bearbetning av en forskningsrapport publicerad vid Institutet for arbetsmarknadspolitiska studier
(IFAU 2004:2).

2 SIND 1ggr:2; Ds 1992:83; Aronsson, G., & Sjégren, A., (1994).
3 SOU 1995:38.
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forordade en omfattande forsdksverksamhet. I propositionen betonades
likasé att utbildningsutbudet fore KY inte fullt ut motsvarade arbetslivets
krav pa kvalificerad arbetskraft.4 I figur 1 nedan presenteras en bild éver hur
den nya Yrkeshogskolan, som reformen inledningsvis bendgmndes, var tinkt
att kunskapsmaissigt inplaceras inom utbildningssystemet.

UTBILDNINGSNIVA
A

Universitet
och hagskolor

Yrkeshogskola

FORSKNINGSANKNYTNING

Gymnasial
yrkesutbildning

UTBILDNINGSNIVA

ARBETSLIVSANKNYTNING

Figur1Utredningen Yrkeshéogskolan och dess férslag tillinplacering av kvalificerad eftergymnasial

yrkesutbildning inom utbildningssystemet. Killa: SOU 1995:38, s.61.

I figur 1 uttrycker de béda axlarna en stigande kompetens- eller utbildnings-
nivd. Den horisontella axeln representerar arbetslivsanknuten utbildning
medan den vertikala representerar en forskningsanknuten utbildningsniva.
Den gymnasiala yrkesutbildningen har en utstrickning efter den horison-
tella axeln, dar forna tiders hantverksmistare kan siigas befinna sig en bit till
hoger om det streckade filtet medan exempelvis forskarkompetensen ligger
hoégt upp till vinster i figuren. I reformen med yrkeshdgskola var det tankt
att den kunskapsmaissiga férdjupningen ska ske lings bada axlarna vilket
innebdr att utbildningen inte skall vara akademisk i traditionell mening och
att den, i visentliga delar, skulle handla om att tillimpa kidnd kunskap och
kind teknik. Det var vidare tinkt att den nya reformen skulle ge en férdjupad

4 Regeringens proposition 1995/96:145.
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och specialiserad yrkeskompetens, vilket innebar att behirska badde den
teoretiska grunden och praktiska tillimpningen.5

P4 grundval av propositionen fattade Regeringen den 14 mars 1996 be-
slut om direktiv till en organisationskommitté f6r forsoksverksamhet med
Kvalificerad yrkesutbildning (hirefter kallad KY-kommittén).® Den 22 april
forordnades ledaméterna i KY-kommittén och ett kansli knéts till den. Den
15 maj beslutade regeringen om tilliggsdirektiv som frimst angav forutsitt-
ningar for den kommande utvirderingen av KY-verksamheten. Bland annat
skulle studenternas ekonomiska forsérjning tryggas genom att forsoksverk-
samheten kopplades till det generella studiemedelssystemet.” KY-kom-
mitténs arbete reglerades av Lag om en férs6ksverksamhet med viss Kvali-
ficerad yrkesutbildning® och Férordning om en férsoksverksamhet med viss
Kvalificerad yrkesutbildning.®

Den 6 maj 1996 gick KY-kommittén ut med en inbjudan till universitet och
hogskolor, kommuner, gymnasieskolor, skolenheter med Komvux, landsting,
utbildningsféretag med flera om att delta i fors6ksverksamheten. Inbjudan
inkluderade en kravlista och riktlinjer for férsoksverksamheten. Under sitt
forsta verksamhetsar (1996) beviljade KY-kommittén 1 728 studieplatser av
totalt 3436 ans6ktamedstart hosten19g6 och vadren19g7. Avtabell 1 nedan fram-
gar férdelningen mellan antalet sékta och beviljade studieplatser inom Kvali-
ficerad yrkesutbildning under perioden mars 19g7 fram till september 200r.

Studieplatser 1097 1908 1099 2000 2001 Totalt
Ansokta 5327 6 706 5522 8 8or 8 720 35 076
Beviljade 1905 1542 1882 2 679 3509 11 607
Andel av ansokta (%) 37 23 34 30 40 33

Tabell 1. Av anordnare ansdkta samt beviljade studieplatser inom Kvalificerad yrkesutbildning
for perioden 1997-2001. Antal och procent. Killa: Myndigheten for Kvalificerad yrkesutbild-

ning, 2002. Bearbetad.

Som Tabell 1 visar ansokte olika utbildningsanordnare under ar 1997 om
totalt 5327 studieplatser varav 1 g5 platser beviljades. Under samma r start-
ade en mer organiserad tillsyn och uppféljning av utbildningsprogrammen.

5 SOU 1995:38.
6 Kommittedirektiv 1996:26.
7 Kommittédirektiv 1996:41.
8 SFS 1996:339.

9 Férordning 1996:372.
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Under 1998 anséktes totalt om 6 706 studieplatser varav 1 542 beviljades.
Under 2000 och 2001 6kade antalet ans6kningar kraftigt frdn drygt 5 ooo till
8 ooo studieplatser samtidigt som den procentuella andelen beviljade platser
minskade under ar 2000. Totalt, inklusive férsta aret 1996, ansdktes om
38 s12 studieplatser varav 13 335 (34,6 procent) beviljades.” Anordnare som
beviljats studieplatser fran hésten 1996 och fram till 1998, gavs tillstdind om
upp till fem intagstillfallen. Frdn 1999 och framéat dndrades antalet beviljade
starttillfillen till hogst fyra."

Utvarderingen av Kvalificerad yrkesutbildning

Under perioden 1996-99 utvirderades forsoksverksamheten med Kvalifi-
cerad yrkesutbildning av en forskargrupp vid Luled tekniska universitet.
Forskar-gruppen, dir forfattaren till denna artikel ingick, redovisade sitt
resultat i statens offentliga utredningar med titeln Utvdrderingen av KY
— Rapport frin en forskargrupp.

Utvirderingsuppdraget var omfattande och ett stort empiriskt material
samlades in. De grundliggande bestdndsdelarna i utvirderingen var dels
sjalvutvarderingar inom vart och ett av respektive utbildningsprogram, dels
en uppsittning studentenkiter. Upplagget med sjilvutvirderingar hade ett
dubbelt syfte. Det priméra var att implementera ett kvalitetstinkande hos
utbildningsanordnarna som bygger pa reflexion éver det egna arbetet. Sam-
tidigt utgjorde sjalvutvirderingarna ett rationellt sitt att samla in en del av
den information forskargruppen behévde f6r var utvirdering. Sammanlagt
deltog 123 av totalt 208 utbildningsprogram i sjilvutvarderingarna.”

Den andra stora informationskanalen i utvirderingen var tre enkitstudier
som riktade sig till studenterna. Den forsta omfattade g9 804 studenter och
distribuerades i samband med utbildningsstart. Den innehéll frgor som
exempelvis belyser studenternas kon- och &ldersférdelning, tidigare utbild-
ningsbakgrund och social bakgrund. Den andra enkitstudien omfattade 4 586
studenter’> och distribuerades nir studenterna kommit till uppskattningsvis
mitten av sin utbildning. Enkiten inneholl fragor som belyser studenternas
uppfattningar om utbildningarnas upplaggning och genomfdrande, savil den
andra organisationer. Den tredje enkitstudien genomfordes av SCB i form av

'© Huvudorsak till att utbildningsplatser ej beviljades var beslutet att prioritera vissa utbildningsinriktningar (it, vird och
tillverkning) framf&r andra. En andra orsak var att utbildningsorganisationer vid ansékningstillfillet ej uppfyllde stillda
kvalitetskrav (SOU 1999:122).

™ Myndigheten for Kvalificerad yrkesutbildning, 2001.

2 S0U 1999:119.

13 SOU 1999:119.

™ Forskargruppen erhéll 7 go8 svar (81 %).

'S Forskargruppen erhéll 3 435 svar (75 %).
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skolférlagda delen som den del av utbildningen som pégick ute pa féretag och
telefonintervjuer till samtliga 1 293 studenter™ vars KY-utbildning avslutades
sex manader tidigare. Enkiten syftade till att kartlagga i vilken utstrickning
de fore detta studerande fatt ett arbete och om de arbetade inom den specifika
bransch vilken de utbildats fér. Respondenterna tillfrdgades ocksd om vad de
i efterhand tyckte om utbildningen. For att f4 en konkret bild av hur de olika
utbildningarna hade lagts upp och fungerat genomférde forskargruppen 24
besdk hos ett urval av utbildningsprogrammen.

Forskargruppen genomforde ocksa strukturerade telefonintervjuer med 33
utbildningsanordnare samt representanter for 19 olika féretag och organisa-
tioner som tillhandahéll platser fér Larande i arbetet.”

Fran forsoksverksamhet till permanent del av den eftergymnasiala yrkesutbildningen

Forskargruppen overlimnade sin slutrapport den g september 1999. Kort
dérefter limnade den parlamentariska kommittén fér Kvalificerad yrkes-
utbildning sitt slutbetinkande.® Den 19 oktober samma ar férordnade
statsrddet Ostros en projektgrupp inom Utbildningsdepartementet med
uppdrag att bereda frigan och limna ett samlat férslag pad hur den efter-
gymnasiala yrkesutbildningen fran och med ar 2002 skall dimensioneras
och organiseras.’ Med stéd av resultaten fran bland annat utvéirderingarna
av KY och projektgruppens arbete beslutade Riksdagen den g maj 2001 om
att KY o6vergér frin forsdksverksamhet till att bli en permanent del av ut-
bildningsvisendet med nytt lagrum och férordning frén den 1 januari 2002.>°
Enligt beslutet 6vergick KY-kommittén till att bli en permanent myndighet
- Myndigheten for Kvalificerad yrkesutbildning (hirefter bendamnd KY-
myndigheten) med nationellt ansvar fér utveckling, planering, prioritering,
kvalitetssikring, utvirdering och finansiering av utbildningarna.”

Metod, data och genomfdorande

I detta kapitel redovisas metod, datamaterial samt genomforande. Kapitlet
avslutas med en metoddiskussion dels i vilken utstrickning det gér att mita
effekter av enskilda utbildningsinsatser, dels i vilken grad enkitundersok-
ningar som mitinstrument kan betraktas som tillf6rlitliga.

6 Forskargruppen erhéll 1 124 svar (87 %).
17 30U 1999:119.

850U 1999:122.

9 Ds 2000:33.

2°SFS 2001:239 samt Férordning 2001131,

2! Regeringens proposition 2000/01:63.
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Metod

Ett generellt forskningsproblem vid denna typ av kvantitativt inriktade
studier dr hur ménga individer av den aktuella populationen som skall delta
for att sdkerheten pd svaren pa fragestillningarna ska anses vara tillfredstil-
lande. Av hivd kan man inom samhillsvetenskapen siga att det finns tva
vagar att ga, tva forskningsstrategier att vilja mellan.”® Den ena strategin,
den intensiva, innebar att endast ett begrinsat urval av populationen till-
fragas. I gengild 4r mitinstrumentet omféngsrikt. Den andra strategin, den
extensiva, innebir att ett stort urval eller hela den aktuella populationen
unders6ks. Mitinstrumentet innehéller d& oftast {4 fragor.

Férdelen med den extensiva strategin dr méjligheten att studera varia-
tionen hos de egenskaper som férekommer hos underskningsenheterna,
vilket i regel innebidr att man har ett bittre underlag f6r att dra generella
slutsatser. Nackdelen 4r méngden av data som skall samlas in och bearbetas,
vilket maste riknas i tid och pengar.

Férdelen med intensiva studier dr den detaljkunskap om enheterna som
erhalls. P4 motsvarande sitt ges ocksa vid intensiva strategier tillfillet att se
den studerande enheten i ett helhetsperspektiv. Data som samlas in riskerar
inte att fragmentiseras som i fallet med extensiva studier. Nackdelen &r den
begrinsade bild av en verksamhet som ges och dirmed svarigheten att dra
generella slutsatser.”

I den hir studien har en extensiv forskningsstrategi tillimpats. I enlighet
med strategin har ansatsen varit att finga upp asikter och erfarenheter med
KY utifran samtliga individer som avslutat en KY-utbildning fram till och
med &r 2001.

Data

Data utgérs huvudsakligen av tre enkitstudier riktade till samtliga indivi-
der som avslutat en Kvalificerad yrkesutbildning under &ren 1999, 2000 och
2001. Medan undersékningen fran 1999 genomfordes som en del av forskar-
gruppens utvirdering av forsdksverksamheten?t, skedde de 6vriga uppfol-
jande studierna pa uppdrag av KY-kommittén. Samtliga tre undersékningar
genomférdes av Statistiska centralbyrdn (SCB) i form av telefonenkiter.
Urvalskriteriet var att respondenterna avslutat sin utbildning tidigast sex
manader innan fragetillfallet. Tillstdnd att anvinda datauppgifterna for
denna studie har inhdmtats frdn myndigheten.

22 Hellevik, O., (1996).
23 1bid.

2450U 1999:119.
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Genomférande

Genomforandet av den forsta enkitstudien (ar 1999) inleddes den 23 feb-
ruari 1999 och avslutades 5 maj samma ar. I studien deltog individer fran
totalt 48 utbildningsomgéngar. Frigeformuliret innehdll totalt 22 fragor
med bide fasta och Oppna svarsalternativ. Undersékningspopulationen
utgjordes av samtliga individer som avslutat en KY-utbildning under dren
1996-98. Bruttourvalet uppgick totalt till 1 293 individer. Bruttourvalet
justerades senare ned med 2 personer pd grund av Svertickning®, vilket gav
ett nettourval pd 1 291 individer. Av dessa besvarade totalt 1 124 individer
fragorna vilket ger en svarsfrekvens pa 87 procent. Bortfallet var 13 procent
eller 167 individer.

1099 2000 * *
Bruttourval 1203 1514 3362 6169
Overtickning/RTB -2 -15 -41 -58
Nettourval 1291 1499 3 321 6 111
Ovrigt bortfall -167 -137 -369 -673
Totalt 1124 1362 2052 5438
Svarsfrekvens (%) 87,0 90,8 88,8 89,0

Tabell 2. Urvalsstorlek, bortfall och svarsfrekvens for samtliga undersdkningstillfillen och

sammanlagt. Antal och procent. Killa: Luled tekniska universitet & SCB, 1999, 2000, 2001.

Den andra enkitundersokningen (ar 2000) genomférdes under perioden
13 januari och avslutades den 10 mars ar 2000. Frageformuliret inneholl vid
detta undersdkningstillfille 16 fragor med endast fasta svarsalternativ. Av
nettourvalet besvarade totalt 1 362 individer fragorna vilket ger en svarsfre-
kvens pa 9o,8 procent. Bortfallet uppgick till 9,2 procent eller 137 individer.

Den tredje enkitundersokningen genomférdes hosten 2001 med start den
11 september och avslutades den 30 november. Frageformuliret omfattade 14
fragor med fasta svarsalternativ. Av nettourvalet besvarade totalt 2 952 indi-
vider enkiten vilket ger en svarsfrekvens pa 88,8 procent. Bortfallet uppgick
till 12,2 procent eller 369 individer. Av tabell > framgar att f6r samtliga under-
sokningar uppgick bruttourvalet totalt till 6 169 individer. Detta bruttovirde
justerade ned med totalt 58 personer pa grund av évertickning i urvalsramen,
vilket ger ett bruttourval pa 6 111 respondenter. Av dessa svarade totalt 5 438
pa telefonenkiterna vilket ger en tickningsgrad pa 89,0 procent. Bortfallet
for samtliga undersdkningar uppgick till totalt 11 procent eller 673 individer.

25 Med évertickning avses fel vid utsskning med hjilp av tvé registerkategorier vid konstruktion fér urvalsram.
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En ndrmare bortfallsanalys har inte kunnat genomféras. Det finns dock inget
som tyder p4 att bortfallet i undersékningarna skulle vara systematiskt.?®

Resultat

P4 frigan i vilken utstrickning som respondenterna hade jobb efter avslutad
utbildning, visar resultatet att sammanlagt 82,6 procent hade antingen en
anstillning eller ett eget foretag vid undersékningstillfallena. Resultatet visar
ocksd att sammanlagt 10,2 procent uppgav att de var arbetslésa och att 81
procent har fortsatt att studera vid hégskola eller universitet. Fordelat pa kén
visar resultatet att av respondenterna som har arbete ir 76,8 procent av miannen
anstillda och att 6,3 procent har eget foretag medan motsvarande andelen an-
stillda kvinnor 4r 78,0 procent och andelen egna féretagare 4,1 procent.

Huruvida resultaten kan ségas vara férvintade 4r svart att avgora eftersom
KY ir en helt ny utbildningsform inom systemet av eftergymnasial yrkes-
utbildning. Vid jimforelse av liknande forskningsstudier far dock resultaten
sigas vara goda. Ser vi exempelvis till YTH ligger sysselsittningsgraden pa en
motsvarande niva (83 procent), medan KY klart dverstiger kategorin arbets-
marknadsutbildningar dir motsvarande sysselsittningsgrad lag pd uppskatt-
ningsvis 60 procent.”” Det bor dock noteras att eftersom KY ir ett nytt
utbildningskoncept ar det svart med direkta jimférelser och att skillnader
mera ir att betrakta som indikatorer. Ytterligare en reservation bér ldimnas
for att data fran tidigare studier insamlats under olika tidsperioder, varvid
skillnader i sysselsittningsgrad ocksd kan foérklaras utifrén konjunkturella
faktorer.

265CB:s tekniska rapporter av respektive enkitundersékning.

27 Ds 2000:38.

132 UTBILDNINGSVETENSKAP 2005 - RESULTATDIALOG OCH FRAMATBLICK



TILLKOMSTEN AV KY-UTBILDNING

Referenser

Ds 1992:83, Hur bra &r vi? Den svenska arbetskraftens kompetens i internationell belysning.
Rapport till Expertgruppen fér Studier i Offentlig Ekonomi.

Ds 2000:33, En ny eftergymnasial yrkesutbildning.

Ds 2000:38, En effektivare arbetsmarknadsutbildning.

Férordning (1996:372), Férordning om en foérsdksverksamhet med viss Kvalificerad yrkes-
utbildning.

Férordning (200r:1131), Férordning om Kvalificerad yrkesutbildning.

Foérordning (1998:1784), Forordning om arbetsmarknadspolitiska aktiviteter.

Hellevik, O., (1996) Forskningsmetoder i sociologi och statsvetenskap, Natur och kultur,
Boras.

Kommittédirektiv (1996:26), Kvalificerad yrkesutbildning. Stockholm: Utbildningsdeparte-
mentet.

Kommittédirektiv (1996:41), Tillaggsdirektiv till Organisationskommittén fér Kvalificerad
yrkesutbildning. Stockholm: Utbildningsdepartementet.

Regeringens proposition (1995/96:145), Kvalificerad yrkesutbildning m m.

Regeringens proposition (2000/01:63), Kvalificerad yrkesutbildning.

SFS (1996:339), Lag om en férsdksverksamhet med viss Kvalificerad yrkesutbildning.

SFS (2001:239), Lag om Kvalificerad yrkesutbildning.

SIND 199r:2 "Langt kvar till kunskapssamhillet”, Statens Industriverk, Stockholm.

Regeringens skrivelse (1998/99:121), Utvecklingsplan fér férskola, skola och vuxenutbildning
- samverkan, ansvar och utveckling.

Regeringens skrivelse (2001/02:188), Utbildning fér kunskap och jamlikhet - regeringens
utvecklingsplan for kvalitetsarbetet i férskola, skola och vuxenutbildning.

SOU 1995:38, Yrkeshogskolan. Kvalificerad eftergymnasial yrkesutbildning.

SOU 1999:119, Utvirderingen av KY - Rapport fran en forskargrupp.

SOU 1999:122, Kvalificerad yrkesutbildning. Slutbetinkande frdn Kommittén fér Kvalificerad
yrkesutbildning.

UTBILDNINGSVETENSKAP 2005 - RESULTATDIALOG OCH FRAMATBLICK 133



-

MATEN_\ATIK ~ MENINGSFULL ELLER EJ?

Formagan att resonera matematiskt

Johan Lithner, Umea universitet

Denna artikel exemplifierar kortfattat projektets huvudresultat via
karakteriseringar av nagra belysande lirandesituationer, som karakteri-
seras utan att g in pa teoretiska detaljer. Bakgrundstema fér projektet
ir de stora, och vixande, problemen med att skolan och hégskolan inte
klarar att hjilpa tillrackligt manga att nd en tillrickligt hog matematisk
kompetens. Projektet har som 6vergripande syfte att identifiera, beskriva
och analysera karaktér och orsaker betraffande elevers (‘elever’ inkluderar

i denna framstillning 4dven studenter) huvudsakliga svarigheter med att

lira och att anvinda matematik. Allt med malsittning att ta fram ett

underlag for att konstruera, implementera och utvirdera atgirder for att
motverka problemen och utveckla skolans och hdgskolans ldrandemiljder
samt lararutbildningen.

Den internationella matematikdidaktiska forskningen visar att proble-
men ir mycket komplexa och svirbemistrade (Niss, 1999). Detta innebir,
eftersom projektet syftar till att ge vilgrundade svar, att langt ifrdn alla
frigor inom det &vergripande syftet kan behandlas. Projektet har berért
hur man behandlar och skulle kunna behandla matematiken som dmne i
lirandemiljén, fra. med avseende pd férmigan att genomféra och kon-
struera matematiska resonemang (vilket 4r en central kompetensaspekt).
Projektet som helhet innefattar flera forskare, fr.a. fran Ume& universitet,
som under snart 10 ar genomfért och fortsitter att genomfora ett antal del-
projekt. En del av projektet har under 2001-2004 finansierats av Vetenskaps-
radets anslag 2001-5555. Delstudierna har fr.a. fokuserat begreppsforstéelse
och kvaliteter hos matematiska resonemang hos elever och lirare samt i
prov och larobocker.

Det centrala resultatet i dessa studier dr karakteriserandet av féljande tva
huvudtyper av matematiskt resonemang hos studenter (beskrivningen ir
hir forenklad, fér en mer fullstindig teori se Lithner 2003b):

A Ett kreativt resonemang som utgdr frdn en forstdelse av de for den
specifika situationen relevanta komponenternas egenskaper, och som
argumenterar (inte nodvandigtvis strikt) for slutsatserna.

B Ett resonemang som bygger pd memorerade fakta och algoritmer dir
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deras egenskaper inte forstds. Valen av dessa utgdr frdn matematiskt
ytliga kopplingar till (ibland ytliga och &vergeneraliserade) viletablerade
erfarenheter fran lirandemiljon. Aven i icke-rutinmissiga situationer
eller dir rutinerna trasslar till sig.

Huvudorsaken till elevernas svarigheter i de beskrivna undersékningarna ir
deras genomgdende fokus pa resonemang av typ (B) och frdnvaron av resone-
mang av typ (A), dven dir det senare relativt enkelt kunde medfort stora
framsteg (Lithner 2000; Boesen, Lithner och Palm 2005; Palm, Boesen och
Lithner 2005; Bergqvist 2005 ).

Den enklaste typen av matematiskt ytligt resonemang ir nyckelords-
strategin. Manga textuppgifter kan 16sas genom att associera nyckel orden
'mer’ och 'mindre’ med addition respektive subtraktion. Detta strategival dr
inte baserat pa de relevanta matematiska egenskaperna hos uppgiften, utan
pé matematiskt felaktiga erfarenheter fran lirandemiljon. Fér detta resone-
mang liksom f6r de i exemplen nedan giller att de kan 16sa en viss typ av
uppgifter i tillrattalagda skolsituationer, men ir oldmpliga i 6vrigt for bade
lirande och tillimpningar av matematiken. I ovanstdende version av nyckel-
ordsstrategin finns bara tva algoritmer att vilja mellan. Féljande exempel
illustrerar mer komplexa situationer vid hdgre utbildningsstadier.

Exempel (Bergqvist, Lithner och Sumpter 2003): Sally arbetar med
foljande uppgift: "Bestdm stdrsta och minsta virde pd y=7+3x-x"2 pa
intervallet [-1, 5].” Hennes resonemang kan summeras i fyra steg:

1 Sally minns att deriveringsproceduren har ndgot att géra med uppgiftens
komponenter. Hon deriverar y, 16ser y'(x)=o och fér x=1,5, och berdknar
y(1,5)=9,25. Hon &r inte ndjd eftersom algoritmen ger ett virde men tva
efterfragas.

11 Sally ritar grafen med hjilp av grafriknarens inbyggda max/min - funk-
tion. Men, av samma skil som vid i), far hon bara ett virde och éverger
aterigen metoden utan reflektion.

m Hon gor en tabell:

Denna géng fér Sally tva virden, vilket hon i och for sig uppfattar som
bra, men nu tycker hon att det dr en motsittning eftersom hon fick ett
hoégre virde 9,25 med de andra tvd metoderna. Hon férséker inte 15sa
denna problematiska situation.

1v Hon 16ser andragradsekvationen 74+3x-x"2=0, och fir x 4.54 and x -1.54, och
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anser sig firdig med uppgiften. Ekvationen ir inte relevant for uppgiften,
men hon viljer den eftersom a) det ir en vilbekant algoritm, b) den kan
appliceras pa ndgra av uppgiftens komponenter och c) den ger tva virden.

Fér ndgon som forstdr mojligheterna och begrinsningarna hos de olika
metoderna, dr de helt klart olika i relation till uppgiften. Fér Sally 4r metod-
erna likvirdiga eftersom hon beaktar bara matematiskt ytliga egenskaper:
Hon provar varje metod som ir vilbekant och har (fér henne) ndgon kopp-
ling till &tminstone en komponent i uppgiften. Om metoden inte ger ett
svar pa en férvintad form sd 6verger hon den utan reflektion och provar en
annan metod. Detta resonemang karakteriseras som:

Repeterat algoritmiskt resonemang

1 Enrepeterad applicering av algoritmer som har ytliga kopplingar till uppgiften.

11 Algoritmen filjs utan verifierande argumentation. Om utfallet dr ovintat
avbryts implementeringen utan reflektion.

Erbjuder vi som ldrare inte vara elever tillfillen att férstd och arbeta med de
fundamentala matematiska idéerna (Bergqvist och Lithner 2005)? Dessa ir
relativt fa och ofta enkla jamfért med att forsoka memorera stora mingder
isolerade algoritmer. I viss utstrickning gor vi naturligtvis det, eftersom
manga elever lir sig mycket matematik som de finner mening i. P4 vissa
sitt misslyckas vi, som féljande kortfattade men representativa exempel
illustrerar.

En stark trend i svenska matematikklassrum de senaste 10 dren &r indi-
vidualiseringen. Den bakomliggande idén &r att eleverna ska fa arbeta med
matematik som passar deras individuella behov och férmaégor, ofta sigs det
vara i meningen av Vygotskys "zone of proximal development”. En triviali-
serad version av individualiseringen som verkar vanlig i svenska matematik-
klassrum &r att ldraren tillbringar all eller nastan all tid i klassrummet med
at besvara elevernas individuella fragor. Det arbetssittet har flera fordelar,
men en nackdel ir att varje elev far arbeta ensam (méjligen med undantag
av diskussioner med bankkamraten) mer dn 95 procent av lektionstiden.
Hjélpen frén liraren kan av tidsskal bli vildigt kortfattad, och didrmed
matematiskt ytligt och algoritmisk.

Exempel: En elev i arskurs g har svart att berdkna 15 procent av go,
som ir en uppgift i liroboken. Liraren hjilper eleven genom att skriva
multiplikationsalgoritmen for o,15°90 i elevens skrivbok och frigar eleven
enbart lokala frigor som "Vad ir 5-9”. Liraren tar inte reda pa vilka elevens
svarigheter egentligen #r, diskuterar inte de grundlidggande principer som
ligger bakom algoritmen, hjilper inte eleven att sjilv reflektera 6ver dessa
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principer, hjilper inte eleven att fundera 6ver strategival (vad som ska
goras i de olika stegen), etc. Det enda lararen egentligen gor &r att utan
forklaringar och fortydligande beskriva algoritmen. Det finns inga tecken pé
att eleven deltar i ndgra andra matematiska aktiviteter dn att multiplicera
och addera ensiffriga tal (vilket 4r l3gstadiematematik och inte har att
gbra med elevens problem), eller att diskussionen ovan éverhuvudtaget ir
matematiskt meningsfull fér eleven. Om eleven ska forsta (vilket verkar vara
huvudproblemet) ndgot av algoritmen maste eleven sjilv lista ut dess egen-
skaper, vilket dr en oerhdrt svdr uppgift. Alternativet ir att se algoritmen
upprepas sd ménga ginger att eleven minns den och (utan férstaelse) kan
upprepa den. Detta resonemang karakteriseras som:

Lotsningsresonemang

1 Strategivalen girs av en lots, Eleven dr of6rmogen att beakta de centrala mate-
matiska egenskaperna i den specifika problematiska situationen.

11 Eleven genomfor enbart de elementdira delarna av strategiimplementeringen.
Lotsens auktoritet ersditter behovet av verifierande argumentation.

Exempel: I en ldrobok for drskurs 7 introduceras ett 3 sidors avsnitt med tva
16sta exempel, varav det andra ir:

"Exempel: Av de 8o eleverna som lamnade Vallaskolan hade 16 sokt till det
natur- vetenskapliga programmet i gymnasieskolan. Hur mdnga procent av
eleverna var det?

Andel sokande: 16/80 = 0,20 = 20 procent
Svar: 20 procent av eleverna sikte det naturvetenskapliga programmet.”

Exemplet foljs av uppgifter varav flera liknar:
"Uppgift 964: Vid en poliskontroll utanfér en skola fann man att 84 bilar
av 400 korde for fort. Hur ménga procent kérde for fort?”

Uppgifterna kan 16sas pd manga sitt, men ett #r att kopiera 18sningen.
Detta kan goras utan att 6verhuvudtaget beakta de inre matematiska egen-
skaperna hos procentbegreppet och faktiskt bortse fran hela uppgiftstexten
forutom talen: "Liksom i exemplet, dela det mindre talet med det stérre och
multiplicera med 100.” Detta resonemang karakteriseras som:

Kopieringsresonemang

1 Identifiera liknande ytliga egenskaper i ett exempel, en regel eller ndgon annan
situation i ldroboken.

11 Kopiera proceduren.
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I (Lithner 2004) klassificerades 6oo uppgifter frdn 3 representativa mate-
matiklarobocker i analys pa inledande universitetsniva. 70 procent kunde
losas med ovanstiende kopieringsresonemang, 20 procent genom att
vasentligen anvinda detta resonemang plus en mindre lokal modifiering,
Endast 10 procent krivde globalt kreativt resonemang som baseras pa inre
matematiska egenskaper. Noterbart &r att dessa 10 procent var dessutom de
svaraste uppgifterna i slutet pa varje avsnitt, uppgifter som de flesta elever
inte ens forsoker rakna. Férhallandet verkar vara detsamma i svenska gym-
nasielirobdcker. Kopieringsresonemanget ger visentligen inga méjligheter
att utveckla begreppsférstaelse och icke-rutinmaissig problemlésningskom-
petens. I (Lithner, 2003a) och (Langstrém och Lithner 2005) indikeras att
denna resonemangstyp ir fullstindigt dominerande bland elever pd gymna-
siet och hogskolan.

Som exempel pd andra typer av delstudier kan nimnas (Kling 2003, 2004)
som indikerar att kommunikationen i klassrummet handlar i stor utstrack-
ning om procedur och arbetsrelaterande-kontrollerande kommunikation dir
lararen 4r den aktiva, samt att fr.a. flickorna anser att matematik ir ett skol-
amne dir ldrobokens matematikuppgifter ar i fokus. Eller den matematik-
historiskt inriktade studie (Oberg och Brating 2005) som belyser olika pro-
blem som involverar de matematiska begreppens stillning och visar hur en
filosofisk diskussion med rétter i 1600-talets matematikfilosofiska debatt
kan vara anvindbar dven for att bedéma fragor av pedagogisk natur.

De 6vergripande resultaten kan summeras under tre fragor:

* Vilka dr elevernas strategier fér att 16sa matematikuppgifter?
Resultaten fran flera av de olika delstudierna pekar i samma riktning:
Matematiskt ytliga resonemang dr vanliga och dominerar ofta elevernas
arbete. Det &r inte ett problem i sig att dessa resonemangstyper existerar,
det ar helt rimligt att man béde i ldrande och tillimpningar ibland f6r-
soker memorera fakta och metoder som man inte férstar. Det allvarliga
problemet ir att f6r manga elever existerar inga andra tillvigagdngssitt.
Detta ar mycket langt frén styrdokumentens mél, som framhéver kompe-
tenser som kreativitet, kritiskt tinkande, begreppsforstéelse och problem-
16sningsforméga.

* Hur formas deras strategier i var lirandemilj6?
Denindikerade dominansen av ytligaresonemang verkar tillstoradelarvara
en konsekvens av otillrickligheter i den lirandemilj6é som tillhandahalls
av oss om larare, kursorganisatorer, liroboksférfattare, etc. Det betyder
inte att vi 4r inkompetenta, snarare att vi har en svar arbetsuppgift.

* Hur péverkar olika resonemangstyper elevers framgéngar och motgingar
i larande och prestationer?
De ytliga resonemangen av den typ som exemplifieras ovan ir ofta
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effektiva pa kort sikt. De hjilper eleverna att 16sa manga av de enskilda
matematikuppgifterna som de inte har tillricklig kompetens och/eller
initiativformaga for att 16sa pé annat sitt. Det verkar som om lirare, liro-
boksférfattare, kursplaneférfattare, etc. i sina férsok att géra matematiken
mer lattillginglig for allt storre elev- och studentgrupper i sjilva verket
till alltfor stor del har reducerat skol- och hogskolematematiken till ett
memorerande av kraftfulla men ytliga och svarbegripliga procedurer. I
en sidan lirandemiljo 4r det knappast mojligt fér annat dn en mycket
liten andel elever att utveckla avgorande matematiska kompetenser som
begreppsforstaelse och kreativitet.
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Existentiella fragors innebord i skolans praktik

Lars Naeslund, Lararhogskolan i Stockholm

Utgangspunkter och insatser

Var utgdngspunkt inom projektet "Existentiella frigors innebérd i skolans
praktik” byggde pé antagandet att skolans viardegrundsarbete inte far leda
till en ensidig satsning pa torr och snusfornuftig moral(ism). Skonlittera-
turens och religionens repertoar av berittelser, symboler mm erbjuder en
rikedom &t "det existentiella” genom sina mjukare, 6ppnare, antydande och
flertydiga gestaltningar. Hur utnyttjas detta i skolan, och hur tar de unga
emot och bearbetar de intryck som erbjuds dem?

Vi har valt ett brett fokus vad giller skolformer, ty hir finns exempli-

fieringar fran grundskolans olika dldersgrupper, sirskolan, gymnasiet, kom-
vux och lararutbildningen. Vidare finns ett par bidrag av mer resonerande
art, varav ett med laroplanshistoriskt och ett med bildningsteoretiskt inne-
hall. De studier som férlagts till skolmiljo har varit méjlighetsorienterade i
den meningen att vi snarare har tagit fasta pa intressanta forsok och note-
ringar 4n pd mer alldagliga undervisningsménster och fenomen.
Var ambition &r att ge ut en antologi dir vissa studier och betraktelser inom
eller i anslutning till projektet kommer att sammanforas. Denna antologi
vinder sig framst till lirare och lirarstuderande, inte minst i svenska och
religion. Vissa bidrag har ocksa publicerats, eller kommer att publiceras,
individuellt eller fristdende fran projektets gemensamma bok.

Av utrymmesskil har framstillningen hir begrinsats till tvd konkreti-
seringar. Den ena kan hianforas till svenskdmnet och hir dr det elvadringar
i grundskolan som uppmirksammas. Den andra studien giller religions-
dmnet och dir ir det sjuttondringar i gymnasieskolan som kommer till
tals.

Lasa for livet

I en stérre mellansvensk kommun ligger en 1-5-skola med hoég invandrar-
tithet. Skolan dr profilerad mot etiska och existentiella frdgor som ofta
aktualiseras med vil vald skénlitteratur. Genom att lirarna samarbetar
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6ver klassgranserna kan de enskilda klasserna i vissa sammanhang delas in i
homogena mindre grupper, det vill siga nivagrupperas, vilket méjliggor en
mer dndamalsenlig tidsanvindning, enligt de berérda lirarna.

I vér studie féljdes sddana grupper i en femteklass under en sexveckors-
och en fyraveckors period. Under den férra behandlades Annika Thors
realistiska ungdomsbok Sanning eller konsekvens som rér etiska fragor i skol-
mil;jo: vinskap, svek, mobbning och eventuell férsoning. Den senare perioden
dgnades at David Almonds fantasybetonade Han hette Skellig. Hir aktuali-
seras existentiella problem med en nyf6dd lillasyster som svdvar mellan liv
och déd, en bostadslds och sjukdomsmirkt gestalt, antydningsvis en dngel,
som vicker undran och solidaritet hos de bdda unga huvudpersonerna.

Férsoket bygger pa en kombination av hog elevaktivitet och malmedvetna
lararinsatser. Elevernas tankar kring litteraturen formuleras i ord som sitts
pé préant. Lararen viljer sedan ut lampliga elevformuleringar som fér bilda
utgdngspunkt for gemensamma lirarledda samtal i klassrummet. Varierade
arbetsformer forenas sdledes med en hég grad av systematik.

Erfarenheterna 4r i manga avseenden uppmuntrande. Inte sillan gér
elever skarpdgda iakttagelser som formuleras pa ett pregnant sitt. I de
efterféljande samtalen blir dessa iakttagelser gemensam egendom och
ytterligare berikade och nyanserade genom andras bidrag. Glidjande nog
kan dven elever, som har betydande lissvdrigheter, bidra med tankar och
formuleringar som vittnar om andra rikedomar.

Etikprofilen

Vid en gymnasieskola i en residensstad har det samhillsvetenskapliga
programmet riktats mot nagra skilda intresseprofiler: en internationell, en
foretagarprofil och en etikprofil. Elevinflytande, kontakter med omvirlden
samt dmnesovergripande arbetssitt tycks utmirka skolans policy. Vi har
fokuserat Etikprofilen dir undervisningen i r 1 priglas av projektet "Mote
med tro och &vertygelse”. Hir fir eleverna mota representanter for olika
religidsa samfund, politiska ideologier och samtida folkrorelser genom
Sdppenhjirtiga presentationer och utfragningar i klassrumsmiljé.

Under véren 2005 observerades klassen i samband med fyra méten med
saddanarepresentanterférreligiosasamfund. Besokarnavarkunniga,engagerade
och socialt kompetenta; dirmed slutar dock likheterna, ty varje méte hade sin
speciellakaraktir beroende pd budskapetsinnehall, féretridarnas personlighet
och samspelets dynamik. Elevernas fragor kan hinforas till tre kategorier: (1)
i forvig uttinkta frdgor anpassade till det enskilda samfundets karaktir, (2)
nyfikenhetsfragor som vixer fram i den dynamiska interaktionen; (3) fragor
om attityder till och stdndpunkter knutna till olika moralfragor.
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Efter varje besdk har 2-3 elever valts ut for en bandad intervju. Totalt fére-

ligger alltsa tio elevintervjuer om cirka 40 minuter. Eleverna har valts s3 att

de ska spegla ett representativt urval av klassens 30 elever. Intervjuerna ir
inte fardiganalyserade, men enligt en prelimindr granskning forefaller det
meningsfullt att ordna materialet enligt fyra innebérder av dessa bestk:

(1) de unga mot representanterna, (2) pa vig att overbrygga virldsbilder?,

(3) méten och inslag som utmanar de unga, samt (4) méten och inslag som

inspirerar de unga. Dessa kategorier kommer nu att illustreras med bely-

sande citat.

1. En elev formulerade en kritik som manga i klassen tycktes omfatta, nim-
ligen att deras (namngiven grupp) tror att Gud kommer tillbaka fér att
doéma folk, och det 4r ungefir som etnisk rensning genomférd av vilken
diktator som helst. "Hitler ville rensa ut judar och zigenare, och deras
Gud vill rensa ut onda minniskor”.

2. En elev berittar att bestkaren #ndrade uppfattningen om dennes folk.
Eleven trodde att de sig pé sig sjidlva som vildigt speciella. "Men de verkade
inte se sig som sarskilt bra. Bara att Gud ger sig pa dem lite mer”.

3. "Jag frdgade om hans kontakt med Gud, for det pratade han mycket om.
Han brukade pratamed Gudiskogen. Det ér vildigt svirt f6r mig att forsta
som ser det utifran. Jag kan ju inte kdnna vad han kinner, men om han
forklarar kanske jag kan tinka det han kidnner. Men det &r vildigt svart
och jag fick ett luddigt svar”.

"Varfor blev det luddigt, tror du?”

"For att det dr vildigt luddigt. Jag trodde ju inte heller att Gud skulle sitta
dar pa en sten i skogen”. --- "Nér man upplever nigot sjilv, t ex dngest,
kan det ju vara vildigt olika f6r olika manniskor. D& kan man inte ge en
definition utan bara jimféra hur olika ménniskor kénner och inte veta
exakt. D3 4r det hir ndgot dnnu stoérre och ldngre bort, ndgot vi inte kan
ta pd”.

4. "Det var lite fint det dar han sa om dngeln Gabriel. Innan barnen féds
ar de med 'de visa'. Nir de sedan fods hyssjar dngeln Gabriel och lagger
fingret pa deras lippar, och det dr dirfor vi har en skéra dir. D3 gldémmer
dom det som dom lirt sig. Nej, dom har det kvar men tinker inte pa det;
och sd kan man plocka fram det igen nir man lever.”

"Vad betyder den berdittelsen for dig?”
”Att man ska ténka sjilv och har all vishet inom sig, och s& kan man
plocka fram den.”

Som framgér av sammanstillningen reagerar eleverna bade negativt och

positivt pd trosforestillningar som de méter. Vidare framgar att dessa

moten ocksd erbjuder existentiella tilltal genom personliga exempel och
levande berittelser.
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Avslutningsvis

De belysande exempel som har skildrats hir bekriftar antagandet om skén-
litteraturens och religionens majligheter att berika de unga i deras ménsko-
blivande. Stoff och uppligg erbjuder utmaningar som snarast har évertriffat
forvintningarna. Men sékandet r inte dver i och med dessa exempel. Nu
vantar andra undersokningar och analyser.
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Konstens metoder vs skolans traningslogik

Tomas Saar, Karlstads universitet

Liraren introducerar den férsta matteboken for eleverna. Hon bygger upp en férvintan
infér att i gripa sig an siffrornas och talens virld. Det 4r mycket gestaltande och det
mirks att barnen tycker det dr spinnande. Efter en forsta presentation later ldraren
barnen bldddraiboken och att samtala om den i grupp. Darefter pakallar hon hela klassens
uppmirksamhet och ber alla titta pd den forsta stora bilden i boken. Den férestiller en
gammal stad, med murar och grinder, hus och torg. P4 bilden finns minniskor och djur
som gor olika saker. Det uppstér en dialog i klassrummet om vad man kan uppticka pa
bilden. Liraren fragar hur mangakatter det finnsistaden. Barnen tittar och riknarintensivt
i sina bécker och kommer med férslag. Ganska snart enas man om att det finns fem
katter. Jag tar ordet och frdgar hur ménga som har katter hemma och om de alltid vet var
katten dr. Direfter 6verfér jag fragan till bilden och undrar om det kan finnas flera katter
istaden &n fem. Négra barn blir lite férvirrade av mitt inhopp medan andra hanger pé och
menar att det kan finnas ménga fler katter, men som man inte ser pa bilden.

(Filtanteckning, 2002-08-28)

Fram till min frdga r det hir en ganska vanlig situation i skolan. Lararen stéller
en frdga, eleverna diskuterar och liraren presenterar det korrekta svaret,
(Lundgren 1979; Lendahls och Runesson 1996). Den sjilvklara slutsatsen ir
att barnen i exemplet héller pa och lir sig rikna, i det hir fallet att identifiera
tal och mangder. Vidgar vi perspektivet och stiller frigan om vad det &r for
innebdrder som skapas i episoden s kan man istillet dra slutsatsen att barnen
trinas i att rama in uppgiften pa ett visst sitt. Inneborden i riknandet kan da
vara att lira sig vissa kategoriseringar, sekvenser och att uppmirksamma tal ur
vissa givna férutsittningar. Men samtidigt sker det ett exkluderande av andra
mojliga innebérder. Det 4r den processen, att undersoka hur vissa forhallnings-
sitt i skolan trinas medan andra utesluts, som ir forskningsprojektets fokus.
Projektet kan pa sa sitt skrivas in i en ldng tradition av kritik som tar
fasta pa att skolan kan upplevas som meningslés och trakig av eleverna.
Skolan har mist sin aura, som Thomas Ziehe (1993) formulerar det. Manga
menar att unga minniskor idag vixer upp i ett samhille dir estetiska och
gestaltande uttryck blir allt viktigare f6r identitetsskapandet och kunskaps-
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bildningen (Aulin-Grdhamn, Persson och Thavenius). I projektet utgér
jag darfor frén frdgan vad som hinder nir man arbetar med konstnirliga
metoder i skolans undervisning. Vilka hinder kommer man att méta och
vad innebir egentligen lirande genom konsten?

For att fa svar pa frgorna tillbringade jag tre terminer i en skola med elever
mellan sex och elva &r. Det vetenskapliga tillvigagéngssittet var ett slags
etnografi, det vill siga att studera hur minniskor skapar mening i vardagliga
situationer, (Hammersley och Atkinson, 1983). Under projektets etnografiska
faltstudier var jag en entrigen och nyfiken gist i skolan, som observerade,
samtalade och dokumenterade allt som jag sig som relevant f6ér forsknings-
frégorna. Jag arrangerade ocksd en rad situationer dir jag tillsammans med
eleverna iscensatte och provade olika skapande aktiviteter. De kunde bestd av
till exempel dramatiseringar, rytmévningar, danser eller berittelser. Utifran
mina anteckningar, videoinspelningar och annan dokumentation prévade jag
mig fram till beskrivningar och analyser som skulle kunna ge ett kunskapstill-
skott till forstdelsen av konstnérliga och skapande metoder i undervisningen.

Det f6rsta resultatet ssmmanfattas i begreppet skolans tréiningslogik, som
jag anviander som en karaktirisering av skolan i allmanhet. Trots att personal,
skolledare och utbildningsideologer ofta hivdar betydelsen av kultur,
estetiska aktiviteter och skapande arbetssitt, domineras verksamheten av
en motsatt logik. Den &r en del av en historisk, ideologisk, och diskursiv
tradition i skolan — négot som man "bara gor” som ett slags oreflekterade
handlingsménster. Traningslogiken kan sammanfattas i fem faktorer:

* reproduktion av firdiga kategorier
fokus pa verbala beskrivningar

* foreskriven moral

uteslutning av alternativa rationaliteter
* procedurer istillet f6r meningsskapande

I exemplet med katterna i matematikboken manifesteras triningslogiken pa
flera sitt. Jag har redan ndmnt hur alternativa synsitt har uteslutits och hur
eleverna trinasien speciell procedur fér att komma fram till ett korrekt svar.
F6r dessa sjudringar var det sikert spannande att fa trida in i matematikens
magiska virld. Men denna férundran avtar sd smaningom fér de flesta och
ersitts med ointresse och rutin. Magnus Lundin (2002) menar att yrkes-
matematikerns arbetsmetoder visar pa stora likheter med konstnirens, men
att skolmatematiken blir ett rdknande av typtal och att hitta ritt formler
eller sidor. P4 s sitt bidrar triningslogiken, utan att skolans personal énskar
eller 4r medvetna om det, till att elever blir omotiverade, tappar nyfikenhet
och experimentlust.
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Ovningen med att rikna katter innehéller férvisso vissa konstnirliga och
sinnliga moment. Jag har ndmnt barnens nirvaro och gemensamma inten-
sitet i aktiviteten - att liksom gldmma tid och rum och att dela upplevelser
av lust och spinning dr centrala faktorer i den konstnirliga erfarenheten.
Episoden blev en inspirationskilla till att g& vidare och utforska méjlig-
heterna att utveckla och beskriva ett konstnirligt férhéllningssitt i mate-
matikundervisningen.

Eleverna i &rskurs ett har blivit "stadsmusikanter” i en lekberittelse som vi hittar pa till-
sammans undan fér undan. Lekens ram #r en slags medeltida stad dér stadsmusikanterna
ir de enda som behirskar sing, spel, dans och rikning. De férféljs av en avundsjuk och
diktatorisk kung. Med sina kunskaper kan de dock undkomma férféljelsen och ge frihet
at stadens invénare. For att lyckas med det utsitts de fér en rad prévningar. En sddan dr
att de med konstnérliga metoder ska illustrera och délja matematiska tal, som i samman-
hanget har en besvirjande och magisk férmaga. I smégrupper viljer "stadsmusikanterna’
hemliga tal som de sjilva ska gdmma i en musikalisk gestalt. Barnen skapar, planerar och
trinar pd sina gestaltningar, som blir sma danser, sénger, rytmlekar eller rappar - allt med
utgdngspunkt i de hemliga talen. For att ytterligare bevipna sig infér konfrontationen
med kungen provar vi tillsammans hur varje tal/gestaltning inrymmer dnnu ett tal som
ar osynligt.

Sammanfattning av féltanteckningar, sep-nov 2002.

I lekens och konstens form gavs talen nya innebérder. I det hemliga talet
elva upptickte nigra elever att talet sex var gomt. Férklaringen var att den
stora trumman under dansen hade slagit sex slag som man kinde i kroppen,
men inte tdnkte pa. Liraren berittar efter temat med stadsmusikanterna att
eleverna har fortsatt att prata om hemliga och osynliga tal. Och hur de dven
uppmairksammar och beskriver klasskompisarnas kroppar och rorelser som
tal och mingder, som uppstar och férandras.

Under filtarbetet provades en rad olika konstnirliga aktiviteter som
kopplades till skolans dmnen. Férutom stadsmusikanterna genomférde vi
tva teman som doptes till "berittarscen” och "rytmdivision”. Under analys-
arbetet identifierades fyra omréden for kunskapsbildning som jag samman-
fattar i formuleringen konstens metoder, och ir forskningsprojektets andra
resultatdel:

Lek, fantasi och som-om-virldar
Intensitet, nirvaro och meningsfullhet

® Material, uppmirksamhet och virdering
* Tematisering och variation.
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Konstens metoder bildar en modell av hur konstnirliga aktiviteter kan for-
stds som kunskapsbildning. Traditionellt skiljer man ofta mellan teoretiska,
praktiska och estetiska kunskapsformer. Den hir kategoriseringen r pataglig
i skolan och begrinsar elevernas kunskapsbildning, menar jag. Modellen
syftar till att luckra upp grinserna mellan olika kunskapsformer och istillet
beskriva hur all kunskap har en gestaltande och experimenterande sida, likvl
som att konstnirliga upplevelser innebir ett lirande. Konstens metoder ir
en antites men ocksé ett komplement till skolans traningslogik.

En lirare i de hogre arskurserna sa vid ett tillfdlle att det ar bra att
eleverna far leka av sig innan de kommer upp i hdgstadiet. Liraren gjorde
en skillnad mellan lek och "riktiga kunskaper” och uttryckte en oro 6ver att
viktig kunskapsbildning kan missas. Det ir en berittigad oro med tanke pa
de krav som ldrare har att visa upp en mitbar kunskapsutveckling hos sina
elever. Det ar darfér viktigt att beskriva hur faktainlarning inte dr oforenlig
med konstnirliga metoder och kreativa aktiviteter. Lat oss dtervinda till de
sma matematikerna for att diskutera hur det kan géras majligt.

Fakta 4r att det syns fem katter pa bilden. Det dr viktigt och kan i under-
visningen fokuseras och befistas pa en rad olika sitt. Kunskapsinnehallet, det
vill séga talet fem, férandras inte, men kan gestaltas, illustreras eller smyckas
i en estetisk form. Med den vackra bilden har liroboksférfattarna faktiskt
redan gjort det. I lekberittelsen om stadsmusikanterna skapades dock ytter-
ligareinnebdrder. Talensentydighetutmanadesochnyainnebérderutforskades.
Det sistndmnda &r en prospektiv kunskapsbildning, som blickar framat mot
det som dnnu inte dr fixerat eller definierat. Alltsd en kreativ process.

Dessa tva former av kunskapsbildning kallar jag svag respektive stark estetik
och de bildar forskningsprojektets tredje resultatdel. Den svaga estetiken
Oppnar for aktiviteter dir ett innehall kan gestaltas pd nya sitt. Mattetalen kan
rytmiseras, en historisk epok kan illustreras med speciella sdnger och klanger,
ramsor kan underldtta ihigkommandet av olika fakta etcetera. Det hir ar
ett skapande som fungerar stédjande, illustrerande eller smyckande for ett
bestimt kunskapsinnehéll. Den svaga estetiken kan ocksé fylla en funktion
av att lysa upp och levandegéra ett innehdll som annars upplevs som torrt
och trakigt. I den svaga estetiken skapar man en egen och vidgad mening at
ett kunskapsinnehéll genom att kli det i en konstnirlig gestalt. Hans-Georg
Gadamer (1997) menar att konst dr kunskapande, ibland pd ett dramatiskt sitt.
"Konstverkets egentliga sitt att vara bestér snarare i att bli den erfarenhet,
som férvandlar den som erfar”, (s. 80). Gadamers kunskapssyn innebir att en
skapande aktivitet samtidigt fordndrar det konstnirliga materialet och konst-
niren (eller eleven i mitt fall). Tanken &r intressant, for den beskriver just en
stark estetik som utmanar, skapar férandring och kriver engagemang.
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Slutsatsen dr att den svaga och den starka estetiken ar tva komplementira
former av kunskapsbildning. Om de inte kombineras riskerar man som
skola och lirare att polarisera verksamheten i kontroll eller frihet, kunskap
eller kreativitet, reproduktion eller skapande. Kanske innebérden i ett
matematiskt férhallningssitt samtidigt handlar om de katter som syns och
de som géommer sig.
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Situationens larlingar
och komplexa didaktiska miljoer

Jan Schoultz, Glenn Hultman och Margareta Lindkvist, Linkopings universitet

Vi féljer i detta projekt elever i skolor som deltar i det s kallade NTA-
projektet (Naturvetenskap och Teknik for Alla) och véra studier riktar sig
i forsta hand till klasser fran forskolan till sjiatte aret. NTA-materialet dr
uppbyggt kring vissa teman och till varje tema féljer en komplett materiel-
sats till elevexperimenten och skriftligt material som stdd fér ldrarnas och
elevernas arbete. Vi fokuserar undervisningen i naturvetenskap, s som den
genomférs inom ramen detta projekt, som ett naturligt experiment och
vi har studerat och analyserat vad som hinder i klassrummet nir mate-
rialet introduceras och anvinds. Vad tar lirarna éver fran det ursprungliga
konceptet? Vad lir sig eleverna? Genom detta arbete hoppas vi lira oss mer
om ldrande i den naturvetenskapliga undervisningen och om larprocesser i
olika didaktiska situationer sdsom grupparbete, klassundervisning och labo-
rativt arbete. Det skulle vara intressant att dver tid félja ett antal klasser och
belysa hur de utvecklas - detta har inte varit méjligt inom vart projekt. Men
dven att {4 folja en eller tva elever och en eller tvé ldrare. I vilka sammanhang
sker lirandet? Skapar satsningen en ny attityd till naturvetenskap? Hur
bidrar det forskande arbetssittet till elevens forstaelse av naturvetenskap? De
senare fragestillningarna har vi kunnat belysa men férdjupade studier vore
meningsfulla. Det skulle dven vara intressant att genomféra komparativa
studier mellan ndgra ldnder som idag anviinder samma material.

Larares arbete och den pedagogiska miljon

Var ambition med de studier som presenteras hir ar att 6ka processinnehallet
i data och analyser. Vi vill, sd nira som moijligt, folja elevers och lirarens
arbete i klassrummet. Syftet ir att dels forstd hur liraren uppfattar och agerar
dels for att férstd elevens arbete med NTA-systemet och hur de samspelar
med det. Huberman (1983) p&pekade att vi férvdnansvirt nog saknar kunskap
om hur larare hanterar sina vardagsproblem ur ett lirandeperspektiv. Han
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papekar att vi méjligen dgnat uppmirksamhet 4t fel dimensioner. De funda-
mentala processerna i vardagen har kommit i bakgrunden medan vi istillet
dgnat oss at de grandiosa férandringarna. Vi kan inte forsta férindringar utan
att skaffa oss insikter i hur méanniskor faktiskt arbetar och 16ser problem. Vi
vet for lite om hur vuxna i skolan l4r och skapar mening i sin lokala kultur.
Huberman och andra forskare (Hultman, 1998; 2001, Eraut, 2002) konstaterar
att undervisning genomfors pa ett ndgot annat sitt &n som vi vanligen viljer
att beskriva denna process. Den dr bokstavligt talat ett nit av informella
kontrakt och 6msesidiga relationer mellan klassrummets invénare. Omse-
sidigheter som utvecklas genom ett ldngvarigt samspel didr man "finner var-
andra’, uppskattar varandra och far ett fértroende f6r varandra. Fér ménga
larare kan detta natbyggande ta flera &r om man tar en klasslarare som exempel.
Man kan till och med péstd att reell undervisning inte kan genomféras
(Hultman, 2001) forrin dessa relationer etablerats. Vi vill ta med oss den hir
forstaelsen nir vi reflekterar dver NTA-projektet ur ett didaktiskt perspektiv.
Vi kommer i den hir redovisningen endast att fokusera pa elevernas arbete.

Teorier om larande

Hurvildrochhurvitinkerhardiskuteratslinge, menfickennytindningislutet
av 19go-talet. Detta dr ocksd en central problematik i arbetet med NTA och
i vira analyser inom omrédet. Den debatt som pagér visar flera inriktningar,
kognitiv psykologi (Anderson, Reder och Simon, 1996), konstruktivism
(Cobb, 1994), situerat ldrande (Driver och Scott, 1995, Silj6, 1996, 2000; Lave
och Wenger, 1991) och aktivitetsteori (Engestrém, 1996). I meningsutbytet
finns en kritik av samtliga inriktningar. Samtidigt kan man se att dessa inrikt-
ningar delvis intresserar sig fér olika saker. Se dven Aikenhead (1996), som fér
en liknande diskussion inom det naturvetenskapliga omradet.

De olika inriktningarna har olika kunskapsintressen, de har olika tradi-
tioner och forskningsmetoder. I diskussionen om NTA blir det naturligt
att ansluta erfarenheterna till de senare inriktningarna. Skillnaden mellan
konstruktivismen och situerat lirande ir som vi uppfattar det, féljande.
Konstruktivismen har ett fokus pa individen och dennes aktiva skapande
av kunskap och man anvinder begrepp som “eleven anpassar sig” eller
"self-organization” (Cobb, 1994; Smith, 1995). Det &r inte liraren som lar
eleven utan eleven lir sig sjilv. Deras fokus ligger pa individens begrepps-
bildning. De tar sina utgdngspunkter i traditionen efter Piaget och betonar
elevens sjilv-organisering av kunskaper (Cobb, 1994).

Situerat lirande sdker sin tradition i skolan som en social institution, med
reproduktion av den sociala ordningen, med referenser till den ryska skolan,
Vygotsky och Leontév. Hir 4r man mera makrorienterad och séker svaren i
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det sociokulturella sammanhanget, individen-i-kontext. Eleven tillignar sig
sitt att tinka och tala eller blir mer fértrogen med detta. Om konstruktivist-
erna fokuserar pa individen som aktiv och konstruerande, sa fokuserar man
hir p3, det som sker i motet mellan ldrare och elev i situationen inom ramen
for en social institution. Man betonar kulturen och samspelet mellan lirare
och elev. I den hir inriktningen blir samspelet ndgot som &r institution-
aliserad praktik. Kunskap blir samspelet och en social konstruktion (Smith,
1995). Om vi utgér frén “..the importance of social interaction with more
knowledgeable others in the zone of proximal development ..” (Cobb, 1994:
14), s& kan man fréga sig 4r om dessa “andra” dr lararen eller till och med
elever. Vilka skall betraktas som “mistare” i klassrummet? I var resultat-
redovisning kommer vi att problematisera detta.

Elevers larande i komplexa miljoer

Kring skolans naturvetenskapliga dmnen sd vil som andra dmnen har
det vuxit fram en uppsittning specifika praktiker och man kan betrakta
skolimnena som subkulturer (Aikenhead, 1996; Bruner 1996). Lirande i
naturvetenskap handlar om att bli delaktig i ett naturvetenskapligt sitt att
tinka och handla. Men avstadndet mellan vardagsvirlden och skolans natur-
vetenskapliga "virld” dr ofta sé stor att eleverna inte kan tillgodogora sig
undervisningen (Jakobsson, 2001). Aikenhead kallar det fér bordercrossing.
Att l3ra sig naturvetenskap innebir bland annat enligt Lemke (1990) att lira
sig behirska det naturvetenskapliga sprakbruket. Ménga elever i dagens
skola bemistrar inte de naturvetenskapliga orden och termerna pa detta sitt
(Schoultz, 2000). En viktig uppgift fér liraren dr diarfér att hjilpa eleverna
over den sprakliga barridren in i skolans naturvetenskapliga undervisning.
Att ldra sig vetenskapliga begrepp 4r en mddosam process som sker mesta-
dels i skolsammanhang under speciella férutsittningar och aktiviteter. For-
staelsen av naturvetenskapliga begrepp bérjar ofta med en verbal definition
som eleven sedan lir sig att konkretisera och stka tillimpningar till. I den
hir redovisningen kommer vi frimst att fokusera pa elevernas arbete, hur
de agerar i klassrummet och hur de anvinder naturvetenskapliga begrepp i
samtal kring olika naturvetenskapliga fenomen.

Metod

Det empiriska materialet bestdr av filtanteckningar frén observationerna,
bandinspelade intervjuer som transkriberats och videoinspelade lektioner och
dialoger som transkriberats. Vi har f6rsokt kombinera de olika metoderna for
att fa en sd heltidckande bild som mojligt av verksamheten i klassrummet.
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Dialog elev-elev, elev-lirare

Klassrummet

Dialog intervjuare — elev, intervjuare — lirare,
Faltanteckningar

Videoobservation

Intervjuer angdende videoobservationerna

Video-
observation

Dialog
elev-elev,
elev-larare

Intervjuer angéende
videoobservationerna

Dialog
intervjuare - elev,
intervjuare - larare

Resultatdiskussion

Efter bearbetning och analys av det empiriska materialet presenterar vi och
diskuterar nedan négra intressanta resultat som framkommit.

Smaprat under de laborativa momenten

"Sméprat” finns i alla grupper vi har observerat (Reimstad och Stdrner
2005). Genom "smépratet”, diskuterar grupperna sig fram till hur de ska
l6sa olika svérigheter i uppgiften. Den hir typen samtal bidrar till att
arbetet f6érs framét. Genom sina kommentarer testar de och séker bekrdiftelse
att de dr pa ritt vig i sina tankar och idéer. Vi ser att eleverna manga ginger
inte férvintade sig ndgot svar frdn ndgon i gruppen. Hir finns ocksa en
annan mojlighet, nimligen att "alla forstar fel”. Den kritiska reflektionen
uteblir pga. att det inte skapas en alternativ tolkning eller att alla ser saker
pa samma sitt.

Eleverna kommer igdng med uppgiften utan att eleverna har bestimt
vem som gor vad. Det verkar finnas en tyst éverenskommelse i grupperna.
De ar inte alltid medvetna om hur arbetet fordelades i gruppen.

— Hur kom ni fram till att ni skulle borja med var sin del?

- Vi kom inte 6verens. Vi bara gjorde det, helt enkelt.

Upprepade analyser av videoobservationerna visade att den "tysta” dverens-
kommelsen egentligen var "sméprat” dir eleverna kom &verens utan att
behova uttala vem som gor vad.
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"Smaépratet” bidrar till utbytet av tankar och funderingar i grupperna, och:

Gor att eleverna fér hjilp att arbeta vidare med uppgiften och
Socialiserar eleven in i ett sitt att arbeta

Ar ett stod for eleverna att forsta vad de gor och

* Fungerar som ett kitt i samarbetet. Vi ser att det finns manga subtila
uttryck i “smapratet”, som att ge signaler till varandra med t.ex. blickar,
dra p& mungipan eller lyfta 6gonbryn.

Foér ldrare dr detta subtila "smaprat” av naturliga skil svart att se, héra och
folja vilket gor att det dr svirt att se betydelsen av detta. Det finns ocksa
risk for 6msesidiga missforstdnd, dvs. att "alla férstér fel”. Sjalvkritik uteblir
pa grund av att ldraren inte ser det som sker/inte f6rstar problematiken. D4
smépratet saknas diremot, fungerar samarbetet daligt.

Situationsbundna kunskaper

I vara studier har vi bland annat f6ljt klassrumsarbetet i r 5 under temat
Flyta eller sjunka. Detta tema innehaller 12 olika uppdrag (laborativa upp-
gifter) som eleverna gruppvis arbetar med. Eleverna viger bland annat ett
antal lika stora cylindrar tillverkade av olika material till exempel plast, tr3,
lera och aluminium. Samtidigt underséker de om cylindrarna flyter eller
sjunker i vatten. Utifrdn sina resultat goér de sedan ett stapeldiagram over
de olika cylindrarnas vikter frén det littaste till de tyngsta. De placerar dven
in vatten och saltvatten i samma diagram. Enligt ldrarhandledningen ir ett
av malen med temat att eleverna ska lara sig att foremdl flyter om de viiger
mindre dn samma volym vatten respektive saltvatten.

Det sista uppdraget i manga NTA-teman innebir en tillimpning av de
kunskaper man som elev forvintas tilligna sig under temat och lirarna
rekommenderas att anvinda dessa uppdrag som en utvirdering av elevernas
kunskaper.

Det sista uppdraget i detta tema heter Flyter cylindrarna? Eleverna far ett
antal okdnda cylindrar som de ska underséka och avgéra om de flyter eller
sjunker i vanligt vatten respektive saltvatten. Tanken ir att eleverna ska
anvinda diagrammet och sambandet; foremdl flyter om de viiger mindre din
samma volym vatten respektive saltvatten nir de 16ser problemet

Men de elevgrupper som vi filmade anvinde varken diagrammet eller
sambandet for att 16sa uppgiften. Eleverna gick i stillet tillbaka till den
bekanta situationen da de vigde de kinda cylindrarna och sdg om dom flét.
De forsokte skrapa bort fargen for att kunna se vilket material cylindrarna
var gjorda av och gick sedan till sina anteckningar och fér att ta reda péd om
dessa cylindrar fl6t eller sjonk.
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er:Den hir ir slipad och det kdnns som plast.
e2:Den hir dr avrundad. Det dr ocksa plast
er:Det hir ér tra.

E2:Den flyter garanterat

Johan och Mattias gjorde pé ett annat sitt, de anvinder balansvigen och
hinger okidnda cylindrar p ena armen och "kinda” pa den andra och ser nir
det blir jamvikt. D3 tror de sig veta vilket material den okinda cylindern 4r
tillverkade av. Sedan gér de till sina anteckningar och ser om cylindern flyter
eller sjunker.

M: Det kinns som om skulle vara lika
7: De ar lika
M: Smart Johan. D3 har vi 16st det.

Resultatet av detta visar hur svért det &r for elever att generalisera sina kun-
skaper. Tanken var att eleverna skulle viga sina okénda cylindrar och sedan
gd in i diagrammet och jamfora vikten med vatten. Men kunskaperna vid de
laborativa momenten blir ofta empiriska och situationsbundna. Sambandet
foremdl flyter om de viiger mindre din samma volym vatten respektive saltvatten
ir inte sjilvklart att tillimpa for eleverna.

Diagrammet som eleverna konstruerat blir inget anvindbart redskap. Fér
att tala och tinka med hjilp av till exempel diagram, tabeller och scheman
krivs 6vning och undervisning. Man kan fraga sig om sddana begrepp och
hjalpmedel ska introduceras samtidigt med ett nytt stoffinnehall. De hjilp-
medel som finns inom diskursen maste bli aktiva f6r eleven och de méste
kunna anvinda dem i sitt tinkande. Kozulin (2003) skriver att det ir viktigt
att forse eleven med "magic glasses,” (jfr Eskilsson 2001) och l4ra sig generali-
sera. Risken 4r annars stor att den naturvetenskapliga undervisningen inte
lyfter utan enbart blir empirisk till sin karaktar.

Eftersom ldraren i detta uppdrag medvetet holl sig pd avstand frin eleverna
fick vi en bra bild av elevens behov av stéd och hjilp i den naturvetenskapliga
undervisningen.

Fragment av kunskap

Mattias och Johan hade inte klart for vad som menas med att foremal flyter
om de viger mindre 4n samma volym vatten respektive saltvatten. Detta
framgar av intervjuutdraget nedan.De viger i hinderna de olika cylindrarna
och resonerar vilka som flyter respektive sjunker.

M: Men den hir. Den kinns 4rligt talat som om den skulle kunna sjunka
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J: Men det 4r mer vatten i den hir (pekar pd skdlen dir de sedan ska
testa cylindrarna) 4n i den dir (den cylindriska behéllaren dir de vigt
vattnet)

M: Men det vigde ocksd mindre i den héllarn

3. Men det dr typ 7-9 stycken (cylindrisk behallare) i en sén dér (skal) och
da viger vattnet mer.

M: Men liksom, dh, dh. Det 4r som en bat i Atlanten d& ir det sjilvklart att
den flyter. Havet viger 400 miljoner ton mer .

3: Men den ir ju formad s8 att den inte ska sjunka.

M: Det gér liksom inte géra s&, man kan ju inte rikna s da flyter ju allting.
(Har avbryter pojkarna sig sjilv eftersom de uppticker ett fel i sitt sitt
att kalibrera vagen.)

Utdraget ovan visar att de har inte riktigt klart for hur man ska anvinda sam-
bandet ovan. Mattias verkar vara den som har kommit langst i sitt tinkande.
Men ingen av dem inser att man ska jimfora vikterna pé cylindrarna med
vikten av samma volym vatten. Eleverna har fragment av kunskap och vi
forestiller oss att en ldrare i ett samtal latt skulle kunna ha hjilpt dem att
komma till insikt om hur man ska resonera. Forstéelsen av naturvetenskapliga
begrepp borjar ofta med en verbal definition (Vygotsky, 1986) och sker mesta-
dels i undervisningssammanhang tillsammans med en ldrare. Lirande innebir
att man blir mer och mer fortrogen med naturvetenskapliga sitt att resonera.

Elevers praktik och didaktiken

Vi vill i vdra studier sdrskilt granska situationen i klassen ur aktérernas
perspektiv t ex hur klassrumslivet ter sig for en elev. Ett intryck vi far ar att
de i méngt och mycket dr ensamma trots att de har 30 personer omkring
sig, vilket kan te sig mirkligt. Liknande intryck redovisar Markstrém (2005)
fran sin studie av férskolans inre arbete. Langt tidigare padpekade Jackson
(1968) nagot liknande da han sdg det inre livet som éverbefolkat etc. Detta
och andra omstindigheter gor att det ibland blir svért att "se” och uppfatta
nyanser och det som faktiskt sker. Och dirmed uppstar svérigheter bade fér
elever och ldrare att ritt tolka situationen.

Som vi ser sa forsoker elever finna ritt svar genom att anvinda egna strate-
gier (inte den arbetsgdng som var planerad). En del elever kan en del, 4r inne
pa ritt spar men det fungerar inte 4nda och dar kan man fundera 6ver vilken
didaktik som #r optimal? Liraren méste kanske viga direkt stod mot att av-
vakta En alltfér lararstyrd verksamhet kan resultera i lotsning och ddrmed
skapa falsk framgang och en verksamhet dir eleven sjilv s6ker kunskap
leder inte heller sjalvklart till framgang.
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Vi har ménga olika illustrationer till didaktiska dilemman, men &ven
situationer som kan uppfattas som positiva ur ett lirandeperspektiv. Det
fullstindiga utfallet av vara studier kan inte ges en rittvisande bild pé det
begrinsade utrymme vi har hir. Exemplen som ges i den hir texten har vi
valt for att illustrera en sida av livet i klassen som inte uppmairksammats
tillrackligt.

Detta ir en delrapportering fran forskningsprojektet, Naturvetenskap i grundskolan- undervis-

ningens form och inneh&ll, med medel frén Vetenskapsradets utbildningsvetenskapliga kommitté.
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En sociologisk studie av larares
reflexiva larande om elever

Lennart G Svensson, Goteborgs universitet och
Lisbeth Ranagarden, Hogskolan i Halmstad

Inledning och syfte

Syftet med detta projekt dr att studera yrkesverksamma grundskollirares
lirande om elever, i vilken utstrickning det férekommer, vilka typer av
kunskaper och i vilka sammanhang samt hur kunskaperna anvinds. Huvud-
problemet 4r vad som hindrar respektive frimjar en relevant och reflexiv
kunskapsutveckling i lrares lirande om elever och hur detta utnyttjas i
lararnas arbete. Studien fokuserar framférallt lirande om eleverna som per-
soner och deras behov och sociala villkor. Bakgrunden till detta dr en delvis
ny lararroll och ett nytt uppdrag med individualiserad undervisning och
omfattande sociala arbetsuppgifter med ansvar for elevens hela utveckling
samt krav pa samarbete mellan lirare och med forildrar. Stérre mangfald,
starkare elev- och forildrainflytande och 6kade valméjligheter dr négra
andra orsaker till att det stills storre krav pa ldrarna att kinna till elevernas
forhdllanden. Detta &terspeglas ocksd i stérre betoning av t.ex. virde-
grunder, livskunskap och konflikthantering.

Varje yrke kriver viss kompetens for en yrkesutdvning. En del av den har
yrkesutdvarna med sig frdn en formell utbildning. I professionella yrken har
den formella delen och dess stdd i vetenskaplig kunskapsbas stérre betydelse
in i manga andra yrken. Men i alla yrken fortsitter lirandet i praktiken
under sjélva yrkesutdvningen. Sadant informellt l4drande i arbetet har ront
storre intresse under en lidngre tid, och det dr ocksa fokus for detta projekt. I
sddana studier dr det ofrdnkomligt att problematisera och diskutera begrep-
pen kunskap, kompetens och kvalifikation liksom olika typer av kunskap
som t.ex. explicit och implicit. Hur erfarenheter och ldrande hoér ihop med
reflektioner och tal om detta, 4r ett annat visentligt fokus fér denna studie.

Manga professionella yrkesgrupper har det gemensamt att deras yrkesutov-
ning sker i samtal med andra, och dir utbyts och erhélls mycket erfarenheter
och kunskaper om andra. Samtalssituationer ar diarfér centrala enheter i
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studier avldrandet i praktiken. Professionella brukar ocksa girnaarbetaindgra
olika steg eller faser, dir den forsta handlar om att samla information och stilla
en slags diagnos, den andra om att tolka enskilt vad man fatt veta eller i samtal
med kollegor, och den tredje om att besluta om atgirder eller behandlingar.
Projektet dr upplagt enligt en sddan indelning i tre faser. Arbetsorganisa-
tionerna erbjuder bittre eller simre forutsittningar for att lara i praktiken
och for att systematiskt reflektera dver lirandet och att anvinda det. P4 det
sittet anknyter projektet férutom till studier av kunskap och lirande, till
studier av professioner och samtal ocks3 till studier av organisationer.

Sa har har studien gatt till

Det empiriska underlaget utgérs av intervjuer med totalt 17 lirare, sexton
utvecklingssamtal samt tva gruppsamtal. Underlaget har samlats in vid sex
olika kommunala skolor. Samtliga skolor omfattar drskurserna 7-g och i
vissa fall dven ligre drskurser. For en av skolorna 4r studien en fortsittning
pa ett paborjat samarbete mellan praktiserande ldrare och forskare.

Interviuernahargenomfértsvidettantaldterkommandetillfallenunder2oo1,
2002 och 2004. Som ett komplement till intervjuerna - fér att se hur vanliga
vissa uppfattningar dr och hur lirarna talar om elever - har gruppsamtal
med fem av ldrarna genomférts vid tva olika tillfillen. Intervjuunderlaget
och gruppsamtalen anvinds framfora allt till att analysera ldrarnas killor till
kunskap om eleverna och vilken kunskap de séker om eleverna. I undersok-
ningen ingér ocksa 13 utvecklingssamtal med sex lirare pa tva av skolorna.

Samtliga ldrare i studien ir behoriga fér och undervisar i den del av
skolverksamheten som omfattar rskurserna 7-9/6-9. En del av lirarna har
en dldre dmnesldrarexamen medan andra har en nyare utbildning som 4-g
larare. De intervjuade ldrarnas yrkeserfarenhet varierar fran alldeles ny-
utexaminerad till mycket ldng erfarenhet. Férdelningen mellan kvinnor
och min kan antas spegla situationen i skolan férhéllandevis vil. Fem av
intervjupersonerna ir man och 6vriga, det vill siga 12 personer ir kvinnor.

De intervjuade lidrarna kinde sig bade osikra och stimulerade av frigorna
"hur far du veta det du vet om dina elever” och "vad anser du att du behéver
vetaom eleverna?” Det var frigestillningar, som ingen direkt hade reflekterat
6ver och som de dérfoér inte heller utan eftertanke kunde besvara.

”...pa tusen olika sitt! Man ser hur dom arbetar nir dom ska skaffa sig underlag for sitt
arbete och hur dom bir sig &t. Och sa ser man hur vi diskuterar pa klassrdd och hur dom
uttrycker sig i loggbdckerna//... ja sen pratar dom ju med oss naturligtvis. Om allt mellan
himmel och jord! Ja - jag tycker att jag far information fran vildigt manga olika hall...

men nir ndgon kommer och frgar hur... s da har jag inte sa bra svar! ”
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Vid flera tillfallen under intervjuerna uttryckte intervjupersonerna spon-
tant sin 6verraskning att vi tillsammans kunde mejsla fram och ge ord at
den kunskap som lararna beskrev for mig. Intervjuerna blev ocksé ett till-
falle for reflektion och lirande om ldrarnas egen yrkespraktik.

Nagra viktiga resultat

Informationskanaler

De kanaler lararna anvinder sig av for att f4 kunskap om eleverna beskrivs
som formella respektive informella. De formella kanalerna hér i huvudsak
samman med skolan som institution och de informella med ldrarens res-
pektive samhillets mote med eleverna. De informella métena kan dels vara
direkta med eleverna och dels indirekta och handla om eleverna. Lirarnas
kanaler fér information om eleverna kan sammanfattas pa féljande sitt:

Formella kanaler Informella kanaler
* Konferenser Direkta — méten/ Indirekta — méten/
samtal med elever samtal om elever

Lirare har skapat olika procedurer fér att fa den information de anser néd-
vandig, och de visar olika grad av aktivitet i sitt sékande efter kunskap om
eleverna. Infér utvecklingssamtalen finns oftast formaliserat hur det skrivna
dokumentet ska se ut fran varje berdrd larare med underlag f6r bedémning
av berdrda elever. Samtalen med och om eleverna spelar en avgorande roll,
nir lirarna skapar sina bilder av eleverna, liksom skrivna dokument béde av
eleverna sjilva men ocksd om dem. Samtalssituationerna kan vara forma-
liserade och planerade, men &r oftare informella och spontana. I samtalen
med eleverna ir det oftast eleverna som tar initiativen. Lararna lyssnar och
later eleverna ange tonen eller sitta grinserna for vad de vill prata om.
Lirarna upplever éverlag att pojkarna pratar ofta och mer direkt i klassrum-
met, medan flickornas kontakter sker mindre 6ppet och far dirmed ocksa
en mer privat karaktir. I skrivna dokument tar flickorna ddremot ett storre
utrymme 4n pojkarna varfor de skrivna dokumenten kan fungera som en
kompletterande kanal f6r information om flickorna. I méten och samtal om
eleverna ir rollen som klassférestdndare central och fungerar som ett nav
kring vilket mycket kunskap om eleven ir centrerad. Klassforestdndaren ir
bade den som tar emot och som ger information. Vissa samtal med klass-
forestdndaren kan fa en mer formell karaktér eftersom omgivningen (t ex
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andra ldrare, férildrar) forvintar att denne intar en sddan roll. De viktigare
kanalerna kan tydliggéras pa foljande sitt:

Typ av méten Formella kanaler Informella kanaler
Samtal med eleverna Utvecklingssamtal Mbten mellan lirare och elev
Samtalssituationer med ieller iansl. till
klassférestdndaren undervisningssituationer.

Samtal med klassférestindaren

Samtal om eleverna Utvecklingssamtal, Samtal med kollegor,
konferenser med foréldrar och med
elevvardspersonal.

Samtal med klassférestdndaren

Dokument av eleverna Arbetsuppgifter till klass-

forestdndare, uppsatsskrivning,

Gvningar
Dokument om eleverna Av ldrare infér Privata anteckningar
utvecklingssamtal arbetsmaterial
Observationer Av ldrarna i och utanfér

undervisningssituationer

De informella kanalerna dominerar som informationskilla oavsett vilken
typ av kunskap ldrarna séker. De pratar ofta med sina kolleger om gemen-
samma elever och fragar till rdds fér att fa mer kunskap om eleverna. Sam-
talen férs pé olika platser i skolan och ibland pd lirarrummet men enligt
lirarna i en mindre krets av lirare. Lirarrummets betydelse som en mer
allmin informationskilla vill lirarna tona ner. De lyfter i stillet fram vikten
av att se det som en plats didr man kan avreagera sig och fa hjilp och stod av
andra kolleger ndr ndgot gatt snett.

Informations- och kunskapsinnehall

Lirarna pratar girna i termer av bilder nér de diskuterar lirandet om
eleverna. De beskriver hur bilderna av den enskilde individen fogas samman
av olika intryck och den relation som byggs upp — oftast under flera ar. Den
kunskap som lirarna sdker om elever beskrivs utifrdn elevernas sociala,
bakgrund, elevernas sociala utveckling och elevernas kognitiva formaga. 1
grunden handlar det om kunskap om individer, om den sociala kontexten
och om relationer. Vanligen vill lirarna sjilva bilda sig en uppfattning om
vem den enskilde individen ir. I vissa situationer dr ldrarna dock angeligna
om att f3 andras bilder helst redan fore férsta motet for att undvika att

UTBILDNINGSVETENSKAP 2005 - RESULTATDIALOG OCH FRAMATBLICK 161



LARARES LARANDE | YRKESPRAKTIKEN

forsitta eleverna i situationer som kan upplevas besvirande. Flera av ldrarna
diskuterar problemet med att sitta grinser for elevens integritet. De kdnner
sig i vissa fall osiikra pa vilken vikt omsorgen om eleverna ska ges nir den
kolliderar med andra normer och krav de kinner sig styrda av. En gemen-
sam yrkesetik dr ett av de kriterier, som anses kianneteckna en professionell
yrkesgrupp. Hosten 2001 togs beslut om etiska riktlinjer fér larare vilket
skulle kunna ses som ett steg pa vigen f6r att 6ka lirarnas professionalitet.
De etiska riktlinjerna 4r emellertid inte ndgot som de intervjuade lirarna
diskuterade. Anda hamnar lirarna ofta i situationer som kriver ett yrkes-
etiskt handlande. Det ges t ex fortroende av mycket personlig karaktér fran
eleverna till lararna, men ldrarna upplever vanligen inte etiska konflikter
nir det giller information om eleverna som personer. Sitten att fa eleverna
att reflektera 6ver sig sjilva dr ocksd manga och manifesteras pa olika sitt.
Diremot dr ldrarna oeniga om behovet av kunskaper om elevernas sociala
kontext och har olika uppfattningar om vad de behéver veta och var skolans
ritt att "14gga sig i” slutar. Bade ldrare och elever bygger en milj6 dir grinsen
for det privata i skolan blir diffus och varje ldrare tycks ha kommit fram till
sin egen etiska gréns.

Lirarnas yrkeserfarenhet spelar en stor roll for uppfattningarna om vad
man behdver veta om eleverna. I grova drag kan man se en utveckling hos
lirarna. Oerfarna lirare dr upptagna av att kontrollera klassen, av lektions-
innehallet och planeringen och av vad elever, kolleger och forildrar tinker
om dem. Mer erfarna ldrare verkar istillet mer upptagna av omsorg om
eleverna. De nya lararna skaffar sig s& mycket kunskap som méjligt — fér
sikerhets skull, medan lirarna med lingre yrkeserfarenhet oftare har ut-
vecklat en fortrogenhetskunskap som gor det méjligt att bedéma vilken
kunskap som behévs om eleverna. De erfarna lirarna skulle kunna betecknas
som experten — den som i hog grad forlitar sig pa tyst kunskap. Lararna med
kortare yrkeserfarenhet som noviser — de som i hogre grad forlitar sig pa
explicit kunskap, analytiskt tinkande och regelbaserat handlande.

Lirarnas kunskaper om elevernas sociala utveckling handlar i huvudsak
om olika former av relationer. Det ir ett omrade som engagerar lirarna och
motet med eleverna beskrivas ofta som en avgorande faktor for hur lirare
uppfattar sitt yrke. Flera undersokningar visar ocksé hur lirares arbete till
stor del paverkas av de elever de méter och hur relationerna med eleverna
blir avgérande for om de kidnner sig misslyckade eller lyckade.

Olika faktorer paverkar lirarnas uppfattningar av vad de behéover veta
om eleverna. Arbetet varierar t ex en hel del beroende pa vilken skola man
arbetar p3, vilka elever man ir lirare fér och vilka imnen man undervisar
i. Men lararna har ocksé olika syn pa sitt uppdrag. De olika tolkningar som
gors leder till olika asikter bland annat om i vilken grad uppdraget som
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larare ska handla om kunskapsutveckling eller om "det sociala” som beskri-
vits med metaforen om lararyrkets janusansikte. For vissa larare framstar
"det sociala” som ndgot som man helst vill slippa. Andra diremot &r intres-
serade av att eleverna ska "mé bra”. Med utgangspunkt frén de kunskaper
som ldrarna soker om eleverna har tre analytiska kategorier skapats med
avseende pi vad lirarna vill 8stadkomma med sitt arbete: Amnesexperten,
Didaktikern och Kuratorn.

Kan man se ndgon skillnad i hur olika lirare anvinder olika kunskapskaillor
eller om olika kunskapskilla generar en viss typ av kunskap? De formella
sammanhang som ldrarna hinvisar till ger i huvudsak kunskap om det som
beskrivits som kunskaper om individen och hor nira samman med individ-
ens kognitiva utveckling. Det tycks vara en huvudsaklig kunskapskanal fér
"dgmnesexperten”. Fér "didaktikern” dominerar de informella samtalen som
ger kunskap bdde om den sociala kontexten och om relationer. "Kuratorn”
vill veta sd mycket som m&jligt och anviander alla killor som stér till buds.
Sarskilt intressant dr att se hur de kanaler som lirarna har att tillgd kommer
till korta nir de ska bedéma vissa situationer som handlar om relationer.
Lirarna vet inte vilken kunskap de ska soka eller via vilken kanal de ska fa
veta sddant som handlar om relationsproblem. Den implicita kunskapen
ricker inte till fér att kunna stilla ritt "diagnos”. I dessa situationer ir fram-
for allt samtalen med eleverna den viktigaste resurskillan och lirarna ir
beroende av att eleverna berittar f6r dem.

Studiens betydelse

Projektet bidrar till att utveckla lirarrollen i skolan genom att visa vad i
skolans organisation som frimjar och hindrar lirande om elever och hur
pagdende samtal pé olika arenor kan utnyttjas fér lirande. Mer konkret ger
studien vardefull kunskap om vad lirare vet om elever, hur de gér tillviga
for att skaffa sig denna kunskap och hur den kommer till uttryck for vidare
atgirder i yrkesutévningen. Resultaten kan ha betydelse fér lararutbild-
ningen och i synnerhet for fortbildning av yrkesverksamma lirare.
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Om “ovana” lasares moten
med litterdra texter i lararstyrda samtal

Staffan Thorson, Goteborgs universitet

Programmet heter Att ldsa dir att ldsa dr att ldsa... och delprojektet vill dels beldgga s&
kallade ovana lasares interaktion med litterira texter, dels diskutera lararstyrda litteratur-
samtal i grupp med ovana ldsare. I delprojektet problematiseras begreppet "ovan lisare”
liksom den dubbla receptionen i ett textperspektiv och i ett lsarperspektiv. Artikeln tar
upp teoretiska delaspekter pa den interaktionella kollektiva lisakten. Inledningsvis dis-
kuteras nagra litteraturteoretiska och litteraturdidaktiska stillningstaganden, direfter

fokuseras begreppen ovan ldsare och "forstd”.

Det delprojekt inom programmet Att ldsa dr att ldsa..som kommenteras i
det féljande vill problematisera elevlisares interaktion med litterira texter
i lararstyrda gruppsamtal. Ett omfattande material har samlats in: brev,
intervjuer, enkiter, videofilmade klass- och gruppsamtal, lirarloggar och
stoff som varit underlag for undervisningen i de aktuella klasserna. Eleverna
gar alla sitt forsta &r i gymnasieskolan och kommer fran olika grundskolor
iregionen.

Féljande gymnasieprogram ir representerade: OP, HP samt MP och SP,
men i slutredovisningens centrum finns MP- och HP-klasserna. Undersék-
ningen genomfdrdes under l4sdren 02/03 och 03/04. Delprojektets empi-
riska del avslutades i april 2004.

I fokus stér elevldsare som ofta ser sig sjidlva som "icke-ldsare” och som av
skolan har rubricerats som ovana eller oerfarna ldsare (eng. "poor readers”).
Centrala fragor handlar om kategoriseringen i sig, om de 'ovana’ lisarnas
sjalvbild, om dessa elevldsares interaktion med litterdra texter och om
svenskldrares professionella uppfattningar samt gestaltningar av kollektiva
lasakter.

Den kollektiva lisakten konstitueras av ldsarna (elever, lirare), den litte-
rira texten och lasningen. Den kollektiva ldsaktens samtalsldsningar sker
i en speciell praktik priglad av situationen, av skolkontexten, av elevernas
repertoarer och av lirarens didaktiska lasakt.
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Text och lasning

Textbegreppet dr centralt for analysen och diskussionen. Traditionellt har
den litterdra texten betraktats som objekt i litteraturvetenskaplig forskning,
och forskningsuppdraget har i historiskt perspektiv ofta gétt ut pa att blott-
lagga textens mening, férfattarens intention eller att analysera textens struk-
turer i formalistisk eller nykritisk anda. Det r frimst texten som objekt eller
artefakt som fokuserats. Inom den empiriska litteraturvetenskapen har fokus
flyttats fran texten till textfokuserade aktiviteter / hindelser, fran strukturer
till funktioner och litterira processer, det vill siga till den domin som intres-
serar sig fér empiriska ldsares interaktion med litterdra texter, och begreppet
text har definierats pa skiftande sitt beroende pa forskarens position i forhal-
lande till meningsskapandet. Enligt amerikanska subjektivister som David
Bleich, Norman Holland och Stanley Fish #r lisaren dverordnad texten och
konstruerar textens innebérd utifrdn sina olika repertoarer. Den tidige Fish
hivdade att det &r i ldsarens tolkning ("interpretation”) texten skapas. Den
fysiska texten pa pappret har ingen funktion i det perspektivet. En besvirande
fréga till subjektivisterna fokuserar VAD? det 4r som tolkas.

Delprojektet bygger pa en fenomenologisk syn pa text och pa lasning som
en interaktion mellan l4saren och texten. Med st6d i Wolfgang Isers The Act
of Reading. A Theory of Aesthetic Response (1978) och hans estetiska respons-
teorianalyseraslitteratursamtalen i textperspektiv, det vill siga utifrén fragan
vilken betydelse textens litterdra strukturer (implicite lasaren) har f6r sam-
talslasningens eller interaktionens konstruktion av den virtuella texten.
Enligt Iser har texten sdlunda en funktion och ir dirmed dynamisk, vilket
innebdr att den betraktas som ett potentiellt subjekt under lasakten.

I de empiriska ldsarnas perspektiv analyseras samtalen med hjilp av
Judith Langers receptionspriglade ldsprocessteori. Langer dr influerad av
Iser men intar ett konstruktivistiskt férhallningssitt i sina resonemang
om ldsares processande av den litterdra texten. Framf6r allt i Envisioning
Literature. Literary Understanding and Literature Instruction (1995) redo-
visar hon resultaten fran ett omfattande projekt om lisares forhallningssitt
(enl. Langer "stances”) under lasningen. Langer fordelar ldsprocessens olika
inslag 6ver fyra forhéllningssétt, och dessa ar utgéngspunkter i analysen av
samtalsldsningarna i delprojektets undersdkningar.

Analysen av lidsningen eller interaktionen &r sdledes dubbelsidig. Dels
granskas samtalen i ett receptionsestetiskt perspektiv, dar aspekter i de
empiriska liasningarna lyfts fram, dels i ett responsteoretiskt perspektiv,
dir textens riktadhet, retorik eller litterdra strukturer spelar med i den
meningsskapande processen. Staffan Thorson har i Den dubbla receptionen.
Om elevers litteratursamtal med sin svensklirare (2005) bl.a. redovisat en
responsteoretisk studie av en samtalsldsning av Hakan Nessers novell Om
nagonting hinder i en av delundersdkningens elevgrupper. Av den studien
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framgar vilken styrande effekt texten kan ha i en elevtillvind men lirar-
styrd samtalsldsning.

Kathleen McCormick omfattar med lika emfas bade det receptionsestetiska
och responsteoretiska perspektivet i The Culture of Reading, The Teaching of
English (1994). 1 hennes ideologi ir relationen mellan lidsarens och textens
litterdrarespektiveallmdnnarepertoareravgorandeforinteraktionensbetydelse
och innebérd. Hennes kritik av den formalistiskt inspirerade New Criticism,
som i USA fortfarande har ett starkt faste i litteraturundervisningen, bygger
pa receptionsteoretiska stillningstaganden om betydelsen av ldsarens habitus
och erfarenheter. Samtidigt finns i hennes teori utrymme for praktikens bety-
delse f6r matchningen mellan ldsarens och textens olika repertoarer.

Ytterligare ett papekande skall géras om normer som géller for litteratur-
undervisningen i allminhet och fér undersdkningens litteratursamtal i
synnerhet. McCormick diskuterar bland annat begreppet lisning och
lasningens villkor i undervisningen. Hon pépekar det kontroversiella i att
se ldsning ("reading”) som nagot neutralt och som en férutbestdmd fardig-
het ("given skill”) eller ett 4mne som i férsta hand hor de forsta skolaren
och lararutbildningen till. Hon ifragasitter det principiella sirskiljandet av
"lasning” som akademiskt amne/moment och litteraturundervisning ("lite-
rature instruction”). I den akademiska undervisningen utgdr man fran att
studenterna vet hur man liser olika texter. Men - som McCormick skriver
-undervisningssituationer eller praktiker pé olika nivéer dr samtidigt exempel
pa att larare medvetet eller omedvetet 'lir’ sina elever eller studenter hur det
gar till att ldsa, eftersom ldsning bara dr en del av en stérre kommunikations-
process. Hon formulerar det: "The different ways students are asked to read
imply particular values and beliefs about the nature of texts, the nature of
readers as subjects of texts and as subjects in the world, and about meaning
and language itself.” (McCormick 1994 s.7). Det innebir att svenskliraren i
sitt arbete och i sina litteratursamtal med eleverna kan prigla lasnormer och
forhallningssétt till och férestdllningar om vad litterdra texter och lasning
ar, da ldraren stdr fér en del av lasningens sociala och diskursiva praktik.
Insikter om berdrda svensklirares teoretiska och ideologiska forankring kan
darfor ses som ett villkor for att deras metodiska gestaltning, deras agerande
och synpunkter och frigor skall férstds pé ett adekvat och pragmatiskt sitt.
I unders6kningens litteratursamtal deltar bland annat elever som av skolan
rubricerats som ovana lasare, och till férutsittningarna hor sdledes lararnas
professionella hinsyn till dessa elever som lasare.

Sammanfattningsvis dr delprojektets uppfattning att férstaelseprocessen
béde ar situerad samt individuellt och socialt betingad. Mening konstrueras
av lasaren i samspel med texten och under paverkan av hennes fird genom
livet som Mark Turner formulerar det i The Literary Mind (1996).
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Mening betraktas enligt Isers (1978) estetiska responsteori och i linje med
bl.a. Turners (1996) resonemang som négot dynamiskt och férinderligt.
Centrala perspektiv i analyserna av de ovana ldsarnas interaktioner ir folj-
aktligen den meningsskapande processen och hur ny mening konstrueras.

”Ovana lasare”

I undersdkningen ingick att eleverna vid ett tillfille fick skriva ner sina
reflexioner om Nils Ferlins dikt Barfotabarn. Efter tva veckor fick de till-
baka sina utsagor for att eventuellt dndra, kommentera eller komplettera
dem. Jesper (MP 1S ht 03) skrev sa hir: "Jag fattar ingenting vad det star hir.
Om det 4r en dikt eller ett citat det vet jag inte heller. Om jag ska tinka pa
denna sé blir jag bara forvirrad.” Senare svarade han pa frdgan om han skulle
vilja dndra pa nagot i det han skrivit: "Nej jag vill fortfarande inte dndra pa
nagonting jag har skrivit” och kommenterade detta med "Jag férstar ingen-
ting vad det stér i dikten eller citatet.”

Jesper beskriver sig sjilv som en icke-lisare: han ldgger ndgra f3 minuter
per dag pa att lasa dverhuvudtaget och dgnar sig at ldsning bara om det ir
absolut nodvindigt. Han orkar - enligt egen utsago — i princip aldrig lasa ut
en hel bok. Av Jespers enkitsvar och av hans brev till undersékningsledaren
framgér, att han inte ser ndgon mening med att lisa. Han roas inte, han
upplever inget sirskilt och han tycker inte han "lir sig” ndgot genom att
ldsa skonlitteratur.

Jesper representerar den grupp elever som uppmirksammas sirskilt i
undersdkningen, och som benimns ovana ldsare i brist pa bittre. Dessa elever
har oftast en sjilvbild som overensstimmer med skolans kategorisering
av dem som svaga, oerfarna eller ovana lisare. P4 de flesta gymnasieskolor
inleds héstterminen i 8k 1 med en kartlidggning av elevernas fardigheter via
t.ex. lasforstdelsetest och vokabulirtest. Utifran testresultaten kategoriseras
sedan eleverna. Testproceduren kan naturligtvis diskuteras av ménga skail.
Dessa traditionella test representerar en kompensationspriglad ideologi
som skall jamféras med den teori som istillet tar fasta pa elevers faktiska
erfarenheter och kunskaper eller deras s.k. vixtpunkter — en fokusering pa
vad eleverna kan istillet f6r pé vad de inte behirskar. McCormick (1994 s.16)
diskuterar den kognitiva hallning som styr testindustrin och menar att i
detta perspektiv blir lasférmagan en fraga om hierarkiskt ordnade firdig-
heter, dir ldsaren forutsitts tilligna sig en viss kompetens innan han eller
hon kan ta steget till nasta niva.

Jespers lirare Pia funderar i kvantitativa termer, d3 hon skall definiera den
ovane ldsaren: "dom som har oldst mycket, dom som inte har l4st mycket
skonlitteratur.” Och hon utvecklar sin uppfattning:
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"Nej, de som inte heller tror att de har ndgot att komma med nir de ldser en text, va. Ja, och
sedan nir man vill hora eller lyssna pa vad de har att séiga eller tycker om en viss grej i texten
d3, ett fenomen i texten, vad tycker du om den hir personen, di [svarar de] jag vet inte eller
inget och slar ifrdn sig och d4 fir man ju férs6ka avgrinsa dmnet &nnu mer. [...] Det handlar
s& fruktansvirt mycket om sjilvfortroende, att de inte tror att de har nigot att siiga. Man ar

jatteradd for att siga fel och darfér haller man kift. (Intervju med liraren Pia ht 03).”

Pias definition lyfter fram elevens bristande beldsenhet och kanske framfor
allt hans sjilvbild, hans osikra sjilvfértroende som kriterier, ndgot som
naturligtvis inte kommer fram i skolans formella testsituationer. Ar en ut-
gangspunkt, attldsning handlar om kommunikation och attlasning betraktas
som en social hiandelse, sa stills férstds ocksd implicita krav pa deltagarna i
denna hindelse. Peter J. Rabinowitz dgnar Before Reading (1987) &t den fas
av ldsningen som s att siga féregdr interaktionen med texten. Han hivdar
betydelsen av ldsarens utgdngspunkt ("[r]eaders need to stand somewhere
before they pick up a book”) och dgnar utrymmet &t att ventilera teorier om
denna utgdngspunkt. Hos McCormick (1994) vinklas interaktionens férut-
sittningar mot den empiriske ldsarens litterdra och allminna repertoarer,
och Gunnar Hansson resonerar i "Readers’ Responding — and then?” (1992)
om olika kulturers prigling av litteraturundervisningens och om undervis-
ningens paverkan pa elevers litteratursyn. I Sensational Designs (1985) disku-
terar Jane Tompkins sammanhangets eller omstindigheternas ("network of
circumstances”) betydelse nar en person skall vilja en skonlitterdr bok och
beror dirmed nagot centralt i samband med den ovane ldsarens upplevelse
av fraimlingskap i situationen. Exemplen ovan har det gemensamt, att de
lyfter fram den situerade praktiken och individens individuella, sociala och
kulturella resurser som betydelsefulla f6r den meningsfulla ldsningen, och i
delprojektet diskuteras den den normativa skolpraktiken som en av de kon-
ventioner som péverkar de ovana lisarnas interaktion med litterira texter.

Lars Melin, lasforskare vid Stockholms universitet, diskuterar begreppet
ovan lisare eller med en engelsk term "poor-readers” i en artikel i Barnboken
1/2001 och menar att gruppen ir sd mycket stérre dn som officiellt erkidnns.
Genom de diffusa symptomen och den osikra diagnosen ir svrigheterna
att hitta de ovana ldsarna patagliga. Inte minst indikeras detta av den
svenska osikerheten om lampliga begrepp, menar Melin: svaga lasare/icke-
ldsare/oerfarna ldsare/ovana lasare dr exempel pa bendmningar pa gruppen
elever som siger sig vara ointresserade av skonlitteratur och som oftast har
mycket begrinsade liserfarenheter. De ovana lisarna har problem som,
enligt Melin, dr direkt kopplade till dalig lastraning och till d&lig motivation.
En oerfaren eller ovan ldsare fér sillan eller aldrig njuta de frukter som mer
erfarna eller kvalificerade ldsare skérdar i form av upplevelse eller stillad
kunskapstorst, hiavdar Melin.
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Hur diffus och osiker skolans uppfattning av elevers liserfarenheter och
lasforstaelse &r, illustreras dels av intervjun med Jesper betydligt senare pa
terminen, dels av analyserna av de samtalsldsningar han deltar i.

Litteraturdidaktik och "forstaelse”

Forskningsprogrammet har en litteraturdidaktisk riktning, d& det 4r samtals-
lasningar inom skolans ramar som undersdks. Ett av delprojektets syften ar
att diskutera principer fér en samtalsmetodik, som omfattar de gymnasie-
elever som efter grundskoledren fortfarande kinner frimlingskap infér
det tryckta ordet och som siger sig séllan eller aldrig ha l4st en roman fran
boérjan till slut. Den grundlidggande fragan kan formuleras som Hur skall
den praktik konstrueras som befrimjar ovana elevlisares lisintresse och
engagemang i litterdra texter?

Den litteraturdidaktiska utblicken vetter dels mot texten, dels mot lisaren
och lasningen.

En central fragaianslutning till detta handlar om 'forstéelse’. Den litteréra
textens primira funktion ir ju att ldsas, férstds i ndgon mening samt tolkas.
Den skonlitterira textens estetik skiljer sig frdn facktextens, och dess kon-
ventioner ser annorlunda ut 4n den efferenta textens. Louise Rosenblatt
talar om tva genrerelaterade ldsarter i Literature as Exploration (1938/1970)
och diskuterar den efferenta ldsarten i samband med den effektiva, prag-
matiska facktexten och den estetiska ldsarten i samband med den estetiska,
struktur- och innehéllsfokuserade lisningen av skonlitteratur. Skolans
litteraturlasning far emellertid ofta en pragmatisk och efferent karaktir
i sin strivan att pedagogisera lisningen med hjélp av innehallsfrdgor och
redovisningskrav, allt for att forbereda for elevers 'férstdelse’ och tolkning
av den litterdra texten. I anslutning till bearbetningen av de videofilmade
litteratursamtalen i grupp aktualiseras fragan om innebérderna av begreppen
forsta och tolka och fragan till vilket textbegrepp aktiviteterna relateras.
Ar det texten som artefakt litteratursamtalet intresserar sig f6r? Eller 4r det
den dynamiska, subjektivt priglade arteakten som stér i centrum? De tva
begreppen arteakt och artefakt anger ytterpunkterna fér en objektivistisk
respektive subjektivistisk syn pa texten som eventuellt ockséd priglar 'for-
stdelsen’ av den. I interaktionen mellan text och lisare finns dock teo-
retiskt bdda aspekterna representerade. Den litterdra texten "har en dubbel
existensform. [...] Diktverket som artefakt och diktverket som arteakt
maste skrivas samman till en formel som rymmer bdda: 'Arte(f)akten’ ” fér
att citera Anders Palm (”Att tolka texten” 2002 s. 193).

Fér att kunna nyansera och problematisera begreppet ovan ldsare och
dennes interaktion med litterdra texter enligt delprojektets syften ir det
saledes angeldget att redovisa inte bara elevernas sjilvbilder, ldsvanor och
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lasintressen utan ocksd den kollektiva lisaktens /normativa/ styrning av

'forstéelsen’ och tolkningen av den litterdra texten som arteakt och/eller
artefakt.
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ATT LARA SIG_ DATAVETENSKAP

Anders Berglund, Uppsala universitet, Shirley Booth, Lunds universitet, Jonas Boustedt
Hogskolan i Gavle, Anna Eckerdal, Uppsala universitet Michael Thuné Uppsala universitet

Vad har projektet handlat om?

P4 senare &r har det kommit manga rapporter, frén olika linder, om att data-
vetenskap tycks vara svart att l4ra sig. Exempelvis har studenter svart att klara
kurseridatorprogrammering. Gardetattgérandgotforattforbattrasituationen?
Ett forsta steg dr att forsoka foérstd hur studenterna sjilva upplever de data-
vetenskapliga studierna. En sidan férstdelse kan sedan tas till utgdngspunkt
for overviganden om hur undervisningen skulle kunna fériandras.

Det armot dennabakgrund vi harvaltatt underséka hur universitetsstudenter
i datavetenskap uppfattar lirandemiljon och forstar imnet. Med larandemiljén
menar vi universitetsmiljén och de resurser som studenterna kan finna dar fér
att lira sig om dmnet. Sddana resurser kan vara exempelvis lirobécker, fére-
lasningar, samarbete med andra studenter, WWW-dokument, olika former av
datorstéd, Svningsuppgifter och laborationer. En del av projektet har varit att
f4 en inblick i vad studenterna uppfattar som anvindbara resurser fér lirandet.
Vi har ocksa velat f6rstd pa vilka sitt olika resurser anvinds. Slutligen har vi
undersdkt hur studenterna uppfattar sjilva imnesinnehallet.

Det senare, hur studenterna uppfattar &mnesinnehéllet, utgor resultatet
av deras lirande. Sirskilt spinnande har det varit att studera om detta utfall
beror pé hur studenterna uppfattar lirandemiljén och p& hur de anvinder
olika resurser for att lira sig.

Datavetenskap ar ett brett damnesomrade. De datavetenskapliga &mnen
som vi har koncentrerat oss pa ir dels grundldggande datorprogrammering,
dels datakommunikation pé avancerad niva.

I undersékningarna av programmeringsimnet har vi inriktat oss pé
studenter i traditionellt upplagda kurser i objektorienterad programmering,
det numera vanligaste sittet att programmera datorer. [ &mnet datakommu-
nikation har var forskning gillt studenter i en projektkurs, dir studenterna
fick arbeta i grupper om sex personer.

Hur har vi gatt tillvaga?

Vi har samlat data framférallt genom att intervjua studenter. I viss utstrick-
ning har vi ocksd anvint oss av videoinspelningar. For att kunna dra slut-
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satser har vi analyserat dessa data i ljuset av projektets fragestillningar. Den
grundliggande formen av analys har gétt ut pa att beskriva hur studenterna
uppfattar eller upplever olika fenomen i lirandesituationen, sdsom centrala
begrepp i amnesinnehéllet och olika resurser i lirandemiljén. Resultaten av
analysen presenteras i form av beskrivningar av de olika sitt som studenterna
uppfattar dessa fenomen pa. Detta sitt att vetenskapligt studera lirande
kallas fenomenografi.

Efter att ha formulerat dessa beskrivningar gick vi vidare och gjorde
ytterligare analyser med beskrivningarnasom utgadngspunkt. En typavanalys
innebar att vi undersdkte hur variation i presentationen av imnesinnehallet
kan bidra till att studenterna kan uppné en djup forstielse. En annan typ av
analys innebar att vi stillde studenternas upplevelser av olika liranderesurser
irelation till begrepp fran en teori om de sociala och kulturella villkoren fér
ldrande inom ramen f6r organiserad utbildningsverksamhet.

Vilka blev slutsatserna?

Programmering

Betraffande programmeringsimnet har vi funnit olika typer avuppfattningar
hos studenterna om nigra centrala begrepp i objektorienterad program-
mering. Alla dessa uppfattningar ir riktiga, men nagra innebér en djupare
eller rikare forstaelse dn de andra. Den allra mest elementéra uppfattningen
innebdr att studenterna bara har uppmirksammat programmeringsspraket.
Dirnist kommer studenter som uttrycker uppfattningar med innebord att
de dven har uppmirksammat att olika program far datorn att géra olika
saker. Slutligen finns de studenter som ocksd uppmirksammat att dator-
programmen konstruerats for att hantera olika uppgifter: skéta bokfoéring,
boka hotellrum, eller berdkna viderprognoser, for att ta ngra exempel.
Genom att undersdka vad studenternas uppméirksamhet inriktats pd nir
de arbetat med att ldra sig programmering, har vi 8stadkommit ett underlag
for att diskutera hur man skulle kunna f& studenterna att uppméirksamma
ytterligare aspekter, sa att de far en djupare foérstielse. For en lirare ligger det
exempelvis nira till hands att ta for givet att studenterna uppméarksammar
att olika program far datorn att gora olika saker. Men véra resultat visar att sd
inte behéver vara fallet, trots att studenterna i var undersékning sett ménga
olika exempel pa program under kursens gang. En slutsats blir att exemplen i
sig inte ricker. Det giller att ge studenterna tillfille att se olika sddana exem-
pel, som fér att datorn gora olika saker, och att gora detta pé ett systematiskt
vis, sd att studenterna blir uppmérksamma pa just det faktum att det hinder
olika saker nir olika program anvinds. Detta kan &stadkommas pa olika sitt.
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Poidngen med vara resultat dr att de visar vad studenterna har svart att upp-
mirksamma. Ur ldrarsynpunkt blir detta en signal om vad som kréver extra
omsorg och inte fér tas for givet.

Vi har ocksd undersokt vad studenterna uppfattar att det innebér att lira
sig programmera. Darvid framkom ytterligare nyanser i uppfattningarna.
Aven i detta fall fann vi att vissa studenter huvudsakligen uppmirksammade
programmeringsspraket. Andra hade dven blivit uppmirksamma pé att olika
program far datorn att gora olika saker, och ytterligare ndgra studenter hade
fatt upp 6gonen for att program anvinds for att hantera uppgifter i olika
sammanhang. Men nu fann vi dven exempel pa studenter som dessutom
hade uppmirksammat att programmering innebdr att 16sa problem. Som en
konsekvens av detta uttryckte ndgra studenter ocksa att de genom att lara
sig programmera tillignade sig en fardighet som de skulle ha nytta av dven i
andra sammanhang, som inte behévde ha med datorer att gora.

Vi undersdkte dven studenternas anvindning av resurser vid ldrandet av
programmering, Vi har hir bl a fokuserat pa olika inriktningar och motiv
som studenterna visade vid val av resurser. De preliminira resultaten av
analysen visar pa att vissa motiv, som traditionellt har klassats som ytinrik-
tade, det vill siga férknippade med ytligt ldrande, andé verkar kunna ge en
djupinriktning. Dessa motiv dr karridgrmotiv och sociala motiv. Studenterna
kan anvindaresurser for attlirasig pad djupet, eftersom deinseratt de kommer
att ha nytta av kunskaperna i senare studier eller kommande arbetsliv.
Upplevelsen av att det ir roligt att umgas medstudiekamraterna, t ex nir
man samarbetar om en programmeringsuppgift, har ocksé visat sig kunna
ge en djupinriktning, trots att sociala motiv traditionellt férknippats med
en ytinriktning. Bada dessa resultat ger implikationer for undervisningen.
Att sitta programmeringen i ett sammanhang vad giller studenternas
utbildning och kommande arbete, och att uppmuntra arbetsformer dir
olika typer av samarbete forekommer dr mycket viktigt f6r motivationen.

Sammanfattningsvis kan sigas att ndgra resurser verkar bidra till djup-
inriktning béttre 4n andra. Dir kan nimnas liraren, datorn samt andra
studenter och kamrater. Studenternas berittelser pekar pé att dessa resurser
understodjer ett aktivt lirande och frimjar djup forstdelse. Diremot
beskriver studenterna att de ofta anvinder ldrobok och anteckningar ytligt,
for att sld upp detaljer eller for att skriva av utan eftertanke. Bilden av stu-
denternas resursanvindning dr dock mycket blandad och de individuella
variationerna ar stora.

En av vara delstudier har handlat om hur studenter klarar att losa rea-
listiska programmeringsproblem. Studenter gavs i uppgift slutféra ett nistan
fardigt programutvecklingsprojekt. Arbetet dokumenterades pa videofilm
och efterdt intervjuades studenterna. Négra av fragestillningarna var pa
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vilket sitt studenterna I8ste uppgiften och hur studenterna uppfattade vissa
centrala begrepp inom objektorientering, begrepp som hade betydelse for
funktionen och uppbyggnaden hos den programvara som skulle fardigstillas.
I programmeringsspriaket Java finns exempelvis interface, ett méngbottnat
och viktigt begrepp som anvinds pa ett avgérande sitt i den programvara som
studenterna skulle arbeta med. Resultaten visar att studenternas forstaelse av
dettabegrepp kan delasinifyraskildakategorier, dirinterface kunde uppfattas
som (1) en text att kopiera och utgd ifrén nir man ska programmera, (2) nigot
som anger vilka ramar som giller for programmet som ska skrivas, (3) ett
sitt att hantera olika typer av data, eller (4) ndgonting som later sinsemellan
frimmande objekt kommunicera med varandra nér programmet kérs.

Det fanns samband mellan & ena sidan férméagan att slutféra program-
utvecklingsprojektet och & andra sidan de olika typer av begreppsférstéelse
som studenterna gav uttryck fér. Var forskning visar att det ar viktigt att
studenterna f&r en rik och varierande begreppsforstdelse for att kunna
anvinda ett begrepp pa ritt sitt i ett givet sammanhang.

Datakommunikation

Ett tredje delprojekt gillde en kurs som gavs i projektform och dir varje
projektgrupp inbegrep tre svenska och tre amerikanska studenter. Projekt-
arbetet bedrevs med olika former av datorstétt samarbete. Vi undersokte
hur dessa studenter uppfattade ett begrepp som ir visentligt i samband med
datakommunikation och hur deras uppfattning om detta begrepp hingde
samman med hur studenterna upplevde sin ldromiljé.

Begreppet som stod i fokus, ndtverksprotokoll, var viktigt i studenternas
projekt. Det innebir att vi kan utgd ifrdn att det diskuterades bland student-
erna. Var forskning visar att det finns olika sitt att forstd natverksprotokoll.
Studenterna har beskrivit termen som (1) ett sitt att kommunicera mellan
tva datorer, (2) en férbindelse (ungefiar som en telefonférbindelse) éver ett
nitverk, (3) en uppsittning regler som beskriver datakommunikation och
(4) som en standard for hur datorer kommunicerar. Samtliga dessa fyra sitt
ar riktiga, men har olika tillimpningar. Till exempel 4r det virdefullt att
se ett nitverksprotokoll som ett sitt att kommunicera mellan tv3 datorer
nir man programmerar, medan att se protokollet som en standard fyller en
funktion nir man utvecklar nya protokoll.

Vi har ocksé studerat hur studenterna uppfattar sin liromiljs, och dar
belyst aspekter som hur beslut tas i en grupp, vilken roll de veckovisa métena
med lirarna fyller i undervisningen och hur studenterna uppfattar att fa
betyg pa denna kurs. For att sitta studenternas upplevelser av liromiljén i
ett vidare sammanhang har dven andra fragor analyserats, daribland frgan
om vilka mal studenterna striavar mot. Hir har tre olika mal identifierats:
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akademiska resultat, ldra sig arbeta i projekt och social kompetens. Dessa
mal kan i sin tur uppfattas pa flera sitt. Till exempel kan en student arbeta
mot akademiska resultat i form av betyg, medan en annan student strivar
efter att l4ra sig ndgonting nytt.

Vi frdgade ocksd studenterna hur de gick tillviga nir de studerade data-
vetenskap i den aktuella projektkursen. Medan vissa lirde sig enstaka
orelaterade begrepp, s6kte andra att lira sig genom att studera firdiga
program och ytterligare ndgra strivade efter att skapa helheter. Vi har funnit
sammanlagt sju sitt att gd tillviga for att ldra sig datavetenskap, dir vissa
ir mer efterstrivansvirda 4n andra, eftersom de ger battre méjligheter att
forsta datavetenskapliga begrepp pa olika sitt.

Generella slutsatser

Delprojekten beskriver tillsammans viktiga aspekter av hur studenter
kan uppleva universitetsutbildning i datavetenskap: vad de lir sig, hur de
uppfattar ldrandemiljon och utnyttjar dess resurser for att férsoka ldra sig,
samt mot vilka mdl studenterna strivar. Alla dessa aspekter av lirandet ar
sammanflidtade. Genom att pavisa konkreta, amnesspecifika forhallanden
har vart projekt bidragit till att tydliggora hur denna sammanflitning kan
yttrasigiimnet datavetenskap. Sammantaget ger projektresultaten underlag
for ldrare att f6rstd hur studenter uppfattar de datavetenskapliga studierna
och dmnesinnehallet. Ddrmed har projektet skapat forutsittningar for att
finna vigar till fornyelse av datavetenskaplig utbildning,
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- for mangvetenskaplig forskning
om utbildning for hallbar utveckling

Per Wickenberg, Lunds universitet, och Harriet Axelsson, Malmé hogskola

I arbetet med hdllbar utveckling 4r utbildning — och forskningsanknytning
med tydligt anvindarperspektiv for lararutbildningar, andra utbildningar
och arbetsliv — ett viktigt strategiskt omrdde, som enligt statsmakterna
ska fortsitta att utvecklas. Nyligen lade utredningen "Att lira fér hallbar
utveckling” (SOU 2004: 104) fram forslaget att skriva in hallbar utveckling
i skollagen och hogskolelagen med féljande tilldgg (SL 1 kap 28 respektive
HSL 1 kap 48):

"Utbildningen skall ocksé frimja en socialt, ekonomiskt och miljémassigt héllbar utveck-
ling. Ddrmed menas en utveckling som innebir att nuvarande och kommande genera-

tioner tillférsikras en god miljé och hilsa, ekonomisk och social vilfird och rittvisa”.

Hallbar utveckling r sedan drygt 10 ar redan inskrivet som en malsittning
och ett uppdrag till hela det svenska obligatoriska skolvisendet och de
frivilliga skolformerna (i liroplanerna Lpog4 och Lpfg4). Men det har hittills
gatt sakta och funnits svarigheter att utveckla arbetet med utbildning och
undervisning foér hallbar utveckling. Det finns flera skil till detta: ett dr att
det dr en helt ny och komplex kunskapsmassa att erévra fér utbildnings-
omradets aktorer.

Internationell bakgrund

Miljéutbildning, som kan sigas utgora en grund fér utbildning for hallbar
utveckling, lyftes fram som viktig redan vid den forsta globala miljo-
konferensen i Stockholm 1972. Denna féljdes upp med den sé kallade Thbilisi-
konferensen om miljoutbildning 1977. Vid FN:s virldstoppméte 1992 i Rio
de Janeiro om milj6é och utveckling dgnades hela kapitel 36 &t utbildnings-
fragor i handlingsprogrammet Agenda 21. P4 handlingsprogrammets drygt
550 sidor dterkommer ordet "utbildning” 489 ganger. 1997 ordnade Unesco
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en konferens om utbildning fér hallbar utveckling i Thessaloniki. Dar var
en av slutsatserna att samhillsvetenskap och humaniora var viktiga fér att
balansera den tidigare slagsidan &t mer ren naturvetenskaplig undervisning
inom kunskapsfiltet hallbar utveckling. Ar 2000 ordnades The World
Education ForumiDakar,Senegal av Unesco. Konferensen handlade omrétten
till utbildning, Education For All, EFA-processen. Andra internationella
konferenser ordnades med teman som kan sigas beréra hallbar utvecklings
tre dimensioner: den sociala, den ekonomiska och den ekologiska.

Baltic 21 Education — en Agenda 21 rérande utbildningen — antogs vid de
baltiska staternas méte for samtliga utbildningsministrar pd Haga slott,
januari 2002. Samma fokusering pa utbildning uttrycktes i FN-konferen-
sen om hallbar utveckling i Johannesburg, september 2002. Fér att under-
stryka vikten av utbildning fér hallbar utveckling och att det bradskar med
insatser beslét FN:s generalférsamling i december 2002 att forklara 2005-2015
som"Ettartiondeférutbildningforhéllbarutveckling” ochuppdrogét Unesco
att utveckla program for detta. I sin rapport till FN:s generalférsamling
2004 angav Unesco sex kdnnetecken for utbildning for hallbar utveckling.
Sverige arrangerade, genom ett initiativ i Johannesburg av statsminister
Goran Persson, en internationell konferens 4-7 maj 2004 i Géteborg -
"Learning to change our world: International consultation on education for
sustainable development”.

Decenniet 2005-2015 for utbildning f6r hallbar utveckling blir sdledes en
viktig tid som avstamp for en ny fas inom detta kunskapsfilt.

Det svenska forskarnatverket “Utbildning och Hallbar utveckling”

Miljéutbildning alternativt Utbildning och héllbar utveckling tillhor siledes
var tids mer avgdrande framtids- och kunskapsfrégor. Det finns i Sverige en,
under 19go-talets senare del, successivt vixande forskning kring problem-
och fragestillningar som rér miljéundervisning eller utbildning for hallbar
utveckling. Forskarna och forskningserfarenheterna ir emellertid spridda
over flera av landets forsknings- och utbildningsinstitutioner. Forskningen om
det nya och komplexa kunskapsomradet "utbildning fér hallbar utveckling”
ar dock relativt sett avsevirt lite utvecklad och det saknas framfér allt
reflekterande traditioner om detta kunskapsfalt i praktikerledet (Ostman, red.,
2003). Uppdelningen av den vetenskapliga forskningen ar dels av disciplinir
art och dels av geografisk art. Tillkommer gér den uppdelning och bredd
som finns mellan naturvetenskapligt och humanistisk-samhillsvetenskapligt
inriktad vetenskaplig forskning och utbildning inom kunskapsomrédet.

Det fanns siledes fér forskningen inom det aktuella kunskapsomradet
ett vixande kommunikations- och syntetiseringsbehov. Fér att méta detta
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var det nddvindigt att fora samman de forskare i landet som fér nirvarande
verkar pd olika institutioner vid numera 15 universitet eller hégskolor till
ett forskar- eller forskningsnitverk. Som en reaktion och svar pd detta
bildades det svenska forskarnitverket "Utbildning och héllbar utveckling” i
Halmstad, viren 2000 och stabiliserades 2002 genom det treériga nitverks-
stodet fran Vetenskapsradet. Utifrdn denna nu relativt vil etablerade platt-
form kan ett fortsatt forskningssamarbete utvecklas. Inom forskarnitverket
Utbildning och hdllbar utveckling och mellan de ingdende forskarna kan
ocksd efterhand utvecklas mojligheter till nya forskningsfragor, forsknings-
projekt och vidare forskningsansékningar. Det finns redan ett antal goda
exempel pa detta.

Natverkets verksamheter och kontakter

Nitverket har haft ett antal virdefulla sévil nationella som internationella
kontakter vid nitverkstraffarna samt vid det sirskilda forskarseminarium
nitverket arrangerat sjilv. Webbplatsen for forskarnitverket dr vil etablerad,
utvecklas successivt och dr fungerande och littanvind. Under 2004 lade vi
om webbplatsen till engelska och under 2005 har vi kopplat till en virtuell
kursplattform fér den interna kommunikationen inom nitverket. Flera
i nitverket medverkar i Sidas internationella utbildningar med fokus pé
miljé och héllbar utveckling samt vidare i den internationella Sidakursen
om Barnets ritt i skolan. En del andra i nétverket har arbetat med ramkurs-
planer och utbildningsmaterial fér lararfortbildningar och varit foreldsare
i processarbetet kring Baltic 21 Education. Andra har medverkat i Hog-
skoleverkets férberedelse- och underlagsarbete kring utbildning for hallbar
utveckling inom hégskolevirlden.

Vi har d4nnu inte genomfort forskarskolan pé nationell och/eller nordisk
grund men & andra sidan byggt upp goda forskar- och forskarnitverks
kontakter for vidare samarbete med Danmark men dven England och
Nederlinderna. Nitverket organiserade ett forskarseminarium juni 2003
pa Ven med ett 30-tal deltagare och vidareutvecklade kontakterna i Oxford
28-30 juni 2004. I september 2005 stdr Danmark vird fér motsvarande
nitverkstriff. Ett gemensamt nordiskt forskningsprogram planeras under
varen och sommaren 2005 - pilotmedel har beviljats av Nordiska Radet
hésten 2004. Avsikten med detta pilotprojekt dr att fa till stand ett storre
nordiskt utvecklingsarbete med ldrare, skolor och forskare kring temat
"utbildning for héllbar utveckling”. Internationellt arbete skedde ocksd i en
svensk ansdkan hos Sida-Sarec om férdjupad samverkan med bl.a. forskare
och praktiker i Sydafrika och Kina. Andra — men mer spridda - forskarkon-
takter finns ocksd i ett internationellt perspektiv.
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Nista steg — som ér en av tankarna i det nordiska projektet — kan vara att arbeta
fram maéngvetenskapligt inriktade och avancerade forskar- och praktiker-
seminarier. Ytterligare tvé-tre dr behovs sannolikt for fortsatt utveckling och
integrering av sdvil de skilda amnesfrigorna som de organisatoriska delarna.
Eventuellt kan andra i ssmmanhanget betydelsefulla forskare och forsknings-
grupper pa ett internationellt plan ocksa bli aktuella. En viktig faktor i just
det sammanhanget dr - som redan nimndes inledningsvis — FN:s deklaration
om 2005-2015 som "Ett drtionde for utbildning f6r hallbar utveckling”.

Natverkets utveckling

Det har inom nitverket sedan 2002 fram till dags datum producerats fem nya
avhandlingar (tre doktors- och tva licentiatavhandlingar). Detta har skett pa
hemmainstitutionerna runt om i landet. Ytterligare ett antal doktorander i
nitverket dr snart klara med sina avhandlingar. Vidare finns nu (2005) i nit-
verkets register ett 40-tal forskare och doktorander, lika manga kvinnor som
min. 33 av dessa fran 15 olika hogskolor 4r aktiva. 15 4r disputerade forskare
och 18 doktorander. Nya doktorander har anslutit sig till ndtverket - nio nya
har tillkommit den allra senaste tiden under hésten 2003 och under 2004.
Kontakterna och samverkan med de nationellaldrarutbildningarna dar mycket
goda inom n#tverket. Nya kurser kring utbildning fér hallbar utveckling
har utvecklats pa en del orter. Forskarna 4r dock fé pa varje forskningsort
och geografiskt spridda fran Luleé till Malmo. Forskarnétverket har idag tre
tydliga noder i landet: Géteborg; Stockholm-Uppsala-Linksping-Orebro;
Malmé-Lund-Kristianstad-Vixjo. Vara erfarenheter ir att nitverket behévs
som stdd, stimulans och utmaning f6r en vidare utveckling och férdjupning
av kunskapsomradet i Sverige.

Forskarnitverket arbetar nu (juni 2005) vidare i enlighet med det syfte
som angavs dels vid ansdkan till Vetenskapsradet 2001 samt dels i den nya,
beviljade ansdkan 2004. Tolv (12) néitverkstraffar med seminarier och gést-
forskare har genomférts — den trettonde féljer nu i juni 2005 pa garden
Bassalt (Harriet Axelssons) en bit utanfér Halmstad. D& ska vi genom-
fora en veckas skrivarverkstad med deltagande av forskarnitverkets senior-
forskare och doktorander. Den fjortonde nétverkstriaffen blir i Danmark i
hoést med néitverken i Danmark och England (se ovan).

Antologin pa engelska och det fortsatta natverksarbetet

Den gemensamma antologiboken pa engelska (2004, Studentlitteratur, 350
sidor) dr en viktig plattform fér forskarnas och forskarnitverkets nationella
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men framfor allt internationella etablering och kontaktskapande. Anto-
login med 27 férfattare blev klar i maj och spreds vid den internationella
konferensen i Géteborg (se ovan) till alla de 350 internationella konferens-
deltagarna. Samtidigt spreds den till de 60 deltagarna frén 21 linder i Afrika
och Asien som under april 2004 och april 2005 f6ljde den internationella
Sidakursen "Environmental Education Processes in Formal Education 2004”.
Detta dr en praktisk tillimpning av forskning inom kunskapsomradet, som
flera av natverkets medlemmar medverkar i sedan fem é&r tillbaka samt dven
aktivt har bidragit till vid sjélva tillkomsten.

Syftet for aren 2005-07 i det fortsatta arbetet foér forskarnitverket kan
sammanfattas med:

o att fortsétta i anslutning till lirarutbildningarna och de yrkesverksamma
lararna utveckla forskarniatverket “Utbildning och héllbar utveckling”
som en betydelsefull arena: a) fér de ingdende forskarnas och forskar-
gruppernas kontakter och information; b) fér formulering av nya forsk-
ningsfrgor och forskningsprojekt; c) for vetenskapliga seminarier och
erfarenhetsutbyte, for ny forskarrekrytering och genomforandet av en
forskarseminarier med nordiska, europeiska och andra internationella
kontakter; samt d) for praktiska tillimpningar inom kunskaps- och prak-
tikerfiltet.

Detta innebir att vi avser: att fortsitta forskarnatverkets métesmoijligheter
till tvd konferenstillfillen per &r med avhandlingsseminarier, artikel-
diskussioner och gistforskarbesék; att fortsdttningsvis ocksa aktivt bidra till
och stimulera rekrytering och utveckling av forskare och forskning inom
kunskapsfiltet i fortsatt néra anslutning till lararutbildningar, lirandets
praktik och arbetsliv; att soka utveckla och genomféra ett antal nordiska
forskarseminarier med &tfoljande forskningspublikationer for att skapa
praktiska tillimpningar och utbildningar med sirskild relevans fér lirares
yrkesutdvande och ldrarstuderandes utbildningar.

De méjligheter till stéd som har givits och nu ges genom i huvudsak
Vetenskapsridets satsning innebdr att forskarnitverket - trots stor
geografisk spridning och disciplindr men kreativ mangfald — kan bygga
vidare och utvecklas som en lirande organisation. Detta har vi kunnat
konstatera under 2000-04 som en egen erfarenhet. Fér att kunna klara
av detta arbete krivs det stddjande aktdrer och strukturer. Just upp-
byggandet av stédinsatser dr ofta glémt eller férsummat i manga forsk-
ningssammanhang.
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Per-Olof Wickman och lann Lundegard, Lararhogskolan i Stockholm

Ett vanligt problem med den undervisning som bedrivs i skolan och pa
universitetet r att elever och studenter har svért att se de sammanhang dér
kunskaperna s sm&ningom ska anvindas. Om undervisningen inte lyckas ge
kunskaper som kan anvindas i nya sammanhang, s uppfattas utbildningen
naturligtvis 14tt som meningslés. Detta giller inte minst undervisning i
naturvetenskap. Naturvetenskapen i skolan upplevs av manga som svar
och frimmande. Undersdkningar har ocksé visat att elever har svart att an-
vinda sina kunskaper i naturvetenskap i andra sammanhang utanfér skolan.
Diskussionen kring atgirder har dd handlat om hur skolundervisningen
skulle kunna skapa kunskaper som ger méjlighet till sddana kopplingar.

Syftet med vart projekt har varit att battre férsta hur larande i ett samman-
hang kan bli anvidndbart i andra sammanhang. Vart fokus har varit just
lirande i naturvetenskap pa universitetet och i skolan. I skolan har vi inter-
vjuat elever som under tredje &ret pd gymnasiet valt att ga ett miljéprogram,
som sirskilt syftar till att ge eleverna naturvetenskapliga kunskaper i ett
sammanhang utanfér det strikt naturvetenskapliga. P4 universitetet har vi
studerat hur forskarna samspelar med forsta drets studenter under labora-
tioner i zoologi och kemi samt under filtarbete i ekologi.

Nir vi inledde detta projekt hade vi en ganska enkel bild av att skolan och
universitetet har till uppgift att ge de studerande bekanta sammanhang,
som hjilper eleverna att se hur de kan anvinda sina kunskaper. Projektet
var dirfor inledningsvis starkt inriktat pa att leta efter exempel i undervis-
ningen dir naturvetenskapliga begrepp gavs sammanhang som de stude-
rande tyckte var meningsfulla och dir naturvetenskapliga kunskaper kom
till anvindning. Vi ville pa s& sitt bittre férstd hur naturvetenskap kan bli
anvindbar fér de studerande i nya sammanhang. Lings vigen blev det dock
allt tydligare att vi méaste se nirmare pd hur studenter virderar det som
vi behandlar i undervisningen och vad det betyder fér deras méjligheter
att delta. Forflyttningen mellan olika ssmmanhang handlar inte bara om
intellektuell forstielse av hur naturvetenskapliga kunskaper kan anvindas i
sammanhang bekanta for eleverna, utan ocksé hur de virderar allt det som
hinder och tas upp i undervisningen.

En upptickt vi gjorde i detta projekt var att de studerande hela tiden
dgnar sig at att gora sddana virderingar och att de i hég grad handlar om
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ifall unga minniskor vill och kan vara med i undervisningen. Vi ska ge tva
exempel. Det ena handlar om vilken roll estetiska erfarenheter spelade nir
universitetsstudenterna lirde sig biologi och kemi. Det andra handlar om
vilken roll meningsskiljaktigheter spelade for gymnasisters intresse for
miljofragor.

Under termen estetiska erfarenheter har vi valt att sammanfatta uttryck
for smak, vad elever och lirare tycker dr vackert och fult eller vad de gillar
och ogillar. Det handlar dirfér ocksd om vad eleverna tycker ir roligt och
trakigt. Nir vi forst studerade samtalen fran inspelningarna med universi-
tetsstudenterna slog det oss i vilken hég utstrickning lirare och studenter
anvinde estetiska omdémen. De kallade en humla som de skulle studera
for "sot”. Uppstillningen av laborationsutrustningen pa binken i kemisk
analys var "fin”. Ett arbetssitt var "elegant”.

De estetiska erfarenheterna spelade en viktig roll i att skapa ett samman-
hang mellan naturvetenskapen och elevernas 6évriga erfarenheter liksom
med syftet med undervisningen. Studenterna relaterade till estetiskt firgade
tidigare erfarenheter nir de foérskte forstd vad som hinde i naturveten-
skapen: den #dckliga lukten av klor i en simhall eller sjostjirnans fiarg som
paminde om godis. Men framférallt var det tydligt hur det vil bekanta,
vardagliga estetiska sprékbruket fanns med nir studenterna skapade sam-
manhang. Det var en del av nir studenterna lirde sig urskilja vad som var
relevant i undervisningen och vad som var dnskvirda sétt att handla. [ detta
lirande var det nédvindigt att eleverna larde sig att gilla det som fanns och
som skulle géras i naturvetenskapen. Positiva estetiska termer anvindes
for att ssmmanfatta det som hérde ihop och gav sammanhang i undervis-
ningen. Negativa estetiska termer anvindes om det som skulle bort. I dessa
estetiska samtal larde sig studenterna att se nya sammanhang, samtidigt som
de sjélva lirde sig en ny form av estetik, dir det naturvetenskapligt giltiga
var en estetik som de omfattade ocksd i handling. En sddan situation ar
foljande exempel dir Rosalind och Sonja diskuterade med tvd andra
studenter, Marie och Barbara. Uppgiften var att de skulle beskriva hur deras
respektive humlor var byggda (estetiska uttryck kursiverade):

MARIE: Ni skrev ett par vingar, men vi sig tva par vingar.
ROSALINDA: P& humlor?

MARIE: Ja.

ROSALINDA: Nimen, kolla efter ett till par. Fa se pa er. Vad det ir.
SONJA: Vér har bara ett par.

ROSALINDA! Ditt jadra lilla...

BARBARA: De kan ha ramlat bort.

ROSALINDA: Jaha.
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SONJA: Har de ett?
M & B (i korus:) Vi har tva par.

SONJA: Det ir olika humlor. Har ni inte férstatt det?

ROSALINDA: Okey (med 6verdrivet ljus och gickande
stimma).

ROSALINDA: Det ar faktiskt Bertil. Han tyckte inte att det ar ndgot fint
med tva par.

SONJA: Han férstod trenden. Han for (slutet av ordet hérs ej) den.

ROSALINDA!: Eventuellt tva (Skriver?).

BARBARA: Ja precis. Desto mer desto snyggare.

ROSALINDA: Fa se om er har nagra antenner. Det har den ju.

BARBARA!: Ja, den har antenner.

ROSALINDA! Var dr ndgon slags B-exemplar.

BARBARA: (skrattar)

ROSALINDA: Jag tycker inte vi tar den ddr humlan. Den var inget fin alls.
Dom har antenner pé sin, vet du det?

ROSALINDA: Jag sa ju det. Det var ju antenner pa den.

ROSALINDA: D3 skriver vi antenner.

SONJA: Den hir ir lite skabbig.

Hir tillagnade sig de hir studenterna ett naturvetenskapligt sétt att tala
estetiskt om insekter. En snygg insekt var den som var hel, medan en som
var trasig var “inget fin alls”. Eller som Barbara formulerade det: "Desto mer
desto snyggare.” Dessa studenter larde sig vad en entomolog, som ber om
en snygg insekt, menar. Det &r inte nédvéindigtvis den med grannast firger,
utan den som #r bist preparerad och har alla organ intakta.

Men den samklang mellan den naturvetenskapliga undervisningens och
studenternas estetik som var fallet med humlan, var inte alltid fallet. Det om-
vinda gillde nir studenterna Karin och Ellen samlade djur i strandkanten:

KARIN: Fy satan bara. Det kinns hemskt nir man drar loss dem
(tar en till).

ELLEN: Vad ér det da?

KARIN: En sjéborre.

ELLEN: Den sitter fast.

KARIN: Jag vet inte. Det verkar konstigt. Vi méste 14ra oss att ta
dem f6r hand.

Karin och Ellen behévde dessa djur fér sina fortsatta studier, men fann det
hemskt att samla in dem. Deras negativa estetiska erfarande berérde hir
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handlingen att dra loss de fastsittande sjoborrarna. Trots det samlade de in
djuren. Negativa estetiska omdémen behandlade i detta fall siledes inte det
som studenterna enkelt kunde vilja bort. Nar studenterna i det tidigare
exemplet anvinde negativa estetiska omdémen om en trasig humla, var
det ett val som var samstdimmigt med vad som ordinerades av praktiken; de
skulle studera hela och inte trasiga insekter. Ett sddant val innebar dirfér
ingen konflikt estetiskt och normativt. Genom véra studier av estetik i
den naturvetenskapliga undervisningen blir det mojligt att inte bara se vad
studenterna lir sig utan ocksé hur de virdesitter de olika sammanhang som
den erbjuder studenter och larare.

De resultat som presenterats hir dr bara ett litet exempel frdn en mer
omfattande studie (Wickman, P-O. 2005. The Aesthetic Experience in
Science Education: Learning and Meaning-Making as Situated Talk and Action.
Mahwah, New Jersey: Lawrence Erlbaum). Ett mycket spinnande och
visentlig utokning av studien vore att se nirmare pa yngre tondringars estetik
i till exempel fysik- eller kemiundervisningen, sirskilt eftersom de enligt en
nyligen utford undersokning av Skolverket dr de minst populéra skoldmnena.
Gar det till exempel att se hur deltagande faktiskt konstitueras i positiv eller
negativ riktning i dessa iamnen? Om detta kunde relateras till faktiskt under-
visningsinnehall, skulle det vara littare att siga ndgot om hur undervisningen
borde forindras for att géra den mer relevant fér ungdomar.

Resultaten av intervjuerna med gymnasieeleverna pekar liksom studierna
av universitetsstudenterna pd den betydelse som virderingar har for hur
sammanhang skapas i undervisningen. Under senare ar har det pagatt en
diskussion om huruvida minniskors sitt att férhélla sig till miljofragor
fordndras i och med att de tillignar sig fakta i naturvetenskap. I en av vara
studier har vi dérfor varit intresserade av att titta nirmare pa vilken roll
naturvetenskap spelar for elever nir de skapar sammanhang kring fragor
om héllbar utveckling.

Det som blev tydligt for oss under intervjuerna var att meningsfulla samtal
om hallbar utveckling 4r fullkomligt éverfyllda av valsituationer. Ett samtal
med gymnasiestudenter om hallbar utveckling &r till stor utstrickning ett
samtal om att ta stillning i olika intressekonflikter. Fér att tydliggora vilka
val som uppkom under dialogen kan man vinda varje valsituation som
uppstod till en fraga. Har foljer, som exempel, de férsta tio av sammanlagt
57 frdgor som kunde lyftas ur samtalet med en av gymnasieeleverna, Linn:

* Ar det konsumenternas ekonomi som ska avgéra om det ska odlas eko-
logiskt?

* Borde vi férindra attityden hos konsumenterna vad giller ekologiska
produkter?
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* Borde EU subventionera ekologiska produkter?

* Ar det politikerna eller marknaden som ska styra utvecklingen?

* Ar det subventioner eller marknaden som ska styra handelsutvecklingen?

¢ Skamakten 6ver handeln styrasav marknaden eller genom demokratiska val?

* Ska vi prioritera miljéfragor framfér frigor om fattigdom, hungersnoéd
och aids?

* Ska vi anvinda nya former av energikillor eller ska vi fortsitta anvinda
olja och kirnkraft?

* Bor vi stodja U- linders industriutveckling med eller utan att ta hinsyn
till vilka miljokonsekvenserna av detta 4r?

® Bor vi ta hinsyn till miljéfragor nir vi introducerar ny teknologi?

Som synes bjuder detta inte pa ndgra innehallsmissigt nya eller speciellt
mirkliga fragor. Vi kinner alla igen dem. Det nya vi sett &dr alltsd inte
fragorna i sig. Det vi sett ar istéllet att den hir typen av frigor som handlar
om meningsskiljaktigheter stindigt &terkommer i samtliga intervjuer. Sam-
talen kom vildigt sillan att handla om naturvetenskapliga fakta eller vad
som #r fallet. Istéllet synliggjorde samtalen de valméjligheter som ligger
inbyggda i &mnesomradet. Sammantaget kunde vi lyfta 132 mellanménskliga
konflikter ur de &tta intervjuerna och vi anser att det inte bor réda tvivel om
att det ar just detta som ett samtal kring hallbar utveckling nédvindigtvis
maste utgd ifrn fér att skapasammanhang for eleverna (se vidare Lundegérd,
I. & Wickman, P-O Conflicts of Interest: an Indispensable Element of
Education for Sustainability. Under granskning Environmental Education
Research).

Om vi utifrdn detta ska férséka oss pé att sidga ndgot om miljounder-
visning och stilla denna i relation till lirande i naturvetenskap, sa skulle det
vara att man inte startar i en undervisning baserad enbart pa fakta. Forst
och frimst maste de som samtalar och lir sig ndgot om héllbar utveckling
fa ta reda pa hur det de moter kan betraktas som problematiskt och om
det finns nagra meningsskiljaktigheter kring frdgorna. Dessa virderingar
behovs fér att urskilja vilka fakta som kan vara relevanta i sammanhanget.
Det #r sdledes forst i nasta steg de kan ha mojlighet att underbygga eller
revidera olika uppfattningar. D4 behévs givetvis naturvetenskapliga, eller
andra, fakta. For att uppna ett meningsfullt lirande behdver eleverna alltsa
tillatas att férst motas i samtal, dryfta olika uppfattningar och lyfta dessa till
reflektion. Studierna pd universitetsstudenterna visar att liknande samtal
om grundldggande virderingar behdvs ocksd i den rent naturvetenskapliga
undervisningen.

Bade samtal i ren naturvetenskap likvil som i miljofrégor — bade pé gym-
nasiet och pé universitetet — handlar i stor utstrickning om att pa olika satt

UTBILDNINGSVETENSKAP 2005 - RESULTATDIALOG OCH FRAMATBLICK 187



NATURVETENSKAP | NYA SAMMANHANG

tala om vad vi virderar. De giller ocksd i hog grad skillnader i hur vi viarderar
det som &r &mnet och innehallet f6r undervisningen. Vi talar om vad som
dr virt att ta upp och om vilka sammanhang vi vill tillhora. Sammanhang
handlar inte bara om att 6verfora fakta fran ett omréde till ett annat utan
ocksé vilken sorts aktiviteter vi vill vara delaktiga i. Forskning bér i fram-
tiden i hogre utstrackning se pa hur virderingar pa detta sitt dr en del av
vad minniskor lar sig, inte bara om dmnesinnehallet utan ocksa om sin egen
mojlighet att delta i de sammanhang som utspelas i undervisningen.

Lis mer
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for Sustainability. Under granskning Environmental Education Research.

Wickman, P-O. (2002). Vad kan man lira sig av laborationer. I Strémdahl, H. (Red.) Kommunicera
naturvetenskap i skolan — ndgra forskningsresultat. Sid. g7-114. Lund: Studentlitteratur.

Wickman, P-O. (2005) Aesthetic experience in science education: learning as situated talk and
action. Mahwah, New Jersey: Lawrence Erlbaum Associates.

Wickman, P.-O. och Jakobson, B. (2005) Den naturvetenskapliga undervisningens estetik.
Utbildning & Demokrati 14: 81-100.

Wickman, P-O., Flodin, V,, Lundegérd, 1., Carlgren, L. och Sjéberg, B.-M. (2002). Naturveten-
skaperna i skolan och pé universitetet. I: Falkevall, B. & Selander, S. (Red.) Skoldmne i kris.
Stockholm Library of Curriculum Studies 10, sid. 21-36.

188 UTBILDNINGSVETENSKAP 2005 - RESULTATDIALOG OCH FRAMATBLICK



-

PROJEKTINFORMATION

Projekt som presenteras vid UVK:s konferens den 22 september 2005

Projekt: Férindrade incitament i den svenska vuxenutbildningen

Kontaktperson:  Rita Foss Fridlizius

E-post: rita.foss@ped.gu.se

Projekt: Tva doktorsavhandlingar

Kontaktperson: Jan Johansson och Mats Lindell

E-post: jan.johansson@ltu.se och mats.lindell@ltu.se

Projekt: Gymnasieskolan som konkurrensfilt

Kontaktperson: Donald Broady

E-post: broady@nada.kth.se

Projekt: Motivationens och andra faktorers betydelse for elevers
larande och prestationer samt framtida studieval sett ur ett
elevperspektiv

Kontaktperson: Joanna Giota

E-post: joanna.giota@ped.gu.se

Projekt: Konkurrerande idéer i den samlade férnyelsen av sfi — En
studie av diskursiva praktiker i en sfi-utbildning under om-
organisation

Kontaktperson: Dennis Beach

E-post: dennis.beach@hb.se

Projekt: Kén och etnicitet i hogre utbildning

Kontaktperson: Johanna Esseveld

E-post: johanna.esseveld@soc.lu.se

Projekt: Virdegrundsfragor i den nya lararutbildningen - en studie
om etiska och moraliska dilemman i en férinderlig virld

Kontaktperson: Gun-Marie Franberg

E-post: gun-marie.franberg@educ.umu.se

Projekt: Liraren som fostrare

Kontaktperson: Roger Fjellstrom
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E-post: roger.fjellstrom@philos.umu.se

Projekt: Existentiella fragors innebérd i skolans praktik

Kontaktperson: Lars Naeslund

E-post: larna@ibv.liu.se

Projekt: Utbildning som deliberativ kommunikation - forutsétt-
ningar, méjligheter och konsekvenser

Webbplats: www.oru.se/templates/oruExtNormal____g442.aspx

Kontaktperson: Tomas Englund

E-post: tomas.englund@pi.oru.se

Projekt: Lirares lirande i yrkespraktiken. En sociologisk studie av
larares reflexiva ldrande om elever.

Webbplats: http://www.sociology.gu.se/forskning. html

Kontaktperson: Lennart Svensson

E-post: lennart.svensson@sociology.gu.se

Projekt: Utbildning fér hallbar utveckling. Longitudinell studie dver
hur lirarstudenter i Ma/NO utvecklar grundlidggande natur-
vetenskapliga begrepp och komplext tinkande relevant fér
miljékunskap.

Webbplats: www.mah.se

Kontaktperson: Gunilla Svingby och Margareta Ekborg

E-post: gunilla.svingby@lut.mah.seochmargareta.ekborg@lut.mah.se

Projekt: Forskarnitverket "Utbildning och hallbar utveckling”

Webbplats: www.mah.se/templates/Page____11777.aspx

Kontaktperson: Per Wickenberg och Harriet Axelsson

E-post: per.wickenberg@soc.lu.se och Harriet. Axelsson@lut.mah.se

Projekt: Naturvetenskap i grundskolan — undervisningens form och
innehall

Kontaktperson: Glenn Hultman och Jan Schoultz

E-post: glehu@iuv.liu.se och jansc@iuvliu.se

Projekt: Hur blir naturvetenskap anviandbar i nya ssmmanhang?

Webbplats: www.lhs.se/ukl/forskning/nv-didaktik/

Kontaktperson: Per-Olof Wickman

E-post: pow@lhs.se
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Projekt: Matematik — en manlig doman?

Webbplats: www.maths.lth.se/GeMa

Kontaktperson: Gerd Brandell

E-post: Gerd.Brandell@math.Ith.se

Projekt: Genusperspektiv pd barn- och ungdomslitteratur i skolan

Kontaktperson: Lena Kéreland

E-post: lena.kareland@ilu.uu.se

Projekt: Att lasa dr att l4sa dr att ldsa... Ett projekt om 16-dringars
lasfardigheter, ldsstrategier och inferenser

Kontaktperson: ~ Staffan Alvar Thorson

E-post: staffan.thorson@lit.gu.se

Projekt: Barns Internetsdkning i skolan

Webbplats: www.uv.kau.se/enochsson/

Kontaktperson: AnnBritt Enochsson

E-post: annbritt.enochsson@kau.se

Projekt: Forskolan i omvandling och en ny barndom. En studie av
relationen mellan diskurs och praktik i avseende pd hur
larande och omsorg kommer till uttryck

Kontaktperson: Gunilla Halldén

E-post: gunha@tema.liu.se

Projekt: Fysisk aktivitet i skola och pé fritid. Lirandeprocesser i
skilda milj6er

Kontaktperson: Lars-Magnus Engstrom

E-post: lars-magnus.engstrom@lhs.se

Projekt: Musikdmnets kunskapsformer och liromiljoer — att utveckla
ett tematiskt arbetssitt i skolan.

Webbplats: www.uv.kau.se/pe/forskning/

Kontaktperson: Tomas Saar

E-post: tomas.saar@kau.se

Projekt: Matematiska symboler och matematisk begreppsbildning.
En studie av utvecklingen av ndgra matematiska begrepp
under de tidiga skoldren.

Kontaktperson: Bo Johansson

E-post: bo.johansson@ilu.uu.se
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Projekt: Meningslés eller meningsfull matematik: Férmagan att
resonera matematiskt.

Webbplats: www.math.umu.se/

Kontaktperson: Johan Lithner

E-post: johan.lithner@math.umu.se

Projekt: Den sociokulturella och pedagogiska miljéns betydelse fér
barns literacyutveckling

Kontaktperson: Monica Axelsson

E-post: monica.axelsson@biling.su.se

Projekt: Lirande, liranderesurser och lirandemiljoer inom data-
vetenskap

Webbplats: www.it.uu.se/research/project/cslearner/

Kontaktperson: Michael Thuné

E-post: michael.thune@it.uu.se

Projekt: Lirarutbildningar: Rekrytering och yrkesidentitet under
omstrukturering

Webbplats: www.ped.uu.se/larom

Kontaktperson:  Sverker Lindblad

E-post: sverker.lindblad@ped.gu.se

Projekt: Forskarskola med inriktning mot Estetiska ldrprocesser:
gestaltning-kunskap-didaktik

Kontaktperson:  Staffan Selander

E-post: staffan.selander@lhs.se

Projekt: Forskarskola i matematik med dmnesdidaktisk inriktning

Webbplats: www.vxu.se/msi/Forskarskolan/

Kontaktperson:  Gerd Brandell

E-post: gerd.brandell@math.lth.se

Lés mer

Mer information om projekt med medel frin Vetenskapsridet finns i Projektdatabasen pé

Vetenskapsradets webbplats, www.vr.se

forskning.se dr en nationell webbplats fér forskningsinformation, www.forskning.se
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Vetenskapsradets utbildningsvetenskapliga kommitté har sedan starten 2001
arrangerat en arlig konferens. "Utbildningsvetenskap 2005 - resultatdialog
och framatblick” &r temat for 2005 ars konferens. | denna rapport har forskarna
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