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Forord

Riksdag och regering har beslutat om mya ldroplaner for bdde den
obligatoriska skolan och den frivilliga skolan. De nya liroplanerna har
en annan form och struktur och delvis ett annat innehdll an tidigare
laroplaner. De dr utformade for att svara mot ett nytt ansvars- och
styrsystem for skolan och de bygger pd den uppfatining om kunskap och
larande som beskrivs mer utforligt ¢ Laroplanskommitténs betdnkande
Skola for bildning, avsnittet Bakgrund och motiv.

"Skolans uppdrag att formedla kunskaper forutsdtter en aktiv
diskussion i den enskilda skolan om kunskapsbegrepp, om vad som dr
viktighunskap i dagoch i framtiden och om hur kunskapsutveckling sker.
Olika aspekter pa kunskap dar naturliga utgangspunkter i en sddan
diskussion.” Denna text star under rubriken Skolans uppgifter ¢ bada
laroplanerna.

Mot denna bakgrund har Skolverket fatt regeringens uppdrag att
geut bakgrunds- och motivtexter till de bada laroplanerna. Skolverket har
valt att publicera ett sartryck ur Skola for bildning som omfattar avsnittet

om bildning i kapitel 1, kapitel 2 Kunskap och lirande samt kapitel 3 '

Skolan och omvdrldsforandringarna.

En viss redigering av texterna har skett och de har forsetts med
ndgra inledande texter och i nagot fall en avslutande kommentar. I detta
arbete har Berit Hornquist, Ingrid Carlgren och Mats Bjornsson, som alla
tidigare arbetat ¢ Laroplanskommitténs sekretariat, medverkat.

Syftet dr att texterna skall kunna vara utgingspunkt for en
diskussion i skolan om kunskap och ldrande, om bildning och skolans
uppgifter. De texter som har presenteras skall inte ses som fardiga svar. De
utgor underlag for reflektion och diskussion. Att svara pa fragan om vad
som ar viktig kunskap idag och i framtiden och hur skolans arbete skall
utformas dr en stindigt pdgdende process dar alla som arbetar i skolan
deltar. '

Ulf P. Lundgren
generaldirektor



Bildningsanlaget kan emellertid - som alla naturens gafvor -
utvecklas eller undertryckas. Det senare sker, i regeln, genom
det nu rddande skolsystemet.

Den miingd af hvarandra jagande intryck, som en enda skoldag
nu erbjuder, forsloa tankekraften lika vil som kanslan och
fantasien. Af allt det myckna stoff, som nutidens ofta ypperliga
undervisning tillfér barnen, ir det en ytterligt liten del, hvilken
genom innerlighet i tilliignelsen blir deras egendom, eller, med
andra ord, for dem varder ett bildningsmedel. Det for den
personliga utvecklingen oumbirliga sjilfarbetet bestir endast
i lixplugg, emedan tiden niistan aldrig ricker till for att lisa
bécker, dvs. dricka ur killorna till de kunskaper, dem lirjung-
arna under femton &r af sitt lif i stiillet intaga som mixturer, i

vissa teskedtal om dagen.

Utom denna, mot all dkta bildning grundfientliga, mangfald af
stoff och ytlighet i tilldgnelsen af stoffet, kommer éfven att
undervisningen ofta ir ensidigt forstdndsmaissig, sa att kiinsla

och fantasi erhélla foga néring.

I stillet for det innerliga samband med miinskligheten och
samtiden, som borde vara skolans resultat, ser man hos den
ungdom, som utgar fran skolsalarna, en ifrig strifvan att
inpassa allamétande erfarenheteriabstrakta kategorier. Hvad
denna ungdom framfor allt saknar, det ir just den édkta bild-
ning, hvilken medfor en djup humanitet, ger forméagan att
erkiinna det goda hos olika tinkande och att forsté det lefvande
lifvets mangskiftande foreteelser.

Ellen Key
Skolan och bildningen, 1897




Bildningsfragan



INLEDNING

BERIT HORNQVIST

Det féljande avsnittet 1.4 Bildningsfragan ingar som avslutande del av
kapitel 1 Laroplaner och skolans uppgifter i Skola fér bildning.
Kapitlet behandlar grundlaggande laroplansfragor ur framforallt ett
historiskt perspektiv. I en historisk tillbakablick pad synen pa skolans
uppgifter och vad som har format den i olika samhallen och under
skilda perioder har bildningsfragan en naturlig plats. Genom titeln pa
laroplanskommitténs betinkande och genom skrivningarna i det
avsnitt som foljer lyfts fragan ocksa om vad bildning ar och kan vara i
dagens och framtidens skola. Frigan lyfts, men besvaras inte. En
diskussion om innehalletibildningsbegreppet maste i det ansvars- och
styrsystem som géller for skolan foras pa alla nivaer i skolsystemet.

Bildning ar inget entydigt begrepp. Det har getts olika inneb6rd 6ver
tid och varje tid mdste ge sina svar pa vad bildning ar och hur bildning
sker. Det finns en rik filosofisk och pedagogisk litteratur som behand-
lar bildning ur olika aspekter. Det foljande avsnittet ur Skola foér
bildning bygger pa en uppsats av Donald Broady. Denna uppsats finns
i sin helhet tillsammans med en 6versittning av en rapport fran
Colleége de France. Uppsatsen och 6versittningen utgor bilaga 5 och
6 i Skola for bildning.

11



1.4 BILDNINGSFRAGAN

Itvahundraars tid har bildning varit ett centralt begrepp i debatten om
utbildningens virde och mening. Det ar egentligen bara under de tre
senaste decennierna som det i Sverige fallit bort ur liroplansspraket
och den officiella begreppsrepertoaren kring skolans undervisning
och innehall. Det finns dock flera skil — forutom det givna att ett
liroplansarbete i sig handlar om bildning i dess djupaste och vidaste
mening — att ater aktualisera bildningsfragan.

Ettskél, som dr direkt knutet till Liroplanskommitténs tillkomst
och direktiv, ar de férandringar som skett vad géller den politiska
styrningen av det offentliga skolvisendet. Dessa forandringar staller
krav pa att de nationella styrdokumenten tydligt skall ange vad arbetet
i skolan skall leda fram till (dvs. de skall vara mal — och resultat-
orienterade). De skall ocksa ange vissa ansvarsférhédllanden och yttre
ramar, medan ansvaret for att organisera och genomfora arbetet —
upprattandet av arbetsplaner, urval av lirostoff, avgéranden rérande
sekvensering, val avundervisningsmetoder osv. —i hog grad 6verlats till
larare och elever. Darmed maste alla som ar verksamma 1 skolan, och
i forsta hand lararna, ta stillning till fragan om vad som skall viljas ut
forlarande och hur detskall organiseras. I grunden maste alltsa fragan
om vad bildning i var tid bor vara, stallas i relation till det konkreta
arbetets forutsattningar och villkor.

Ett annat skl ar pagaende forindringar av kunskapsmassans
volym och struktur. I manga avseenden ar det samhalle vi lever i ett
osynligt samhalle. Tekniska processer ar komplicerade och kraver
betydande kunskaper for att forstas. Med en ekonomi och en arbets-
marknad som blir alltmer internationell blir ocksa politiska processer
alltmer komplicerade och dirmed svaraattforsta och deltai. Villkoren
for inflytande forandras. Arbetslivet genomgar férandringar, dar nya
krav pa kunskaper stélls. Forskningen har gett nya férutsattningar fér
att forsta omvarlden, samtidigt som dessa kunskaper organiseras pa
nyasitt. Vetenskaper utvecklas bade genom specialisering och integra-
tion. Aven sjalva tillvixttakten, t.ex. vad giller de vetenskapliga kunska-
pernas volym, har 6kat. Internationella forandringar stiller nya krav
pa fardigheter i sprak samt pa kunskaper om historiska skeenden,
samhallsutveckling, kulturfragor, religioner, geografiska forhallanden
m.m. Miljofragorna har kommit att stilla krav pa kunskaper som inte
enkelt och enbart kan hanfoéras till naturvetenskapernas omrade.

12



Med dessa férandringar accentueras grundlidggande laroplansfragor
kring hur mal skall utformas, vilka kriterier som skall gilla for urval av
kunskap och hur kunskap skall organiseras for lirande. I detta per-
spektiv aktualiseras darfor pa nytt bildningsfragan — fragor kring vad
ett offentligt utbildningsvasende kan gora och vilken roll det skall ha.

DEN KLASSISKA BILDNINGSTANKEN'

Begreppet bildning borjade anvindas i vart land i slutet av 1700-talet.
Begreppet harror fran den tyska pedagogiken vilket var foljdenligt
med den dominans tyskt tinkande hade 6ver den svenska pedagogiken.

I dagens sprakbruk anvinds méanga ganger ordet bildning i
betydelsen bildningsgods, en fast uppsattning kunskaper och forhall-
ningssatt. Det klassiska tyska bildningsbegreppet uttryckte motsatsen,
namligen forestallningen att manniskan ar — eller borde vara — en
varelse som bildar sig, skapar sig, gor sig till ndgot som inte fanns innan.
Detta dr karnan i det begrepp Bildung som under sjuttonhundratalets
slut och tidigt artonhundratal blev ett centralt pedagogiskt begrepp.

Bildning i denna mening ar att astadkomma nagot inte pa
forhand givet. Bildning dr nagot ménniskor gor med sig, ett aktivt
foretag, utbildandet av féormagor och omdéme som gor friheten
mojlig.

Ordet bildning har samband med bilda i den konkreta betydel-
sen forma, skapa. Mdnniskan r oavslutad och dger formagan att bilda
eller forma sig.

Allra viktigast for det begrepp om bildning, som kom att inféras
i den svenska pedagogiska diskussionen, var kanske Wilhelm von
Humboldts program®. Aven Humboldt framhivde att undervisningen
skulle syfta till frihet, den fick inte fostra till undersatlighet. Karnan i
Humboldts program foér ett nyhumanistiskt gymnasium —som kom att
betyda mycket for utvecklingen av det svenska gymnasiet — var vad han
kallade den "didaktiska undervisningen”, ett uttryck som pa den tiden
innebar en undervisning som forberedde for vetenskaperna. Att
Humboldt faste sa stor vikt vid vetenskapen hade bland annat att géra
med att denna enligt Humboldt gor det mojligt for skoleleven att

" Diskussionen om bildning bygger liksom vissa andra avsnitt i detta kapitel pa en uppsats av Donald Broady
som redovisas som bilaga 51 betankandet. -

2 Jfr W.v Humboldt, "Uber die innere und duBere Organisation der hdheren wissenschafilichen Anstalten in

Berlin" (omkr. 1810), Werke, IV, utg. A. Flitner och K. Giel, Wissenschaftliche Buchgesellschaft, Dramstadt
1964, s. 225.
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slippa ur sitt omyndiga beroendeférhallande till lararen och att finna
vagen till eget omdéme och underbyggd kritik.

Humboldt sag ett samband mellan bildning och vetenskap.
Bildning ar den subjektiva sidan av saken, det ar individen som bildar
sig, formar sig. Vetenskapen ar den objektiva sidan avsaken, den varld
av vetande i vilken eleven intrader.

Men - och har méter vi ater den klassiska bildningstanken — den
goda undervisningen far enligt Humboldt inte behandla vetenskapen
som givna, fasta och fardiga kunskaper som de studerande skall delges.
Vetenskapen skall betraktas som nagotsom aldrig kan uppnas helt och
hallet.

I tvd avseenden intar progressivismen, som den kom att uppfat-
tas i Sverige, stindpunkter klart skilda fran den klassiska bildnings-
tankens grunder. Det ena galler den psykologiska grunden for saval
laroplansteori som pedagogik och didaktik. Det andra ar det mal-
rationella tinkandet. Att bilda sig ar, om vi haller fast vid den klassiska
inneborden, att bli ndgot som inte ar pa férhand foéreskrivet. Darmed
blir "bildningsmal” ett sjalvmotsigande begrepp.

Vi kan relatera denna diskussion till den vi for kring mal i
laroplanerna i form av stravansmal och uppnaendemal. Stravansma-
len skall inte sitta tak for kunskapsutvecklingen, de skall inte kunna
uppnas helt, men de skall ange en riktning for undervisningen.
Uppnaendemalen daremot anger vad alla elever skall uppna.

PEDAGOGIK SOM
KULTURREPRODUKTION

For att tala om utbildningsmal och pedagogik behéver vi ord som
bildning, erfarenhet, konst, kunskap, ord som bevarar forbindelserna
med de aktiva verben bilda, erfara, kunna gora sig bekant med och
skapa. Inom den klassiska bildningsfilosofin var dessa férbindelser
fortfarande narvarande. Manniskan bildar sig och dger bildning, erfar
och ager erfarenhet, kunskapar och dger kunskap, skapar och produ-
cerar virden. Sd anvands inte orden i dag. I det moderna pedagogiska
sprakbruket dterstar bara substantiven vilket latt leder till betoning av
det som tillagnas i stillet for tillignandet, av resultaten i stillet for
verksamheten. Men hur kan resultaten nas om kunskapen och begrep-
pen om verksamheten saknas?
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Skolan kan inte enbart syfta till individens sjalvbildning. Skolan har i
varje utvecklat samhille till uppgift att sorja fér kulturens fortbestand.
Denna insikt formulerades av de tinkare som i slutet av det férra och
i borjan av vart eget sekel lade grunden till de tanketraditioner som
fortfarande paverkar pedagoger och utbildningsforskare. Emile
Durkheim?, John Dewey och manga andra fastslog att inget samhille
kan fortleva om inte de dldres kunskaper och erfarenheter fors vidare
till de yngre, en 6verforing som i ett modernt samhille i hog grad
ombesorjs av skolan. For att anvianda ett ord som ibland har fatt en
negativ klang: skolan maste per definition agna sig at formedlings-
pedagogik. Det ma vara ett inldrningspsykologiskt sakférhallande att
kunskaper aldrig kan "laras ut”, utan enbart férvarvas genom egen
aktivitet, men ur ett kulturvetenskapligt perspektiv hor éverféringen
av vetande och varden till skolans centrala och ofrankomliga funktio-
ner. I ett demokratiskt samhalle ar det rimligt att alla elever blir
delaktiga av ett slags gemensamt kulturellt minimum.

Att den klassiska bildningstanken ar oférenlig med pa férhand
utstakade lairogangar och detaljerade kursplaner, innebar pa intet satt
att den skulle sta i motsittning till ambitionen att bereda eleverna
tilltrade till kunskapstraditioner, tvairtom. Nyhumanisternas tilltro till
den antika litteraturens bildande kraft ar vilkind. Den klassiska
bildningstanken har inget gemensamt med férestillningen om fri
fostran i form av ohammad utveckling av féormagor som naturen
nedlagt i barnet. Forestillningen att féormagorna skulle finnas ned-
lagda redan frin borjan girstick i stiv med dvertygelsen att manniskan
ar en varelse som bildar sig.

INHEMSKA
BILDNINGSTRADITIONER

Bland bildningstraditioner med starka inhemska rotter bor forst och
framst folkbildningen nimnas. Ett bildningsarbete som vixte framide
tidiga arbetar- och nykterhetsrorelserna utgor ett viktigt inslag i det
svenska kulturarvet.

Den svenska folkbildningen ar ingen enhetlig foreteelse. Idéhis-
toriker som pa senare ar studerat dess utveckling har funnit konkurre-

» Fransk sociolog och pedagog 1858-1917.
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rande bildningsideal, exempelvis ett medborgarideal, ett sjalv-
bildningsideal och ett nyhumanistiskt ‘personlighetsbildande ideal.
Det finns 4 ena sidan forestillningen om ett bildningsgods eller en
moral som skall 6verforas, a andra sidan forestallningen om bildning
som process, som nagot manniskan gér med sig sjalv. Inom arbetarro-
relsen fick det senare idealet, narmast svarande mot den klassiska
bildningstanken, stryka pa foten i den faktiska verksamheten under
loppet av mellankrigstiden. Anda ar den svenska (och delvis nordiska)
folkbildningstraditionen, med institutioner som folkhégskolornamed
rotter 1 Grundtvigs pedagogiska tankar och den s.k. fria bildnings-
verksamheten, sarpraglad dirigenom att den atminstone periodvis
burits av 6vertygelsen att bildning kan vixa fram “underifran”, ur
folkdjupet.

Ytterligare ett svenskt sirdrag ar den framskjutna stillning som
alltsedan sjuttonhundratalet tillkommit naturvetenskaplig och tek-
nisk bildning. Det finns skal att pAminna om att den klassiska bildning-
stanken i Wilhelm von Humboldts tappning inte alls begransades till
att galla den humanistiska bildningen i snavare mening. Matematiken
och naturvetenskaperna intog en central plats i Humboldts ideal-
universitet.

Vidare har svenskar genom seklernalamnat sa betydande bidrag
till den tekniska kunskapsutvecklingen att det finns anledning att
sarskilt betona, att tekniken dger sin egen historia och sitt eget varde
sominte kan reducerastill den naturvetenskapligabildningstraditionen.

Inom pedagogikens omrade har en handfull svenska innovatio-
ner vackt genklang i omvarlden och spridits 6éver varlden. Somligt,
sasom Pehr Henrik Lings* gymnastik, har férlorat sin aktualitet, men
annat tillhor alltjamt pedagogikens levande arv. Hit hor slojden som
undervisningsimne. Det svenska ordet ”slojd” ar spritt varlden 6ver
tack vare Otto Salomon, som kanske mer dn nagon annan bidragit till
att ge slojden en plats pa skolschemat. Den undervisningsmetod som
fran och med 1870-talet utvecklades vid Salomons sléjdskola och
seminarium pa Nads skulle bli en méktig inspirationskalla for dem som
tillmatte handens arbete ett bildande och fostrande varde. Sverige har
val utvecklade hantverkstraditioner. Ur pedagogisk synvinkel ar det
intressantatt den héga uppskattningen avhantverketfran och med det
sena 1800-talet sa ofta varit forenad med fostrande och bildande
ambitioner. Traning i handens arbete féorenades med odlingen av
skonhetssinne och smakomdoéme. Detrenommé som svenskt hantverk

¥ Detkan med tanke pa etablerandet av en idrottshogskola vara anledning att paminna om att 1813 inrattades
ett gymnastiskt centralinstitut under Lings ledning i Stockholm.
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och svensk formgivning alltjdmt atnjuter ar valfértjant, och har finns
ett levande pedagogiskt arv: Sveriges forstarangplats pa detta omrade
vore otankbart utan den smakfostran och handaskicklighet som med-
delats bade i den allmdnna skolan och i specialskolor och detar ingen
tillfallighet att Carl Malmsten® var en foregangsman, inte bara som
formgivare, utan aven som skolman och kanske inte minst som peda-
gogisk tankare, med sina pladeringar f6r "formsinnets fostran”.

Till de pionjirer som grundlade denna svenska tradition av
smakfostran horde ocksa Ellen Key®. Utanfor vartlands granser ar hon
kind f6r boken "Barnets arhundrade” (1900). Denna pladering for en
naturenlig fostran blev ett inflytelserikt bidrag till den reform-
pedagogiska rorelsen inom framfor allt tyskt sprakomrade. "Barnets
arhundrade” torde vara den forsta och hittills enda svenska skrift som
fortjanar att rdknas till den pedagogiska varldslitteraturen. Hennes
pedagogiska betydelse illustreras av att flera professurer inrittats i
hennes namn, dock e¢j i Sverige.

Fran de senaste decennierna ar det i forsta hand nagra sociala
och organisatoriska innovationer inom utbildningens omrade som
vackt omvérldens intresse. Den svenska enhetsskolan blev en referens-
punktideninternationelladebatten. En dterkommande fragavar: kan
man erbjuda alla barn och ungdomar en likvardig utbildning utan att
det gar ut 6ver kvaliteten?

Utbildningen av handikappade och utvecklingsstorda i Sverige
och sarskilt integreringen av dem i den reguljira skolan har ocksa
uppmarksammats internationellt. )

Aven svensk vuxenutbildning har tilldragit sig avsevart intresse.
I manga linder har exempel himtade fran Sverige figurerat i diskus-
sionerna om aterkommande utbildning, livslingt larande och arbets-
marknadsutbildning.

BILDNING I VAR TID,
NAGRA ASPEKTER

Frdgan om bildning i var tid ar viard en grundlig offentlig diskussion.
For skolans del ar detta en frdga av stor vikt. Vi gor inte ansprak pa att
ha presenterat nagra fardiga svar. Vi har endast redovisat en kort
diskussion kring begreppet bildning. Det ar som papekades inled-
ningsvis ingen unik svensk diskussion. Runt om i den industrialiserade

® (1881-1972). © (1849-1926).
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varlden pagar utredningar och diskussioner om skolans mal och
funktion. I den anglosaxiska virlden har diskussionen i hog grad
kommit att koncentreras till kriterier f6r nationell utbildningskvalitet
— “standards”. Sa har till exempel i USA ”standards” for matematik
utvecklats av intresseorganisationerna och pa uppdrag av kongressen
pagar ett arbete med att utveckla riktlinjer for de olika delstaternas
laroplansarbete och utvardering av skolans kvalitet. I det forna Sovjet-
unionen pagar ett harmoniseringsarbete kring laroplaner for att
mojliggora ett fortsatt utbyte mellan staterna. I Europa ser vi liknande
arbeten. Och inte minst sker i Europa inom ramen for Europaradet
och EG arbeten i syfte att skapa samsyn kring laroplaner och
utvarderingskriterier. Inom OECD pagar liknande arbeten’, liksom
inom UNESCO. Sett ur det perspektiv vi har anlagt synes diskussionen
i Frankrike ha en speciell relevans.

P4 Mitterands uppdrag utarbetades i mitten av attiotalet ett
franskt diskussionsinligg kring begreppet modern bildning. "Forslag
till framtidens utbildning” som det samlade professorskollegiet vid
College de France ombads utforma?®.

Dessa forslag ar intressanta aven for den svenska diskussionen
inte minst da de utgor ett forsok att vilja utgangspunkt i en reflexion
over de grundlaggande principerna fér det samlade utbildningsvisen-
det. Tanken var att detta slags reflexion skulle forega reformeringen av
laroplaner, kursplaner och timplaner. Darmed skulle i den offentliga
diskussionen lyftas fram sidana principer for arbetet i skolan som ofta
lamnas outtalade eller till och med otdnkta.

Sjalvfallet ar somliga av forslagen fran Collége de France knutna
till franska forhallanden, men andra ar intressanta aven fran svensk
horisont. Vi skall har kommentera fyra principer som, nedan i synner-
ligen fri tolkning, kan extraheras ur de franska forslagen och som
kommit att diskuteras i anslutning till vart arbete.

Lararna och eleverna skall utveckla en historisk forstaelse av
kunskapernas utveckling. Darmed skulle det historiska perspektivet
kunna bli det band som férenar skolamnena. Skolimnenas forhal-
lande till sidan undervisning som ordnar vetandet pa tvaren (i peda-
gogiska termer: teman, projekt, blockdmnen etc.) ar alltid ett strids-
apple i skoldebatten och i striderna mellan ldrarkategorier med olika
slag avintellektuella investeringar i bagaget. Kanske kan vart och ettav

? Se till exempel OECD: Education Committe, Governing Board of the Center for Educational Research and
Innovation; Draft programmes of work for 1992. Paris: OECD. DELSA/ED/CERI/CD (92) 1 och Programmes
of Work for the Economies in Transition. Paris: OECD. DELSA/ELSA/ED/CERI/RD (92) 1.

" Propositions pour l’eneignement de 1"avenir, Collége de France, Paris 1985. En svensk oversittning av
Donald Broady redovisas som bilaga 6 till detta betinkande.
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skolimnena behdlla sina traditioner och sin egenart men dnda bindas
samman om man i all undervisning stindigt vacker fragan efter de
historiska villkoren for kunskapens utveckling? I samband med
matematikundervisningen lir eleverna nigot om decimalsystemets
och befolkningsstatistikens historia, i anslutning till fotbollstriningen
sorjer gymnastiklararen for att de bekantar sig med betingelserna for
det moderna sportbegreppets uppkomst i England. En forutsittning
ar att lararna sjilva ar vil inforstddda med att kunskapsformerna
(inklusive skoldmnena) ér historiska produkter, ett synsatt som ofta ar
forsummat i lararutbildningen och i regel helt franvarande i liro-
medlen. A

Skolan skall erbjuda en méngfald i fraga om utbildningsvagar
och framgéingsmatt. Den pedagogiska diskussionen far inte bara
handla om hur skolans goda verkningar skall framjas. Den maste ocksa
handla om hurskolans skadeverkningar kan begransas. Den av College
de France lanserade principen om méngfald i fraga om utbildnings-
vagar och framgangsmatt kan tjana som ett skydd for elever vilka i ett
mer enkelsparigt system skulle erfara skolarbetet som en obruten f6ljd
av misslyckanden. Principen ar mer uppseendeviackande i Frankrike
an i Sverige. I svensk utbildning ges fler chanser att reparera misslyc-
kanden, i och utanfér utbildningssystemet, under eller efter skoldren.
Stravan att bygga upp ett utbildningssystem utan dtervandsgrander
kan sigas sammanfatta decenniers reformarbete i Sverige. Det svenska
utbildningssystemets anpassning i férhdllande till den europeiska
integrationen maste darfér beakta vilkasarpraglade svenska bildnings- -
traditioner som har ettspecifikt virde. En sidan specialitet dr de vid en
internationell jimférelse goda méjligheterna att bryta vad College de
France kallat "misslyckandenas onda cirkel”. Dessa mojligheter garan-
teras forutom av mangfalden inom skolsystemet av institutioner som
folkhogskolorna, den fria folkbildningen och den kommunala vuxen-
utbildningen. Pa det individuella planet finns manga vittnesbérd om
hur horisonterna hér vidgats och ett personligt bildningsprojekt
boérjat ta form®.

Skolan ér inte den enda plats dir man lir sig. Denna sjalvklara
princip har vittgaende konsekvenser. Hir hamnar vi i ett klassiskt
pedagogiskt problem. Historiskt har det funnits en tendens att satta
likhetstecken mellan bildning och undervisning, som om allt lirande
av varde dgde rum i skolan. Urvalsproblemet blir akut och risken for
stofftrangsel 6verhangande sd snartskolan patar sig alla uppgifter som
olika grupper kraver. Sarskilt i friga om skolamnenas timtilldelning

9 Jamfor den diskussion om svensk vuxenutbildning som ges i den amerikanska tidskriften Newsweek
1991.12.02
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men aven ndr det giller annat tankbart undervisningsstoff utsatts
utbildningspolitiker och adminstratorer for ett starkt tryck fran vélor-
ganiserade grupper, som gor gallande att just deras intressen ovillkor-
ligen maste beredas plats pa schemat. Av det forhallandet att skolan
inte ar den enda plats dar man ldr sig foljer att skolan dels bor gora det
den ar bra pa, dels i rimlig utstrickning ge eleverna sadant som de
oundgangligen behover, men svérligen tillignar sig utanfér skolan
eller senare i livet. En annan slutsats dr att den omdiskuterade fragan
om hur effektiv skolan ar, inte kan besvaras si lange man blott beaktar
detlarande som skeriskolanisig; en effektivskoladr den som fungerar
val bland alla andra kunskapskallor och informationsfléden. En komp-
likation ar givetvis att elever har olika forutsattningar att lara utanfor
skolan.

Lararna skall sa langt som moéjligt forhindra att socialt konstitue-
rade hierarkier av kunskapsformer och kunskapsomraden blir till ett
hinder for kunskapens vixt. Sa skulle man kunna formulera en fjarde
princip som later sig extraheras ur forslagen fran College de France.
At sakforhallandet att det existerar rangskalor mellan olika slag av
kunskap (manuell/intellektuell etc.), kan en enskild larare inte géra
sarskilt mycket. Daremot kan lararen i nagon man forhindra att de star
i vagen for larandet. En elev som har littare att lira genom praktiskt
handhavande dn genom bokliga studier skall inte bromsas avatt boklig
lardom atnjuter hogre prestige. En annan elev som lir mer av att lasa
bocker dn av att intervjua lokala naringsidkare skall inte hindras av att
detsenare arbetssattet dtnjuter mer prestige bland vissa ldrare. Detkan
sjalvfallet finnas andra skal till att eleverna skall lasa bocker eller gora
intervjuer — principen avser bara det olyckliga och ibland onodiga fall
da kunskapssokandet blockeras pa grund av att vissa kunskapsformer
eller kunskapsomraden av rent sociala eller ibland "modebetonade”
orsaker ar lagre rangordnade an andra.

BILDNINGSTANKENS
AKTUALITET

Ett slags pedagogisk arkeologi skulle behévas for att forstd hur dagens
utbildningsvasende vilar pa avlagringar fran tidigare epoker. Den
tidiga folkskolepedagogiken lever sitt l6nnliga liv i klassrummen,
exempelvis i det typiska sprakliga umganget, dér lararen fragar och
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eleverna svarar. I hallningen till laroplanen fortlever rester av den tid
da lararen hade ett religiost uppdrag. Stillningstagandet till laropla-
nen uppfattas manga ganger som en trosfraga.

I Sverige har hittills arbetet med att skapa laroplaner och kurs-
planer under ling tid betraktats som en angelagenhet for politiker,
administratérer och dmnesexperter. De som ar verksamma i skolan
har forvantats "férverkliga” lairoplanen. Skolarbetets faktiska innehall
har dock framfor allt styrts av dels tidsramarna (timplanerna, larares
tjanstgoringsskyldighet), dels de liromedelspaket som ofta utgjort ett
slags 6versattning av de centrala kursplanernas momentindelning och
forslag till undervisningsinnehall.

Som en konsekvens av den férdndrade styrningen av det offent-
liga skolvasendet och de nya méojligheterna att etablera fristiende
skolor har skolans personal ett stérre ansvar for hur stoff viljs ut och
organiseras for larande.

Lararna far anledning att ta egen stillning till bildningsfragan
och till fragorna kring liroplaner i vidaste mening. Eleverna blir friare
att komponera sin egen studieging. De far anledning att sjilva arbeta
med de grundfrigor rorande vardering, urval, organisering och for-
medling av vetande som tidigare i hog grad omhandertagits av den
centrala skoladministrationen och lairomedelsférlagen.

Allt detta talar for att bildningstanken fortjanar att aktualiseras.
Det ar viktigt att konstatera att det svenska utbildningsvisendet i sin
administrativa utformning kanske aldrig varit narmare att ge skol-
lararna och eleverna en smula av den Lehrfreiheit och Lernfreiheit -
som var det nyhumanistiska universitetets adelsmarke.

Det finns historiska forklaringar till att bildningsfragan ham-
nade i skymundan under efterkrigstiden nar den pedagogiska diskus-
sionen kapade rétterna till pedagogikens filosofi och pedagogikens
historia. Det var framfor allt 1946 ars skolkommission som lade
grunden till dagens skola. For skolkommissionen framstod det "demo-
kratins samhalle”, for vilket skolan skulle utbilda och till vilket den
skulle bidra, som nagot av en nyskapelse. Man borjade — for att spetsa
till det — fran ar noll. Den tidigare idealistiska bildningsfilosofin och
reformpedagogiken av tyskt ursprung tedde sig 6verspelad, liksom
komprometterad av nationalsocialismen. Med hjélp av tidsenlig veten-
skap, framst den samtida nordamerikanska empiristiska beteende-
vetenskapen, skulle skolan omformas till ett vapen i kampen for detta
goda samhalle och framfér allt fick inte skolan slapa efter. Skolans
uppgifter harleddes till en del ur férestillningarna om det politiska liv,
arbetsliv och sociala liv som skulle hora det framtida samhallet till.
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Idag har ett planeringstinkande avsa utpraglat malrationell art till del
forloratsin trovardighet. Sociala och ekoniomiskaskillnader har uppen-
barligen inte latit sig planeras bort. Psykologin har inte kunnat ersatta
den filosofiska och pedagogiska reflexionen. Omvarlden framstar som
sa till den grad foranderlig att det forefaller utsiktslost att sa att siga
deducera ldroplaner eller kursplaner ur det framtida samhallsliv man
vantar eller onskar sig.

Skolan fér inte vara blott ett planeringsinstrument. Skulle den
ndja sig med att effektuera den radande konjunkturens och tids-
andans krav skulle den illa fylla sitt uppdrag. Ett verksamt bildningsar-
bete maste bygga pa seklers samlade erfarenheter — ehuru utan
illusioner om atergang till "skolan forr”. Att skapa en skola for alla, ddr
bildningsarbetet dir huvudsak dir ingen antikvarisk uppgift. En sadan skola har
aldrig funnits.
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