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“Ur KRUT nr 10

Progressivismens rotter

Donald Broady

Tva oforvigna lirarinnor

En vinterkvill i Goteborg i slutet av trettitalet
gor tva folkskolldrarinnor séllskap hem fran en
studiecirkel. Under viigen pratar de fyllda av
entusiasm om den amerikanska s k projektme-
toden som varit amnet for kvillen, och Elsa
saktar stegen och siger: — Ester, vi far till
Amerika och ser hur detta fungerar i verklighe-
ten!

Sa var idén fodd. Ester och Elsa soker
tjanstledigt, visserligen utan Ion men med var-
dera 400 kronor i resestipendium fran Gote-
borgs skolstyrelse och ytterligare 300 att dela
pA frin folkskollararforeningen, och koper
tredjeklassbiljetter med den nybyggda ocean-
Angaren Queen Mary, som éar fullpackad med
flyktingar frin mellaneuropa — detta &r april
1939. S snart Queen Mary lagt till i New York
soker Ester och Elsa upp projektmetodens
upphovsman, William Heard Kilpatrick, nyss
pensionerad frin sin professur vid Columbiau-
niversitetet. Redan 1918 hade Kilpatrick skri-
vit uppsatsen The Project Method, dér »pro-
jekt« definieras som »helhjiartad meningsfull
aktivitet som fortsitter ut i en social miljo«.
Kilpatrick dr svuren motstindare till korv-
stoppning och admnessplittring, han ville ha
undervisningen organiserad som en serie pro-
jekt, planerade och genomforda av eleverna.
Inga svar ska vara pa forhand givna, skolan
ska trana eleverna att samarbeta och sjilva
finna fram de fakta de behover — de ska lara sig
hur man tanker, inte vad man ska tanka.

For den virldsberomde pedagogen ldgger
Ester och Elsa fram sitt drende. — Vi &r intres-
serade av projektmetoden och vore tacksam-
ma for anvisningar pA hur vi ska liara kdnna
den.

— Det dar ar 20 Ar gammalt. Jag ska hjélpa er
till modernare saker. Och Kilpatrick skriver
ett personligt introduktionsbrev »to any edu-
cator in the United States«, som Oppnar alla
portar till progressiva skolor runtom i USA.
Lirarinnornas fortsatta odyssé kan man folja i
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Ester Hermanssons I amerikanska skolor
(1940) och Elsa Skiringer-Larssons Demokra-
tisk fostran i USA (1941).

Den hir historien om tva oforvégna ldrarin-
nor siger en del om vitaliteten och nyfikenhe-
ten och den internationella utblicken bland
progressiva folkskolldrare for ett par generati-
oner sedan. Qch Kilpatrick fortjanar att nim-
nas som paminnelse om att de senaste arens
paroller om projekt, deltagarstyrning, pro-
blemorientering inte dr nigra nya pAfund.
Overhuvud taget har amerikansk utbildningsi-
deologi haft ett inflytande i Sverige som knap-
past kan overskattas, och som fortfarande
praglar vara vanligaste forestillningar om pe-
dagogik. Det giller inte minst sjuttiotalets pro-
gressiva pedagogiska stromningar, och alla vi
som pa ett eller annat séitt hor hemma inom
dem, bor forsoka f4 grepp om de historiska
och samhilleliga betingelserna for var egen
verksamhet. Sjilva insikten att 70-talets »nya«
pedagogik inte alls ar vérst ny ar en nyttig

" insikt, som foder frigan varfér progressiva

ldarare och utbildningsideologer utan storre
framgang stillt samma slags krav om och om
igen i hundra ars tid. Att framgéngarna varit si
blygsamma méiste bero p& skolarbetets sam-
hilleliga betingelser. Dessa betingelser méste
vi undersoka for att éntligen fa en serids dis-
kussion om vad som faktiskt dr mojligt att
uppni med pedagogiska eller skolpolitiska me-
del, i stillet for all ofruktbar debatt om peda-
gogiska ideal och fromma 6nskningar om hur-
dan skolan borde vara. ,

Den foljande artikeln ar en sjalvprévning,

ett forsok att fA historiskt perspektiv pa det |

anmarkningsvirda uppsving for progressiv pe-
dagogik vi upplevt de senaste &ren. Efter nigra
inledande noteringar om progressivismens rot-
ter i USA kring sekelskiftet, dgnas storre delen
av artikeln &t den svenska folkskolldrarprog-
ressivismen och hur den frin och med senare
hilften av 40-talet borjar sugas upp-i den soci-
aldemokratiska och statliga utbildningsideolo-
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gin. For att illustrera den utvecklingen har jag
valt att Aterberitta fragment ur folkskollirarin-
nan Ester Hermanssons langa liv, Hon ir en
av de entusiaster vars girning ir vird ett ére-
minne - och hennes 6de ar ocksa den svenska
folkskollararprogressivismens (I det féljande
tecknas bara nigra huvudlinjer i utvecklingen
under 30- och 40-talen. Det finns ocksi en
annan och tidigare historia; den mest informa-
tiva oversikt jag sett ar Leif Duprez’ bibliogra-
fi Pedagogiska skrifier 1898-1976, Stockholm
1977). Artikeln avslutas med nigra funderingar
over situationen idag. I synnerhet vill Jjag fista
uppmirksamheten vid en inneboende motsitt-
ning hos progressivismen, namligen motsitt-
ningen mellan 4 ena sidan dess samhaélleliga
funktioner, 4 andra sidan den enskilde pro-
gressive lararens faktiska arbetssituation. Det-
ta ar en reell motsattning och ingenting som
later sig avskaffas med lite god vilja! Ar man
inte medveten om att motsittningen ir reell, si
hamnar man antingen i en steril akademisk
position och démer ut progressiv pedagogik
eftersom den tillgodoser kapitalets behov av
flexibel arbetskraft etc. Eller ocksi hamnar

. man i motsatt extremposition, i medvetslos

praktik och évertro pa pedagogikens formaga
att revolutionera skolan eller till och med sam-
héllet.

Progressivismen i det stora landet i vister
» Progressive education« eller »progressivism«
ar den vedertagna beteckningen for den breda
stromning som under 1900-talets forsta decen-
nier vixte till den dominerande utbildningside-
ologin i USA. John Dewey brukar riknas som
den amerikanska progressivismens portalfi-
gur. Bland hans lirjungar var den redan niamn-
de Kilpatrick inflytelserik tack vare sin centra-
la- position inom amerikansk lararutbildning
och pedagogisk diskussion éverhuvud taget;
under en mansilder var Kilpatrick verksam
vid Teachers College, Columbiauniversitetet i
N.Y., progressivismens frimsta faste.

Det kinns lite spoklikt att idag lisa histo-
rieskrivningen om den amerikanska progressi-
vismens pionjérperiod och blomstring. D pro-
vades namligen i stort sett allt som vi p4 senare
ar betraktat som progressivt inom pedagogik,
socialvard etc — men i ojamférligt mycket stor-
re skala.

I handbockerna brukar Dewey-traditionen
reduceras till pedagogiska principer (»learning

by doing« etc), men betydligt intressantare ir
den vildiga sociala reformrorelsen fran 1890-
talet och ett par decennier framéver. Dewey-
traditionens eller progressivismens vilkinda
principer om »eleven i centrume, férening teo-
ri/praktik, verklighets- och arbetslivsanknyt-
ning, demokratisk fostran, en pedagogik grun-
dad pé psykologisk vetenskap etc — dessa pe-
dagogiska principer kan inte begripas som ab-
strakta, 16srivna idéer, de ar uttryck for re-
formrorelsen och dess samhilleliga betingel-
ser.

I det stora standardverket om progressi-
vismen i USA, The Transformation of the
School. Progressivism in American Education
1876-1957 (1961), berittar Lawrence A. Cre-
min att »progressive education« var ett vil-
ként uttryck redan under tidigt 1900-tal, avse-
ende antingen yrkesinriktad skolutbildning
(dafértiden en omstridd nymodighet, som pro-
gressivisterna foéresprakade) eller ocksi de o-
taliga forsoken att gora skolor till »social cen-
tres«, dvs inréttningar i tiat kontakt med nér-
samhiillet, det lokala arbetslivet och elevernas
vardagserfarenheter. Och en senare histo-
rieskrivare, Paul C. Violas, berittar mer om
denna s k social settlement-rorelse ( The Trai-.
Zing _of the Urban Working Class, 1978):
Framfor allt i slummen i 6stkuststaderna inrat-
tades social settlements, som inte bara rymde
skolor utan dven experiment med kindergar-
tens, lekplatser, forildrautbildning, ungdoms-
klubbar, bibliotek, studiecirklar, hilsovard,
rekreation, yrkesvigledning, arbetsférmed-
ling. Till att borja med stod i regel filantroper
for kostnaderna. I dessa social settlements i
slumomridena bosatte sig en kader av unga
entusiastiska pedagoger, socialarbetare, lika-
re och andra, ofta med universitetsstudier i
den nya disciplinen sociologi i bagaget och
ivriga att gora samhallsnyttigt bruk av sina
kunskaper.

Kanske foddes hiar den moderna socialarbe-
tarprofessionen, den som hos oss fitt ett an-
mirkningsvért uppsving under senare Ar: com-
munity work, grannskapsarbete, kommunear-
bejde och allt vad det heter; som ocks4 influe-
rat nyare skoldebatt t ex kring SIA-reformen
héar i Sverige.

Progressivismens dubbelhet
Och redan hir i USA runt sekelskiftet ar pro-
gressivismens grundliggande motsittning tyd-
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FREE SCHOOLING, available to all, helped these immigrant children of the 1880's become productive

citizens of the United States

Amerikanska barn i invandrarstadsdel i 80-talets New York.

lig: Socialarbetarna, lararna, lakarna och ovri-
ga faltarbetare inom social settlement-rorelsen
ville forstas hjilpa individer — i synnerhet de
mest utsatta och fortryckta — till utbildning,
héilsa, utvecklingsmojligheter, arbetsmojlighe-
ter. Det d4r med nodvindighet en avgorande
drivkraft for den enskilde progressive pedago-
gen eller socialarbetaren — medminsklighet
helt enkelt. Det ar den ena sidan av progressi-
vismen.

Men samtidigt fyllde datidens amerikanska
progressivism en nddvandig samhiillelig funk-
tion, som filtarbetarna knappast sig i hela
dess vidd, namligen The Training of the Urban
Working Class for att citera titeln till Violas’
bok. Med andra ord funktionen att tillfreds-
stialla industrins hunger efter adekvat kvalifi-
cerad arbetskraft. Framemot artonhundra at
talets slut tog industrialiseringen fart p4 allvar i
USA. Under samma period undergick immi-
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grationen en radikal forandring. Tidigare hade
flertalet immigranter kommit fran vara bredd-
grader hir uppe i norra och vistra Europa,
ofta acklimatiserat sig vil i det nya landet,
kanske dragit visterut, slagit sig fram. De hade
snabbt blivit amerikaner. S4 icke de nya vagor
av immigranter som nu villde in frAn sédra och
Ostra Europa (italienare, polacker m fl), som
ofta blev kvar i stiderna pa ostkusten, i egna
ghetton, diir de bevarade kulturen och spriket
de haft med fran Europa. Hir radde fattigdom
och apati, ungdomsligor gjorde gatorna osék-
ra, arbetslosheten bredde ut sig — samtidigt
som behovet av industriell arbetskraft vixte.

Slagordet bland ansvarskinnande medbor-
gare infor hotet frin dessa nya immigrantmiljo-
er blev »amerikanisering«. Immigranterna mi-
ste lira sig tala amerikanska, tinka ameri-
kanskt, kinna sig som amerikaner. De skulle
formas till arbetskraft och medborgare i enlig-
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het med samhiillets och den expanderande in-
dustrins krav. Detta ir progressivismens andra
sida. Och méanga samtida utbildningsideologer
- John Dewey sjalv ir ett sirdeles tydligt
exempel — betraktade arbetskraftskvalificerin-
gen och »amerikaniseringen« som den pro-
gressiva pedagogikens viktigaste mal.

Det ligger nira till hands att dra paralleller
till svenska forhdllanden idag. Skolfolk, vard-
och socialarbetare som arbetar i de nya be-
tongghettona runt storstiderna, star infor pro-
blem liknande dem i sekelskiftets USA. Manga
immigranter — sivil invandrad arbetskraft som
deporterade svenskar fran glesbygderna — har
svart att anpassa sig till utbildningsapparaten,
arbetsmarknaden och samhéillskraven 6verhu-
vud taget. Och det ar ingen tillfallighet att
larare och vérd- och socialarbetare i betong-
miljberna ofta radikaliseras och provar pro-
gressivismens metoder att bemaistra proble-

Svenska barn i invandrarstadsdel; 70-talets Stockholm.

A AP vy 6

men, inte sillan i former snarlika social settle-
ment-rorelsen. (Parallellen haltar forstas, ef-
tersom de fattiga immigranterna i USA kring
sekelskiftet faktiskt behdévdes i industrin, me-
dan situationen hir i landet idag 4r den omvin-
da; utbildningen fungerar for manga ungdomar
i betongomradena som forberedelse for arbets-
loshet snarare dn som arbetskraftskvalifice-
ring. Men man fir inte glomma att »utbildning
till arbetsloshet« i en kapitalistisk ekonomi
inte bara ar »forvaring« ritt och slitt, utan
ocksa formandet av en effektiv reservarmé att
kastas in pd arbetsmarknaden vid behov.)

Folkskolliararprogressivismen

Man kan gi ldngre tillbaka i tiden och sitta de
svenska socialdemokraternas »nya« skola i
samband med forindrade arbetskraftskrav och
den frAn och med 30-tallet accelererande in-
flytningen frin landsbygden till stiderna (iinnu
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ar 1930 var 40 procent av alla yrkesverksamma
svenskar sysselsatta inom jordbruket). Ocksé
detta var en »immigrantsituation« med sociali-
sationsproblem i folje, och nya krav pa arbets-
kraftens kvalificering. Det ar nog ingen tillfal-
lighet att progressivismen§ idéer nu borjar f
medvind och s sméningom upphdjes till stat-
ligt sanktionerade pedagogiska mal. Den s k
nya skolan, dvs den enhetsskolereform som
forbereddes genom stora statliga utredningar
under 40-talet och ett principbeslut i riksdagen
1950, varefter den avloste den gamla parallell-
skolan (folkskola/realskola), denna »nya« sko-
la hamtade sin ideologiska overbyggnad fram-
forallt fran tva hall: den svenska folkskolla-
rarprogressivismen och den socialdemokrati-
ska jﬁmlikhetsideologin. Och de amerikanska
forebilderna spelade stor roll.

Det ar forresten vért att notera, att samtidigt
som den amerikanska progressivismens idéer
fick rejalt fotfaste i Sverige hade den borjat do
ut som rorelse i USA, dar den kring 1940 ratt
allmant uppfattades som dels blaodgd, dels véan-
stervriden. Det hade flera orsaker, varav jag
ska namna tre.

For det forsta hade pa 20-talet freudianska
idéer vunnit viss utbredning inom kulturradi-
kala kretsar och pressen spred garna saftiga
skildringar av orgierna som firades i de omora-
liska progressiva skolorna.

Under loppet av 30-talet forknippades pro-
gressivismen allt oftare i det allminna medve-
tandet med vinsterradikalism. SA hade den
knappast uppfattats forut, men i borjan av 30-
talet startade en intern debatt inom rorelsen;

en minoritet tyckte att pedagogisk progressi-’

vism borde forplikta till kamp for sociala och
ekonomiska reformer (en Aterknytning till so-
cial settlement-epokens reformstrivanden).
Utan att ha gjort sig sarskilt fortjant darav fick
hela rorelsen stampeln »radical« och sen var
den politiskt omdjlig. Bland reseberittelserna
fran det stora landet i vaster — det ar en egen
genre i svensk pedagogisk litteratur fran 40-
och 50-talen - har jag hittat foljande lilla pérla:
Torsten Husén noterar i Pedagogisk Debatt nr
2/1955, att den tidigare vilrenommerade sam-
manslutningen Progressive Education Associ-
ation bytt namn till American Education Fel-
lowship, beroende pa att

»Progressive« uppfattas av
politiskt belastat, ja

»Sjilva ordet
mdnga sdsom varande
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rentav ndgot i riktning av kommunism. Nu
foredrar man i stillet att tala om »ny« eller
ymodern« uppfostran.«

Men om man far tro Cremins historieskrivning
var den avgorande orsaken till progressivis-
mens nedgang och fall i USA en helt annan,
namligen den okande professionaliseringen.
Fran borjan var rérelsen ingen isolerad skolld-
rarangeligenhet. Redan frAn 1890-talet var ex-
empelvis manga foraldrar indragna i den barn-
psykologiska upplysningskampanj, the child
study movement, som paminner om det slags
»foraldrautbildning« som pa senare &r provats
i Sverige. Och Progressive Education Associa-
tion grundades ursprungligen av intresserade
foraldrar, ar 1919. Men under mellankrigstiden
dvertogs denna organisation liksom hela rorel-
sen av pedagogerna av facket: skolldrare och
framfor allt universitetsfolk. Efter hand for-
svann stodet fran andra hall, lokala politiker
backade inte lingre upp rorelsen osv. Det tél
att tinka pa. Det dr nog ett livsvillkor for varje
progressiv skolrorelse att den formér engagera
andra an skolfolk.

1 Sverige tycks progressivismen aldrig haft
nagot brett stod frAn foraldraintressen, organi-
serade till en rorelse som kunde stilla krav pd
skolan. LAngt in i 1900-talet har arbetarrorel-
sen satsat pA att engagera forildrar i fritids-
verksamhet med barn (typ socialistiska son-
dagsskolor, sagostundsrérelsen) och annan al-
ternativ  bildningsverksamhet (studiecirklar
etc) snarare an i att stilla krav pa folkskolan.
Progressivismen i Sverige var ldnge skolfol-
kets egen angelagenhet, med stod frin vissa
kulturradikala kretsar, dnda till dess att den
frin och med 40-talet borjade sugas upp i den
socialdemokratiska och statliga skolpolitikens
overbyggnad.

Har i landet tillhor Ester Hermansson de som
mest traget kampat for progressivismens ideal.
Hon ér jamngammal med seklet, av borgerlig
familj. 1 folkskolan, flickskolan och pA lérarin-
neseminariet utsatts hon for den auktoritéra,
fantasilosa och barnfientliga pedagogik av
tyskt ursprung, som hon sedan skulle égna
hela sitt liv At att bekampa. Sa placeras den
unga och oerfarna \ararinnan i borjan av 20-
talet i fattigkvarteren i Gamlestaden i Gote-
borg, ett omrade helt dominerat av stora indu-
strier, och upprors over arbetarbarnens elindi-
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ga livsvillkor, tréngboddheten, ndden och ord-
fam'gdomen, och forsoker hjalpa dem soim in-
divider - infor politiken och samhiillsanalysen
har hon alltid sta frimmande. Foljande ber:t.-
telse illustrerar de problem hon motte:

Man fiiste stor vikt vid rattstavning

i skolorna
pé den tiden, Barn som inte kunde

Stava fick

hon place-
rats i extraklags. Hon hade aldrig lirs sig

Stava. Hemma vaqr hennes pPappa diod, mam-
man slet som e djur for anr halla Jamiljen
fytande och Slickan sjily &ick upp klockan Sem
varje morgon fir att sdtta deg och baka brd.
Jag tog flickan till min normalklass. Féryy
hade hon blivir nedtrycke, aldrig fén ndgra
fragor, men i arbetade annorlunda, pratade
valdigt mycker 8rupp tillsammans. §g efter
sjdtte klass skule det bli avgangsprov, Tyg
dldre lirgre kom och provade ming eleyey i
rdnsmvning, skrivning och I('isning. De fick
Sforstés ogonen pé den har flickan: — Henne
mdste dy satta kvar, hon kan ju inte stava,
Men jag ringde till overliraren och binade fir
Aickan, hon stavade erbarmligt men var duk-
tig pd sg mdnga andrq sate. Jag hade intelli-
gensprivat henpe s Jag visste vad Jag sa.

(Ester Hermansson intervjuad o Krut juli
1977)

Flickan slapp g4 om. Ester hjilpte

henne vida-
re och hon bley s3 sméningon s;j

ukskoterska

de allts3 atskilligt for de
gerna for ett halvsekel sed

Goteborg
Elsa Kéhler var psykolog,
Biihlers elever
var samtidens
sterfarm. Ar 1931 hade Ester

foriandrats j takt

landena. Ny under 70-talet har Vi ju lirt oss att
intelligenstester ar ett reaktionart otyg, som
missgynnar arbetarklassens barn,
1Q-poingen statistiskt a

P

eliga forhal-

ning, medan arbetarbarnen pa sin hojd kunde
klara av folkskolan. Detta var den allminna
uppfattningen, som begﬁvningsmiitningarna
effektivt slog hal P4 genom att kalla siffror
bevisa, att vissa
vissa rikemansbarn och vissa rike
dummare in vissa arbetarbarn.

Métpsykologins nyaste land vinningar betyd-

progressiva pedago-

an, och testmetoder-
hogt i kurs inom
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och medarbetare | Wien, som

stora reformpedagogiska moén-
besokt Wien och



rad pedagogik for alla. Och det &r ju den
upplevelsen jag levt vidare pa sen dess..«

Redan har i Wien dok Elsa Kohler pa Ester
Hermansson och berittade, att hon fatt ett
stort amerikanskt stipendium som hon garna
ville anvinda till att undersoka om reformpe-
dagogisk verksamhet var mojlig i ett land med
extremt hart centralstyrt skolvisen. Och 1amp-
liga lander i detta speciella hianseende var an-
tingen Spanien eller Sverige. Sadan var enligt
Ester forhistorien tilll att Elsa Kohler 1932
valde att starta forsoksverksamhet och leda
kurser i Goteborg. Det skulle f4 konsekvenser
for svensk progressiv pedagogik. Runt Elsa
Kéhler samlades en krets pedagogikintressera-
de. Hon var tydligen en inspirerande kvinna
och vil orienterad i den internationella barn-
psykologiska och refompedagogiska diskus-
sionen, inte minst den amerikanska; Jag berét-
tade inledningsvis hur Ester Hermansson och
en annan av deltagarna i Kéhlers krets blev s
nyfikna p den amerikanska projektmetoden
att de beslot studera den pa ort och stélle.
Ester Hermansson tillhérde ocksd de larare
som i sin egen undervisning provade Kohlers
»aktivitetspedagogik« och fick upp 6gonen for
elevobservationernas betydelse som grundva-
len for all pedagogisk praktik:

»Hela tiden skall ldraren soka iaktta eleverna,
se vilka som visar ledaregenskaper och vilka
som behéover hjdlp av ndagot slag. Ligg upp en
iakttagelsebok for sma notiser, var dr Kohlers
réd. Men sjilv anvinde jag mig redan fran
starten av att gora snabba anteckningar pa
lappar, tillskurna i formatet 9 x 11 cm. Pa
sddana lappar kan man ge barn skriftliga svar
pé individuella fragor, t ex bokhdnvisningar
for att inte stora arbetsron under den fria
aktiviteten. Dé viicker det ingen uppmdrksam-
het, om men kastar ned en notis pd en sadan
lapp, daterar den och anger elevens namn.
Men de flesta noteringarna sker omedelbart
efter lektionens slut.

En av de uppgifter jag fick i Wien var att
forenkla notiserna och ge dem en sddan form,
en kod, att detta sdtt att anteckna kunde ldras
bort till andra. Genom att studera de i tidsfoljd
ordnade anteckningarna om en elev, ndr de
lég utbredda framfér mig, bérjade jag fa ett
begrepp om hur detta barn reagerade i olika
situationer. Men forrddet av iakttagelser ma-
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ste stiandigt kompletteras for att bilden skulle
bli allt rikare facetterad.

Agna mycken uppmdrksamhet 4t de forsta
gruppbildningarna, var ett annat rad. Vissa
barn sitter sig tillsammans. Vilka gor det?
Varfor? Vilken form av kontakt har de med
varandra? Och till slut: Lyssna till fordldrar-
na, ndr ni triffar dem. Svara pd deras fragor.
Era elever har levat under deras pdverkan
ldngt innan ni visste att de existerade. Foril-
drarnas ord kan f& er att se klarare, att forsta.

Forst efter tvd mdnader, ndr klassen var
fortrogen med rytmen i de olika situationerna
och vant sig vid att arbeta tillsammans pd
egen hand i trygg vetskap om att ldraren fanns
dir som organisatér och arbetsledare, kunde
man bérja gora minutprotokoll. »Det dr en sak
jag skulle ha skrivit medan ni arbetar. Fraga
mig bara ndr det ér nédvindigt, ndr ni inte kan
fa svar av en kamrat«.

Dessa protokoll var av samma slag som
dem dr Kohler anvdnt sig av vid sitt forsk-
ningsarbete i Goteborg och utforligt beskrivit i
boken »Aktivitetspedagogik«. Man antecknar
under 30 minuter, minut for minut, ett barns
beteende i en arbetssituation. —="'

(Ester Hermansson: Upplevelser och paver-
kan (1974) s. 44)

Dessa elevobservationer och protokoll var

ofantligt omfattande och komplicerade, i sin |

grundlighet nirmast paAminnande om klass-

rumsforskningen som under 70-talet utveck-
lats till en etablerad vetenskaplig disciplin i
Sverige. Nufortiden sysslar alltsa forskarna
med sadant. Ester Hermansson och hennes .

meningsfrinder ansag att lararen sjalv maste
grunda sin undervisningspraktik pa systemati-
ska elevobservationer. Jag tycker det ar synd
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att den ambitionen fallit i glomska, ty det var .
~ tet ty

en verkligt radikal ambition (jamford exempel-
vis med de diskussioner om metodknep, peda-
gogiska ideal och ménniskosyner som domine-
rat 70-talets skoldebatt). 30-talsprogressivi-
sternas krav pi intringande och systematiska
elevobservationer riktade nimligen intresset
mot vasentliga betingelser for undervisningen:
elevernas forutsittningar, erfarenheter och
bakgrund.

Nar jag forsta gingen laste Ester Hermans-
sons memoarbok, varur citatet ovan ar ham-
tat, begrep jag inte alls det har; jag uppfattade
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henne som en entusiastisk men fullstindigt
héllningslos dam, som under sitt langa liv slu-
kat all pedagogisk litteratur hon rikat komma
Over, farit runt pd kongresser och besokt expe-
rimentskolor och dverallt urskillningslost Iatit
sig imponeras av allt nytt och utlindskt, allti-
frin Neills ultraliberalism till Makarenko. Men
vid andra genomlisningen insig jag plotsligt:
Ester har aldrig nigonsin varit pa jakt efter den
pedagogiska metoden — i motsats till minga
bland 70-talets progressiva lirare — hon har
helt enkelt varit nyfiken p& konkreta losningar
av konkreta undervisningsproblem, i skilda
linder, under olika betingelser. Och for att
sjdlv gora nytta som ldrare borjade hon med att
ytterst noggrant undersdka de betingelser som
hade med hennes elevers forutsittningar att
gora. (Visserligen forefaller Ester ha varit
blind for andra vésentliga betingelser som ror
skolan som institution och dess sambhilleliga
funktioner. Men min avsikt 4r inte att sitta
betyg pd hennes girning, utan att peka p& den
fundamentala skilinaden mellan l6srivna peda-
gogiska metoddiskussioner och undersoknin-
gar av undervisningens faktiska betingelser).

Det hir beroendet av experimentalpsykologi
och barnpsykologi tycks ha varit storre inom
den svenska progressivismen dn inom den
danska och norska, dér i gengild andra strom-
ningar, sdsom arbetsskoletraditionen fran
Kerschensteiner, haft starkare forankring an i
Sverige. Férmodligen har amerikanska forebil-
der betytt dnnu mer i Sverige an i grannldnder-
na (men ocksd hir i landet dominerade infly-
tandena fran Tyskland och Osterrike langt in i
30-talet; minga impulser frain USA kom hit via
den tysksprikiga debatten). Det stora genom-
brottet for den amerikanska progressivismens
idéer i Sverige kom under 40-talet. Det vore
spannande att veta mer om hur den importen
egentligen gick till. Omedelbart efter krigsslu-
tet tycks USA ha dragit iging rena pedagogi-
ska marshallhjilpen:

strots de egna svdrigheterna inbjod Amerika
genast studerande ungdomar och unga yrkes-
mdn frdn de krigsdrabbade linderna att med
hjdlp av amerikanska stipendier studera i
Amerika. En strom av unga ldrare drog dit«,

skriver Ester Hermansson troskyldigt i sin
minnesbok (s 110), didr hon ocksa berittar om
ett oerhort pakostat sexveckorsseminarium

utanfor Paris 1947. Tillsammans med andra
handplockade larare frAn Unescos medlems-
stater undfiagnades hon med foreldasningar av
celebriteter som Jean Piaget, Anna Freud,
Margaret Mead och fortbildades i tron pd de
amerikanska myterna:

»Seminariet var — sa som jag uppfattar det -
ett exempel pd den stora optimismen framst i
Amerika ndarmast efter varldskriget, en tro pa
mdnniskans goda vilja och formdga att med
forenade anstriangningar skapa en bdttre
varld. ‘Da det dr i manniskans sétt att tinka
som krig har sitt upphov, mdste forsvaret for
Jreden ocksd byggas upp i ménniskans satt att
tinka’'. Sa formulerades framtidsprogrammet
i Unescos forfattning.« (s 127)

Socialdemokratins skola
Den som formodligen betydde mest som am-
bassador for den amerikanska progressivis-
men i Sverige var en socialdemokratisk politi-
ker, Alva Myrdal. Hon hade besokt USA och
fascinerats av paradoxen, att skolorna i detta
extremt konkurrensinriktade samhille ofta var
mer inriktade pd traning till samarbete och
demokrati &n i Europa. » Liksom Sverige varit
ett socialpolitiskt framstegslaboratorium, har
Amerika varit ett pedagogiskt«, skrev Alva
h_Gunnar Myrdal i Kontakt med Amerika
(1941), en inflytelserik bok som bl a bidrog till
att placera frigan om den progressiva pedago-
giken mitt i den allménpolitiska debatten. Tidi-
gare hade progressivismen foretritts av enskil-
da entusiaster och reformpedagoger, sidana
som Ester Hermansson. Nu under 40-talets
forra halft bedrev Alva Myrdal en veritabel
kampanj for tidsenlig pedagogik, grundad pa
psykologisk vetenskap och for en enhetsskole-
reform. Hon hade stéd i ungdomsforbundet
och kvinnoforbundet, men métte foga forstael-
se bland de ledande socialdemokraterna och
folkbildarveteranerna. Hennes mest envetne
meningsfrinde inom partiet hette Oscar Ols-
son. Han hade under decennier propagerat for
enhetsskoletanken och redan 1908 varit over i
USA och blindats av metoderna i progressiva
amerikanska skolor, som han fann vida over-
ligsna de tyska motsvarigheterna (Verdandi
1/1913). Nér Oscar Olsson 1926 efter ytterliga-
re en studieresa till amerikanska skolor skrev
en storre bok om progressivismen gav han den
titeln Demokratiens skolvisen, och under 40-
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talet kom amerikansk progressiv pedagogik,
mest kanske tack vare Alva Myrdal, att fram-
std som monster just fér demokratisk fostran.
Vilket ar en viktig forklaring till dess genom-
slagskraft i Sverige vid tiden for krigsslutet, da
uppfostran och undervisning tillméttes avgo-
rande betydelse for att garantera fred och fri-
het; det uppvixande sliktet skulle vaccineras
pa det att diktaturer typ hitlertyskland och
stalinryssland framgent skulle bli omdjliga.
Idag kan vi tycka det later sjilvklart att
skolan ska ge demokratisk fostran. Men det
dréjde faktiskt till mitten av 40-talet innan den
uppfattningen blev allmint accepterad. Gun-

nar Richardsson har i Svensk skolpolitik 1940-
1945 ( artlagt omsviangningen i debatt-

klimatet: Fortfarande i borjan av 40-talet krav-
de hogerkrafterna att skolan skulle satsa hart
pa karktérsfostran. » Beredskapspedagogiken«
hade hogkonjunktur och »fostran« handlade
om disciplin, lydnad och fosterlindska och
kristliga dygder. Socialdemokrater och libera-
ler diaremot slog vakt om kunskapsformedlin-
gen. Men kring 1945 syntes positionerna plots-
ligt omkastade. De konservativa foresprikade
fasta kunskaper, medan socialdemokrater och
liberaler ville gora fostran till skolans fornam-
sta uppgift. Begreppet fostran hade namligen
forandrat innebord och gillde nu snarare indi-
videns utveckling, samt trianing till samarbete
och demokrati — dvs progressivismens pro-
gram.

[ Richardssons undersokning kan man lasa
om fler intressanta omsvingningar inom soci-
aldemokratisk skolpolitik just vid mitten av 40-
talet. Bara nagra ar tidigare hade enhetsskole-
anhingarna och progressivisterna utgjort en
obetydlig minoritet. Den »enhetsskola« de {0-
resprikade var inte alls den sammanhdlina
skolform vi tanker pa idag. Alva Myrdal, Os-
car Olsson m fl ville helt enkelt forverkliga det
gamla bottenskoleprogrammet: en sexarig
folkskola dar alla maste gi, innan somliga gick
vidare till realskolan. Dvs rikemansbarnen
skulle berovas sin priviligierade studieghng
(frAn fyradrig folkskola direkt till realskolan).
Realskolan som sadan ifriigasattes inte forran
efter mitten av 40-talet.

Och den allt dverskuggande jamlikhetsfré-
gan gillde alla begivningars lika mojligheter
att gi vidare till realskola och gymnasium —
alla begdvningar vl att mirka! Minga social-
demokrater krivde hardare betygskrav och
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gallring. » Hur skall man effektivare kunna ren-
sa laroverken fran olampliga elever? Och hur
skall man tillfora liroverken de studiebeglv-
ningar som nu inte kommer dit?« frigade Stel-
lan Arvidsson 1941. — Begéavningen och inte
tjockleken pa pappas planbok ska avgora, lod
en populidr paroll.

Jag har forsokt illustrera hur »den nya sko-
lans« ideologiska dverbyggnad borjade ta form
under 40-talet. MAnga av de utbildningsidéer
vi idag latt uppfattar som sjalvklarheter var
inte alls sérskilt allméint omfattade dessforin-
nan. Det giller forestéllningarna om »eleven i

centrume«, att skolans uppgift ar att erbjuda
individlen maximala utvecklingsmojligheter

och resten av progressivismens program, lik-

som den moderna socialdemokratiska jamlik-

hetsretoriken.

Ocksa i det hir skedet, niar den svenska
folkskollararprogressivismen absorberas i den
officiella socialdemokratiska och statliga ut-
bildningsideologin, finns Ester Hermansson
med pa ett horn.

Forst finner vi henne i arbetet med den nya -
skolans liaroplaner. Hon rekryteras niamligen

av 1946 ars skolkommission, den parlamenta-

riska utredning som nyutniamnde ecklesiastik-

ministern Tage Erlander tillsatte aret efter so-
cialdemokraternas stora valframging. Ester
har beriittat for oss hur det kom sig att hon -
som enda folkskollarare — fick vara med i
liroplansdelegationen. Det berodde pa den
nyss citerade socialdemokratiske skolpoliti-
kern Stellan Arvidsson. Han var laroverksrek-
tor ngonstans uppe i norra Sverige, med syn-
nerligen traditionella asikter om pedagogik,
bemiirkt som en av de ivrigaste enhetsskole- |
motstandarna. Hapnadsviackande nog ut-
namns han till huvudsekreterare i skolkommis-
sionen, som skulle komma att genomdriva en-
hetsskolereformen. Han reser ner till Stock-
holm och overnattar i kanslihuset, dar han |
ligger och gruvar sig infor sekreteraruppdra- |
get; han forvantas skriva kommissionens be-
tankande och ar visserligen skrivkunnig, med
renommé som poet, men om modern pedago-
gik vet han just ingenting. S& han kliver ur |
sangen dar mitt i natten, far tag i 1940 Ars
skolutrednings sista betinkande, Skolans inre
arbete (1946), och rakar bladdra fram det Ester
Hermansson skrivit om forsok med aktivitets- |
pedagogik i Goteborg. Nista morgon far
\
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Ester en telefonpéringning och kallas upp till
Stockholm.

Hon kom att fungera som sekreterare At
Alva Myrdal, som var liroplansdelegationens
ordférande och ett tungt namn inom den poli-
tiskt sammansatta skolkommissionen (fran
vars sammantriden hon brukade komma och
séga: — Du Ester, det och det-sidger dom nu, ta
och skriv ett PM. - P4 det sittet matade jag
henne med PM, berittar Ester.) Nar sa for-
soksverksamheten med enhetsskolan drog i
gang dren kring 1950, Aterfinner vi Ester Her-
mansson som en av konsulenterna som reser
runt i riket med uppdraget att 6vertyga rekto-
rer och liarare om reformens fortrifflighet. Och
i borjan av 60-talet ska grundskolans forsta
liroplan marknadsforas och hon uppmanas att
dn en ging forsumma sina elever, nu for att
arbeta som metodiklektor vid lirarhégskolan i
Goteborg, dir hon stannar tills hon pensione-
ras 1967. Varefter hon flyttar till Danmark,
som hade ett varmare pedagogiskt klimat, for
att arbeta pa ett par seminarier diar. Under
aren hade hon métt mycken misstro for sina
pedagogiska idéer och hunnit bli grymt besvi-
ken pi utvecklingen inom den svenska skolan.

Ester Hermanssons ode ar ocks& den sven-

Citatet nedan ur Ester Hermanssons bok »I amerikanska
skolor, «

s klnssvume foe barnos die de Washburnes text ull ovanstacnds bild.

L Berittelsebornet, 20 Avbetsplatser. 3, Svarta tas lor samt vagg, kladd
wed fiberpluttor, lamplign for upprittning av burnurbeten. 4. Hir sum-
lax buenen for are plantips gruppacheten. 5. Svamgdorrar n ull arbets.
sunimet, som hae elektriska koutakter, gastedning och dricksvatten-fontin.
B Teattram. T W, € B BKap for burnens ytterhader och wndra till-
honghieter. 9. Anslagstavin,  Pa klassrumsvigggen  naemast  korridoren
finns bokhyllor med orolign bockers och ett referensbibliotek samt skap
for forvaring av arbetsinteriel. Alla skapdorrar ic prepuresade for upp-
sittning av barnarbeten, (Bilden hiitad we »d Living

Philosophy of Kdueation».)

ska folkskollararprogressivismens. Nar hon
1946 lat sig Overtalas att pendla till Stockholm
for laroplansdelegationens rikning, hade hon
ingen forstaelse for socialdemokratins politi-
ska ambitioner. Hennes intresse var humani-
stiskt och pedagogiskt, hon sig sin chans att
kdmpa for en skola praglad av kirlek till barn
och tilltro till deras utvecklingsmojligheter och
undervisningsmetoder i Overensstimmelse
med modern psykologisk vetenskap. Under
hela efterkrigstiden tvangs hon sen bevittna
hur progressivismens ideal forfuskades, nar de
togs om hand av utrednings- och reformmaski-
neriet och byrikratin. Sjilv fortsatte hon att
arbeta som lararinna samtidigt med sina upp-
drag. For sina insatser fick hon aldrig nigot
storre erkinnande; nir folkskollirarnas forlag
pliktskyldigast tryckte hennes minnesbok
Upplevelser och pdverkan 1974 var texten satt
med mikroskopisk stil — som ingen av hennes
generationskamrater kunde ldsa ~ och boken
marknadsfordes 6verhuvud taget inte. — Jag
tror att 122 exemplar silts, sa Ester nir vi
pratade med henne forra sommaren. Samtidigt
som bokmarknaden borjade dversvimmas av

lattviktiga pedagogiska debattbocker. Den
svenska folkskollararprogressivismen var
glomd.

Men vi som idag vill férandra skolan far inte
vara s historiel6sa. Nu under 70-talet har vi ju
upplevt ett nytt uppsving for progressivismens
pedagogiska program, den hir gingen som en
oppositionsrorelse riktad mot det skolsystem
som skrivit in progressivismens ideal i sina
mélformuleningar utan att leva upp till dem.

70-talet och progressivismens dubbelhet in
en gang

Samtidigt som Ester Hermansson gick i pen-
sion hade nya stromningar borjat gora sig
mérkbara inom utbildningssektorn virlden
over. Den politiska radikaliseringen bland stu-
denter, larare och elever innebar mojligheter
att overskrida den gamla progressivismens
snidvt pedagogiska program.

Har i Sverige startade elevorganisationen
SECO 1969 en kampanj mot den borgerliga
indoktrineringen i skolan, och i januari Aret
diarpd grundades SOL, Socialistiska lirare
(som snart bytte namn till Socialistiska skolar-
betare). Inom skolans omrade var sAdana ini-
tiativ dock marginalfenomen, flertalet vinster-
sinnade ldrare och elever gjorde sin politiska
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insats pA fritiden, i partier och forbund, solida-
ritetsarbete och frontorganisationer. I den min
de forsokte gora politisk nytta i skolan, satsa-
de de pA att anligga moteld mot den borgerliga

indoktrineringen, auktoritira  undervis-
ningsformer, sorteringen och utslagningen,
dvs de mest uppenbart odemokratiska forete-
elserna i skolan. Didremot var manga blinda for
skolans mer fordolda mekanismer och samhél-
leliga funktioner. Det ar forst de allra senaste
aren man borjat diskutera mer konkret hur
utbildningen genom att forma arbetskraften,
klassstrukturen, ideologin och personlighets-
monstren bidrar till att uppratthalia samhalls-
ordningen.

Avsaknaden av marxistiska analysverktyg
fick svarartade konsekvenser. Socialister, som
vad gillde andra fragor var vil medvetna om
att fortryck och oréttvisor inte later sig avskaf-
fas med lite god vilja, var forbluffande blaogda
just i skolfrgor; som vore skolans elandiga
tillstand resultatet av att larare, politiker och
byrakrater har felaktiga idéer inuti huvudet.
Och s& kom progressivismens hela program till
heders igen. Lirare, politiker och byrékrater
skulle overtygas om att andra idéer var bittre:
att utgh frin elevernas erfarenheter och behov,
forena teori och praktik, verklighetsanknyt-
ning, traning till samarbete, demokrati och
kritiskt tinkande. Manga larare letade efter
pedagogiska metoder for att beméstra problem
som inte alls var pedagogiska. 1 Sverige kom
Paulo Freire tamligen oforskylit att bidra till
den hir »pedagogiseringen« ay samhailleliga
problem. Redan 1972 oversattes Freires bok
Pedagogik for fortryckta och tiliforde den pe-
dagogiska debatten honnorsord som »dialog«,
»Se» subjekt—subjckt« , » medvetandegorande«.
En del vinsterldrare, som mott svarigheter nar
de forsokt forandra innehdllet i undervis-
ningen, fann nu hos Freire en auktorisation pa
att en pedagogisk metod kunde vara revolutio-
nir — forutsatt att det var den ratta metoden.

I manga lander har vi sen slutet av 60-talet
sett exempel pa okande politisk polarisering i
skolfragor, exempelvis inom lararkaren; i
Visttyskland uteslots hiaromaret hela Berlin-
avdelningen av lararfackforeningen GEW pa
grund av vinsterorientering — det later som ett
gott skamt for den som ar bekant med de
svenska lararfacken. | Sverige har polariserin-
gen snarare gallt traditionalister kontra den
modernare pedagogikens anhingare. Nar idéer
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frAn Freire eller andre pionjarer importerats

till Sverige, har den hér inriktningen pi peda-

gogiska metodsporsmal varit anmirknings-

vard. Freires insats har ofta reducerats till

»dialogpedagogisk« metod. Makarenko har

fatt leverera abstrakta principer om kollektivi-

tet och ansvar. Celestin Freinets insats har
ibland reducerats till tryckerier i klassrummet,

och Oskar Negts till »ta utgingspunkt i delta-
garnas erfarenheter«. Dirmed sopas deras po-
litiska ambitioner under mattan, och dessutom
_ vilket ar minst lika allvarligt - bortser man
fran de konkreta livsvillkoren for lantarbetare
och fattigbonder i nordostra Brasilien, forvil-
dade barn i den unga Sovjetstaten, franska
arbetarbarn under mellankrigstiden, fackliga
aktivister under en for politisk skolning sarde-
les gynnsam period i 60-talets Vasttyskland. -
Det ricker med att notera, att deltagarna i alla
fyra fallen utgjorde homogena grupper, med
gemensam social bakgrund och gemensamma
samhalleliga intressen, for att inse det absurda
i foretaget att extrahera fram losrivna pedago-
giska principer ur Freires, Makarenkos, Frei-
nets eller Negts erfarenheter att oformedlat
tillimpas i t ex en svensk grundskoleklass.

I stillet for att leta efter den pedagogiska
metoden borde vi lata oss inspireras av hur
dessa och andra pionjarer analyserat de speci-
fika betingelserna for sin undervisning och si-
na elevers konkreta livsvillkor, erfarenheter
och intressen — och darifran utvecklat en fram-
gangsrik pedagogisk praktik. Det ar den enda
framkomliga vigen, ocksa for oss.

Inriktningen pa 19srivna metodfragor har in-
neburit att vi fatt uppleva en renassans for
progressivismens gamla program. En visentlig
forklaring ar att progressivismens idéer inte ar
tillfalliga. de har sin forutsattning i de faktiska
problem som finns i skolan, sarskilt i perioder
av »kris« av ett eller annat slag: folkomflytt-
ningar, nedbrytning av nediarvda livsmonster
och virdesystem, osikra framtidsutsikter, nya
krav pa arbetskraften och medborgarna, socia-
lisationsproblem. Fran slutet av 60-talet har
sddana problem i okande utstrackning fram-

tratt i skolan som s K »motivations« — eller

»disciplin«problem. Den stora utredningen om
Skolans inre arbete (SIA) tillsattes 1970 for att
ta itu med sddana problem (bl a hade specia-
lundervisningen blivit pa tok for omfattande
och dyr). Och den enskilde lararen vill forstas
— om han har nagot hjérta i kroppen - hjélpa
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sarskilt de vérst drabbade eleverna och ir
dessutom i akut behov av nya pedagogiska
metoder, nir den gamla lararauktoriteten vit-
trat sonder och det blivit alltmer osikert vad
slags bildningsarv och normer skolan egentli-
gen ska formedla. I denna labila och »tradi-
tionslésa« situation fAr progressivismens pro-
gram aktualitet, sddant vi métte det redan i
USA runt sekelskiftet. Som lirare maste man
soka handlingsvagledning s& att siga utanfor
skolsystemet, kanske i utvecklingspsykologin
och principen om individens maximala utveck-
ling som undervisningens mal, eller - vilket
varit vanligare de allra senaste &ren - i »verk-
lighetsanknytning«,  »arbetslivsanknytning«
som pedagogisk metod.

Det progressivistiska programmet har flutit
in i den svenska skolan under 70-talet genom
en omfattningsmanover: Genom att en utveck-
lingspsykologiskt legitimerad s k dialogpeda-
gogik blivit den av socialstyrelsen pabjudna
metodiken i forskolan (en draplig skildring av
hur det gick till finns i forsta delen av Daniel
Kallés Den nya pedagogiken, (1978), och ge-
nom att projektorganiserad undervisning vun-
nit viss utbredning pa hogskolor och i synner-
het pé nistan alla folkhogskolor. Betecknande
for den svenska metodfixeringen ir, att nir
Knud llleris teser om projektorganisering, del-
tagarstyrning och problemorientering diskute-
rats i Sverige, si har i regel sjialva fundamentet
for hans resonemang fallit bort: Illeris utgings-
punkt var att utbildning endast kan ske inom
vissa ramar, bestimda av produktionsfoérhal-
landena, behoven av adekvat kvalificerad ar-
betskraft samt disponibla ekonomiska resur-
ser. Eftersom problemorienterade och delta-
garstyrda undervisningsférlopp ar billiga och
agnade att tillgodose dagens kvalifikationskrav
(sérskilt kraven pA flexibel arbetskraft), sa fun-
gerar sddan undervisning i den bestaende sam-
hillsordningens intresse — och annars vore den
inte majlig att realisera ~ men samtidigt kan
den eventuellt anvindas av kritiska lirare och
elever i en undervisning, som 4r i nigon mén
medvetandegbrande och system-
overskridande.

Den sortens forbehallsamma resonemang
om betingelserna for projektorganiserad un-
dervisning forekom inte alls nar metoden bér-
jade sitt segertag pa folkhégskolorna runtom i
landet for nagra ar sen. I stillet blev projekt en
friga om abstrakta pedagogiska principer. Sir-
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skilt principen om deltagarstyrning stillde tiil
problem, eftersom den tolkades som ett pabud
om elevstyrning. Liraren skulle vara »medstu-
derande« eller halla sig i bakgrunden. Och
projekten fastnade i personkonflikter och kon-
troverser kring arbetsformerna. Efter hand in-
sdg man att projektorganiserad undervisning
kraver noggrann planering och genomtinkt
styrning, och framfor allt att undervisningsfor-
mer aldrig far bli sjalvindamal, utan miste ha
nagon slags relation till deltagarnas bakgrund
och intressen, och studiernas innehall maste
ha politisk relevans. Organisationen »Arbets-
gruppen for en progressiv folkhdgskola«, som
dgnat de pedagogiska metodfragorna stort in-
tresse, sjilvdog. Den nybildade »Arbetsgrup-
pen for en folkets hégskola« har bl a ordnat
konferenser om arbetslgsheten. Manga folk-
hogskollirare har gjort upp med metodfixerin-
gen och satsar t ex pi att folkhogskolorna ska
fungera som regionala centra.

Den hir utvecklingen bort fran den alterna-
tivpedagogiska yran, som varit mycket tydlig
bland folkskollirarna, tror jag ocks4 karaktiri-
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serar de mer utvecklade tendenserna bland
andra radikala larare har i landet. Det ar flera
slags erfarenheter, som gjort manga larare som
provat den progressiva pedagogikens metoder
betanksamma: 1) Erfarenheten att arbetarbar-
nen ofta tycks forlora snarare 4n vinna pa en
del av de alternativpedagogiska metoder som
provats under 70-talet. 2) Erfarenheten av att
som larare ideligen kora huvet i viggen. Man
tappar modet, eller borjar fundera over vad
som bestimmer ramarna for skolarbetet.
3) Och d borjar man ocksa fraga sig vilken
spridningseffekt ens alternativpedagogiska
verksamhet egentligen kan fa. Om man far
foraldrar och kolleger mot sig, om man arbetar
under villkor som ar oantagliga for flertalet
svenska larare, s kan oreflekterad alternativ-
pedagogisk verksamhet pa sikt leda till reak-
tionara krav pa lag och ordning, snarare an till
forbattringar av skolan. 4) Hypoteser om att
vissa altemativpedagogiska metoder som varit
populira under 70-talet harmonierar med kapi-
talets krav pa arbetskraftens kvalificering: kre-
ativitet, samarbetsformaga etc, men kanske
framfor alit kravet pa rorlig arbetskraft. Det
kan stamma till eftertanke, att projektorgani-
sering och problemorientering idag ar synnerli-
gen populéra metoder inom niringslivets egen
utbildning.

Nir entusiasmen for progressivismens peda-
gogiska metoder borjar svalna, ar det latt hant
att man hamnar i motsatt extremposition: Det
enda liraren kan gora pa arbetstid ar att halla
ordning i klassen och lira ungarna lasa, skriva,
rakna osv — punkt och slut. Sa resonerar en del
kritiska larare i Sverige idag och satsar darut-
gver sina krafter pd politiskt eller fackligt arbe-
te. 1 och for sig en forstaelig reaktion. Det vore
bra, om fler larare ocksa tog itu med foraldra-
och bostadsomradesarbete, samarbete med lo-
kala fackklubbar etc. Men det vore okolkt att
slappa de specifika mojligheter som larararbe-
tet anda erbjuder. 1 sa fall reduceras skolpoli-
tik ytterst till utskottsverksamhet inom Partiet
_ en strategi som missar dialektiken i den
faktiska utvecklingen. Ty aven om det ar sant,
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att skolan kan reformeras enbart »utifrin«,
kanske genom en radikalisering inom arbetar-
rorelsen, s miste 4nda skolpolitiken, for att

bli framgangsrik, utvecklas »underifrane,
bland foraldrar, elever, larare, som dagligen
erfar hur skolan fungerar. Och progressivis-
men som en oppositionsrt‘)relse mot skolans
fortryck ar ingen forvillelse hos smaborgerliga
larare, utan har sin forankring i de faktiska
arbetsvillkoren i skolan. Vilket ocksa kan ge
progressivismen en avsevird styrka: Just nu ar
manga radikala svenska ldrare influerade av
Freinet, och det ar en intressant stromning
eftersom den inte bara ror pedagogiska meto-
der, utan dessutom ar ett embryo till lararor-
ganisering, som bryter med ldrarens traditio-
nellt isolerade arbetssituation och genom koo-
perativ materialproduktion bjuder motstand
mot det undervisningsindustriella komplexet.

Vidare ar det politiskt visentligt att ta fasta
pa pmgressivismens program, som den sven-
ska statsapparaten i stor utstrackning gjort till
sitt. Det finns namligen sprangkraft i motsatt-
ningen mellan & ena sidan statens storstilade
16ften om allt fint skolan ska erbjuda alla ele-
ver, & andra sidan sakernas faktiska tillstand.
Att statsapparaten inte lever upp till sina utfa-
stelser kan fungera politiskt mobiliserande.
Denna s k lcgilimationskris far vi inte glomma
bort; det ar alldeles otillrackligt att bara kon-
statera att skolan maste vara en fortryckarin-
rattning och ett sorteringsverk sa lange sam-
hillet ar kapitalistiskt.

Det ar ocksa nodvindigt att den progressiva
skolrorelsen kommer till storre klarhet. Ménga
kritiska larare och foraldrar gor ett fundamen-
talt misstag: att forvaxla sitt intresse av en bra
— utvecklande, medvetandegorande — skola,
dar man skulle vilja placera sitt eget barn eller
sjalv vara lirare, med intresset foren realistisk
utbildningspolitik, som kan forbattra skolan i
stort, eller tminstone sorja for att skolan stél-
ler till sa liten skada som mojligt. Det forsta
intresset ar inte illegitimt! Men det andra mé-
ste vara overordnat.



Arbetshaftena i pedagogik &r sammanstéllda av lérare och
forskare vid Pedagogiska institutionen vid Stockholms
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Haftena innehaller lasanvisningar, diskussionsmaterial och
artiklar vilka lases i samband med undervisningen.
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Introduktion Grunder fér pedagogiken
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och Carin Holmlund




Akademilitteratur

P79 *”“03

Hej.

Pedagogiska institutionen vid Stockholms universitet
har nu i host omorganiserat undervisningen pd grund-
kursen. I samband med det behdvde de nya laromedel.
Vi har tidigare hjalpt dem att producera arbetshdften
for olika delmoment, dessa arbetshaften bestdr av
debattartiklar och olika diskussionsunderlag.

De ansvariga lararna besldot att gora ett nytt hdafte
till kursen Pedagogik i teori och praktik. Tyvarr
lamnade de manusmaterial valdigt sent men vi lyckades
f& fram haftet sd att det kunde anvandas pd kursen.
Nu har vi till vadr forfaran kommit pd att de som
medverkat i hdftet inte tillfrdgats och vi forsoker
nu gottgora det.

I hdftet finns en text med yr KRUT NR 10, Donald
Broady: Progressivismens rotter och en text ur

KRUT nr 1, Mette Bauer- Karin Borg: Den dolda laro-
planen.

Vi Oversander hdr honorar for dessa texter enligt
avtalet som gdller skclboksantologier.
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