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FOrord

Utbildningsvetenskapliga kommittén startade i mars 2001. Uppdraget ir att
fordela medel till forskning och forskarutbildning som bedrivs i anslutning till
lararutbildning och som svarar mot behov inom lirarutbildningen och den
pedagogiska yrkesverksamheten. P4 samma sitt som 6vriga Vetenskapsradet har
kommittén dven i uppgift att behandla forskningspolitiska fragor och arbeta
med forskningsinformation.

Uppdraget omfattade frén borjan tre &r (2001-2003) men férlingdes i inne-
varande ars budgetproposition med tva 4r till ate gilla t o m 2005.

Kommittén har hittills, dvs f6r dren 2001-2003, delat ut sammanlagt ca 180
miljoner till drygt 100 flerdriga forskningsprojekt och forskarskolor. Kommittén
stoder forskarnitverk, delar ut resebidrag for att stimulera internationellt utbyte
mellan forskare och arrangerar konferenser. Kommittén har dven initierat olika
oversikter och kartliggningar.

For att stimulera till diskussion om det utbildningsvetenskapliga omradet
och dess fortsatta utveckling har kommittén bett ndgra forskare att belysa olika
teman med anknytning till kommitténs uppdrag. Forst ut i raden ir universi-
tetsadjunkt Karin Fransson vid Lirarhogskolan i Stockholm och professor Ulf
P. Lundgren, Institutionen f6r lirarutbildning, Uppsala universitet. I rapporten
beskriver de hur den utbildningsvetenskapliga satsningen foregitts av manga
drtiondens forsok att stirka lirarutbildningens forskningsanknytning och lirar-
nas delaktighet i utvecklingsarbetet i skolan.

Stockholm i december 2002

Tija Torpe Berit Askling
Ordférande Huvudsekreterare






Introduktion

Denna rapport har skrivits pi uppdrag av Utbildningsvetenskapliga kommittén
inom Vetenskapsridet. Uppdraget var att analysera hur begreppet utbildnings-
vetenskap myntats och definierats och hur olika sitt att avgrinsa begreppet
utbildningsvetenskap fir konsekvenser f6r forskningens inriktning. Vi har i vir
framstillan lagt en tonviket vid den historiska bakgrunden och dirmed hur olika
forestillningar om forskning kring utbildning formulerats och paverkat framfor
allt lirarutbildning.

I det forsta kapitlet gir vi igenom nittiotalets reformer med en betoning pé
reformeringen av lirarutbildningen. Vi beskriver hur termen utbildningsveten-
skap myntats och vilka olika betydelser den givits. Kapitlet handlar om hur
utbildningsvetenskap formulerats.

Det andra kapitlet tecknar en historisk bakgrund. Vi beskriver hur lirarut-
bildningen vuxit fram och hur grundliggande frigor kring urval av innehill,
undervisning och lirande formats och besvarats. Kapitlet belyser den tidiga
utbildningen fram till sekelskiftet 1900.

Det tredje kapitlet tar upp hur pedagogisk forskning och forskning om
utbildning formats under 1900-talet.

I det fjirde kapitlet beskriver vi hur lirarutbildningen forhallit sig till forsk-
ning om utbildning som det kommit till uttryck i olika utredningar av lirarut-
bildningen.

Det femte kapitlet tar upp dels hur medel till utbildningsvetenskap férmed-
lats, dels tar vi upp hur utbildningsvetenskap byggts in i hogskolors organisation
och inrikening pa forskning om utbildning.

Det sjitte kapitlet ger en sammanfattning och reflektioner.

Det forsta kapitlet handlar siledes om hur utbildningsvetenskap formulerats
och det femte kapitlet om hur det realiserats. Och det avslutande kapitlet 4r en
reflekterande sammanfattning.

Kapitlen tva till och med fyra ger den idémissiga fonden till att forstd hur
olika uppfattningar om relationen mellan forskning och kunskap om utbild-
ning, lirande och undervisning & ena sidan och tillimpningen av kunskapen i
lirares och lirarutbildares arbete 4 andra sidan formats. Dessa kapitel kan bero-
ende pé grad av intresse och/eller nyfikenhet hoppas 6ver.

Vi har efterstrivat att gora rapporten mdjlig att lisa dven for dem som inte
sjilva dr forskare. Detta forklarar ocksa varfér vi funnit det viktigt med de his-
toriska bakgrundsteckningarna.
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Vi har anvint tvd notsystem. I fotnoter ges killhidnvisningar och i slutkom-
mentarer ges fortydliganden och just kommentarer till texten.

Uppsala och Stockholm den 24 oktober 2002.

Karin Fransson UIf P. Lundgren
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Och ordet var
utbildningsvetenskap

Under 1990-talet har svenskt skolvisende genomgétt en rad omfattande for-
dndringar vad giller savil struktur som innehéll och volym. Denna svirm av
reformer har frmodligen sammantaget varit en av de mest omfattande om inte
den mest omfattande i svensk skolhistoria.

Under nittiotalet har antalet barn och unga inom skolsektorn 6kat fran drygt
1,4 miljoner till drygt 2,5 miljoner.! Och antalet vuxna i skolan har okat frin
over 131 000 till ndstan 255 000. Inkluderande alla — elever, lirare skolledare
och annan skolpersonal — har sektorn ékat frin drygt 1,5 miljoner till 6ver 2,8
miljoner. Med andra ord har sektorn nistan dubblerats. Okningen ir 84 %.
Detta innebir att ungefir 30 % av alla som bor i Sverige befinner sig dagligen i
skolan. Ligger vi till hogskoleutbildning och andra former for utbildning 4r en
rimlig skattning att mer 4n 40 % dagligen befinner sig i utbildning.

Under samma period har den politiska styrningen och ansvaret dver skolan
dndrats.

— Nya ldroplaner och kursplaner mot en tydlig mal- och resultatstyrning har
utretts, beslutats och genomforts.

— Det relativa betygssystemet har ersatts av ett absolut betygssystem.

— Gymnasieskolan har byggts ut till en tredrig skola for alla.

— Gymnasieskolan struktur har 4ndrats mot bredare ingingar, program och
kursuppbyggnad.

— Ert fristdende skolsystem har inférts parallellt med det offentliga skolsyste-
met.

— En omfattande satsning pd vuxenutbildning har genomforts genom kun-
skapslyftet.

— Barnomsorg och skolbarnomsorg har forts in i skolsektorn.

— En ny skolform — forskoleklass — har tillkommit.

— Grundskolans liroplan har anpassats till forskoleklass och skolbarnomsorg.

— Forskolan har fatt en liroplan.

— Kvalitetsgranskning genom statliga skolinspektdrer liksom kvalitetsredovis-
ningar har tillkommit.

' Skolverket. Rapport nr. 198, Barnomsorg, skola och vuxenutbildning i siffror. Stockholm: Skolverket. 2001
del 2.
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— En omfattande satsning pa IKT har skett genom KK-stiftelsen och genom ett
speciellt program for lirare — ITIS.

Den nya inriktningen av den politiska styrningen® hade sina rétter i bedom-
ningen av de forindringar samhillet och arbetslivet genomgick. Kunskapstill-
vixten och forindringarna av kunskapens organiserande och struktur krivde ett
flexibelt skolsystem. En av grundtankarna f6r en decentralisering, var att skapa
en balans mellan fértroendevalda och professionella. Denna balans krivde i sin
tur ett tydligt ansvar for lirare och skolledare att konkretisera och genomfora
de nationella malen. Den krivde ocksd att politiker fick ett tydligt ansvar for att
pa nationell nivé sitta mal och pé lokal nivd ansvara f6r utbildningens genom-
forande. Grafiskt och forenklat kan modellen for denna styrning illustreras pa
foljande vis:

Nationell

Politiker Professionella

Lokal

Modellen férutsitter ett rationellt handlande i det att savil politiker som profes-
sionella skall anvinda kunskap och utvirderingar som underlag f6r beslut, och
att det finns en tydlig distinktion mellan politiker och professionella. Ratio-
nalitet och rationellt handlande ir inget entydigt och kan uppfattas pa olika
sitt. Olika uppfattningar om rationalitet kan komma i strid med varandra. Vi
anvinder hir en enkel distinktion mellan tvi former av rationalitet.’ Den ena idr

2 Prop. 1990/91:18. Om ansvaret for skolan. Jfr Lindensjs, B & Lundgren, U. P. Utbildningsreformer och
politisk styrning. Stockholm: HLS férlag. 2000.

> Distinktionen gdrs bland annat av Max Weber. Jfr Mommsen, W.J. "Max Webers Begriff der Universal-
geschichte® i Kocka, J. Max Weber der Historiker. Gottingen: 1986. Sidorna 51-72.
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virderationalitet, dir handlandet sker utifrin grundliggande virderingar. Den
andra huvudformen ir en mél-medelrationalitet som innebir att handlandet
foljer kedjan mal-medel-resultat. Aven om dessa tvi former av rationalitet kan
vara motstridiga 4r de ofta fsrbundna mot varandra. Den styrmodell som infor-
des med decentraliseringen och de nya méildokumenten kan sigas innesluta en
virderationalitet (virdegrunden och riktlinjer) liksom en mél-medelrationalitet
(mélen och krav pé utvirdering). Nir dessa tvd former av rationalitet kommer i
konflikt med varandra ges ofta virderationaliteten foretride i det att den har en
starkare politisk forankring. Vi har valt att benimna styrningen en mal-, virde-
och resultatstyrning.

Mal-, viirde och resultatstyrningen utgar siledes frin en ny form av liroplaner
och kursplaner. Grundtanken var att skapa en styrning som byggde pd delta-
gande, dvs. pd varje nivd skall mélen arbetas med, ett arbete som ir en férutsitt-
ningen for att ta ansvar och att dga mélen.* Och dir virdegrunden skulle, som
namnet uttrycker, vara en grund f6r handlandet.

Under nittiotalet har ocksd en ny typ av avtal mellan arbetsgivare och fack
undertecknats, avtal som inbegriper ansvar for lirarnas professionella utveck-
ling.

Dessa reformer har utretts, formulerats och genomf6rts under en tid av stora
forandringar sdvil nationellt och internationellt som politiskt, kulturellt, socialt
och ekonomiskt.

Férindringarna har inneburit nya krav pa lirares kompetens. De nuvarande
liroplanerna medfér ett arbete pé lokal niva, dir liroplaner och kursplaner skall
konkretiseras i lokala arbetsplaner. Detta forutsitter kunskap kring liroplans-
och malarbete. I sin tur 4r det lokala malarbetet kopplat till utvirdering och
kvalitetsredovisning. Det nya betygssystemet innesluter sirskilda utvecklings-
samtal och kriver kunskap i att fora professionella samtal, samt kunskaper om
bedomning och provkonstruktion. Sammantaget krivde dirf6r reformerna en
forindrad lirarutbildning. Lirarutbildningen ir ocksd det statliga styrinstru-
ment som med decentraliseringen framtrider som ett dn mer visentligt natio-
nellt styrinstrument 4n tidigare.

4 SOU 1992:94. Skola for bildning. Stockholm: Utbildningsdepartementet 1992. Prop. 1992/93: 220.
En ny liroplan for grundskolan och etr nyst betygssystem for grundskolan, sameskolan, specialskolan och den
obligatoriska siirskolan. Stockholm: Utbildningsdepartementet. Prop. 1992/93: 250. En ny liroplan och
ett nytr betygssystem for gymnasieskolan, komvux., gymnasiesiirskolan och sirvux. Stockholm: Utbildningsde-

partementet.
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En ny lararutbildning

I april 1997 tillsatte regeringen en parlamentarisk kommitté med uppdraget att
utreda lirarutbildningen och komma med f6rslag om en ny lirarutbildning.’
Kommittén antog namnet Lirarutbildningskommittén (LUK). I direktiven for
kommittén skrivs bl.a. fram de férindringar i skolvisendet som vi ovan teck-
nat.

"Riksdagens utbildningsutskott anforde vid sin behandling av forslagen angiende
liararutbildning i budgetpropositionen for 1997 att en parlamentarisk utredning bor
tillkallas for att komma med ytterligare forslag till fornyelse av lirarutbildningen.”
Med utgéngspunket i tidigare genomforda utredningar” lade regeringen i nimnda
budgetproposition ocksé férslag om, att sirskilda resurser avsitts for lirarutbild-
ningarnas forskningsanknytning och for lirarutbildares kompetensutveckling.
Utbildningsutskottet tillstyrkte forslagen. I utskottets betinkande kan vi skénja
en viss otdlighet nir det giller utvecklingen av forhéllanden inom lirarutbild-
ningarna. Denna otilighet kommer till uttryck bland annat pa féljande vis:

”Flera utvirderingar har gjorts under senare tid av lirarutbildningen. En utvirde-
ring av grundskolldrarutbildningen har genomforts av ddvarande Universitets- och
hogskoleimbetet (UHA-rapport 1992:21). Hogskoleverket har nyligen genomfort
en utvirdering av grundskollirarutbildningen (1996:1 R). Aven Lirarforbundet
har under 1995 genomfdrt en utvirdering av grundskolldrarutbildningen. Vidare
har som tidigare redovisats en arbetsgrupp inom Utbildningsdepartementet for
oversyn av ldrarutbildningen redovisat sina forslag i rapporten Lirarutbildning i
forindring (Ds 1996:16).

Utskottet har under de senaste ren behandlat ett stort antal motionsyrkanden
med anknytning till lirarutbildningarna. Mot denna bakgrund ansig utskot-
tet att en uppfoljning borde goras av frigor om hur riksdagens beslut om mal
och rikdlinjer for skolverksamheten slagit igenom i grundskolldrarutbildningen.
Undersskningen koncentrerades till fem kunskapsomriden om vilka utskottet i
sina betinkanden gjort uttryckliga markeringar om sambandet mellan lirarut-
bildningen och liroplanen. Utskottet har redovisat undersskningen i rapporten
Paverkas lirarutbildningen av liroplanen? (1995/96: URDL1). Utskottet har ocksd

anordnat en hearing om grundskolldrarutbildningen under hésten 1996.

> Direktiv 1997:54 samt tilliggsdirekeiv 1998:47 i vilket kommittén fir i uppdrag att ocksa limna forslag
till utbildning av skolledare.

¢ Direktiv 1997:54. Sidan 1.

7 UHA-rapport 1992:21. En grund art bygea pa. Utvirdering av utbildningen av lirare for grundskolan.
Stockholm: UHA. 1992. Hogskoleverkets rapport, 1996: 1R Grundskollirarutbildningen 1995. Stock-
holm: Hogskoleverket 1996, Ds 1996:16 Léirarutbildning i forindring. Stockholm: Utbildningsdeparte-
mentet 1996.

12
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Som utskottet har redovisat foreligger nu frin den allminna motionstiden
1996 ett stort antal motionsyrkanden med f6rslag om forindringar i lirarutbild-
ningarna. Bide den utvirdering som Hogskoleverket genomfért och den av Lirar-
forbundet initierade utvirderingen pévisar flera konkreta tillkortakommanden vid
hégskolorna. Dessa bor snarast dtgirdas.

Mot bakgrund av de forindringar inom skolan som utskottet har redovisat
och med anledning av de konkreta brister som ovan nimnda utredningar pavisat
liksom de nu foreliggande motionsyrkandena bor regeringen ge Hogskoleverket i
uppdrag att félja upp och se dver examensordningen. De av regeringen i propo-
sitionen forordade regionala utvecklingscentrum méste ges en mycket viktig roll
for att snabbt initiera ett fdrnyelsearbete i samverkan mellan hogskola, skola och
forskola.

Bédda dessa atgirder skall ses som en forberedelse for en fornyelse av lirarut-
bildningen. I syfte att stadkomma en sidan fornyelse bor enligt utskottet en
parlamentarisk utredning tillsittas.”®

I uppdraget till kommittén skall ingd att

”... ange mal och principer for styrning av lirarutbildningen samt att limna for-
slag om innehéll och omfattning av de olika lirarutbildningarna, liksom om orga-
nisatoriska fragor. Utredningen skall vidare behandla frigor om ldrarutbildning
for olika pedagogiska profileringar samt lirarutbildningarnas dimensionering och
rekrytering. I uppdraget ingdr ocksa att limna yrterligare forslag rorande lirarnas
fortbildning, vidareutbildning och lirarutbildningens forskningsanknytning.”

Lararutbildningskommitténs forslag — Formulering
av utbildningsvetenskap

Kommittén' 6verlimnade i maj 1999 betinkandet A#t lira och leda. En lirarus-
bildning for samverkan och utveckling.” Uppdraget att limna forslag angdende
lirarutbildningens forskningsanknytning innefattade, enligt kommittén, .
savil fragor om lirarutbildningens anknytning till vetenskap, forskning och forskar-
utbildning som hur pedagogiskt yrkesverksamma liirare skall kunna forskarutbilda
sig. "M

Kommitténs forslag med avseende p4 lirarutbildningarnas forskningsanknyt-
ning innebar, dels att behérighetskraven f6r forskarutbildning skall utformas sa

8 Utbildningsutskottet, 1996/97: UbU1. Anslag till utbildning och forskning. Sidan 65.
?  Direktiv 1997:54. Sidan 6.

10 SOU 1999:63. Att ldra och leda. Stockholm: Utbildningsdepartementet.

"' Ibid. Sidan 255.
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att "... lirarstudenterna, utan krav pa 60 poiing i ett dimne eller komplettering, kan
Jorssitta till sadan forskarutbildning som knyter an till deras studie- och yrkesval.”."?
Dels innebar forslaget att lirarutbildningens forskningsanknytning skall utveck-
las genom etablerandet av utbildningsvetenskap som ett nytt vetenskapsomrade.
For detta skall ett forskningsrid for omrédet inrittas. Ordet utbildningsveten-
skap avser hir ett vetenskapsomréde, som innesluter olika discipliner. Forslaget
infogades dirmed i den pdgdende processen rorande en forindrad strukeur for
organisation, beslut och styrning av statliga forskningsmedel i vilken vetenskaps-
omréden ersatte den tidigare fakultetsindelningen som administrativt styrmedel
for statens fordelning av resurser till forskning och forskarutbildning.?

”Fér att bl.a. samordna och styra finansieringen bor enligt Lirarutbildningskom-
mittén ett eget vetenskapsomride etableras (utbildningsvetenskap). Genom ett
eget vetenskapsomrade blir det méjligt att avsitta sirskilda forskningsresurser for
att utveckla den vetenskapliga basen for lirarutbildningarna. ... Lirarutbildnings-
kommittén foreslar att ett nyte forskningsrdd bor inrittas inom omrédet lirarut-
bildning, pedagogisk yrkesverksamhet och lirande i arbetslivet.”*?

Kommitténs motiv och argumentation fér inrittande av ett utbildningsveten-
skapligt vetenskapsomride kan grupperas utifrin tva huvudlinjer:

— ldrarutbildningsinstitutionernas tillging till fasta forskningsmedel
— inrikening och omfattning av forskarutbildning och — i viss min — forskning
inom omrédet.

Lararutbildningens forskningsanknytning och forskning pa lirarutbildningens
omréde har, menar Lirarutbildningskommittén, begrinsats av att institutioner
med ansvar for lirarutbildning delvis stitt utanfor de fasta forskningsresurser
som varit knutna till fakulteter. Forskning pé lirarutbildningens omride har
ocksd missgynnats av att den berér flera fakultetsomraden.

Kommittén pastdr vidare att den forskarutbildning som har bedrivits inte i
tillfredsstillande omfattning har varit tillginglig for studenter fran lirarutbild-
ningarna och inte heller inriktats mot frigor och omraden av vike for Lirarut-
bildningen och den pedagogiska yrkesverksamheten. Med utgdngspunkt i tre
huvudkategorier av institutioner, som kommittén benimner dmnesinstitutio-
ner, pedagogiska institutioner samt metodik-/didaktikinstitutioner, beskrivs

12 Ibid. Sidan 266.
3 SOU 1999:63. At liira och leda. Stockholm: Utbildningsdepartementet. Sidan 277.
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oversiktligt huvuddragen i den forskarutbildning som bedrivits. Kommittén
anser att det saknas incitament for att prioritera forskning och forskarutbild-
ning inom ldrarutbildningsomridet. Den sistnimnda institutionskategorin
saknar oftast fasta forskningsresurser och forskningen vid de tvd forstnimnda
kategorierna har inte svarat mot de behov som finns. Vilka dessa behov ir preci-
seras dock inte nirmare i betinkandet.

De pedagogiska institutionerna och pedagogikimnet uppmirksammas sir-
skilt.

"Pedagogikimnet har linge varit dominerande nir det giillt forskning och forskar-
utbildning med anknytning till lirarutbildning och pedagogisk yrkesverksambher.”"
Men trots detta har de pedagogiska institutionerna ... ¢ formdtt atr bredda
lirarutbildningens forskningsbas eller producera tillriickligt minga doktorer for att
Plla lekrorstjinsterna inom lirarutbildningen.”."

Som grund f6r detta pastiende redovisas inget underlag, varfor pastiendet
mer kan betraktas som en hypotes. En motsatt hypotes ir, att lektorstjinsterna
med nedskirningar av resurser omvandlats till adjunktstjinster varfor det fun-
nits fA tjdnster att besitta.

Kommittén menar vidare atc "Vad giller de pedagogiska institutionerna och
pedagogisk yrkesverksamhetr bor noteras att forskning och forskarutbildning med
anknyming till lirarutbildning och pedagogisk yrkesverksambet endast utgor en del
av dessa institutioners verksambetsfilt.”'° och i argumentationen f6r utbildnings-
vetenskap som ett nytt vetenskapsomrdde ryms att det skulle ... bidra till ett
klargorande av dessa institutioners roll i forhillande till lirarutbildning i ena sidan
och till sambiillsvetenskap d den andra sidan.”. Detta senare pdstdende synes
utgd frin att det finns en form av motsittning mellan samhillsvetenskap och en
lirarutbildning med tydlig forskningsanknytning.

I betinkandet fors inte nigon mer utforlig diskussion om vilken forskning,
som har bedrivits inom olika discipliner av relevans for lirarutbildning och
pedagogisk yrkesverksamhet. Framfor allt saknas ett internationellt perspek-
tiv. Utbildningsvetenskap framstdr i betinkandet som ett avgrinsat nationellt
forskningsomride. Alltsd, den friga som inte formuleras ir: Vad finns det for
forskning inom andra discipliner till exempel pedagogik, psykologi, sociologi,
statsvetenskap, dmnesdidaktisk forskning nationellt och internationellt som
skulle kunna tillvaratas inom ldrarutbildningarna? Svaret pd den frigan vicker

4 SOU 1999:63. Att lira och leda. Stockholm: Utbildningsdepartementet. Sidan. 268.
5 TIbid. Sidan 257.
16 Tbid. Sidan 269.
17 Ibid. Sidan 273.
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i sin tur frigan om hur den forskning som funnits av relevans har tillvarata-
gits. Diskussionen fors av kommittén utifrdn en nationell utgdngspunkt och
med fokus pd produktion av kunskap. En grundliggande frigestillning, vad
giller forskningens nytta och anvindning, har naturligtvis att géra sdvil med
receptionen av forskning som produktionen av forskning och inte minst den
internationella forskningen.

De problem som presenteras i betinkandet uppfattas kunna lésas genom
inrittandet av ett nytt vetenskapsomréde. Detta skulle, menar kommittén,
innebira manga fordelar for lirarutbildningens forskningsanknytning. Det
skulle bland annat gora det mojligt att styra statliga medel till forskning och
forskarutbildning inom omradet. Det skulle minska skillnaderna mellan olika
lararutbildningar genom att uppmuntra mindre och medelstora hégskolor att
utveckla verksamheten genom att fi utbildningsvetenskap som vetenskapsom-
rade och dirmed ritt att sjilvstindigt bedriva forskarutbildning. Ett nytt veten-
skapsomréide skulle ocksa bidra till att ldrositena tydligare definierade omridet
och dess relationer till andra vetenskapsomraden, vilket skulle gagna samverkan
mellan institutioner och vetenskapsomréden, mellan universitet och mindre
och medelstora hégskolor samt mellan universitet/hégskolor och kommuner.

Kommittén for en administrativ, organisatorisk argumentation kring frigor
om lirarutbildningens forskningsanknytning och vilka olika beslutande organ
som kan etableras. Argumentationen innesluter dirfor lite av analys av vad det
dr for kunskap som forskning inom utbildningsvetenskap skall frambringa.
Centralt blir sjilva konstruktionen av ett vetenskapsomrade och ett forsknings-
rad inom Vetenskapsridet och fakultetsnimnder eller motsvarande inom hog-
skolan, organ som beslutar om ekonomiska resurser till omridet och dirmed
prioriteringar inom forskning och forskarutbildning.

Ordet och begreppet utbildningsvetenskap?

Hur motiveras d4 valet av termen utbildningsvetenskap? Och hur definieras
begreppet utbildningsvetenskap? Svaret pa dessa frigor ges indirekt genom en
referens. Utbildningsvetenskap introduceras i betinkandet med referens till en
rapport frin Lirarférbundet.” I denna rapport talas om en utbildningsvetenskap-
lig grund for lirarutbildningen.

18

Gran, B. Professionella liirare? — Lirarforbundets utvirdering av grundskollirarutbildningen. Stockholm:
Lararforbundet. 1995.
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"Den problembild som giller kopplingen mellan lirarutbildning och forskning
kan sammanfattas enligt fljande: Trots dterkommande férindringar inom lirar-
utbildningsomradet har forskningsanknytningen” inte fitt den utbildningsveten-
skapliga grund som ligger i lirarutbildningens intresse. Lirarutbildningen har en
svag vetenskaplig bas och saknar i stort egna forskningsresurser.”"”

Den citerade rapporten frin Lirarférbundet ir en utvirdering av grundskol-
lirarutbildningen frin 1995 och denna rapport 4r den huvudsakliga referensen
i kommitténs betinkande for termen utbildningsvetenskap. I Lirarférbundets
rapport anvinds termen forst som en vetenskaplig grund for lirarutbildningen,
men innebdrden vidgas senare.

I det kapitel i rapporten som behandlar nationell likvirdighet och kvalitet
anges att den utbildningsvetenskapliga grunden ir ett kvalitetskriterium.

"Den utbildningsvetenskapliga grunden ir ett viktigt kvalitetskriterium, dirfor ate
den svarar mot sévil utbildningens samhillsuppdrag som dess hogskoleuppdrag.
D4 det giller examensarbetet skiljer sig de olika hégskolorna at med hinsyn till
skilda krav pd en utbildningsvetenskaplig grund genom att férligga ansvaret till
antingen metodik-, imnes- eller pedagogikinstitutioner. ... Av betydelse dr ocksd
forekomsten i anslutning till lirarutbildning av utbildningsvetenskaplig forskning
och utveckling, t ex

— didaktisk forskning i anslutning till olika imnen

— engagemang i lokala skolors utvecklingsarbete

— forsknings- och utvecklingsarbete med anknytning till skolans verksamhet.”*

I ett avsnitt som behandlar pedagogikimnet i grundskolldrarutbildningen ater-
finns ocksd uttrycket "den utbildningsvetenskapliga grunden”.

Ingrid Carlgren (1995) menar i en artikel att den vikt som tillmits pedagogiken
i ldrarutbildningen under olika tidsperioder kan férklaras av relationen mellan
dimensionerna (1) praktisk nytta, (2) vetenskaplighet och (3) f6rindring. Detta
sitt att analysera pedagogikimnets roll i lirarutbildningen syns fruktbart. Det
tyder pd forekomsten av tre dimensioner, som vi hir tydliggér i

— innehallet i lirarkompetensen

— den utbildningsvetenskapliga grunden

— forindringsbenigenheten hos lirare och skola.”!

¥ SOU 1999:63. Att liira och leda. Stockholm: Utbildningsdepartementet. Sidan 258.

Gran, B. Professionella lirare? — Liirarforbundets utvirdering av grundskollirarutbildningen. Stockholm:
Lirarférbundet. 1995. Sidan 43.

21 Ibid. Sidan 53.
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"Pedagogiken vilar pd en utbildningsvetenskaplig grund. En dmnesdidaktisk
forskning kan ocksd ha en sidan grund. D& imnesdidaktisk forskning med en
utbildningsvetenskaplig grund ofta tycks ha en svag stillning kommer ett bety-
dande ansvar for den utbildningsvetenskapliga grunden i lirarutbildningen att
falla pa dmnet pedagogik.”

Den utbildningsvetenskapliga grunden blir till en skolning i kritiskt tinkande

och férméga att till exempel vilja stoff. I det senare ansluter siledes beskriv-

ningen av den utbildningsvetenskapliga grunden med den kompetens som den

forindrade styrningen och dirmed férindrade styrdokument efterfrigar.

”Den utbildningsvetenskapliga grunden bor rimligen ocksé ta sig uttryck i sam-
bandet med den praktiska utbildningen. Man kan uttrycka det s& att ett mal for
lararutbildningen ir att géra de blivande lirarna till forskare i sitt eget skolarbete:
att kunna kritiskt analysera sin undervisning, sitt val av stoff; sina elevers utveck-
ling och att i verktygen till detta arbete.”*

Under rubriken "Metodikimnets didaktisering” vidgas begreppet utbildnings-
vetenskap till ace bli likstillt med pedagogik och didaktik.

"Didaktik som begrepp ir vidare 4n metodik och stir bl. a. f6r den vetenskapliga
kunskapen om innehallet i undervisningen, ofta forenklat beskriven som under-
visningens varfor-, vad- och hur- frigor. Dirmed vidgas ocksi kompetenskraven
pd dem som undervisar i “imnesdidaktik” pd tvi skilda sitt: dels mot krav pd
hégre vetenskaplig kompetens i dmnet (lektorsbehdrighet), dels mot krav pd
vetenskaplig kompetens i utbildningsvetenskap/pedagogik.” %

I nista steg anvinds begreppet utbildningsvetenskap som nirmast utbytbart

med pedagogik .

"Dirfor riktas kritik mot innehdllet i didaktiken frin 3 skilda hill, dels frin
dmnesinstitutioner, dels frin pedagogiska institutioner. Det finns dock en positiv
utveckling i bida dessa avseenden genom att metodikerna antingen forssker hoja
sin imneskompetens eller att de genom deltagande i forskarutbildning i pedago-

gik hojer sin utbildningsvetenskapliga kompetens.”

Ibid. Sidan 54.
Ibid. Sidan 54.
Ibid. Sidan 59.
Ibid. Sidan 59.
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Och i ett sista steg blir utbildningsvetenskap éverordnat pedagogik och didak-
tik.

”Ett birande motiv for att forldgga ldrarutbildningen till hégskolan och inte till
seminarier eller sirskilda institut har varit att dirigenom garantera utbildningens
vetenskapliga bas. ... D4 det 4r friga om en pedagogisk utbildning bér enligt var
mening den vetenskapliga basen frimst framtrida i det som liggs in i begreppet
“utbildningsvetenskap”, vilket i ldrarutbildning birs upp dels av den allminna
pedagogiska forskningen om skola och utbildning, dels av den dmnesdidaktiska
forskningen. Inom bida dessa disciplinira omriden finns en vixande kunskap,
som emellertid inte utnyttjas tillrickligt i utbildningen och som de studerande i
eget arbete har f6ga insyn eller medverkan i. Detta kan bero pa flera forhallanden:
bristande omfing f6r de imnen som kan vara birare av denna kunskap, bristande
formaga att relatera den vetenskapliga basen till lirarens vardagsarbete, bristande
integration mellan den teoretiska utbildningen och skolans vardagsarbete, bris-
tande samband mellan dmnesstudier och didaktisk kunskap, bristande vetenskap-

lig kompetens hos de lirare som ges ett ansvar for den vetenskapliga aspekeen av

utbildningen etc.” %

I Lirarforbundets rapport anvinds alltsi uttrycket “utbildningsvetenskaplig
grund”. Denna utbildningsvetenskapliga grund framtrider som ndgot som kan
vara synonymt med vetenskaplighet, i strsta allmidnhet. Med utbildningsveten-
skaplig forskning och utveckling kan idven avses: didaktisk forskning i anslut-
ning till olika dmnen, forsknings- och utvecklingsarbete med anknytning till
skolans verksamhet samt engagemang i skolors utvecklingsarbete. Uttrycket
utbildningsvetenskap” brukas mer sparsamt och nir det anvinds forekommer
det forst som synonymt med pedagogik, alternativt pedagogisk forskning och
dmnesdidaktisk forskning. Till sist blir utbildningsvetenskap 6verordnat peda-
gogik och didaktik.”

Lirarutbildningskommitténs uppdrag var att foresld en lirarutbildning som
anpassats till de forindringar skolvisendet genomgatt. En princip var att forma
en utbildning som hade en for alla inriktningar gemensam grund. Lirarutbild-
ningarna skulle ocksa fi en tydligare forskningsanknytning. Denna forsknings-
anknytning var rimlig att inte bara koppla till i lirarutbildningen ingdende
dmnen utan ocksi till den gemensamma grunden. Lirarférbundets rapport visar
pa ett uppfattat behov av just en sddan grund, som dir ges benimningen utbild-
ningsvetenskaplig. Det 4r denna term som sedan Lirarutbildningskommittén

% Ibid. Sidorna 85-86.
¥ Tankegingen paminner starkc om Herbarts (1806) uppdelning av pedagogiken i en del som omfattade

liroplansteorin och en del som omfattade didaktiken.
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brukar i forslaget till inrittandet av ett nytt vetenskapsomrade. Sammantaget
ansluter Lirarutbildningskommittén i stora drag till hur "en utbildningsveten-
skaplig grund” beskrivs i Lirarforbundets rapport, men det finns ocksa skillna-
der. Dels finns i betinkandet en mer restriktiv héllning visavi pedagogikimnet
och relevansen f6r lirarutbildningen av den forskning och forskarutbildning
som bedrivs vid de pedagogiska institutionerna. Dels finns en tydligare foku-
sering pé att forskning pd lirarutbildningens omride skall rymma mer prak-
tiknira och utvecklingsinriktad forskning vilket kommittén menar motiveras
av de okade krav som stilles pé ldrarprofessionen under 1990-talet. Vi vill dn en
ging uppmirksamma att kommittén endast anvinder termen utbildningsveten-
skap som namn pa det nya vetenskapsomride som man foresldr och inte som
namn pa en disciplin eller ett forskarutbildningsimne.

Forskningsomraden

Lararutbildningskommittén lyfter fram vad man kallar tvd balansproblem i en
nationell forskningsstrategi. "Det forsta balansproblemer giller higskolans behov
av att utbilda forskare och bedriva forskning for att kunna uppritthilla en hig kva-
litet inom lirarutbildningen i forhéllande till den pedagogiska yrkesverksambetens
behov av forskarutbildad personal. Det andra balansproblemet giiller forskningens
inrikining, dvs. i vilken grad och pad vilket siitt forskningen skall styras av filtets
behov.”

Vilka frigor och studieobjekt kan di rymmas inom omrédet utbildningsve-
tenskap? Vad innebir t.ex. det frekvent anvinda uttrycket “verksamhetsnira
forskning”? Kommittén skriver: "En verksamhetsnira forskning stiller krav pa
att det praktiska arbetet och lirargirningen stir i centrum fér forskarnas upp-
mirksamhet.”® Det 4r emellandt svért att skilja ut vad kommittén avser med
forskning och vad man menar med utvecklingsarbete. En tolkning ir att kom-
mittén menar att en sidan distinktion inte 4r brukbar. Forskning och utveck-
lingsarbete gir hand i hand.

"Forskning kommer att f en annan funktion och en annan inriktning nir de
yrkesverksamma bide efterfrigar forskningsresultat och dessutom sjilva forskar-
utbildar sig och forskar for att utveckla den pedagogiska verksamheten. I denna
situation fordras dels en forskning som utgr frin verksamhetens frigor och som
didrmed madste situationsanpassas, dels ett nirmande mellan universitet/hgskolor
och kommunerna, vilket kan 6ka de yrkesverksammas méjligheter att forska i

2 SOU 1999:63. Att liira och leda. Stockholm: Utbildningsdepartementet. Sidan 263.
# Ibid. Sidan 261.
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skolan om skolan. Det 4r i detta sammanhang som lirarutbildningen fir en cen-
tral uppgift; bdde nir det giller att forbereda studenterna pé en s.k. verksamhets-
nira forskning och att fungera som en link mellan utvecklingsarbete i forskola
och skola och den forskning som pagar vid universitet och hégskolor.”

De omraden som i betinkandet framtrider inom utbildningsvetenskap ir:

"... forskning knuten till forskola, skola, fritidshem, och vuxenutbildning men
ocksd till annan pedagogisk yrkesverksambet. ™!

"... forskning och utbildning om t.ex. vuxnas lirande, vuxenpedagogik, lirande
i arbetslivet och hogskolepedagogik. ..

Vidare skriver kommittén att det ”... kan finnas olika forskningsinrikmingar
och forskarutbildningsimnen som knyter an till lirarutbildningen.” och nimner
i det sammanhanget f6ljande omraden:

— redan etablerade forskningsomraden i anslutning till pedagogikimnet,
— forskningsuppbyggnad med en tvirvetenskaplig orientering,

— forskning med utgingspunkt i skolimnen och/eller i universitetsimnen,
— pedagogiskt arbete, specialpedagogik, kunskapsbildning och lirande,

— didaktisk forskning, sdvil imnesdidaktisk som allmindidaktisk.

Det 4r sammantaget en hel del som kan inrymmas inom utbildningsvetenskap
och kommittén skriver ocksa att man vill ”... understryka ast tillkomsten av etr
nytt vetenskapsomride sivil gor det majligt att tillvarata befintlig forskning och
forskarutbildning inom omridet som att forutsitiningar pa allvar skapas for att pa
kort och ling sikt utveckla nya kunskapsomriden och nya forskningsinrikiningar i
forbéllande till lirarutbildningar och pedagogisk yrkesverksambet.”
Lararutbildningskommittén introducerar siledes termen utbildningsveten-
skap med referens till Lirarférbundets utvirdering av grundskollirarutbild-
ningen. En mer innehéllsligt relaterad referens i betinkandet utgér rapporten
Liirarutbildning i forindring,> som publicerades i mars 1996 av Arbetsgruppen
for 6versyn av lirarutbildningen.* Utbildningsvetenskap nimns hir pé foljande

VIS:

30 Ibid. Sidan 261.

31 Ibid. Sidan 263.

32 Ibid. Sidan 265.

35 Ibid. Sidan 266.

3 Ibid. Sidan 274.

» Ds 1996:16

U 1995:B. Deltagarna i arbetsgruppen framgar av bilaga 1.
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"Utvecklingen inom lirarutbildningen gir dessutom dt ett hill dir metodik och
pedagogik integreras ochleller byter beteckning: pedagogik, didaktik, utbildningsve-
tenskap.”

I rapporten fors argumentationen pad motsvarande vis som i kommitténs
betinkande. Forindringarna i skolvisendet stiller krav pa vad arbetsgruppen
benimner som en mer praktiknira forskning® och man lyfter fram vikten for
lararutbildningen av att ha “kontakter med ménga olika discipliner och forsknings-
omrdden” samt behovet av en kad forskningsanknytning for att “fordjupa utbild-
ningens teoretiska inslag”. Arbetsgruppen foreslar inte att problemen hanteras
genom en egen fakultet for lirarutbildningens omride, detta menar man skulle
kunna riskera att ... bevara och forstirka brister i kommunikation mellan lirar-
utbildningens praktiska pedagogiska delar och dmnesdelarna.”®. 1 stillet forordas
att sirskilda medel anvisas for att stirka forskningen inom lirarutbildningsom-
radet. Forslaget utgdr en grund for besluten i de kommande arens budgetpro-
positioner och sirskilda medel férdelas av Hogskoleverket under de féljande tre
dren. En tanke som arbetsgruppen for fram ir, att forskningsmedel skall anvin-
das i samverkan mellan lirositen med och utan fasta forskningsresurser. Detta
for att projekt skall komma till stind vid hogskolor med lirarutbildning men
utan egen fakultet. Vidare menade utredningen att forskningsanknytningen av
lararutbildningen skulle stirkas genom att forskare och doktorander, som fatt
del av medlen, skulle dliggas att undervisa i lirarutbildningen. Kopplingen till
skolverksamheten lostes genom att forskningen skulle knytas till de regionala
utvecklingscentra, som d& var i fird med att etableras.

I bilaga 2a i rapporten presenteras en genomgang av olika problem under
rubriken “Lirarutbildningen och forskningen i hégskolan”. En slutsats efter
genomgangen ir foljande:

Vi hamnar alltsi liitt i den svirmanovrerade sanningen att en stor del av forsk-
ningen vid universiter och higskolor kan ses som relevant for lirarutbildningen
och da stir vi infor ett formidabelt organisatoriskt problem — hur organisera detta
samband.”

Nir arbetsgruppen genomfér sin utredning och ligger sina férslag finns
fortfarande den tidigare organisationen med de olika forskningsriden for styr-
ning av medel till forskning. Lirarutbildning har biring pd forskning inom
flera fakultetsomriden och arbetsgruppen forordar inte en fakultetsorganisation
specifik for lirarutbildningen — det skulle kunna begrinsa lirarutbildningens

7 Ds 1996:16. Lirarutbildning i forindring. Stockholm: Utbildningsdepartementet. Sidan 34.
% Ibid. Sidan 57.
¥ Ibid. Sidan 183.
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forskningsanknytning. Man hivdar — dock timligen forsiktigt — att fasta befint-
liga forskningsresurser skall inriktas mer 4n tidigare mot frigor av relevans for
lirarutbildning — oklart vilka. Och man féreslar sirskilda medel till lirarutbild-
ningens omrade — vilka skall fordelas utanfor de befintliga forskningsraden. I
den refererade bilagan ges ndgra olika forslag till hur lirositena kan organiseras
for att hantera frigan om lirarutbildningens forskningsanknytning. Universi-
tetens ansvar for hogskolor utan fakulteter lyfts fram. Arbetsgruppen ger alltsa
inga konkreta forslag till hur kartan och organisationen for forskningsmedel,
forskning och forskarutbildning kan ritas om.

Arbetsgruppen anvinder sig inte av termen utbildningsvetenskap som en
samlande beteckning for forskning inom omradet. I bilaga 2a finns dock hin-
visningar till att termen anvinds vid Géteborgs universitet. I genomgéngen av
regleringen av den dévarande fakultetsorganisationen skriver man:

"Det iir liitt att uppfatta denna reglering som bindande men det tycks den inte
vara. Giteborgs universitet har i praktiken haft en utbildningsvetenskaplig fakultet
(eller snarare en fakultetsnimnd) och en ekonomisk (kallad handelshigskolan) men
har nu dterfort dessa till sambiillsvetenskapliga fakulteten som nu har sektionsnimn-
der i stiillet (diirav en utbildningsvetenskaplig). Ett av problemen med den utbild-
ningsvetenskapliga fakulteten (fakultetsnimnden) var att lirarutbildare, som inte
disputerat, inte hade rostriitt (nu har de det till sektionsnimnden).”.

Lirarutbildningskommittén foreslar allesd att utbildningsvetenskap skall
inrittas som ett nytt vetenskapsomrade. “Begreppet vetenskapsomride anvinds
siledes som ekonomiskt administrative styrmedel for riksdagen for att fordela resurser
till forskning och forskarutbildning. Etablerandet av begreppet vetenskapsomride
[forviintades dessutom oka mdijligheterna att skapa mdng- och tvirvetenskapliga
Jforskningsmiljoer” !

Utbildningsvetenskap ir enligt Lirarutbildningskommittén namnet pd ett av
flera vetenskapsomriden, vilka ir ekonomiska administrativa styrmedel — inte
namnet pd en vetenskap i meningen en akademisk disciplin.

Efter Lararutbildningskommittén

I maj 2000 presenterar regeringen propositionen En fornyad lirarutbildning. 1
propositionen definieras utbildningsvetenskap pa foljande vis:

0 Ds 1996:16 Liirarutbildning i forindring. Stockholm: Utbildningsdepartementet. Sidan 168.
4 SOU 1999:63. Att lira och leda. Stockholm: Utbildningsdepartementet. Sidorna 270-271.
2 Prop. 1999/2000: 135. En fornyad lirarutbildning. Stockholm: Utbildningsdepartementet.
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"Utbildningsvetenskap ir en bred samlingsterm som anvinds for dmnesomréidet
av flera universitet och hogskolor. Den anviinds ocksé av Lirarutbildningskommit-
tén. Nedan anvinds begreppet utbildningsvetenskap for den breda forskning och
forskarutbildning som bedrivs i ansluming till lirarutbildningen och som svarar
mot behov inom lirarutbildningen och den pedagogiska yrkesverksambeten.”

I Lirarutbildningskommitténs forslag inrymdes ocksd en tredje punkt inom
omradet utbildningsvetenskap; lirande i arbetslivet. Den punkten aterfinns inte
1 propositionstexten.

Forslaget att inritta utbildningsvetenskap som ett nytt vetenskapsomride
moter ett blandat mottagande hos de remissinstanser som kommenterar for-
slaget. Av sammanstillningen i propositionen framgar att forslaget tillstyrks av
flertalet av de mindre hogskolorna och av de 20 kommuner som kommenterat
forslaget. Det avvisas av universiteten i Uppsala, Lund, Géteborg, Stockholm,
Luled, Linképing samt av Milardalens och Sédertorns hogskola, universiteten i
Karlstad och Orebro ir tveksamt avstyrkande. Forskningsridsnimnden liksom
de fyra forskningsriden avstyrker ocksa forslaget om nytt vetenskapsomrade.

Regeringen delar kommitténs bedomning att den vetenskapliga basen for
lararutbildningen behéver stirkas, men foljer inte kommitténs forslag att
inritta utbildningsvetenskap som ett nytt vetenskapsomrade. I stillet hinvisar
man till forslaget i propositionen Forskning for framtiden — en ny organisation
for forskningsfinansiering* i vilken foreslds en ny organisation for forsknings-
finansiering i form av Vetenskapsradet. Inom detta foreslir regeringen att det
inrittas en sirskild kommitté f6r utbildningsvetenskap.” Kommitténs uppgift
bor vara att ”.... frimja utvecklingen av utbildningsvetenskaplig forskning och
forskarutbildning i nira anslutning till lirarutbildningen och med direkt rele-
vans for lirarnas yrkesutévning.”. Uttrycket med direke relevans kommer vi
att dterkomma dill.

Det omride som ryms inom samlingstermen utbildningsvetenskap ir enligt
regeringen i behov av sirkilt stod under de nirmaste dren. Men ... rymmer en
stor utvecklingspotential och bir med ett tydligt stid kunna bli ett starkt forsknings-
omréde. Den utbildningsvetenskapliga kommittén bor dirfor vara temporiir under
en uppbygenadsfas. . Utvecklingen inom utbildningsvetenskap bér utvirderas

# Ibid. Sidan 38.

“ Prop. 1999/2000: 81 Forskning for framtiden - en ny organisation for forskningsfinansiering. Stockholm:
Utbildningsdepartementet

# Prop. 1999/2000: 135 En fornyad lirarutbildning. Stockholm: Utbildningsdepartementet. Sidan 42.

“Ibid. Sidan 42.
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senast 2004 och nir denna forskning blivit sd stark att ”... den av egen kraft kan
hiivda sig gentemot annan forskning bir kommittén avvecklas och utbildningsveten-
skap integreras inom Vetenskapsridet eller annan forskningsfinansiiirs struktur. ™.

I propositionen pépekar regeringen att det inom varje vetenskapsomrade
ryms ménga olika forskningsomraden och att fakultetsnimnderna inte behover
sammanfalla med ett vetenskapsomride, utan kan stricka sig dver flera veten-
skapsomréiden. For lirarutbildningens del foreslar regeringen att universitet och
hogskolor med examensritt for lirarexamen skall inritta ett sirskilt organ som
skall ha ansvar for grundutbildning och forskning inom omradet.”® Vid univer-
siteten och vid hogskolor med eget vetenskapsomride skall detta organ ocksa
ansvara for forskarutbildning i anknytning till lirarutbildning. Konstruktionen
kan ses som ett medel i statens styrning av grundutbildning, forskarutbildning
och forskning inom lirarutbildningens omréde. Benimningen av detta ansva-
riga organ ir en friga for respektive lirosite.

I frigan om ldrarutbildningens vetenskapliga grund och forskning pa ldrar-
utbildningens omrade framhéller regeringen det angeligna i att det bedrivs
dmnesdidaktisk forskning vid de dmnesinstitutioner som medverkar i ldrarut-
bildning och att forskning inom discipliner som t.ex. pedagogik, psykologi,
sociologi, etnologi, statsvetenskap, ekonomi och filosoft sprids och knyts till
lirarutbildningen.

I utskottets betinkande® berdrs inte nirmare inriktningen pd den forsk-
ning som kan rymmas inom det utbildningsvetenskapliga omridet. Utskottet
godkinner principerna for regeringens forslag angiende stod till forskning med
anknytning till lirarutbildning. Likasd godtas forslaget om ett sirskilt organ for
grundutbildning, forskarutbildning och forskning vid lirositen med ldrarut-
bildning,.

I budgetpropositionen 2000/2001 under rubriken Utbildning och lirande®
okas Skolverkets anslag fran 8 115 tkr for 2000 till 30 000 tkr for 2001 och
motsvarande f6r 2002 och 2003.

Under &r 2000 ligger regeringen fram flera propositioner med forskningspo-
litisk inriktning. I mars presenteras propositionen Forskning for framtiden — en

47 Ibid. Sidan 42.

”Universitet och hogskolor dir lirarexamen far avliggas skall dock alltid ha ett sirskilt organ med ansvar
for grundliggande lirarutbildning och for forskning som knyter an till sddan utbildning. ...” Hégskole-
lagen Kap 2. § 5a.

4 Utbildningsutskottet, 2000/01 UbU3. En fornyad lirarutbildning.

%0 Se t.ex. Prop. 2000/2001:1 Utgiftsomrade 16 sidan 41 samt sidan 211.
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ny organisation for forskningsfinansiering’ och i september propositionen Forsk-
ning och fornyelse. Den forstnimnda behandlar framforallt organisationen for
forskningsfinansiering — Vetenskapsrddet och ovriga forskningsrdd — och vare
sig i den propositionen eller i de utredningar som ligger till grund for den®
berérs mer specifikt frigor om forskning i anslutning till lirarutbildning.

I propositionen Forskning och fornyelse presenterar regeringen sin forsknings-
politiska inriktning f6r dren 2001-2003. Hir finns ett siirskilt avsnitt under rub-
riken Utbildningsvetenskap. 1 textens inledning lyfts de olika forindringar fram,
som regeringen menar fokuserar pd behovet av satsningar pé utbildning i olika
avseenden. Ledorden ir de gingse; kunskapssambhiille, livslangt lirande, konkur-
renskraft, utbildningssystemets expansion, forindringar i ansvarsfordelning och
politisk styrning av utbildningssystemet. Och det slas fast att "Urbildning iir en
avgirande framtidsfriga bide for den enskilde och for sambiillet i stort. ™.

Under rubriken Utbildningsvetenskap dterfinns breda utbildningspolitiska
intentioner och satsningar; hinvisningar till utbildning inom olika sektorer
i samhillet — inom och utom utbildningsinstitutioner; skolan, hogre utbild-
ning, personalutbildning, studiecirklar etc., samt en referens till en pigiende
utredning® angdende pedagogisk utveckling inom hégskolan och forskning om
hégskolepedagogik.

Utifran detta breda anslag i vilket det framhills, att i
ett lirande sambiille som pégir, éir det viktigt att ika forstielsen for hur ny kunskap

>

... den utveckling rill

bildas, utvecklas, tas emot och anvinds. Likasd iir det angeliget att forstd villkoren
och forutsitmingarna for lirande under olika skeden i livet och i olika sammanhang
samt hur lirande kan organiseras.”® inriktas sedan skrivningarna mot att handla
mer om behovet av utveckling av lirarutbildningens forskningsanknytning och
vetenskapliga bas.

Nir regeringen lingre fram i propositionen ger uttryck for den utbildnings-
vetenskapliga kommitténs uppgifter och inriktning dterkommer sivil den mer
riktade och avgrinsade skrivningen, som pekar pa behovet att frimja forskning
och forskarutbildning pa lirarutbildningens och den pedagogiska yrkesverk-
samhetens omrade, som den vidare skrivningen med inriktningen att stirka och

1 Prop. 1999/2000: 81

52 Prop. 2000/01:3

33 Forskning 2000 (U1997: 9) dir. 1997: 67, SOU 1998:128 Forskningspolitik, samt en arbetsgrupp som
tillsattes i maj 1999 efter remissbehandlingen av betinkandet. Arbetsgruppen presenterade sina forslag i
november 1999 i Ds 1999:68 Azt finansiera forskning och utveckling.

> Prop. 2000/01:3. Forskning och fornyelse. Stockholm: Utbildningsdepartementet. Sidan 70.

> Presenterat i SOU 2001:13 Nya villkor for liirander i den higre utbildningen.

°¢ Prop. 2000/01:3. Forskning och fornyelse. Stockholm: Utbildningsdepartementet. Sidan 70.
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bredda den vetenskapliga basen for lirarutbildningen och ... dka kunskaperna
om utbildning och lirande i en vidare mening.” .

I betinkandet frén november 2000 tillstyrker utbildningsutskottet regering-
ens forslag till inrikening for den utbildningsvetenskapliga kommittén.*

Utbildningsvetenskap har nu kommit att bli till nigot som kan liknas vid
ett “svart hal”, som kan innesluta allt och alla kan omfatta. Det framstér som
om allt vad som sker med biring pa utbildning och lirande, inom savil olika
formaliserade utbildningsinstitutioner fran férskola till hogskola som lirande i
arbetsliv och pa fritid, kan rymmas i namnet utbildningsvetenskap. "Omrdider
har fortfarande alldeles for liten omfattning for att kunna tillgodose de 6kande behov
av kunskaper om utbildning och lirande som skola, lirarutbildning och sambiillet
i gvrigt har.” Samtidigt motiveras de resurser som i budgetpropositionen for
dr 2001 avsitts for utbildningsvetenskaplig forskning med behov inom lirar-
utbildningens omrade, men nigon nirmare bestimning eller exemplifiering av
vilka dessa forskningsomriden ir ges inte i propositionen. I budgetpropositio-
nen anvinds uttrycket utbildningsvetenskaplig forskning omvixlande med for-

muleringen ... forskning kring kunskapsutveckling, urbildning och lirande.”.

"Forskningsbasen f6r lirarutbildningen méste enligt regeringen ges férutsiteningar
act bli betydligt starkare. Det giller sdvil befintlig forskning av hég kvalitet och
med stor utvecklingspotential som utvecklingen av nya relevanta forskningsom-
riden. Regeringen bedomer att utbildningsvetenskaplig forskning ir av strategisk
betydelse f6r kunskapssamhillet och dess 6kande behov av kunskapsutveckling,
utbildning och kvalificerat lirande.” ©!

I utredningen om forskning och utveckling av hogskolepedagogiken,” som
presenterades i februari 2001, skriver utredaren:

“Sammanfattningsvis forefaller den mesta forskningen i Sverige om higskolepeda-
gogik och didaktik fortfarande ha sin utgdngspunkt i studier om inlirning i Ference
Martons anda. Andra teman forekommer dock parallellt, t.ex. utviirdering, olika
utbildningsformer och distributionsformer samt tilltriide till hogre studier. En rela-

°7 Ibid. Sidan 110.

% Utbildningsutskottets betinkande. 2000/01:UbU6

> Prop. 2000/01:3. Forskning och fornyelse. Stockholm: Utbildningsdepartementet. Sidan 71.

€ Prop. 2000/2001:1 Budgetproposition for 2001. Stockholm: Utbildningsdepartementet. Utgiftsomride
16. Sidan 46.

' Prop. 2000/01:3. Forskning och fornyelse. Stockholm: Utbildningsdepartementet. Sidan 71.

2 SOU 2001:13 Nya villkor for Lirandet i den higre utbildningen. Stockholm: Utbildningsdepartementet
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tivt stor del av forskningen dr inriktad pa virdutbildningar och lirarutbildningar
samt pd ICT i den higre utbildningen.”

Lite lingre fram i texten pd samma sida konstateras dock att "Ndgon samlad
dverblick dver den forskning och det utvecklingsarbete betriffande higre utbildning
som forekommer nationellt och internationellt finns knappast idag.”.

Utredaren foreslar att:

— den utbildningsvetenskapliga kommittén inom Vetenskapsridet bor ges i
uppdrag att stodja forskningsprojekt ocksd rérande lirande och undervisning
vid universitet och hégskolor generellt och att

— radet for hogskoleutbildning bor ges i uppdrag att utveckla sin uppgift ate
svara for information om hogskolepedagogisk forskning och utveckling och
dirvid gora regelbundna 6versikter 6ver aktuell forskning och utveckling och
publicera dessa.*

Utredningens forslag behandlas i propositionen Den éppna hégskolan,” som
presenteras i september 2001. Forslaget att Utbildningsvetenskapliga kommit-
tén skall fi i uppdrag att ocksd stodja forskning om lirande och undervisning
inom hégre utbildning tycks inte fi gehor frin regeringen. Det avvisas inte
uttryckligen utan det ir snarare s att det kommenteras indirekt. Forsknings-
projekt rérande lirande och undervisning kommenteras inte, i stillet dr det
kvalitetsarbete och pedagogiskt utvecklingsarbete som lyfts fram i texten.

"Det ir angeliget atc lirositena dvervdger hur den undervisande personalens
kompetens kan utvecklas s att den hogskolepedagogiska fornyelsen stimuleras.
Det 4r varje lirosites ansvar att sjilv finna limpliga former for stéd till pedagogisk
utveckling. Regeringen anser att lirositena med utgingspunke i sin inrikening,
storlek, enhetlighet osv. bor etablera den verksamhet som passar dess egna behov

bist. I flera fall kan samverkan mellan lirositen vara det bista alternativet.”

Nir det giller forskning kring hégskolepedagogisk fornyelse hinvisas till Radet
for hogskoleutbildning (senare: Rédet for hogre utbildning). “Regeringen anser
att ridets policy for finansiering av projekt bor iindras si att dessa i storre utstriick-
ning kan utgora en del i lirositenas strategier for utveckling av undervisning och

¢ Ibid. Sidan 162.

¢4 Ibid. Sidan 167.

©  Prop. 2001/02:15 Den Gppna higskolan. Stockholm: Utbildningsdepartementet.
¢ TIbid. Sidan 90.
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ldrande.” Enligt remissammanstillningen i propositionen ir det endast TCO
(och med viss tveksamhet Karlstads universitet) som avvisar utredningens for-
slag, det motiveras med att det fringdr syftet med tillkomsten av Utbildningsve-
tenskapliga kommittén. Vetenskapsradet tillstyrker forslaget under forutsittning
att budgetramarna utokas.

Nir utskottet behandlar propositionen och anknytande motioner foresls
avslag pa en motion frin Centerpartiet® om forstirke hogskoledidaktisk forsk-
ning. Motiveringen ir foljande:

"Liksom néir motsvarande yrkande behandlades vid forra riksmitet hinvisar
utskottet till att de medel for utbildningsvetenskaplig forskning som fordelas via
en sirskild kommitté inom Vetenskapsrider ger majlighet att stidja forskning om
lirande dven inom higskolan. Vetenskapsridet fir i regeringens budgetforslag for
2002 en ikning med 60 miljoner kronor till fortsatt utbyggnad av den utbildnings-
vetenskapliga forskningen (prop. 2001/02:1 utg.omr.16 s. 256).”%

Regeringen foljde inte explicit utredarens forslag till utvidgat uppdrag for
kommittén och med utskottets motivering forefaller det lite glidande om forsk-
ning om undervisning och lirande inom hégskolan, exklusive lirarutbildning,
skall vara ett prioriterat uppdrag for utbildningsvetenskapliga kommittén eller
inte.

Vad som ir och vad som konstituerar det utbildningsvetenskapliga omradet
skiftar. Detta gor att med tiden kan begreppet anvindas for att legitimera en
rad olika aktiviteter i olika sammanhang och med olika aktérers intressen och
intentioner.

Varje universitet och hdgskola med lirarutbildning skall nu ha en nimnd
med motsvarande fakultetsnimnds befogenheter. Denna nimnd har fitt olika
beteckningar. Gemensamt ir att den skall samordna forskning om utbildning.
D4 ldrarutbildningarna innesluter ett flertal av hogskolans discipliner blir dock
nimndens uppgift betydligt svirare in den som giller for en fakultetsnimnd.
Den blir till del fakultetsévergripande. Forskning av relevans for utbildning kan
bedrivas inom en rad skilda discipliner. Vi kan hir erinra om den slutsats som
dras i bilaga 2a i den tidigare redovisade rapporten frin 1996, dir det sigs, "Vi
hamnar alltsi litt i den svirmandvrerade sanningen att en stor del av forskningen
vid universitet och higskolor kan ses som relevant for lirarutbildningen och da stir
vi infor ett formidabelt organisatoriskt problem — hur organisera detta samband.””

¢ Ibid. Sidan 93

¢ 2001/02. Utbildningsutskottets betinkande. UbU4. Yrkande 7.

¢ 2001/02. Utbildningsutskottets betinkande. UbU4. Sidan 27.

70 Ds 1996:16. Lirarutbildning i forindring. Stockholm: Utbildningsdepartementet Sidan 183.
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Ett organiserande av detta gigantiska problem ir att bygga en organisation som
kan samordna all forskning om utbildning och av relevans for utbildning. En
sidan nimnd eller organisation méste dé vara fakultetsévergripande och dirmed
kommer den till sin karaktir att verka som ett vetenskapsomride. Termen
utbildningsvetenskap blir vid en sidan 18sning att forstd i sin pluralform, dvs.
utbildningsvetenskaper. En sddan lsning bygger ocksa in och integrerar lirar-
utbildningen i hogskolan.

Det finns en annan form for organisatorisk losning som innebir att en
nimnd knyts tll en institution for lirarutbildning, dir ett forskarimne etable-
ras. Det finns ocksd flera sddana nya inriktningar av nya forskarimnen sisom
lirares arbete och pedagogiskt arbete. I denna strivan finns ett uttryck for att
skapa nya discipliner, dir dessa definieras utifrn vad de inte dr. Det blir natur-
ligtvis en beskrivning av imnet pedagogik, som de nya forskarimnena relaterar
sig till. Detta sitt att hantera det organisatoriska problemet ir siledes att mar-
kera det nya forskarimnet som en ny vetenskap och att sirskilja den frén andra
forskarimnen och vetenskaper. Vidare knyts det nya forskarimnet till lirarut-
bildningen som yrkesutbildning. Det finns hir en parallell till etablerandet av
socialt arbete knutet till socionomutbildningen.

Dessa bida losningar har sina historiska rotter och uttrycker olika traditioner
att se pa lararutbildning, den teoretiska grunden for lirarutbildning och relatio-
nen mellan forskning och lirararbete.

Kommentarer

Kommitténs sammansittning redovisas i bilaga 1. Virt syfte ir att fokusera
lirarutbildningens forskningsanknytning (vetenskaplig grund- och forskarutbild-
ning for lirarutbildningsstudenter), varfor vi inte sirskilt utforligt kommer att
behandla kommitténs forslag i andra avseenden.

i Organisationen med vetenskapsomriden inférs med riksdagens beslut efter
propositionen 1996/97:41 Hogskolans ledning, lirare och organisation. Beslutet
innebar bl.a. att resurser till forskning och forskarutbildning férdelas till fyra
vetenskapsomraden och att varje universitet och hégskola med ett eller flera
vetenskapsomraden sjilvstindigt beslutar vilka fakultetsnimnder som skall finnas
vid respektive ldrosite och vilket ansvarsomride respektive fakultetsnimnd skall
ha. Senare féljer utredningarna SOU 1998:28 Forskningspolitik, betinkande
frin kommittén Forskning 2000 och Ds 1999:68 Att finansiera forskning och
utveckling samt proposition 1999/2000:81 Forskning for framtiden — en ny
organisation for forskningsfinansiering vilka ligger till grund f6r beslut om den
forindrade organisationen av forskningsrdden och inrittandet av Vetenskapsradet
och dess dmnesrdd i januari 2001.
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Detta begrepp anvinds senare i Utbildningsvetenskapliga kommitténs arbete,
men ges d& benimningen praxisnira forskning.

Vi har funnit att beteckningen utbildningsvetenskaper anvinds férsta gingen pé
engelska som en benimning pé en forskningsrapportserie vid Géteborgs uni-
versitet. Goteborg Studies in Educational Sciences. Forsta numret utkom 1966.
Varf6r pluralformen anvinds beror pd att det fanns tvd pedagogiska institutioner
— en vid Lirarhégskolan och en vid universitetet. Man kan tolka utbildningsve-
tenskaper hir som samlingsbeteckning f6r pedagogik och didaktik.

I Norge skedde i bérjan av 90-talet en liknande omorganisation av forskningsrad.
Inom Norges Allmenvitenskaplige Forskningsrdd inrittades ett sirskilt program
for "utdanningsforskning” som till sin karaktir och inriktning starkt pAminner
om Utbildningsvetenskapliga kommitténs mandat.
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Om lararutbildning och dess
traditioner

Lararutbildningen fljer historiskt tvd traditioner. Den ena ror utbildning av
lirare f6r lirdomsskolan och liroverken.' Den andra ir utbildning av lirare for
folkbildningen,' som etableras med lagen om att i varje kommun skall finnas
en skola. Med folkskolans tillkomst fir dess lirare en sirskild utbildning vid
seminarier. I det f6ljande skisseras forst tillkomst och utveckling av lirarutbild-
ningarna. Direfter diskuteras framvixten av en vetenskaplig grund for lirarut-

bildning.

Folkutbildningen och folkskolan

I Sverige finns en lang tradition av folkundervisning. Med kristendomens sprid-
ning skedde en pabjuden undervisning i anslutning till dopet. Under medeltiden
blev barndopet regelmissigt. Det fanns straffpaféljd vid underlitande att dopa
barnet.” Barndopet var grundvalen for folkuppfostran. Vid barndopet intridde
faddern som garant for barnets kristliga fostran. Denna kristliga fostran innebar
att kinna till ndgra boner, framforallt Fader var och tron, vilka reciterades vid
dopakten. Genom foreskrifter om regelbunden kyrkoging skulle undervis-
ningen vidmakthéllas. ”Nu dr det bonde skyldighet att om sindagarna komma till
kyrkan,” siger Ostgotalagen.” Vid sju drs ilder skulle barnen konfirmeras.

Vid Laterankonciliet” 1215 bestimdes att minst en ging om &ret, vid pasken,
skulle man kommunicera, dvs. foras fram till nattvardens sakrament. Uppfatt-
ningarna om vid vilken &lder detta skulle ske varierade. Man talar bland annat
om “anni discretonis”, de &r d& man lirde sig att skilja mellan gott och ont och
som uppfattades infalla mellan sju och tolv ars &lder. Att bérja skolan vid sju ars
alder har sin historia.

Under medeltiden fanns saledes en form av folkundervisning byggd pa dopet,

Agneta Linnés avhandling ger en intringande analys i hur dessa traditioner tagit gestalt. Linné, A. Mora-
len, barnet eller vetenskapen? En studie av tradition och forindring i lirarutbildningen. Stockholm: HLS
forlag. 1996.

2 Rodhe, E. "Den svenska folkskolans historia sirskilt under medeltiden.” I Fredriksson, V. Svenska folk-
skolans historia. Del I. Intill 1809. Stockholm: Albert Bonniers férlag. 1940. Sidan 35.
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konfirmationen, nattvarden och bikten. Denna folkundervisning innebar dock
inga krav pa att kunna lisa. Det som skulle liras skulle liras innantill. Act lira
sig ldsa innebar skolundervisning.

Under medeltiden fanns ocksé ett skolvisende med rétter i det skolsystem
som byggts upp i Rom. Ordnade skolor i Sverige drojde dock. Vid kyrkométet
i Skenninge 1248 nirvarade den pévliga legaten Wilhelm av Sabina. Vid den
tiden fanns det endast ett domkapitel; det i Linképing. Uppsala domkapitel
hade upplosts. Wilhelm av Sabina féreskrev att domkapitel skulle finnas vid
varje domkyrka. Sjilv konstituerade han ett i Uppsala och i 6vriga stiftsstider
upprittades domkapitel. En av domkapitlets viktigaste angeligenheter var Dom-
skolan. Pavlig stadfistande av en skola i Uppsala finns omtalad redan 1250. Vid
synoden” i Arboga 1474 stadgades att vid varje domkyrka skulle finnas en lirare
(reformator generalis scholarium). Denne skulle ha tonsur och klerikal drike. Vid
sidan av domskolorna fanns klosterskolorna. I stiderna vixte ocksd stadssko-
lor upp for att svara for borgarnas utbildningsbehov. En sidan skola i Orebro
omnimns redan 1393, i vilken Olaus och Laurentius Petri kom att f3 utbild-
ning. Liknande skolor fanns i Stockholm, Enképing och Jonképing.

Kravet att kunna lisa kommer med reformationen och en utvidgad
folkundervisning. Undervisningen av folket blir nédvindig bide for nations-
bygget och for att sikerstilla reformationen.

Fér att sprida den evangeliska lidran var det nédvindigt att utbilda nya pris-
ter. Pristutbildningen och dirmed skolsystemets ordnande blev av betydelse
efter reformationens seger vid riksdagen i Visterds 1527. Tva ar senare sam-
mantridde i Orebro de tre biskoparna jimte representanter for domkapitlen.
Vad som besldts vid métet kan uppdelas i tre punkter: Om predikan och
undervisning; Om kyrklig ordning och tukt; Om kyrkoseder och kultcere-
monier. Under den férsta punkten tas upp, vilken undervisning som skall ske.
Om folkundervisningen sigs: “Slutligen skola i alla predikningar lisas Fader vir,
Credo (trons artiklar) och Ave Maria for ungt och enfaldigt folks skull och Tio Guds
budord en eller tvi ginger i minaden, och skola de lisas siviil i borjan som i slutet
av predikan.”?

Den férfattning som slutligen ordnade den protestantiska kyrkan stillning
inrymde ocksa en skolordning. Denna férfattning, som Laurentius Petri utar-
betade, godkindes &r 1572 av kung och kyrkométe. Redan 1571 utkom den av
trycket Then Swenske Kyrkeordningen. 1 kyrkoordningen skrivs att som forbere-

> Warne, A. "Den svenska folkundervisningens historia frin reformationen till 1809.” I Fredriksson, V.

Svenska folkskolans historia. Del I. Intill 1809. Stockholm. Albert Bonniers forlag. 1940. Sidan. 89.
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delse for nattvarden (det hemliga skriftermalet) skall hallas ”forhor i katekesen
och annat som ir av noden”. Och for tilltride till nattvarden krivdes ”.. azr veta
och kunna lisa Fader vir, tron, budorden...” .

Under slutet av 1500-talet och borjan av 1600-talet tilldrar sig skolvisendets
ordnande ett allt stérre intresse. Vid kyrkométet i Uppsala 1595 diskuterades
lirarnas kompetens och vad som kunde goras for att hoja den. I de samma
ar utfirdade privilegierna fér Uppsala universitet inférdes bestimmelser om
skolsystemet. Bland annat skulle ingen skolmistare tillsittas som inte hade fatt
examen frin universitetet. Vid 1604 rs riksdag i Norrképing 6verlimnade Karl
IX till stindernas provning en proposition om tillstdndet i landets skolor, dir
det bland annat sigs: ... den ordning som hiirtill akademien och skolorna gjord
Gr, icke synes vara fullkomlig och efter det siitt, som vid viilbestiillda akademier och
skolor i andra linder hilles, och atr fordenskull dermed en bittre ordning giras
mdtte.” 1 detta instimde stinderna. En férordning utfirdades som lade grun-
den f6r utvecklandet av gymnasierna.

I en predikan 1519 siger Luther: "Man kan ej giva kristenheten ndgon stirre
skada, in di man forsummar barnen.”® Varje minniska méste bringas till insike
om sin fordirvade natur och komma till ritta med sig sjilv. Dirfor maste varje
individ undervisas om, vad Gud fodrar av honom, vad Gud i sin nid har att
skinka och pé vad sitt det gér at tilligna sig dessa gavor. For denna undervis-
ning och som en hjilpbok for pristerna utarbetade Luther den stora katekesen.
Det stod klart f6r honom att denna i sin tur behovde en fragebok for kontrollen
av resultatet frin undervisningen. Den lilla katekesen utkom 1529 samma ar
som den stora katekesen. I foretalet till den lilla katekesen framhaéller Luther att
det krivs flit och 6vning f6r att tilligna sig innehéllet. Dirfor borde varje husfar
dtminstone en ging i veckan friga och forhéra sina barn och sitt tjinstefolk.
Denna kontroll skrivs in i 1686 ars kyrkolag, dir klockarens skyldighet anges att
“med all flit och trohet” driva barnaliran.” Vidare sigs i andra kapitlet § 10 att
pristen skulle hélla lingder pa sina horare och veta besked om deras framsteg
och kunskap i kristendom. Dirmed stadfistes husférhoren vilka i nista steg
blev till en kontroll av formégan att lisa. Och 1723 faststills en forordning om
undervisningsplikt. Det ir den férsta allminna forordningen om barnundervis-

4 Ibid. Sidan 101.

> Hernlund, H. Bidrag till svenska lagstifiningens historia. Under partitidehvarver 1718—1809. Del 1.
1718-1760. Stockholm: Kongl. Boktryckeriet. 1882. Sidan. 5.

Warne, A. "Den svenska folkundervisningen frén reformationen till 1809.” I Fredriksson, V. (red.)
Folkskolans historia. Del 1. Stockholm: Albert Bonniers forlag. 1940. Sidan. 73.

7 Ibid. Sidan 229.
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ning. Férildrar och férmyndare var dirmed vid straffpéfoljd skyldiga att sérja
for barnens undervisning. Undervisningen skulle ge firdighet i att innantill lisa
i bok och inprigla i minnet Luthers lilla katekes. Den si kallade hustavlan* kom
att bli en del av undervisningen. Genom den kunde man férstd sin plats och roll
i samhillshierarkin.

Men vilka var d& de som skulle ge denna undervisning?

Frén skolméstare till larare

Utgadngspunkten for kyrkans fostran var alltsd dopet. Dopet var den ake varige-
nom man upptogs i kyrkan och med dopet f6ljde undervisning. Detta ldg i den
s kallade dopbefallningen som uttrycks hos evangelisten Matteus. Dopbefall-
ningen uttrycks i den nya bibeloversittningen pa foljande vis: ”Géd dirfor ut och
gor alla folk till lirjungar: dop dem i Faderns och Sonens och den helige andes namn
och liir dem att hélla de bud jag gett dem. Och jag iir med er alla dagar till tidens
siut.”® Under den katolska tiden fanns sledes krav pa vissa kunskaper. Ett viktigt
moment var traditio et redditio symboli et orationis domincae, som var delgivandet
och for dopkandidaten dtergivandet av trosbekidnnelsen och Fader vér.

Med reformationen blev kyrkans undervisning alltmer omfattande och
dirmed blev pristernas pedagogiska arbete allt stérre. Luther anbefallde att
klockaren skulle kunna bitrida vid den kyrkliga katekesundervisningen.
Bestimmelser om detta togs in i tyska kyrkordningar. S& skedde ocksd i Dan-
mark i kyrkoordningen av 1537. Nigot liknande finner vi inte i svensk kyrko-
ordning. I 1571 ars kyrkoordning hinvisas dock vad giller val av klockare och
deras dmbete till kyrkobalken. Ndgon sidan balk finns inte i Magnus Erikssons
landslag eller Kristoffers landslag (1442). Vad som asyftas i 1571 érs kyrkoord-
ning ir formodligen Upplandslagens kyrkobalk som i regel fogades till Kristof-
fers landslag.

Med tiden kom bokliga krav att stillas pa den som skulle antas till klockare.
Vid pristmétet i Stringnis 1618 togs frigan om klockarens roll som “barna-
lirare” upp. Beslutet blev att till klockare anta skolutbildade personer sa att
ungdomens undervisning i katekes dirigenom bittre skulle tillgodoses. Kon-
sekvensen av beslutet att anta skolutbildade var att klockaren skulle vara pristut-
bildad. Givetvis var det undantag och inte regel att klockaren var pristutbildad.
Med hinsyn till lonen torde kompetensen ha varit ldg. Vid ett pristméte i
Visterds stift fattades beslut om att kyrkoherdarna skulle avskaffa onyttiga

8

Matteus 28: 18-20. I den tidigare bibeloversittningen sigs: ” Gin fordenskull ut och giren alla folk till
lirjungar dépande dem i Faderns och Sonens och den helige andes namn lirande dem allt vad jag har befallt
eder. Och se, jag éir med eder alla dagar intill tidens inde.”
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klockare och forordna djiknar. ”Som till intet annat dugde, att han mdtte vara
bide klockare och pedagog for barnen i socknen.” Med andra ord de som inte
klarade sina studier fram till pristvigningen och dirmed inte tll annat dugde
kunde bli klockare och pedagog. Dessa mer skolutbildade klockare kunde ocksa
tillgodose ett allt dkat intresse for lisning och skrivning. Denna utveckling
métte dock motstind frin allmogen. Kostnaderna blev for stora. Dessa nya och
skolade klockare uppfattades ocksé leda till fler husforhor. En klockare som inte
var sa skolad skulle inte kunna stilla samma krav pd menigheten. Till och med
handgripligheter férekom nir en kyrkoherde ville insitta en “boklird” klockare.
Ar 1644 kommer en férordning om kaplaner och klockare. I denna sigs: ”Bliva
diirtill bestiillda och brukade, som kunna lira ungdomen ABC-boken och katekesen
sd ock uti kyrkan kunna hjilpa pastorerna att sjunga och hilla korum.”"

Under andra hilften av 1700-talet blir folkundervisningen alltmer uppmirk-
sammad. Den 19 februari 1768 sindes ett cirkulir till samtliga domkapitel och
linsstyrelser med anmodan att inkomma med betinkande och férslag rérande
undervisningsverket f6r allmogens barn pé landet. Forutom allminna principer
for forbittrad barnaundervisning skulle fyra frigor besvaras.

1. Huru man skulle kunna fa till stdnd skolhus i varje férsamling.

2. I vad mén allmogen sjilv kunde bestrida kostnaderna for skolhus och lirarls-
ner.

3. Hur man skulle kunna erhalla limpliga lirare.

4. Hur en allmin skolordning limpligen borde avfattas.

Ytterst synes utredningen ha syftat till att fa dill stdnd ett statligt reglerat skol-
visende."" Hur denna regeringsskrivelse uppfattades kan illustreras med en
cirkuldrskrivelse frin domkapitlet i Goteborg till kontrakesprostarna.'* Dom-
kapitlet ansig det limpligt att kyrkoherdarna i sina férsamlingar foredrog det
kungliga cirkuldret for att “genom bevekliga och tjinliga forestillningar” forma
sina dhorare att bidra ”... #/l frimjandet av detta Hans Kungl. Maj:t allernddigst
sdsom fordelaktigt provade siitt till den forfallna kristendomens upphjilpande.”".

Utredningen kom att i realiteten innebira en direke patryckning. Motstindet

° Warne, A. Svenska folkskolans historia. Del I: Den svenska folkundervisningen frin reformationen till 1809.
Stockholm: Albert Bonniers forlag. 1940. Sidan 144.

10 Ibid. Sidan 146.

" Ibid. Sidan 389.

2 Daterat den 30 juli 1768.

3 Ibid. Sidorna 390-391.
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lag i kostnaderna for skolhus och lirare. Den avvisande héllningen hade ocksa
att gora med frigan om ordnandet av landsbygdens skolundervisning. Manga
menade att behovet inte var stort. Det rickte med hemundervisning och att
barnen nédtorftigt kunde ldsa innantill och kunna Luthers katekes utantill.

Under 1700-talets andra del framtrider framf6rallt bland landsbygdens pris-
terskap en reformvinlig stromning starke influerad av pietismen." Med den
foljde ocksa ett intresse for undervisning och uppfostran. Rérelsen ville verka for
kristendomens tillvixt och for detta var undervisning viktigt. En av pietismens
foretridare var August Herman Francke,' som grundade de Franckeska stiftel-
serna for driva barnhem och skolor.™ Dessa reforminriktade stromningar samla-
des inom samfundet Pro fide christianismo."” Pro fide kom att betyda mycket for
hur frigan om en folkundervisning forflyttades framét och sillskapet kom att
fora in upplysningstidens pedagogiska tankar.

Frigan om en lirarutbildning blir siledes som tydligast under slutet av fri-
hetstidens pedagogiska reformstrivanden.* Lirarutbildningsfrigan kom ocksé
att behandlas frin andra utgingspunkter in de som 1768 ars cirkulir gav.
Prosten i Hilsingborg Hans Bergestrom gav 1766 ut en pedagogisk skrift med
titeln Forsok till den ritta kristliga uppfostrans kinnedom och verkstillighet. 1 detta
arbete synes en paverkan frin Locke. Rousseaus tankar stillde han sig avvisande
till. Skolfrdgan handlade om de fattiga barnens undervisning. De fsrmégna bar-
nens undervisning och fostran borde ¢j ske genom offentliga medel. Vad giller
skolans ordnande menade han att den skulle bygga pa en differentiering, s att
alla barn som hade samma skolmiistare skulle ha samma kunskaper. Dirigenom,
menade han, skulle han kunna tala och lisa for dem pd samma géng. Eftersom
skolan var en statlig angeldgenhet skulle ocksd staten svara f6r lirarutbildningen.
Den skulle ske vid universitetens teologiska fakulteter. Vid varje universitet
skulle dirfor ocksd finnas en professor som kunde forelisa om uppfostrings-
konsten. D4 en tjinst blev ledig i en skola skulle den teologiska fakulteten
limna namn pa tre limpliga kandidater, som innan de tilleridde skulle avligga
lirarexamen. En sddan examen skulle ske infor det akademiska konsistoriet och
examen skulle genomf6ras av tva eller flera professorer beroende pé vilken syssla
som vintade. Tyngdpunkten skulle dock, menade Hans Bergestrom, ligga pa
uppfostringskonsten.

Till samfundet Pro fide inlimnade Carl Bergsten — lektor i Givle — ett forslag
till lirarutbildning. Han menade att vid akademierna skulle inrittas ett semi-

14 (1663-1727)
5 ”For Kristi tillit” eller "For tillit i Kristus.” Instiftades 1771.
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narium for att forse savil skolor som privatundervisning med lirare. ”Knappt
hinner ynglingen fi virjan vid sidan'® innan han forstér att upptukta barn, iven-
som den 15-driga flickan aldrig tvivlar om sitt goda begrepp att vara mor.”"’ Sam-
fundet Pro fide uppmirksammade tidigt frigan om skolmistarnas utbildning
och framforallt hur det metodiska kunnandet skulle kunna férmedlas.

I en skrivelse till kungen framlade prosten Severin Schliiter 1793 ett forslag
om inrittande av ett seminarium i Lund for att dir utbilda skolmistare for
allmogens barn. Med anledning av Schliiters framstillan inhimtades yttrande
fran domkapitlet i Lund, som avstyrkte. Detta var vintat eftersom Schliiter, som
saknade tilltro till domkapitlet, i sitt forslag ville att domkapitlet skulle sakna
inflytande. Overinseendet skulle tillkomma landshévdingen i Malmé.

Ett ndgot annorlunda f6rslag till lirarutbildning framlade prosten von Sche-
werin vid pristmotet i Visterds 1804. Han menade att folkundervisningen
skulle, utifrdn tyska forebilder, utformas s att barnen vid sidan om skolun-
dervisningen skulle arbeta med produktiva sysslor. Med andra ord skulle en
form av "industriskolor” byggas upp. I férening med en industriskola skulle ett
seminarium etableras i Visters stift menade von Schewerin. Aven i en skrift
— Om miinniskobildning som publicerades 1805 tar von Schewerin upp lirarut-
bildningen.

Frigan om lirarutbildning fér folkundervisning far sitt svar forst i samband
med en lagstiftning om inrittande av fasta skolor 1842. Utbildningen av lirare
for lirdomsskolan och liroverken fir ocksd en allt fastare form under 1800-
talet. Nir en utbildning av lirare for folkskolan etableras kommer den till sin
form och till del dll sitt innehdll att ha den akademiska lirarutbildningen som
modell.¥ Successivt sker dock ett allt mer tydligt frigérande som kan beskrivas i
termer av en seminarietradition.

1800-talets lararutbildning
Den férsta regleringen av hur folkskolldrare skulle utbildas &terfinns i 1842 ars
stadga for folkundervisningen'®. Ett seminarium skulle finnas i varje stiftstad

¢ Studentvirjan.

17" Ibid. Sidan 513.

'8 Se Aquilionius, K. Det svenska folkundervisningsvéiisendet 1809—1860. Svenska folkskolans historia. Andra
delen. Stockholm: Bonniers. 1942. Warne, A. Om tillkomsten av vér férsta folkskolestadga. Arsbécker
for svensk undervisningshistoria 103. Stockholm: Féreningen for svensk undervisningshistoria. 1961.
Richardsson, G. (red.) E#t folk birjar skolan. Stockholm: Allminna forlaget. 1992. Lundgren, U. P. Az
organisera omvirlden. Stockholm: Liber Publica 4: e uppl. 1994. Linné, A. Moralen, barnet eller vetenska-
pen? En studie av tradition och forindring i lirarutbildningen. Stockholm: HLS férlag. 1996.
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och i huvudstaden. Négra utbildningar hade redan etablerats fére stadgan bland
annat i Stockholm" och Lund®. En av fjorton paragrafer dgnades at utbild-
ningen av lirare. I den sigs att seminarier skulle inrittas i varje stiftstad och
huvudstaden, att domkapitlet var tillsynsmyndighet och domkapitlet férordnar
en forestindare, fordelar medel och bestimmer om utbildningens lingd osv.
Kyrkosdng och enkel gymnastik framhalls liksom en praktisk till folkskola for-
lagd utbildning. Fér att bli lirare krivdes:

“Ingen ma till elev i ett skol-ldrare-seminarium antagas, som icke foretete tillfor-
licligt betyg om god frejd och en anstindig wandel, samt wid af Forestindaren
anstilldt f6rhor befunnits kunna med firdighet lisa innantill Swenskt och Latinskt
tryck, skrifwa, rikna quatuor species i hela tal, samt kunna utantill Luthers lilla
Catheches med den antagna férklaringen och 4ga forsvarlig kiinnedom af Bibliska
Historien. Den, som finnes behiftad med ndgot kroppsligt fel, som gor honom till

skolldrare-kallet oskicklig, m3 ¢j till elev antagas.” *!

Agneta Linné har i sin avhandling? visat att seminarieutbildningen fram till
1865 priglas av en formativ period dir urvalet av innehdll konstrueras enligt att:
”... den evangeliska liran stdr i centrum for en kurs som i svrigt omfattar folkskolans
dmnen, en liten del pedagogik, metodik samt praktiska undervisningsovningar”.?
Linné viljer att se den som en specifik form av moralisk liroplanskod?’; en meka-
nisk-moralisk.

En forindring av seminarieutbildningen kommer pa 1860-talet.

"Den nya generationen seminarielirare och seminarierektorer engagerade sig
kraftfullt i att konstruera normerande texter for pedagogik, dir den dominerande
liroplanens idéer och principer for urval och organisering av innehéll och férmed-
lingsmodell formulerades och dirigenom beféstes. Den berérda seminarielirarge-
nerationens akeorer fick férhéllandevis stor makt ver och kunde uppritthélla en
stark kontroll av verksamheten vid de lokala seminarierna.”® Vid 4ren kring sekel-

Normalskola och bildningsskola fér blivande lirare och lirarinnor som startades av Sillskapet for vixel-
undervisningens befrimjande (1830).

Lund skolmistarseminarium med stod av Filéenska fonden (1839).

21 SFES 1842:19 § 5:4. Se Linné, A. Moralen, barner eller vetenskapen? En studie av tradition och forindring i
lidrarutbildningen. Stockholm: HLS forlag. 1996. Sidan 50.

Linné, A. Moralen, barnet eller vetenskapen? En studie av tradition och forindring i lirarutbildningen.
Stockholm: HLS férlag. 1996.

% Ibid. Sidan 342.

*  Lundgren, U. P. Att organisera omviirlden. Stockholm: Liber Publica 4:e uppl. 1994.

»  Linné, A. Moralen, barnet eller vetenskapen? En studie av tradition och forindring i lirarutbildningen.
Stockholm: HLS férlag. 1996. Sidan 343.
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skiftet sker ytterligare en forindring. ”Barnet som natur trider fram som urvals-

princip, kanske framfér allt f6r undervisningen i pedagogik och i psykologi.” 2

1800-talets forsta &rtionde innebar en vitalisering av lirarutbildningen for liro-
verken utifrin erkinnandet att den skulle innesluta kunskap om undervisning
och lirande, dvs. om pedagogik och didaktik. Vid 1867 ars riksdag foreslog
visserligen ecklesiastikminister E F. Carlsson att 16n for en professur i pedagogik
vid Uppsala skulle utgd. Forslaget foll.

Den 12 maj 1865 kom frin Kungl. Maj:t en férordning "profir”. Denna
forordning ledde till motioner i Riksdagen om dterinrittande av en pedagogisk
examen. Négon sddan kom inte till stdind men den 16 juni 1875 kom en stadga
om att proviret skulle delas i en praktisk och en teoretisk del. Forestandare for
den praktiska delen skulle vara rektorn vid det liroverk provéret genomfordes.
Den teoretiska delen skulle ledas av en forestdndare utsedd av ecklesiastikminis-
tern. Dessa kom som regel att vara universitetslirare. Innehéllet i den teoretiska
delen var minst tvd foreldsningar i veckan &ver viktiga delar av pedagogikens
teori och historia och sirskilt dd det svenska undervisningsvisendets historia.

Med denna teoretiska del vitaliseras pa nytt pedagogikimnet i universitets-
utbildningen.

Mot slutet av 1800-talet finns sdledes imnet pedagogik i bida lirarutbildning-
arna. I seminarieutbildningen fir imnet en allt tydligare fokus i psykologiska
aspekter. I ldroverkslirarnas utbildning betonas pedagogikens teori och historia.
Denna skillnad i hur @mnet definieras och dirmed vad som ir viktig kunskaps-
utveckling kommer att under 1900-talet forma tvé olika tankemodeller, som blir
tydliga i relief mot formandet av vad utbildningsvetenskap 4r och skall vara.

Den vetenskapliga grunden

Det var viktigt att de som skulle verka som lirare i lirdomsskolan dgde akade-
miska kunskaper. I 1693 ars skolférordning angavs som krav for att verka som
larare: ”... #ill sidana tjinster utviljas och nimnas, med mindre han vid akade-
mien ndgra ar, dtminstone tvd eller tre, i studierna visat sidan flit och sidana fram-
steg som hirtill fordras.”” Med 1724 ars skolordning krivdes, innan fullmake

20 Ibid. Sidan 344.

¥ Schiick, H. Studier i ynglingatal. Inbjudningsskrift till dhirande av den offentliga forelisning, med hvilken
professorn i pedagogik Bertil Hammer tilltriider sitt iimbete. Uppsala. 1910. Sidan 2. Se Lindberg, L. &
Berge, B-M. (red.) Pedagogik som vetenskap — vetenskap som pedagogik. Lund: Studentlitteratur. 1988.
Sidan 14.
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gavs, att den sokande skulle "Adlla en disputation i gymnasiet samr gifva en lectio
cursoria att man sikert md, hvad lirdom, gifvor och skicklighet han iger af naturen
och egen flit att betjina ungdomen.”” Kravet pd praktiskt utévande utvecklades
vidare i forslaget till ny skolordning 1778. Ar 1801 inrittades Kanslersgillet,
som skulle leda och forvalta undervisningsvisendet. Professor Fremling i Lund
erbjod Kanslersgillet att forelisa i pedagogik. Liknande forslag inkom frin Upp-
sala.”” Kanslersgillet hemstillde hos Kungl. Maj:t om inrittande av undervis-
ning i pedagogik.

Den 15 mars 1803 faststilldes krav pd kunskaper i pedagogik for blivande
lirare och att dirfor foreldsningar i pedagogik skulle héllas vid landets tre
universitet.*

”... hirmed i Nader forordna, det skola alla Studeranden, som vilja dtaga sig barns
publiqua eller enskilda underwisning, wara pliktige, att offentligen wid anstil-
lande Examina ddagaligga dels deras Pidagogique och Didaktique wunne férko-

fran, dels ock deras framsteg uti de Elementarwetenskaper, hwilka fér en Lirare

eller Informator 4r nodige.”*

Undervisningen i pedagogik forekom alltsd under 1800-talets forsta decennium.
I 1820 &rs skolordning finns inte lingre kravet p& kunskaper i pedagogik och
didaktik kvar. Och den 1 juli 1823 upphér méjligheten att avligga pedagogisk
examen. Under resten av 1800-talet tonar intresset for pedagogiken i ldrarut-
bildningen ned. Det var andra frigor som kom att bli centrala i skolpolitiken.*'
En dominerande friga handlade om en folkskola for alla. Och 1842 stadfistes
en stadga om folkundervisning.

Boéthius anhdller i slutet av hostterminen hos kanslern att £ befrias frén sina
foreldsningar i pedagogik och att ... en ordentlig syssla borde inriittas till dessa
forelisningars bestridande.”®*. Kanslern bifoll hans begiran om att bli befriad
frin undervisning i pedagogik. Nigon sirskild tjinst inrittades inte. Fakulteten
foreslog att undervisningen kunde liggas till pristseminariet. Motiveringen for
detta dr vird att begrunda:

% Ibid. Sidan 2 och 14.

Professorn Daniel Boéthius.

3 Ibid. Sidan 15.

3t Se Wennds, O. Striden om latinherraviildet. Idéer och intressen i svensk skolpolitik under 1800-talet. Stock-
holm: Almqvist & Wiksell. 1966.

32 Schiick, H. Studier i ynglingatal. Inbjudningsskrift till dhirande av den offentliga forelisning, med hvilken
professorn i pedagogik Bertil Hammer tilltriider sitt imbete. Uppsala. 1910. Sidan 24. Se Lindberg, L. &
Berge, B-M. (red.) Pedagogik som vetenskap — vetenskap som pedagogik. Lund: Studentlitteratur. 1988.
Sidan 15.
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"Presterna blifva ju lirare for de ligre och icke litterata klasserna i samhillet,
och for detta slags ldrare torde den pedagogiska undervisningen blifva till gagn,
under det att diremot metoden i undervisningen, sdvida den befattar sig med
vetenskaper, lirdom och vitterhet, ¢j kan liras annorlunda 4n i och med dessa
kunskapsgrenars inhimtande, hvilka var for sig dgna sina sirskilda metoder, oftast
obegripliga och otillgingliga for den som i vetenskaperna sjilfva ¢j gjort bety-
dande framsteg.”

Konsistoriet i Uppsala intog siledes en negativ hillning till pedagogikimnet. I
Lund férekom dock en fortsatt undervisning fram till professor Fremlings d6d
1820.

Att pedagogik borjar uppfattas som en grund for lirarutbildning hinger i sin
tur samman med upplysningstidens tankar och de kontinentala idéstrémmarna.

Pedagogik som vetenskap
1700-talets senare hilft och 1800-talets forsta del innebar en omfattande sam-
hillsomvandling. Den industriella revolutionens férsta fas intridde ungefir
samtidigt med de politiska och sociala revolutionerna i Frankrike (1780-1790).
Genom &ngmaskinen och genom till exempel de nya processerna for fram-
stillningen av smidesjirn indrades produktionen och kommunikationerna
och dirmed grunderna for samhillsstrukturen. Nir den andra fasen i indu-
strialiseringen kom — omkring 1850 — fick fortfarande huvuddelen av Europas
befolkning sin forsorjning inom jordbruk och hantverk. Under seklets andra
hilft skedde omfattande forindringar i produktionsstruktur och demografisk
struktur. Det allt mer utbyggda transportsystemet kombinerat med &ngtrafik
till sjoss innebar en vidgning av handelsmarknaderna som i grunden kom att
forindra den nationella ekonomin i riktning mot en internationell ekonomi.
Tillgingen till ravaror 6kade. De dominerande europeiska nationerna byggde
sina empirier. Koncentrationen av dgande 6kade. De stora méjligheter till inves-
teringar som gavs forrintades snabbt och medfoérde nya investeringsmojligheter.
I denna forindring blev frigor som utbildning och pedagogik centrala samhills-
fragor. Dels kom frigorna att handla om upplysning och behov av kunskap och
utbildning. Dels handlade frigorna om hur utbildning skulle kunna anvindas
for att stirka en samhillsmoral som uppfattades vara i upplosning. Med andra
ord utbildningsfrigorna och stillningstaganden till reformer handlade om sévil
aktiva som reaktiva reformer.

3 Ibid. Sidan 17 och 14.
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P4 kontinenten pagick en diskussion kring vad begreppet upplysning inne-
bar. Bland annat fordes en sddan diskussion i tidningen Berliner Monatschrift,
dir Kant 1784 publicerade en uppsats om frigan: ”Vad éir upplysning?” Hans
svar dr att den dr “mdinniskans uttriide ur sin omyndighet”

For att beskriva den pedagogiska filosofins och for évrigt pedagogikens
vetenskaps idéhistoria ir Immanuel Kants* arbete kring, dels vad vi kan veta
och dels kring vad bildning ir, den bista utgdngspunkten. * Kant var, for att
citera Aspelin, "den dogmatiska rationalismens frimste motstindare vars kritik
underminerade de gamla systemen.”® For pedagogiken kom hans tinkande att f3
en grundliggande betydelse, inte minst genom hans eftertridare pa lirostolen i
Konigsberg, Johann Friedrich Herbart.

Kants filosofi kom att f3 ett genomslag i Sverige. ”1bland de linder utom Tysk-
land, dir Kants framtridande dstadkom en tidigare viickelse inom forskningen, for-
tidnar Sverige att framfor flere andra nimnas. Denna viickelse visade sig i synnerhet
vid Uppsala universitet, och Kants forste lirjunge déiir var Daniel Boéthius.”® Det
ir denne Daniel Boéthius som under 1800-talets bérjan héller foreldsningar i
pedagogik vid Uppsala universitet och senare verkar for att en sirskild ldrartjinst
inrittas i pedagogik.

Kant eftertriddes alltsd av Johann Friedrich Herbart.*” Herbart kom att
utforma ett tankesystem inom vilket olika pedagogiska fragestillningar kunde
inordnas.™ Detta tankesystem har varit den struktur inom vilken pedagogik
som vetenskap formats och en struktur som fortfarande styr tinkandet kring
framfor allt relationerna mellan innehéll och form f6r undervisning.

Herbarts utgingspunke ir att se pedagogiken som en strukeur, vilken kan ges
olika innehdll. Mélen f6r uppfostran och f6r undervisning ir etiska frigor, vilka
kan besvaras oavsett processens specifika innehdll. Metoderna f6r hur denna
process skall utformas maste dock grundas i en kunskap om minniskans maj-
ligheter och begrinsningar. I Allgemeine Pidagogik skriver Herbart: ” Pedagogik
dr den vetenskap, som uppfostraren behover for sin egen skull. Men han mdste besitta
den vetenskap som skall formedlas. Och jag tillstar genast hir, att jag inte kinner
nagon uppfostran utan undervisning, s som jag senare i denna skrift inte kinner
ndgon undervisning som inte ir fostrande.”*®

3 1722-1804.

» Aspelin, G. Tankens viigar. En jversikt av filosofins utveckling. Del 11. Lund: Bokf6rlaget Doxa. 1977.
Sidan 156.

% Hwasser, I. Valda skrifter II. Stockholm. 1868. Sidan 11. Himtat frin Nyblaeus; A. Den filosofiska forsk-
ningen i Sverige frin slutet av artonde drhundradet. Tredje boken. 1873. Sidan 128.

7 1776-1841.

*  Herbart, ]. E Allgemeine Piidagogik. 1806. Sidan 33 (vir dversittning).
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Det Herbart skriver 1806 ir intressant att reflektera 6ver i férhillande till den
envisa och stundtals favitska debatt som forts det senaste halvseklet i Sverige om
liraren som kunskapsférmedlare och som fostrare; en debatt dir kunskaper och
undervisning stills mot moral och fostran.

I undervisningen av en viss kunskap finns en annan typ av mél, som ir utan-
for denna kunskap, nimligen fostrans mél. Alla levande varelser (dtminstone
vad giller hogre former av liv) kan formas eller “dresseras”, men endast min-
niskan kan tinka och dirmed virdera.

Med andra ord, endast minniskan kan forstd och utveckla moral. Uppfost-
rans mdl maste dirfor alltid vara detta: att dana en karaktirsstark minniska i
betydelsen en moraliskt medveten minniska, som kan bedéma och virdera sina
handlingar. Etiken 4r dirfor grunden for bestimmandet av de ritta medlen for
undervisning. For att n& det dvergripande mélet med all fostran och undervis-
ning — dygd och sedlig karaktir — maste smaken utvecklas. Med smak menar
Herbart virderingar av handlingar. Av naturen kan vi alltid virdera vissa hand-
lingar p& samma siitt som vi forstdr och virderar musik. Etikens uppgift r att
ange vad som ir gott fér minniskan och dirmed vilka handlingar som i4r goda.
For att kunna bestimma undervisningens mal madste vi siledes analysera de
handlingar som minniskan gor.

Den 6vergripande strukturen for pedagogiken blir f6r Herbart en friga om &
ena sidan etik och & den andra sidan psykologi. Milet, undervisningens syfte, dr
att skapa dygdiga och karaketirsfasta minniskor.

Genom vetenskapen (dvs. psykologin) fir vi kunskap om medlen. "Av upp-
fostraren har jag fordrat vetenskap och tankeformdga. Vetenskapen kan tjina andra
som glasigon, for mig ir den ett oga, t 0 m det biista igat som méinniskan har for att
betrakta sina angeligenheter.” ¥

Herbarts uppfattning om vad psykologin ir, dr nédvindig att forstd for atcc
beskriva hans uppfattning om pedagogiken. Tillvaron bestér av enkla oférin-
derliga enheter — realia — menar han. Liksom Kant skilde han mellan fenomenet
och "tinget i sig”. Realia ir inte bara materiella utan ocksd dynamiska. Sjilen
ir en realie. Dess funktion dr att hivda sig sjilv gentemot andra realia.
Forestillningarna uppkommer genom en kamp mellan sjilen och omgi-
vande realia. Olika forestillningar binds samman i en forestillningsmassa
- apperceptionsmassan. Sammanbindningen av de forestillningar, som uppkom-
mer genom sjilens kamp med omgivande realia, foljer vissa urskiljbara regler.

¥ Ibid. Sidan 33 (vir dversittning).
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Herbart hivdade till och med att dessa regler kunde formaliseras matematiskt.
Om forestillningarna har en likbet forstirker de varandra. Om forestillningarna
ir olika fortringer de varandra. Konsekvenserna av den senare regeln innebir att
sjilen maste ha tvé skike, ett medveter och ett omedveter skike. "

Sinnesintrycken kan vara primira eller sekundira till sin karaktir. De senare
ger upphov dill kiinslor. Den logiska konsekvensen av antagandet, att kinslor
dr sekunddra upplevelser, blir att kinslor endast bér kunna péaverkas genom
primira fornimmelser, vars pedagogiska konsekvens ir kunskap. Aven hir ir
reglerna desamma. Om tva forestillningar understédjer varandra uppkommer
lustkinslor, om de motarbetar varandra upplevs olust. Aven vilja ir en sekundr
upplevelse. Nir en forestillning blir medveten uppstéir en 6nskan, nir denna
onskan forbindes med férestillning om ett mal uppkommer viljan att nd detta
mal.

Reglerna for forestillningarnas inforlivande i apperceptionsmassan har klara
pedagogiska konsekvenser. Genom att medvetet bearbeta vissa forestillningar
i samklang med fostrans mal skapas ett intresse. Med detta menas att fore-
stillningsvirlden skall systematiseras och ordnas genom undervisning, och att
genom detta en naturlig 6nskan om att utveckla dessa forestillningar uppstér.
En intressant konsekvens av denna tankeging ir, att man i undervisningen
inte primirt utgdr frin ett intresse utan att genom undervisning skapas intresse.
Det viktiga dr, framh8ller Herbart, att skapa en méngsidighet. Han uttrycker
hir nyhumanismens individualpedagogik och tanke pa formalbildning, men
varnar for farorna att gora denna formalbildning for ensidig.® ”Ensidigher i
undervisningen Gr skadlig redan av det skilet, att man inte med sikerhet kan
[forutse, vad som kan verka pa lirjungen” men ”det grammatiska forstandet forblir
inom grammatiken, det matematiska inom matematiken, i varje fack mdste forstin-
det utbildas pa eget vis.”"!

Som en konsekvens av apperceptionspsykologin uppstillde Herbart f6ljande
pedagogiska medel for att nd malet: Regering, undervisning och tukt. Undervi-
saren skall tillse att barnet arbetar. Barnets odisciplinerade vilja maste bojas och
riktas mot mélet. Barnet maste lira lydnad, inte blind lydnad, for den oméjlig-
gor fostran, men en forstiende lydnad.

”Du kommer en ging att tacka mig, siger uppfostraren till den gritande gossen

och sannerligen endast denna férhoppning ursiktar de tdrar han frambringat.
Men bér akta sig for att med for stor sikerhet anvinda starka medel f6r ofta. Inte

“ Bruhn, K. Utvecklingslinjer i pedagogikens historia. Stockholm: Natur och Kultur, 1963. Sid. 320.
‘! Herbart, J. E Allgemeine Pidagogik. 1806. Sidan 53 (vir éversittning).

45



UTBILDNINGSVETENSKAP

all vilmening roner tacksamhet. Dirfor varningen: att inte uppfostra for mycket.
Man bér avhilla sig frin att anviinda vild som ir dgnat att bsja hit och dit, som
inte 4r herre 6ver stimningen och stér glidjen. P4 samma sitt stér man det fram-

tida glada minnet av barndomen — och den glada tacksamhet, som ir den sanna

tacksamheten.” %

Nir barnet har ficc regelmissig undervisning, har det ocksd en forestill-
ningsvirld och intressen. Genom erfarenhet har barnet kunskap och genom
interaktionen med minniskor har det utvecklat en form av deltagande. Erfaren-
heten och interaktionen med andra minniskor utvecklar olika intresscomriden.
Undervisningen skall leda fram till karaktirsdaning och intresse och far dirfor
inte omintetgdras genom felaktiga pedagogiska metoder.

”Uppfostran genom undervisning betraktar som undervisning allt det som man
bjuder eleven som objekt for betraktande. Hit hor ocksd den tuktan man utsicter
honom f6ér. Men det goda exemplets makt verkar lingt vidare 4n ett himmande av
enstaka olater, vilket man brukar ge det alltfor hogtravande namnet forbittringar
av fel. For fostran genom undervisning har jag fordrat vetenskap och tankekraft
— en sidan vetenskap och tankekraft som formér att framstilla den nira verklighe-
ten som ett fragment av det stora hela.” #*

Herbart kopplar ocksd samman olika intresseomriden och skolimnen* och
motiverar dirfor inte bara existensen av dessa dimnen utan ocksd hur de skall
behandlas och ordnas.™i

Herbart anger undervisningens mal och utgir, vad giller metoderna for att
nd dessa mél, frdn ett system, baserat pd vissa grundantaganden om minniskans
kunskapsbildning, inlirande och minne. Undervisningsmetodiken blir en sam-
ling regler erhallna genom hirledning frin dessa grundantaganden.

Det ir den senare delen — undervisningsmetodiken — som vidareutvecklats av
framfor allt Thuiskon Ziller och Wilhelm Rein. Ziller anslot sig till kultursta-
dieteorin, vilken i korthet utgar frin att minniskans ontogenes och fylogenes
genomgar samma faser. Zillers arbete innebar att Herbarts teori sattes in i ett
utvecklingspsykologiskt perspektiv. De praktiska pedagogiska konsekvenserna
var att lirostoffet skulle sekvenseras i foérhédllande till elevernas utvecklingssta-
dier. De fyra stadierna i kunskapsutvecklingen differentierades ytterligare, s att
klarhet uppdelades i tvd stadier: analys och syntes. Reins arbete fortsatte vidare

42

Ibid. Sidan 53 (var dversittning).
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Ibid. Sidan 37 (var dversittning).
4 Jfr Myhre, R. Pedagogisk idéhistorie. Oslo: Fabritus & Sénners Forlag. 1964. Sidorna 303-304.
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fran Ziller och stadierna férenklades och gjordes klarare (forberedelse, framstill-
ning, forknippning, ssmmanfattning och anvindning).

Den utveckling Herbarts teori fick genom Zillers och Reins arbete gav
undervisningsmetodiken en stor spridning. De olika stadierna kinns igen frin
lirobscker och metodikinstruktioner. ™

Under mitten av 1800-talet kom i Europa lagar om folkutbildning. Med
folkskolans tillkomst maste en lirarutbildning formas. Denna utbildning krivde
en struktur och ett tinkande kring innehall och metod. I framvixten av lirarut-
bildningen under 1800-talets andra hilft 4r det Herbart och hans lirjungar som
i hog grad kommer att forma och paverka tinkandet om pedagogik.

Det ir detta intresse f6r pedagogik som foljer en strom av tankar och idéer i
upplysningstidens anda som &terspeglas i kraven pa undervisning i pedagogik.
Krav som alltsd formuleras i borjan av 1800-talet. Ett exempel pa hur pedagogi-
ken kom att systematiseras i Sverige utgor Daniel Boéthius arbete.

Den svenska pedagogikens fodelse och Daniel Boéthius

"Det finns vil ingen tid, om man bortser frdn vir egen, i den svenska odlingens
historia, som féreter en sidan livaktighet i pedagogiska ting, som bérjan av 1800-
talet. Kanslersgillet, uppfostringskommittéer och skolrevisioner avlgste varandra,
och tidens ledande min pd och nedanfor tronen, prister och lirde, borgerliga
yrkens representanter liksom en och annan bondehsvding besjilades av intresse
for undervisning och uppfostran. Och detta intresse gillde inte blott de skolor,
som forde ungdomen fram till universitetsstudier, utan dven hir och var ute i
bygderna de undervisningsanstalter, som avsigo att skinka allmogens barn de
elementira grunderna for ett mera rationellt kunskapstillignande.

Allt detta torde emellertid vara sd vil kint, att det hir knappast behévde omta-
las. Mindre bekant ir nog diremot den insats pd den teoretiska pedagogikens
omride, som blev gjord nigot artionde fére nyss angivna tid och som nog fir
anses som en av forutsittningarna till nyssnimnda livaktighet.”*

Vad som &syftas ir dels de olika diskussioner och utredningar kring bildnings-
och utbildningsfrigan som pégick under bérjan av 1800-talet och dels forman-
det av pedagogik som en vetenskap.

Diskussionerna kring bildnings- och utbildningsfrigor handlade till stor del
om folkbildningen. Det nya statsskickets grundare hade redan vid 1809 ars riks-
dag framlagt ett forslag till en utbildningsreform.™ Diskussionerna priglades av

# Obhlson, N. G. ”Daniel Boéthius som pedagogisk tinkare.” Festskrift tillignad Axel Herrlin. Lund: Carl
Bloms boketryckeri. 1935. Sidan 98.
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planerade reformer som skulle vara aktiva och som uttryckte upplysningstidens
och den begynnande modernitetens tro pa kunskap och férnuft. Men diskus-
sionerna innesldt ocksa planer pa reformer som skulle vara reaktiva genom att
dterskapa en moral som uppfattades ha gitt forlorad.*

Formandet av pedagogiken som vetenskap var, som vi tidigare pekat pa, en
utlopare av upplysningen och den begynnande moderniteten, dir frigorna om
vad kunskap ir fir nya svar. Herbart kom, som vi redan presenterat, att utforma
ett tankesystem dir olika pedagogiska frgestillningar kunde inordnas.”” Detta
tankesystem blev alltsd den struktur inom vilken pedagogik som vetenskap for-
mades.

Citatet ovan ir himtat frin en av de 2 studier som gjorts av Daniel Boéthi-
us™ pedagogiska filosofi. Forfattaren Nils G. Ohlson menar att Boéthius peda-
gogik kom att paverka sdvil det pedagogiska som det filosofiska tinkandet. **

Det intressanta ir att Boéthius kom att introducera Kants filosofi i Sverige.
Flera av hans tankar om pedagogik har stora likheter med Herbarts arbeten.
Huruvida han list Herbarts skrifter har vi inte kunnat avgora. Om inte, forefal-
ler den gemensamma filosofiska grunden ha lett till liknande slutsatser.™"

Frin december 1788 och fyra &r framét sysslade Boéthius och hans lirjungar
intensivt med pedagogiska frigor.* Tillsammans utgavs 19 avhandlingar under
den gemensamma rubriken: Prima Scientie Educationis Linew, Praside Mag.
Dan. Boéthio, Eth. Et Polit. Prof- Reg. et Ord.” Bokens enhetliga karaktir pekar
pa att Boéthius svarade for innehallet.”

Nir han behandlar tankar om sjilva den praktiska pedagogiken blir likhe-
terna med Herbarts tankar patagliga. Han pekar pd att liraren skall leda och
utnyttja kunskapsdriften och att det ir viktigt att bygga rika associationer. Ett
stort misstag gor den som alltid sitter sin vilja fore elevernas.

% Det 4r detta som Tingsten analyserar i Tingsten, H. Gud och fosterlandet. Studier i hundra drs skolpropa-

ganda. Stockholm: P. A. Norstedts & Soners forlag. 1969.

7 Huvudarbeten: ”Allgemeine Piidagogik® (1806), ” Prachtische Philosophie” (1808), ” Psychologie als Wissen-
schaft” (1824),” Umriss péidagogischer Vorlesungen® (1835, dversatt till svenska 1927 med titeln: " Konturer
till foreliisningar i pedagogik”).

% Dert giller Hbijer, Biberg, Grubbe och Bostrom. Se till exempel Filosofilexikonet. Stockholm: Forum.

1988. Sidan 74.

Boken har tre huvudavdelningar "De educatione generatim”, "De humanis viribus ad educationis fines

relatis” och ”De educationis adminiculis”

> Om gradualavhandlingar vid denna tidpunke se Annerstedt, Cl. Uppsala universitets historia, del 3.
Uppsala 1913, 1914. Forst 1852 infordes regeln att professorn inte skrev doktorandens avhandling. Se
Broady, D. “Ritten att tala.” I Broady, D. & Lundgren, U. P. Ritten att tala. Skeptron 1. Stockholm:
Symposion. 1984. Sidan. 19.

48



UTBILDNINGSVETENSKAP

Vad vi hir kan se dr ett med Herbarts pedagogik jimférbart ménster for hur
en ldroplan skall byggas upp och grunderna f6r didaktiken. Det 4r filosofin som
ger oss verktygen for att faststilla mélen och psykologin ger oss verktygen for
de medel som skall anvindas. Samtidigt finns i detta tinkande en allt tydligare
pragmatisk inriktning pd hur kunskap viljs ut och mél sitts som gor att de
filosofiska betraktelserna med tiden fir trida tillbaka f6r konkreta samhilleliga
krav.

Hur mycket Daniel Boéthius pedagogiska filosofi kom att paverka lirarut-
bildning och lirares tinkande och arbete ir svirt att beddma. Hans lirjungar
kom att inta olika poster i samhillet. En av dem, Benjamin Haijer, medverkade
i G. A. Silfverstolpes tidskrift Litteraturtidningen och hans arbeten fick dirige-
nom en spridning.’!

Hur vi lir, kan alltsd beskrivas och férklaras pé olika sitt, men varje férklaring
synes inrymma element frin sdvil tanken att vi redan besitter kunskap och har
att nd insike, som tanken att kunskapen kommer till oss och vi miste ta emot
den.

Det ir kring dessa teman som pedagogik som vetenskap kommer att formas
1 Sverige.

Sammanfattningsvis bérjar under 1800-talet grundliggande frigor kring
hur kunskap organiseras, férmedlas, lirs och minns att systematiskt besvaras.
Pedagogik som vetenskap borjar formas, inte minst genom Herbarts arbeten.
Tillkomsten av folkutbildning under 1800-talets mitt innebar en ny lirarutbild-
ning. Fér denna bildar naturligtvis lirdomsskolans och liroverkens lirarutbild-
ning monster, men den nya lirarutbildningen kommer ocksd att skapa en egen
tradition.

All utbildning 4r till sin natur normativ. Den liroplanskod som kom att
dominera skolan — savil liroverken som folkskolan — var en moralisk liroplans-
kod. Naturligtvis priglar detta ocksa lirarutbildningarna. Fér seminarieutbild-
ningen var det tydligt i 1842 ars stadga for folkundervisningen, dir lirarut-
bildningen reglerades. Den var inte lika tydlig for utbildningen tll lirare for
liroverken. Den fanns dir dock, men fanns i en annan form. Om vi itervinder
till var distinktion i foregiende kapitel av tva huvudformer for rationalitet — vir-
derationalitet och mél-medelrationalitet — kan vi se hur lirarutbildningarna
tydligt formades av en virderationalitet. For utbildningen av folkskollirare var
de grundliggande virdeprinciperna Gud och Fosterlandet. For utbildningen av

°' Nyblaeus, A. Den filosofiska forskningen i Sverige frin sluter av artonde drbundrader. Tredje boken. 1873.
Sidorna 127-149.
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liroverkslirare var virdeprincipen vetenskapen. Tron péd vetenskapens primat

dr en princip av samma dignitet som Gud och Fosterland. S linge pedagogik

inte var en vetenskap behdvdes den inte i lirarutbildningen. Pedagogik var en

praktisk friga, som kunde hanteras med till exempel ett provir. Men mot slutet

av 1800-talet borjar pedagogiken i symbios med psykologin att erkinnas som

en vetenskap. Och dirmed bérjar ocksd historien om en vetenskap om utbild-

ning,.

Kommentarer

iii

viii
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Utbildningskraven for lirare anges i skolstadgor och skolordningar. Visentliga ir
hir 1571 ars skolordning, 1649 &rs skolstadga, 1693- och 1724 ars skolordningar.
Vidare finns bestimmelser i forslaget till 1778 4rs skolordning.

Sé sigs i Upplandslagen: ” Nu vill bonde lita dipa sitt barn; pristen éir borta och har
ej med lov farit frin socknen och har ef laga forfall och barnet gir diirfor miste om krist-
ningen; di skall préisten bita tre marker till den som var fader till barner.” (Rodhe,
E. ”Den svenska folkskolans historia sirskilt under medeltiden”. I Fredriksson, V.
Svenska folkskolans historia. Del 1. Intill 1809. Stockholm: Albert Bonniers forlag.
1940. Sidan 25.)

Féreskrifter finns som siger, att om konfirmationen skedde efter tolv 4rs &lder
skulle den foregs av bike.

Latinets koncilium betyder sammankomst. Laterankoncilier 4r en sammanfat-
tande benimning p& sammankomster som holls i Lateranen (pavens huvudresi-
dens i Rom fram till 6verflyteningen till Avignon under 1300-talet; nu domkyrkan
i Rom). Det fjirde konciliet under pdven Innocentius III var vistkyrkans viktigaste
mote under medeltiden. Hir foreskrevs bland annat arlig bikt.

Av grekiska och betyder sammankomst. Avser kyrkliga sammankomster pd ligre
nivi 4n koncilier.

Ordet katekes kommer frin grekiskans karechesis, som betyder undervisning.

Det avsnitt i Luthers lilla katekes som med samhillets hierarkiska ordning som
grund reglerade husfolkets inbsrdes relationer. Husfadern hade det materiella och
andliga ansvaret.

Av latinets piétas som betyder fromhet. Pietismen uppstod som en férnyelse inom
lutherdomen.

Francke betonade tingens betydelse for undervisningen. Bland annat inrittade han
skoltridgdrdar. Han startade ocksd det forsta lirarseminariet.

Vid ett pristmote i Lund 1764, alltsd fyra &r fore 1768 ars cirkulir, limnade pro-
sten Giillich i Kviinge ett memorial 4 hiradets pristers vignar. I detta foreslogs
inrittandet av ett seminarium for utbildning av klockare och skolmistare. En
forebild fanns i Tyskland dir sidana seminarier etablerats (i Koster Berge, invid
Magdeburg, 1735). Yttranden i med anledning av 1768 ars cirkulir tog upp
frigan om skolmistarnas utbildning. Frin Harjagers hirad, Lunds stift, foreslogs
att i varje stift skulle inrdttas ett seminarium frin vilket klockare och skolmistare
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kunde himtas. Forestdndaren skulle vara “en vil upplyst samt for sin kristendom
bekant och beprovad man.” Och eleverna skulle undervisas ”i ren innan- och utan-
lisning” liksom i skrivning. En metodikundervisning skulle ocksd ges genom att
forestdndaren skulle lira dem “den biista metoden atr katekisera och handleda andra
i en sann kristendom”. (Warne, A.: Svenska folkskolans historia. Dellt: Den svenska
Jolkundervisningen frin reformationen till 1809. Stockholm: Albert Bonniers forlag.
1940. Sidorna 510-511).
Detta dvertagande av en tradition handlar om en historisk reproduktion. Se vidare
Bernstein, B. & Lundgren, U. P. Maks, kontroll och pedagogik. Lund: Liber forlag.
1983.
De tre universiteten var universitet i Uppsala, Abo och Lund. Vid Abo Akademi
holl redan i slutet av 1700-talet professor (i romersk litteratur) Henrik Gabriel
Porthan foreldsningar i pedagogik. Och 1806 inrittas seminarium paedagogicum.
Se vidare Tisalo, T. "Utbildning for liraryrket. En historisk analys av utvecklingen
inom ldrarutbildningen i Finland.” I Utbildningshistoria. Uppsala: Féreningen for
svensk undervisningshistoria. 1989. Sidorna 24-34.
Myndighet — Miindigkeit 4r i Kants plidering minniskans frihet att styra sitt liv,
dvs. att kunna vilja och inte bli vald. ”Omyndighet iir ofsrmigan att anviinda sitt
[forstind utan négons ledning. Sjilvforvillad ir denna omyndigher eftersom dess orsak
inte dr oforstind utan bristande beslutsambet och mod att bruka sitt forstind utan led-
ning av ndgon annan. Sapere aude! (Viga vara vis! — Horatius). Ha mod att anviinda
ditr eger forstind)! Ar séledes upplysningens valsprik.” (Kant, I. Werkausgabe, band
XI. Frankfurt am Main, 2 uppl. 1978. Sidan 53. Oversittning frin Broady, D.
Bildningstraditioner och liroplaner. I SOU 1992:94: Skola fér bildning. Stock-
holm Utbildningsdepartementet. 1992. Bilaga 5. Sidan 349. Se ocksd Se Liedman,
S-E. I skuggan av framtiden. Modernitetens idéhistoria. Stockholm: Bonnier.
Alba. 1997.)
Frigan " Vad kan vi veta?” har naturligtvis manga svar. Det finns tva tydliga motsatta
skillnader. A ena sidan om man utgdr frin att det vi vet, vet vi genom vira sinnen
eller 4 andra sidan om vi har en kunskap a priori. Den forsta stindpunkten ir
empirisismens och kan, vad giller pedagogikens id¢historia illustreras med Lockes
uppfattning om hur kunskap erévras. Lockes grundliggande tanke ir att forst visa
att medvetandet vid fodelsen ir tome (att sjilen dr som en raderad vaxtavla — en
tabula rasa), och sedan att det bara kan fyllas genom erfarenhet (som gor "intryck”
pd vaxtavlan). Erfarenhet finns av tvé slag, sinnesintryck och reflexion, dvs. yttre
resp. inre erfarenhet. Dessa ger upphov till enkla idéer, som fungerar som et slags
sjilslivets atomer. 1 An Essay Concerning Human Understanding (1689) forsoker
han visa att alla idéer i virt medvetande kan uppfattas som sammansatta av sidana
enkla idéer. Lockes teori blir dirmed i stor utstriickning en teori om kunskapens
grinser, som anvinds for att utpeka vad man inte sikert kan veta.

Den senare stindpunkten benimns rationalismens. Alltsd, grundas vért vetande
pa empiri, dvs. pd erfarenhet? Eller, utgdr vetandet frin vart fornuft?

Kants svar pa frigan utgr frin motsittningen mellan rationalism och empi-
risism. Kunskap dr omddmen. Han gor en klassifikation av majlig kunskap i en
matris. A ena sidan skiljer han mellan kunskap som inte ir beroende av erfarenhet
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(a priori) och kunskap som kommer av erfarenhet (2 posteriori). En matematisk
formel eller en regel giller utan hjilp av erfarenhetsfakta. Den ir alltsd a priori.
Diremot om jag pastir att jorden kretsar runt solen hinvisar jag till en kunskap
som dr kommen frin empiriska fakta.

A andra sidan skiljer han mellan analytiska omdémen och syntetiska. Analytiska
omddmen dr méjliga a priori. Den empiriska kunskapen ir syntetisk och posteriori.
S& l&ngt klassificerar han de rationalistiska och de empiriska tankeménstren om
kunskap. Och sa ldngt f6ljer han tidigare filosofer. Leibniz till exempel, vars upp-
fattning kan beskrivas som rationalistisk, utgick frén att det fanns tv& typer av
utsagor eller omdémen: analytiska fdrnuftssatser och syntetiska erfarenhetssatser.

Alla empiriska satser 4r syntetiska, men ir alla syntetiska satser empiriska? Nej,
menade Kant. Det finns en kunskap som ir a priori och syntetisk. Genom att den
4r oberoende av erfarenheten ir den ocks3 siker och kan syntetisk tillimpas p4 sin-
nevirlden. Med andra ord finns i virt medvetande vissa grundliggande principer
och kategorier som ordnar var erfarenhet och genom vilka kunskap blir mégjlig.
Det dr begrepp som har sitt ursprung i “det rena fornuftet”, begrepp som rum, tid,
substans och orsak. Dessa begrepp kallar han f6r forstindskaregorier.

Erfarenheten formas siledes av forstdndskategorierna. Men vad som ger upphov
till erfarenhet kommer ocksé av tingen utanfér medvetandet. Dessa kallar Kant f6r
ting i sig (ir (Das Ding an sich) eller noumena i motsats till fenomen. ,,Das ding an
sich” definieras som ,.egenbegriff zu”Erscheinung”: die Dinge, wie sie ohne Beziehung
zu unserer theoretischen Erkenntnis gedacht werden — als absolut erisierend* Kant,
1. Kritik der reinen Vernuft. Berlin: Verlag von Th. Knaur Nacht. 2: a uppl. Sidan
606. Grekiskan nou ‘menon, tanketing.)

Vi kan inte, menar Kant, erfara ett ting i sig, eftersom var erfarenhet formas
genom tid, rum och kategorierna. Vi skulle kunna sluta oss till att det finns sidana
ting. Forestillningsformagan ir den formdga vi har for att erhalla forestillningar.
Det sker genom det sitt pé vilka de paverkas av foremal, dirfor att verkningen av
ett foremdl pd forestillningsformagan, nir vi paverkas av det, ir just fornimmelsen.
Vi har inget sjilvstindigt sitt att ta reda pd vad tinget i sig 4r. Att fora in begrep-
pet tinget i sig ir till en borjan svirt att reda ut. Tinget i sig, som ir utanfor tid
och rum, ir ett metafysiskt grepp i den filosofiska konstruktionen, som erkinner
ett erfarenhetsfilt som 4r intersubjektivt. Till detta tvingas Kant d4 han utgar frin
rummets och tiden oberoende existens. Inforandet av begreppet tinget i sig eller
tanketing (noumena).

Viljan menar Kant ir prakeisk. Teoretisk och praktisk avser inte hir deras grund-
betydelse i grekiskan som “se” och “géra” utan det praktiska férnuftets grundfriga
ar normativ: hur bor vi handla? Aven hir bryter Kant mot tidigare filosofer genom
att inte anta att viljan styrs av yttre faktorer. Viljan har sin egen lag. Den ir egent-
ligen autonom. Vi kan inte finna handlingsprinciper genom att leta efter mal
utanfr oss sjilva. Vi miste finna dem inom oss sjilva for att uppticka “sedelagen”
och den bestér inte av specifika bud. Vad det handlar om ir att finna en ren princip
utan empiriskt innehdll. Kant kallar detta det kategoriska imperativer. Hir finns en
parallell dill fornuftets syntetiska a priori. Etikens hogsta princip ligger i det kate-
goriska imperativet att alltid handla s, att de principer som styr viljan kan liggas
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till grund f6r en lag. Alltsd, bor vi handla mot andra som vi vill att de skall handla
mot oss.

Det kategoriska imperativet ir en formell princip, som vi dger. Den tillhér inte
fornuftet, eftersom fornuftet sysslar med fenomen. Det kategoriska imperativet
méste alltsd vara noumenalt. Fenomenen uppfattas utifrin kategorierna. Noumena
kan inte underkastas sidana restriktioner. P4 detta sitt l6ser Kant problemet med
om viljan ir fri eller inte. I den mén som minniskan tillhér fenomenens virld
bestims hon av dessa lagar, men moraliskt 4r minniskan noumenal och #ger dirfor
en fri vilja.

Det finns, som Bertram Russel pekat pd, ett kalvinistiske drag i Kants etik. Att
tycka om att géra det man moraliske dr forpliktad till blir ett positivt hinder for
moralisk handling. ”Antag att jag tycker om min granne och diirfor kiinner mig bijd
att hjilpa honom, nér han dr i svirigheter. Detta iir enligt Kants princip inte tillniir-
melsevis sd fortjinstfull som att visa samma barmhiirtiga instillning mot ndgon annan,
som dir fullkomligt avskyviird. Det hela blir en ganska trist och otrevlig pliktexercis, som
inte utfors av bajelse utan av princip. Den som utfor den éir den goda viljan, som ensam
riknas som obetingat god..” Russel, B. The Wisdom of the West. London: Rathbone
Books Limited. 1952. Till svenska: Visterlandets visdom. Stockholm: Bokforlaget
Forum. 1961. (versittning A. Byttinger). Sidorna 242 — 243.

Huvudarbeten: ”Allgemeine Pidagogik” (1806), "Prachttische Philosophie” (1808),
"Psychologie als Wissenschaft” (1824), “Umiriss pidagogischer Vorlesungen”
(1835, versatt till svenska 1927 med titeln: "Konturer till foreldsningar i peda-
gogik).”

Herbart uppstillde fem kriterier (praktiska idéer) f6r en analys om viljan och dir-
med handlingen var god. 1. Idén om den inre friheten. 2. Idén om fullkomlighet.
3. Vilviljans idé. 4. Rittens idé. 5. Igenkinnandets idé.

Denna tankeging ligger till grund for djuppsykologin och inte minst fér Freuds
arbeten. Framfor allc giller detta uttolkandet av dynamiken och topografin i asso-
ciationernas struktur. Se vidare Wyss, D. Die Tiefenpsychologische Schulen von den
Anfiingen bis zur Gegenwart. Gottingen: Vanderhoeck und Ruprecht. 1961. Sidan
97.

Undervisningen skall f6lja en naturlig ordning eller rytm. Denna f6ljer urskiljbara
steg.

Det forsta steget ir fordjupningen, som sedan f6ljs av besinningen, d& objektet in-
ordnas i forestillningsmassan. Som en konsekvens av de grundliggande antagan-
dena om forestillningarnas inforlivande féljer en logisk ordning f6r undervisnings-

metodiken.

Klarbet. Presentationen av ett fenomen eller ett objekt méste goras s klar och
entydig som méjligt.

Association. Konfrontation med liknande frigestillningar.

System. Systematisering och begreppsmissig klarhet.

Metod. Anvindandet av kunskapen pd nya omréden.

Férdjupningen omfattar de tva forsta stegen och besinningen omfattar de tv4 sista
stegen. De olika stegen kriver olika yttre metoder.
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Presentation.

Fria samtal.

Sammanhingande framstillning.
Sjilvverksambet.

ANw N~

Metoderna vid undervisning ir klara logiska konsekvenser av de grundliggande
uppfattningarna om frestillningarnas inférlivande i forestillningsmassan. Men
pedagogiken dr mer 4n en deduktion frn psykologin 1 Allgemeine Pidagogik
framhéller Herbart att pedagogik innebir att forsoka forstd eleven. ”Den forsta
men — lingtifrdn fullstindiga vetenskapen for en uppfostrare ir psykologin, diir alla
miinskliga stimningar iir upptecknade. Jag tror jag kinner mdjligheterna av en sidan
vetenskap; det kommer att drija linge innan vi besitter den, dnnu lingre innan vi
kan fordra den av uppfostraren. Men aldrig kan den ersiitta iakttagelsen av en elev, en
individ kan bara bli funnen, inte hiirledas.” (Sidan 33, vir éversittning)

Férutom regering och undervisning tillkommer nigot mer, som sammanhinger
med uppfostraren som person — tukt. Tuketen riktar sig mot elevens kinsloliv. Tukt
ir uppfostran i inskrinkt mening, dvs. uppfostraren som forebild i kraft av sina
inre egenskaper. Tukten fir alltsd inte enbart uppfattas som en styrning dir upp-
fostraren ir en modell for barnet. Det viktiga 4r d4 att uppfostraren 4r medveten
om sin roll och dess betydelse. "Vad man vill uppni med uppfostran iir beroende av
den instiillning man har till sin uppgift. De flesta som uppfostrar har helt underlitit
att skaffa sig en stindpunkt for detta viry.” (Sidan, 28, vir dversittning) For en
overskddlig sammanfattning teorin, dvs. de olika begreppen och relationerna se
Holstein, H. Bildungsweg und Bildungsgeschehen. Der Bildungsprozess bei Kant,
Herbart und Trobel. Diisseldorf: A. Henn Verlag. 1965, Lundgren, U.P. Azt organi-
sera omviirlden. Stockholm: Liber. 1978. 1992 5.¢ uppl.

Forst forbereder liraren genom att anknyta till kinda exempel (Férberedelsen).
Direfter dvergdr han till att presentera de nya forestillningarna endera genom
“yttre dskddning” och utnyttjar dd en plansch, en karta eller omgivningen, eller
anvinder "inre dskddning” genom att beritta ndgot som vidjar till elevens erfa-
renhet och behov av spinning (Framstillandet). Sedan fsljer det tredje steget, d&
liraren pekar pad jimf6rbarhet mellan t ex berittelsen och elevernas erfarenhet
(Férknippning). I nista steg kommer sammanfattandet — syntes. Liraren forsoker
f3 fram "poingen” med t ex berittelsen. Girna kan han gora detta genom nigon
minnesdevis — "Den som spar han har”. Till sist kommer anvindandet av, dvs.
6vandet av den nya kunskapen.

G. A. Silfverstolpe krivde att en ny allmin utbildning skulle ges for att garantera
att den nya grundlagen spreds och blev en kunskap som alla hade. Motionen ledde
senare till tillsittandet av 1825-ars uppfostringskommitté, vilken inte tillsattes
1825, men vil framlade sitt betinkande for riksdagen detta &r. I detta stodde
man inte inrdttandet av en folkskola. Detvar tillrickligt, menade man, med
hemundervisning i kristendom och innanlisning. I &vrigt skulle kommunerna
sjilva bestimma om man ville ha en skola. En ny utredning tillsattes — snille-
kommittén (med bland annat Geijer, Berzelius, Wallin och Tegnér) som arbetade
dren 1825-1828. Deras resultat gav inget nytt. Framfor allt tvekade man infor
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utgifterna. Ett annat motiv var ridslan for halvbildning, eller som Lorenzo Ham-
marskold uttryckee det: “ytliga kunskaper, ett grinslist higmod och en liten eller ingen
kristendom.” (Eljar, E. (red.) Den svenska folkskolans 100 dr. Stockholm: Norstedt.
1942. Sidan 12.)

Fodd i Viisterds 1751, blev magister i Uppsala vid 22 4rs alder, docent tio 4r senare
tilleridde professuren i praktisk filosofi 1783, vilken han innehade till sin déd den
10 mars 1810. 1790 utnimndes han till kyrkoherde i Danmarks prebendeférsam-
ling och 1800 blev han teologie doktor. Bland hans skrifter synes Utkast till den
naturliga sedeliiran (1782), Om den filosofiska undervisningens ordnande (1794), Om
moralitetens grund (en replik till Leopold med anledning av dennes kritik av den
Kantska etiken) och Anvisning till sedeliiran som vetenskap (1807). Boéthius dver-
satte ocksd Kants ” Grundlegung zur Metaphysik der Sitten” (1797).

Frin bérjan anslét sig Boéthius till Lockes filosofi. Med sina arbeten medver-
kade han till utvecklingen av den svenska personlighetsfilosofin. Hans forhallande
till Kant liksom till andra filosofer var sjilvstindigt. Han tog till exempel avstind
frin Kant vad gillde att religionen var grundad p moralen och sedligheten. Boét-
hius menade att den sedliga viljan méste forstds som det gudomligas inneboende i
minniskan. I mycket delar han Rousseaus syn pa att undervisningen skall anpassas
efter elevernas formdga att ta emot stoffet. Dock menar han att Rousseau viger for
liite, d4 han inte dgnat flickornas fostran den omsorg den kriver. Boéthius forespra-
kar ”Kvinnokénets frigirelse och en forbittrad uppfostran for detsamma. Kvinnorna
— ena hilften av méinskligheten — ha samma rirtigheter som méinnen att vinna full-
komning och lycka. Da franvaron av dygd gir en kvinna moraliskt simre n en man i
liknande situation, dr det till och med nidvindigr are pa flickors uppfostran nedligga
stirre omsorg och ihirdighet in pa pojkars.” (Ohlson, N. G.:”Daniel Boéthius som
pedagogisk tinkare.” Festskrift tillignad Axel Heurlin. Lund: Carl Bloms boktryck-
eri. 1935. Sidorna 104 och 105.)

Av de storre betydelsefulla skrifter Herbart utgav fanns ”Allgemeine Piidagogik”
(1806) och ”Prachtische Philosophie” (1808) tillgingliga for Boéthius fore hans
dod. Ohlson skriver: ”Upplysningsmannens andliga vakenher utmdirker Boéthius
dven som pedagogisk tinkare. Ocksd pd detta omride ir han lyhord for det nya i tiden
och citerar giirna nyutkomna bicker. (sidan 99). Det ir rimligt att utgd frin act han
mott pd Kants eftertridares skrifter.

Boken har tre huvudavdelningar "De educatione generatim”, "De humanis viribus
ad educationis fines relatis” och De educationis adminiculis” Utgdngspunkten for
arbetet ir att forstd minniskans utveckling som med tiden allt mer differentierat.
En tankeging som finns tydligt bland annat hos Montesquieu. Detta fir som
konsekvens att det blir allt svirare att fér utbildning uppsitta gemensamma mal.
Ett tema som aterkommer ir vad Boéthius kallar minniskoforskningen och det ir
genom den som vi kan finna svar pi minniskors olikheter. Alltsd, om dessa olikhe-
ter beror pd minniskans konstitution eller p4 den miljé hon lever i.

Boéthius menar att minniskan 4r inramad inom vissa skrankor. Innanfor dessa
kan hennes krafter brukas.

" Det som miénniskorna éiro eller kunde vara med anviindning av sina krafter och sitt
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naturliga forstind, bir hirledas ifrin det tingens tillstind, vari de levat eller kunde ha
levat. Vad ér di tingens tillstind? Det ir sammanfattningen av de ting, som medel-
bart eller omedelbart piverka minniskornas sinnen och formigenheter. Tillstdndet ir
antingen ett yttre, uppkommet av de ting, som iiro beligna utom oss, eller ock ett inre,
niir det i oss for linge sedan bildade anlaget, tankarna, begiiren och vanorna drerverka
pd véra krafter. Miinniskornas formaogenbeter och krafter iiro passiva, innan de visa sig
i handling. Till och med sjilvmedverandet, fore vars uppkomst intet kan koncipieras,
uppuviickes av de ytire tingens paverkan pd sinnena. Hirav kommer det sig, att de ting,
som omgiva oss, inverka tidigare pd véira krafter och begiir, iin de formd nigot pa vir
handledning i stort setr. Av det yttre tillstindet iir det inre ofia beroende, och detra filjer
alltid efter det forra.” (Oblson, N. G.:"Daniel Boéthius som pedagogisk tinkare.” Fest-
skrift tillignad Axel Herrlin. Lund: Carl Bloms boktryckeri. 1935. Sidan 102.)

Det yttre tillstdindet kan inrymma mycket. Hir finns de fysiska tingen som saknar
fornuft (som klimat, foda och klider) och de moraliska tingen som har intellekt
och vilja (som religion, samhillsskick, lagar och seder).

Av dessa senares pdverkan kommer uppfostringsbegreppet. Grunden for all upp-
fostran finns i minniskans natur. Det ir alltsd samma tankeging som Herbart har.
Det ir i psykologin — hos Boéthius minniskoforskningen — som skall ge grunden
for medlen.

71 fraga om bestimmande av malet for uppfostran visar sig Boéthius vara en son av
sin tid. Det blir starkt utilistiskt och realistiskt firgat men pd samma ging priglat av
1700-talets tro pd dygden som viisentligt livsviirde. Mélet for uppfostran far inte sikas
utanfor méinniskan, siledes varken i det primitiva tillstind, som det nyfodda barnet
befinner sig 1, ty dirigenom skulle ménniskan sinkas till de rda djurens plan, vilka
drivas av et blint sinne”, eller i en tillkommande viirld, varigenom ménniskan bleve
béde olycklig och obekviim for sin nuvarande uppgift. Virt jordeliv skall fyllas av dygd,
som ter sig som fortitudo, prudentia, justitia jamte pictas och temperantia — moderatio
(sofrosyne). Tillsammantagna gora dessa “genera” eller “partes virtutis”, som Boéthius
pé andra stillen kallar dem, miéinniskan fullkomlig och dirigenom lycklig.” (Ibid.
Sidan 104).



Om pedagogik som en
vetenskap om utbildning

Pedagogiken som vetenskap utsondras sdledes frin borjan ur filosofin eller
uttryckt pd ett annat sitt, ur det praktiska livets fragor. Det finns tva paral-
lella strommar som framtrider med moderniteten. Ytterst forenklat skulle man
kunna tala om en Kantiansk tankestrom och Rousseaunsk tankestrom. Den
forsta centreras kring hur vi kan veta och hur vi kan organisera vart vetande
for att lira. Den andra tankestrémmen ser individens vixt och frihet som for-
utsittning for fostran och utbildning. Men vi kan ocksd forstd delar av dessa
tankestrémmar som uttryck for de tva formerna av rationalitet. A ena sidan
finns en virderationalitet och & andra sidan en mal-medelrationalitet. Det ir
den senare som framtrider allt tydligare med moderniteten. Om vi ser dessa tvd
tankestrommar utifrin ett tinkande om rationalitet handlar det inte om att de
ir i motsittningen till varandra. Frigan 4r snarare: Nir det finns en motsittning,
vilken rationalitet har da foretride?

Det ir, som vi visat, genom Herbarts arbeten som den férsta tankestrom-
men fir en pedagogisk systematisering. Herbarts arbeten och i synnerhet hans
efterf6ljares fir ett omfattande genomslag i lirarutbildningen. Under 1800-talet
genomfors en folkskoleutbildning och fér denna skedde en ny utbildning av
lirare. Det blir séledes i lirarutbildningarna som herbartianernas pedagogiska
principer och regler fir ett genomslag." Med folkskolans tillkomst skapades
framf6r allt i norra Europa tvd former av lirarutbildning. En lirarutbildning
inom akademierna och en sirskild lirarutbildning inom seminarier.

Den seminarieférlagda utbildningen bedrevs i miljoer som saknade forsk-
ning och akademiska traditioner och i grunden var en starkt reproduktiv miljo.
Lirarutbildning har med nédvindighet starka normativa inslag. Det dr ocksa
hir en "Rousseaunsk tanketradition” till stora stycken forvaltats.

Dessa tva idéstrommar skiljer sig i friga om hur man uppfattar hur kunskap
viljs for lirande och hur man uppfattar vilken nytta och syfte kunskapsbild-
ningen och dirmed forskningen har. Dessa tva traditioner skiljer sig dven 4t i
friga om hur kunskap om utbildning, undervisning och lirande skall formas,
forvaltas och tillimpas. Och dessa tvé traditioner har bestimda relationer till
pedagogik och psykologi som vetenskaper.

' Se vidare Stormbom, ]. Pedagogik och didaktik: den Herbartianska grunden. Malmé: Liber. 1986.
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Pedagogik och psykologi

Psykologi och pedagogik som vetenskaper har varit starkt férenade med en ge-
mensam historia. Psykologins frigor uttrycker en undran infér minskligt hand-
lande och minniskans beteende. Frigor vars svar varit en viktig del i formandet
av kulturen och kulturella yttranden. Pedagogikens grundfragor kring den kul-
turella reproduktionen, dvs. minniskans undran infér kunskap och kunskapens
organiserande, lirande och minne och inte minst for hur den ”goda” minniskan
formas, har alltid varit centrala samhillsfrigor.

Den antika temperamentsliran i form av den s& kallade humoralpatalogin’
utgor ett exempel pé ett tidigt forsok att skapa en psykologisk forklaringsmodell
for minniskors handlande och beteenden. Den sokratiska pedagogiken som
riktades mot att férlossa den kunskap vi dger, utgor en tidig pedagogisk modell.
Olika sdtt att ndrma sig psykologiska frigor har inneburit att férestillningar om
minniskans formaga och psykiska egenskaper fitt pedagogiska tillimpningar.
Modeller 6ver hur utbildning, undervisning och lirande formas har alltsi haft
psykologiska grunder.

Forsok att klassificera psykiska egenskaper utifrin fysiska egenskaper ir ett
stindigt dterkommande tema i psykologins historia. Aristoteles t.ex. hade en
teori om att utseendets likhet med djur gav en antydan om egenskaper. Ett
rivliknande utseende kunde tyda pa list och forslagenhet. Teorier av detta slag
kom att f en rent praktisk bakgrund, nimligen att ligga till grund for urval till
hégre studier. Ett exempel pa det senare dr Juan Huartes skrift frin 1575 om
begdvning.? Han skiljer dir pd olika minniskotyper; minnes-, forstdnds- och
fantasiminniskor. Teorin bakom byggde pd att hjirnans fuktighetsgrad och
temperatur avgjorde hur den unge skulle utvecklas. Ju varmare hjirna, desto
mer fantasi. Torr hjirna gav forstind medan en vat hjirna befruktade minnet.

Herbarts forestillning om lirande och minne byggde pi apperceptionspsy-
kologin enligt vilken minnet byggdes upp som en apperceptionsmassa. Vi har
tidigare kort visat p& hur Herbarts teori om inlirning och lirande var upp-
byggd. Apperceptionspsykologin kan ses som en del av djuppsykologin.’ Den
var dock i grunden spekulativ. Under 1800-talets mitt och mot dess slut vixer
en ny modern psykologi fram utifrin ett nytt frin naturvetenskaperna grundat

" Examen den ingenios” (Undersdkning av begdvningar).
3

Se Wyss, D. Tiefenpsychologischen Schulen von den Anfiingen biz zur Gegenwart. Gottingen: Vanderhoeck
und Ruprecht. 1961. Sidan. 97.
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vetenskapsideal. Inldrning, tinkande och minne bérjar bli foremal f6r empiriska
studier.*

I Leipzig grundades av Wundt det forsta psykologiska laboratoriet 1879.
Tidigare hade Fechner utgivit ett arbete om psykofysiska metoder. Hir stadfis-
tes vad som kan kallas den psykofysiska parallellismen’, dvs. forestillningen att
psykiska och fysiska processer sker parallellt utan inbérdes kausalitet. Utgdngs-
punkten for den experimentella psykologin var att utgd frin vad man skulle
kunna kalla psykets atomer dvs. férnimmelser. Dessa i sin tur bearbetades till
mer komplexa fenomen som varseblivningar, tankar och minne. Uppbyggnaden
skedde genom associationer. Och hir dterkommer element frin apperceptions-
psykologin, nimligen att det som har likhet associeras. Ebbinghaus studier av
inlirning, minne och glémska utifrin ett associationspsykologiskt tinkande
kom att bli av stor vikt under ling tid framéver. Med experimentalpsykolo-
gin kom ocksé studiet av djurmodeller. Forskningen vid universitetet i Sankt
Petersburg kom att f3 en central roll, inte minst genom Pavlovs studier.® Och
mdnga av de forskare som kom att forma psykologins utveckling under slutet
av 1800-talet och i 1900-talets borjan hade studerat i Leipzig och/eller i Sankt
Petersburg.

Ar 1869 publicerade Sir Francis Galton arbetet Hereditary Genius och senare
utgav han Inguires into human faculty (1883). Dessa arbeten kan ses som grun-
den f6r utvecklandet av den differentiella psykologin. Galton, som for dvrigt
var slikt med Darwin, foretridde en utvecklad darwinism. Metodiskt utveck-
lade han korrelationsmetoden och han var den forste att foresld utvecklande
av prov for att mita intelligens. En av Wundts lirjungar amerikanen McKeen
Cattell utgav en uppsats 1890 om test; Mental tests. Och amerikanen Edward L.
Thorndike kom att ge differentialpsykologin en pedagogisk tillimpning i boken
Introduction to the theory of mental measurement (1902). Han tar dir ocksd upp
till behandling hur statistisk metod kan anvindas. Studiebegivning antogs
vara medfodd. Under 1900-talets forsta decennier utvecklades intelligensmit-
ningen av fransmannen Alfred Binet” som utvecklade det forsta standardiserade
intelligenstestet.” Med tillkomsten av metoder att mita intelligens uppfattades
frigan om urval som mgjlig att vetenskapligt och objektivt besvara.

Se Jarosjevskij, M. & Lundgren, U. P. 1900-zalets psykologi. Den psykologiska vetenskapens utveckling i
Europa, USA och Sovjetunionen. Stockholm: Wahlstrom & Widstrand. 1979.

Tankegéngen fanns t.ex. redan hos Leibniz och kanske #n tydligare hos Hartley och hans anhingare av
associationsliran pd 1700-talet. Jfr Jarosjevskij, M. & Lundgren, U. P. (1979) Sidan 39.

¢ 1849-1936. Fick Nobelpriset i fysiologi 1904.

7 1857-1911. Frin 1894 chef for laboratoriet for fysiologisk psykologi vid Sorbonne.
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Med framfor allt Rousseaus arbeten hade forestillningen om att barnet var en
vuxen i miniatyr och att barnets utveckling handlade om en kvalitativ forind-
ring forindrats. Charles Darwin publicerade en studie 1877 utifrén iakttagelser
av sin egen sons utveckling. Fem &r senare 1882 publicerade likaren Preyer
boken Die Seeles des Kindes dir observationer av den egna sonens forsta &r ater-
gavs. Och 1905 publicerade Stanley Hall en undersokning om pubertetséren i
boken Adolescence.

Denna nya psykologi kom att péverka pedagogiken och pedagogik som
vetenskap. I hog grad kom pedagogik och psykologi att vixa samman.

Lirarutbildningarna kom likasd att paverkas av den nya psykologin. Det
finns hir ett intressant observandum. Inflytandet frin den nya psykologin i
lirarutbildningen synes ha varit sdvil direkt som indireke.

I synnerhet kom det direkta inflytandet att gilla den amerikanska lirarut-
bildningen, som i sin tur senare kom att paverka utbildningen i Sverige. Under
dren 1890 till 1910 kom nio av tio lirare att lisa William James® arbeten om
psykologi.” Som Karier'® papekar var det dock James elev Edward L. Thorndike
som kom att utdva det storsta inflytandet pa pedagogiken. Vad som benimndes
pedagogik och vad som benimndes psykologi synes mer ha varit tillfillighe-
ter 4n en tydlig distinktion mellan vetenskaper. Med tiden kom pedagogik i
amerikansk ldrarutbildning att fi karaktir av tillimpad psykologi eller avse
liroplansteori och didaktik. Det senare var just ett uttryck for det herbartianska
inflytandet. Vid sekelskiftet var ocksid The Herbartian Society en inflytelserik
intresseférening. Det ir for 6vrigt i den tidskrift féreningen hade som Dewey
publicerar en av sina forsta artiklar.™

I Sverige kom psykologins utveckling som vetenskap att skirpa argumenten
for inrittandet av en professur i pedagogik. Hir fick den nya psykologin alltsa
en mer indirekt pdverkan. I Uppsala hade forestdndaren for den teoretiska delen
av provéret — Frans von Schéele — inte bara undervisat inom ramen for provaret
utan ocksa tagit upp undervisning i pedagogik vid Uppsala universitet. Filoso-
fie kandidat Otto W. Sundén ansékte 1903 om att i avligga filosofie licentiat
examen i teoretisk filosofi och pedagogik. Anhéllan biflls under forutsittning
att en studieplan godkindes. S3 skedde och von Schéele utségs till examinator.
Med detta beslut blev pedagogik ett examensimne vid Uppsala universitet.

8 1842-1910.

En av de dominerande béckerna var James, W. The Principles of Psychology. New York: Henry Holt och
Company. 1923. Se vidare Curti, M. The Social Ideas of American Educators. New York: Littlefield,
Adams and Co. 1960.

10" Karier, C. J. Man, Society and Education. Glenview, Ill.: Scott Foresman and Co. 1967. Sidan 137.
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Tva &r senare lade Fridtjuv Berg tillsammans med Hammarlund fram en
motion i riksdagen om att en professur i pedagogik skulle inrittas. De menade
att undervisning i pedagogik bedrevs vid folkskoleseminarierna och detta
krivde kompetenta lirare och sa linge pedagogik inte fanns som dmne kunde
inte behévlig kompetens inhidmtas i Sverige. Dessutom behovdes pedagogik i
liroverksldrarnas utbildning. Motionirerna framhall alltsd att den psykologiska
vetenskapen hade s utvecklats att den kunde tillimpas i lirarutbildningen.

Till 1906 ars riksdag framlade regeringen en proposition. Fridtjuv Berg hade
da blivit ecklesiastikminister. I propositionen betonades dmnets karakeir av
vetenskap grundad pa empiriska studier och att det fanns inrittat i USA och
flera europeiska linder. Statsutskottet ansdg inte drendet tillrickligt berett och
en utredning tillsattes och yttranden infordrades frin universiteten i Uppsala
och Lund. I Uppsala fick férslaget ett i huvudsak positive bemétande. Skilet
torde ha varit von Schéeles pedagogiska girning." I Lund stillde man sig dock
avvisande. Det fanns mer angeligna omriden menade man. Och, dnnu var inte
pedagogiken en sammanhéllen disciplin, den innehdll alltfor heterogena ele-
ment, som skoljuridik, pedagogikens historia och skolhygien. Om undervisning
skulle ges torde det ricka med en assistent som krivde mindre 16n 4n en profes-
sor. Vad gillde de delar som handlade om tillimpad psykologi torde nigon av
lirarna i filosofi kunna bedriva den undervisningen.

I den nya proposition'? som f6ljde, foreslds inrittandet av en professur. Fore-
dragande Hammarskjold bemétte hir argumentationen fran Lund. Han menar
att det 4r nog sa sant, att for den akademiske liraren behovs ingen pedagogik.
Det riicker med att behirska sitt imne och ha ett levande intresse for det. Men,
papekas det i propositionen, universiteten ir inte bara for forskning utan dven
en fackbildningsanstalt’. Universiteten har att utbilda lirare. Det finns inget
dmne som dr tvingsimne for s& manga som teoretisk pedagogik. Och, vad avsig
pedagogikens heterogena karaktir ir detta inte unike fr pedagogik. Det finns
andra discipliner som ocksé 4r heterogena. Hir nimner han som exempel geo-
grafl.

Riksdagen anslét sig till propositionen och anvisade medel till en professur i
pedagogik i Uppsala. Ar 1910 tilleridde Bertil Himmer som den forste profes-
sorn i pedagogik.

"' Detta uttrycks ocksa tydligt i Schiicks inbjudningsskrift vid installationen av den forsta professorn i

pedagogik .
"> Kungl. Maj:ts proposition 1907, 1:8.
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I Lund inlimnade professorerna Hans Larsson och Efraim Liljeqvist 1909
till konsistoriet vid Lunds universitet ett forslag om inrittande av en professur.
Ett av de skil Hans Larsson framforde var, att om inte en professur fanns vid
Lunds universitet skulle hogre skoltjinster som inspektors- och dverlirartjinster
tillsittas av personer utbildade i Uppsala, vilket vore orittvist mot dem som
studerade i Lund. 1910 skriver konsistoriet till kanslersimbetet och anhéller
om att en professur inrittas i Lund. I skrivelsen framhalls sirskilt pedagogikens
intima sammanhang med psykologin. Universitetskanslern delar konsistoriets
uppfattning och understryker att psykologiska studier méste bedrivas dven inom
den teoretiska och praktiska filosofin. Dock hor den experimentella psykologin
hemma inom pedagogiken. Kanslern anhéll om att 1911 ars riksdag skulle
bevilja inrdttandet av en professur i Lund. Professuren skulle hir heta psykologi
och pedagogik. Den férste innehavaren blev Axel Herrlin.

Efter Hammers dod 1929 framfordes forslag att dven professuren i Uppsala
skulle ha benimningen psykologi och pedagogik. Efter minga turer, dir bland
annat Skoldverstyrelsen yttrade sig, kvarstod beteckningen pedagogik. Nir
Hammers eftertridare Rudolf Anderberg tilltridde i Uppsala 1932 hette profes-
suren sdlunda pedagogik.'

Psykologins roll i amnet speglas redan i titlarna pd installationsforeldsning-
arna. Hammer férelisning den 8 oktober 1910 har titeln Om pedagogiska pro-
blem och forskningsmetoder. Axel Herrlin héller sin installationsforeldsning med
titeln Psykologins utveckling till exakt vetenskap, den 26 januari 1912 vid Lunds
universitet.'*

Hammer skisserar i sin foreldsning grinserna for och inriktningen av imnet

pedagogik. Han pekar dir pé tre huvudomraden:

71. Att soka faststilla uppfostrans mél, for s3 vice minsklighetens historiska bild-
ningsging ger det vid handen; detta blir uppgiften for en filosofisk eller teleo-
logisk pedagogik;

2. artt studera uppfostringsprocessen pa nirmaste hll, sidan den ter sig hos den
enskilde individen; med andra ord att utreda de biologiska och psykologiska
betingelser, som bestimma barnets utveckling: individuell eller psykologisk
pedagogik;

3. artt studera uppfostran i stort sdsom ett samhillsfenomen, vars historiska och

sociala betingelser det giller att klargdra: social pedagogik (inklusive histo-
risk).” 1°

Den forsta professuren i psykologi inrittades i Uppsala 1948.

Se vidare Dahllsf, U. Problem i den pedagogiska forskningens utveckling i Sverige efter 1940. Uppsala:
Arbetsrapporter frn Pedagogiska institutionen, Uppsala universitet, no 123. 1986. Sidan 35.

> Frén Lundberg, |. & Berge, B-M. (red.) Pedagogik som vetenskap — vetenskap som pedagogik. Lund: Stu-
dentlitteratur. 1988. Sidan 33.
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Det program for pedagogiken som vetenskap som Hammer anger ger en god
bild av hur imnet kom att formas under 1900-talet.'®

Det idr alltsd genom framvixten av psykologin som pedagogiken etableras
och motiveras i Sverige som universitetsimne, vilket ocksd tydligt framtrider i
Herrlins installationsféreldsning.

Vid Géteborgs hogskola omvandlas en docentur i filosofi" till en profes-
sur i filosofi och pedagogik, vilken senare fir benimningen psykologi och
pedagogik.” Vid Stockholms hogskola inrittas en sirskild donationsprofessur
— den Enerothska professuren — som senare blev en professur i psykologi."”

Den nya psykologins tillimpning kom inte bara att inverka pa den akade-
miska lirarutbildningen. Det fanns ett omfattande intresse f6r psykologi och
dirmed pedagogik bland alla lirarkategorier. I slutet av 1800-talet (1897) grun-
dades skriftserien Pedagogiska skrifter (forsta numret 1898) i syfte att importera
forskningsresultat framfor allt frin kontinenten. Pedagogiska skrifter'® kom att
bli en viktig killa for ldrare i egen forkovran och i fortbildning.

Den moderna psykologin kom alltsé till uttryck pé tvd olika sitt. Dels var
den en pa empiri och experiment grundad vetenskap med ansprik pa att vara en
av naturvetenskaperna. Dels innebar den nya psykologin ett fokus pé individen
och pa barnet. Med den nya psykologin kom den nya eller progressiva pedago-
giken att formuleras.

Under 1800-talet kom skolfrdgorna att bdde uppfattas som visentliga for
samhiillets fortbestdnd och for samhillets f6rindring. Tillkomsten av folkskolan
var i hog grad en reaktion mot vad som uppfattades som ett moraliskt forfall.
Samtidigt kom ocksa upplysningens tankar och nyhumanismens "lernfreiheit”
och "lehrfreiheit” inte minst att paverka gymnasiet och den hogre utbildningen.
Mot 1800-talets slut sker med den nya pedagogiken eller den progressiva peda-
gogiken en dramatisk forindring; en slags kopernikansk tankevinda.” Detta
sker genom att @amnet i centrum f6r pedagogisk teoribildning ersitts av barnet
i centrum. En ny form av rationalitet hivdas, nimligen en mal-medelrationa-
litet.

Det dr framfora allt i USA som den progressiva pedagogiken far sitt tydligaste
uttryck. I den amerikanska utbildningshistorien framtrider tidigt en uppfatt-

For en analys av argumenten f6r en pedagogisk vetenskap i bérjan av 1900-talet se Sifstrom, C-A. Makr

och mening. Forutsiittningar for en innehdllsfokuserad pedagogisk forskning. Uppsala: Acta Universitatis,

Uppsala Studies in Education. No 53. 1994.

Férsta innchavare blev David Katz, som var gestaltpsykolog.

'8 Se vidare Duprez, L. Pedagogiska skrifter 1898—1976. Stockholm: Sveriges Lirarforbund. Pedagogiska
skrifter no 258. 1977.

1 Uttrycket ér lanat frin Harbo, T. Innforing i didaktik. Oslo: Fabritius & Sonners forlag. 1967.
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ning att utbildning ir instrumentet for att forindra samhillet. Inte minst ser vi
det redan i Horace Manns® tankar®' och hans argument f6r hur ett fritt samhille
genom utbildning kan byggas.”* Det finns tre strukturala element som frameri-
der i det progressiva tinkandet i USA. Det ir individualismen, pragmatismen
och rationalismen. Det ir tre personers arbeten som kom att bli betydelsefulla
for utvecklingen. For vad vi hir kallat individualismen kom William James psy-
kologiska forskning att fi ett avgorande inflytande. Vi har tidigare nimnt hans
lirobok — The Principles of Psychology. Charter S. Pierce matematiker och filosof
kom att utveckla den pragmatiska filosofin.*® P4 en férenklad nivd kan man siiga
att pragmatismen ir en form av nyttofilosofi. P4 frigorna vad ir sant och vad har
virde blir svaret: Det som har nytta.

Den tredje var John Dewey.”* Han néjer sig inte med att se mélet for utbild-
ningen enbart som nytta eller som James att se organiserandet av utbildningen
som en friga om hur medfédda anlag skall ges utrymme att vixa. En av grun-
derna for sitt tinkande uttrycker han pa foljande vis: ”Jag antar att bland alla
osiikra ting finns det en fast referensram, nimligen det organiska sambandet mellan
utbildning och personlig erfarenhet.”® Hans pedagogiska tankar bygger pé en tro
pa vetenskapernas rationalitet och utbildningens férméga att progressivt dndra.
Utbildning har till syfte att reproducera en kultur men samtidigt — och just
ddrigenom — kan den bli ett instrument for en progressiv samhillsutveckling.
Deweys tankar kom att till stor del forma den progressiva pedagogik®® som vixte
fram i Europa med féretridare som Kerschensteiner i Tyskland, Ligthard i Hol-

2 1796-1859.

2t Se vidare Cremin, L. A. The Republic and the School: Horace Mann on the Education of Free Men. New
York: Teachers College Press. 1966.

2 Se Tharp, L. H. Until Victory. Horace Mann and Mary Peabody. Boston: Little, Brown & Co. 1953.
Sidan 143 ff.

» Se tex. Pierce, W. S. Pragmatism. New York: New American Library. 1907.

# Se Hartman, S. & Lundgren, U. P. Individ, skola och sambiille. Pedagogiska texter av John Dewey.
Stockholm: Natur och kultur. 1996. 5: e upplagan. Se ocksd Lundgren, U. P. Dewey och progressivismen.
I Boken om pedagogerna. Huvudredaktdrer: Lars Svedberg och Monica Zaar. Sidorna 107-118. Stock-
holm: Utbildningsforlaget, 1988.

» Dewey, J. Experience and Education. New York: MacMillan Company. 1938. Sidan 12. (vir dversitt-
ning).

% Jfr. Lundgren, U.P. John Dewey in Sweden. Notes on Progressivism in Swedish Education 1900-1945. 1:
International Perspectives in Curriculum History. Ed. by Ivor Goodson. Sidorna 261-276. London/
Sydney/Wolfeboro, New Hampshire: Croom Helm, 1987. Lundgren, U. P. Pedagogik och psykologi.
Om John Deweys filosofs. T: Oppdragelse til det moderne. Emile Durkheim, George Herbert Mead,
John Dewey, Pierre Bourdieu. Red. av Harald Thuen og Sveinung Vaage. Sidorna 121-146. Oslo:

Universitetsforlaget, 1989.
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land och Decroly i Belgien. I Wien utvecklades en reformpedagogik av bland
andra Charlotte och Karl Biihler och Elsa Kshler. Den senare kom att verka i
Norden och gav 1936 ut boken Aktivitetspedagogik.”” Deweys arbeten dversattes
dven till ryska pd 1920-talet.”®

I Sverige kom Dewey tidigt att uppmirksammas. Det forsta arbete om
pedagogik som Dewey fick 6versatt dr formodligen artikeln Intresse och vilje-
anstringning, som finns i tidskriften Skolan (1902).%° Vi skall inte hir redogora
for detta inflytande® bara konstatera att den progressiva pedagogiken kom att
f3 sitt genomslag i Sverige under 1900-talets forsta decennier. Detta inflytande
dterkommer i samband med 1946 érs skolkommission genom bland andra Alva
Myrdal,*" Ester Hermansson® och Elsa Skiringer-Larsson.

Framvéxten av en svensk pedagogisk forskning

Det ir inom det psykologisktpedagogiska studiet som pedagogiken som veten-
skap etableras i Sverige, dvs. inom experimentalpsykologin, utvecklingspsykolo-
gin och differentialpsykologin.*

I denna &versike 6ver framvixten av pedagogisk forskning har vi efterstrivat
att utgd frin relationerna mellan forskning, skolans reformering och lirarutbild-
ning. I den utvirdering av svensk forskning om utbildning, som genomfordes av
Humanistisk-samhillsvetenskapliga forskningsrddet 1997, finns i bilaga en vil
dokumenterad 6versikt av Kjell Hirnqvist 6ver forskningens infrastruktur och
inrikening.® Fér en mer detaljerad genomging hinvisar vi till den artikeln.

¥ Kohler, E. Aktiviterspedagogik. Stockholm. Natur och kultur. 1936.

Av Krupskaja, hustru till Lenin.

» Jfr. Brickman, W. W. John Deweys impressions of Soviet Russia and the Revolutionary World Mexico — China
— Turkey 1929. New York: Bureau of Publications. Teachers College, Columbia University. 1964. Sidan
10.

3 Se vidare Hartman, S. & Lundgren, U. . Individ, skola och sambiille. Pedagogiska texter av John Dewey.
Stockholm: Natur och kultur. 1996. 5: e upplagan. Sidorna 19-37.

3 Myrdal, A. & Myrdal, G. Kontakt med Amerika. Stockholm: Bonniers. 1941.

Hermansson, E. Upplevelser och piverkan. Stockholm: Sveriges Lirarforbund. Pedagogiska skrifter no

256. 1974.

Skiringer-Larsson, E. Demokratisk fostran i USA. Stockholm: Svensk lirartidnings forlag. Pedagogiska

skrifter no 171-172. 1941.

Se Dahllsf, U. Problem i den pedagogiska forskningens utveckling i Sverige efter 1940. Uppsala: Arbetsrap-

porter frén Pedagogiska institutionen, Uppsala universitet, no 123. 1986.

Hirnqvist, K. "Educational Research in Sweden: Infrastructure and Orientation.” I Rosengren, K. E. &

Ohngren, B. (ed.) An Evaluation of Swedish Research in Education. Stockholm: HSFR. 1997.
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Under seklets forsta hilft 4r, som vi tidigare belyst, den pedagogiska forsk-
ningen till stor del inriktad p& grundliggande psykologiska frigestillningar.
Ett naturvetenskapligt forskningsideal, dir forskningsmetodiken garanterade
vetenskapligheten, dominerade. Men det fanns ocksd en humanistiskt inriktad
forskning, dir betydelsefulla bidrag till utbildningshistorien gjordes.*® Den
senare lg nira den teoretiska delen for universitetens lirarutbildning, som var
en obligatorisk kurs i pedagogik omfattande en halv termins studier.””

Nir professurerna i pedagogik delades p& 1950-talet i pedagogik och psyko-
logi valde alla utom en ldrostolen i psykologi.*® Med delningen skedde ingen
omedelbar forindring av inriktningen av forskningen inom pedagogikimnet.

Med de stora skolreformerna och dé i anslutning till den s kallade differen-
tieringsfrigan borjar dock pedagogisk forskning att efterfrigas som underlag for
beslut. Vad som efterfrigades var kunskap i att mita kunskaper hos elever och
metoder for statistisk analys av omfattande datamaterial. Denna kunskap dgde
mainga pedagogiska forskare. Flera hade erfarenhet frén militir uttagning till
befattningar och hade arbetat med analyser av omfattande datamingder.

Redan i 1940 ars skolutredning vicktes frigan om att ta vetenskapen till hjilp
for act undersoka effekter av olika elevgrupperingar. Utredningen kunde enas
om att det parallella skolsystemet méste byggas samman.* Nir det gillde frigan
om nir en differentiering skulle ske ridde diremot ingen enighet. For att fi en
16sning pd motsittningen foreslog en ledamot, undervisningsrddet Karl Kirre,
att en forsoksverksamhet forst skulle komma till stind, vilken skulle kunna
vetenskapligt studeras och utvirderas. Ndgon sidan forsoksverksamhet skedde
inte. Istillet vinde sig utredningen till den vetenskapliga expertis som fanns att
tillgd, nimligen de fyra professorerna i pedagogik och psykologisk pedagogik,*
for att avgora vid vilken dlder eleverna under skolgingen borde differentieras
utifrdn skillnader i studieférméga. De ombads bl.a. besvara frigor om nir skol-
gingen borde pibdérjas, uppdelas pa olika svirighetsnivier och avslutas.

Den av ledamoten Kirre framforda tanken om en forsoksverksamhet, som

3¢ Framfor allt genom professorn vid Uppsala universitet Wilhelm Sjéstrand och professorn vid Lunds

universitet John Landgvist.
% Hir hade liksom i den tidigare teoretiska delen av den akademiska lirarutbildningen utbildningshistoria
en framtridande roll.
% Den forsta professuren kom redan 1948 vid Uppsala universitet.
% SOU 1944:21. Sambandet mellan folkskola och higre skola. Ecklesiastikdepartementet 1944.
0 SOU 1943:19. Den psykologiska forskningens nuvarande standpunkt i friga om den psykiska utvecklingen
hos barn och ungdom m.m. Utldtanden avgivna till 1940 drs skolutredning av G. A. R. Anderberg, ]. K. G.

Elmgren, D. Katz och J. Landquist. Stockholm: Ecklesiastikdepartementet. 1943.
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foljs och utvirderas, framfors senare av Alva Myrdal i samband med diskussio-
nerna kring arbetarrorelsens si kallade 27-punkts program.”

Anvindandet av vetenskaplig kunskap som underlag for politiska beslut ater-
kommer pd nytt i 1946 ars skolkommissions arbete. I kommissionens arbete
kom Alva Myrdal att spela en i detta avseende betydelsefull roll.

Alva Myrdal hade studerat amerikansk utbildning och amerikansk utbild-
ningsforskning. Tillsammans med maken Gunnar gav hon 1941 ut boken
Kontakt med Amerika.*' 1 boken finns ett avsnitt med rubriken Uppfostran i
sambiillets mirt, dir hon knyter an till den amerikanska progressiva pedagogiken.
Tillsammans med Oscar Olsson* kom hon att bli en av de mest framtridande
foresprikarna inte bara for en enhetsskola utan ocksi for en progressiv peda-
gogik. Oscar Olsson gav 1943 ut debattskriften Demokratins skolor,** dir han
ansluter sig till den progressiva reformrérelsen och inte minst till de idéer som
formulerats av John Dewey.

Det progressiva pedagogiska tinkandet handlade inte bara om att sitta eleven
i centrum och bygga didaktiken frin psykologin, utan att ocksa utveckla sivil
skolans former som dess innehdll genom experiment och utvirdering. I detta
syfte startade John Dewey tillsammans med hustrun Alice Chipman Dewey
redan 1896 en forsoksskola vid universitetet i Chicago just i syfte att systema-
tiskt utveckla pedagogiken.®

Ar 1948 presenterade 1946 ars skolkommission sitt principbetinkande om
en niodrig obligatorisk enhetsskola."™ P4 nytt hade man vint sig till landets
professorer i pedagogik och latit dem ”f3 ordet”.** Kommissionen menade sig
kunna dra den slutsatsen frin vad professorerna framhdll, att en sen differen-
tiering var att féredra, ty man kunde inte bara ta hinsyn till teoretiskt begivade
barn. Praktisk begdvning visade sig senare in teoretisk. Om barnen fick vilja for
tidigt, var det risk att de pa felaktiga grunder valde bort praktisk utbildning.

Fortsittningen blev en forsoksverksamhet f6r att utréna vilka resultat olika
modeller f6r differentiering kunde ge. I det sirskilda "sandlerska” skolutskott,
som tillsattes for att uppnd kompromiss, framhélls act det slutliga beslutet skulle
ta hinsyn till utvirderingen av frsoksverksamheten — 7 den mdn den tillimpade

4 Myrdal, A. & Myrdal, G. Kontakt med Amerika. Stockholm: Bonniers forlag. 1941.

“ Olsson, O. Demokratins skolor. Stockholm: Norstedts. 1943.

# Jfr Hartman, S. & Lundgren, U. P. Individ, skola och sambiille. Pedagogiska texter av John Dewey. Stock-
holm: Natur och kultur. 1980, 3: e uppl. 1998. Sidorna 30-31.

Elmgren, ]. School and Psychology. A report on the research work of the 1946 School Commission. Stock-
holm: Ecklesiastikdepartementet. 1952. Elmgren, J., Husén, T., Sjéstrand, W. & Trankell, A. Skolan och
differentieringen. Fyra professorer har ordet. Stockholm: Almqvist & Wiksell. 1959.
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[forsiksverksambeten ddagaliigger limpligheten”. Med detta beslut forskots frigan
frin den politiska bedomningen till en vetenskaplig bedomning byggd pé en
utvirdering av en forsoksverksamhet.

Féljande ar kom férsoksverksamheten upp i riksdagsdiskussioner. Kunskaps-
och firdighetsjimforelser mellan skolformerna tydde pé att enhetsskolans elever
faktiskt kunde mindre och presterade simre in realskolans elever.” Mot denna
bakgrund anforde sirskilt representanter f6r hogerpartiet att man nu kunde dra
"rétt sikra slutsatser”. Forsoken visade, menade man, att det inte var limpligt
att ersitta existerande skolformer med enhetsskola. Enhetsskolans foresprikare
menade ddremot att olikheter i elevtyper, lirarkategorier, metoder m.m. gjorde
det omaijligt att frin forsoksverksamheten dra denna slutsats.

Vad som hade hiint var med andra ord att forskningen som skulle ge ett svar,
for att mojliggora en politisk kompromiss, gav flera svar som krivde ett politiskt
stillningstagande till forskningens resultat.

En sirskild skolberedning tillsattes som skulle utvirdera forssken och foresla
hur den obligatoriska skolan skulle organiseras och anknytas till annan utbild-
ning. Uppdraget skulle slutforas i sidan tid att beslut kunde fattas vid 1962 ars
riksdag.

An en ging tillkallades vetenskaplig expertis for att informera om forsk-
ningsliget i differentieringsfrigan. Beredningen ville veta om och nir allmin
begdvning och specialbegdvning kunde urskiljas. Resultaten kunde knappast ge
vigledning i friga om tidpunkten fér differentieringen. Diremot tydde forsk-
ningen pa betydande intraindividuella skillnader, dvs. pé att individer inte sillan
var hégre begdvade i vissa avseenden och ligre begivade i andra.* Dessa studier
som genomférdes av Kjell Harngvist gav en ny grund i betraktandet av differen-
tieringsfrégan. Begreppet begivning var inte bara att forstd som teoretisk eller
praktisk begdvning, utan som en friga om olika former av begivning. Dirmed
knéts ocksé fragan om begivningens utveckling och struktur inte bara till frigan
om tidpunkt for differentiering utan ocks4 till liroplan och dmnesstruktur.

Férsoksverksamheten hade givit upphov till en rad studier. Dessa var dock till
sin empiriska omfattning ganska smi.

En storre studie kom att genomféras — Stockholmsundersékningen. I Stock-
holm inférdes en speciell variant av enhetsskola. Denna skola fanns i Stock-

#  En genomgang av forskningsliget aterfinns i Dahllof, U. Skoldifferentiering och undervisningsforlopp.
Stockholm: Almgqvist & Wiksell. 1967. Sidorna 60-90. Vi skall i nista kapitel terkomma till forskning
kring differentieringsfragan.

“  Hirnqvist, K. Individuella differenser och skoldifferentiering. SOU 1960:13. Stockholm: Ecklesiastikde-

partementet. 1960.
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holms sédra delar medan parallellskolan fanns kvar i de norra delarna. I en
brett upplagd studie av Nils-Eric Svensson jaimfordes resultaten frin dessa tvd
skolformer. Statistisk korrigering gjordes for skillnader i bakgrund. En liknande
undersdkning genomfordes i Vixjo.” Kort sammanfattat kom Stockholms-
undersékningen att visa pd smi eller inga skillnader mellan resultaten frin
undervisning i heterogena klasser (enhetsskolan) och homogena klasser (paral-
lellskolan),” medan Vixjoundersdkningen visade resultat till de homogena
klasserna favor. En dnnu senare undersokning genomfordes inom det s kallade
UG-projektet vid Géteborgs universitet. Studien visade pd likartade resultat
som de Stockholmsundersokningen givit.”

En forsta sammanfattning

Under detta sekels forsta hilft utvecklas pedagogiken som vetenskap. Den
tillkommer som en disciplin inriktad mot pedagogisktpsykologiska frigor rela-
terade till lirarutbildning. De stora skolreformerna kopplar utbildningsforsk-
ningen till samhillsbygget och vilfirdssamhillets framvixt, dir vetenskapen
uppfattas vara en visentlig férutsittning for rationellt beslutsfattande. De frigor
som reformverksamheten stillde var ocksd méjliga att besvara. Det fanns meto-
der och teorier som gick att anvinda och tillimpa och frigorna som stilldes
gick att besvara genom differentialpsykologiska studier. De frigor som styrde
utvirderingen av forsoksverksamheten kan formuleras som: Ar A bittre in B?
Fragor av det slaget kunde empiriskt besvaras. Metoderna for savil differential-
psykologiska som komparativa studier fanns.

Vid sidan av dessa empiriske riktade frigor fanns ocksé évergripande ideolo-
giska frigor, dir den pedagogiska filosofin och liroplansteorin med féretridare
som John Dewey kom att ge svar.

Politikerna fick svar och dven om dessa svar ibland krivde en ny politisk vir-
dering, var svaren relevanta och méjliga att anvinda.

7 Svensson, N-E. Ability Grouping and Scholastic Achievement. Stockholm: Almqvist & Wiksell. 1962.
“  Carlsson, B. Viixjiforsiken. Skoldifferentieringens inverkan pé elevernas kunskapsprestationer. En experimen-
tell undersikning. Uppsala: Pedagogiska institutionen, Uppsala universitet. 1963. Stencil.

# En senare studie — Goteborgsundersdkningen — med en mer avancerad statistik metodik kom att visa

pa liknande resultat. Bengtsson, J. & Lundgren, U. P. Modellstudier i utbildningsplanering och analyser
av skolsystem. En jimforelse pd kunskapsprov i matematik, engelska och svenska mellan grundskolan och der
traditionella skolsystemer. Gdteborg: Pedagogiska institutionen, 1968. (Licentiatavhandlingar frin Peda-
gogiska institutionen, Géteborgs universitet) (Kompass-projektet 10).

Bengtsson., J. & Lundgren, U. P. Urbildningsplanering och jimforelser av skolsystem. Lund: Studentlitte-
ratur, 1969. For resultatens paverkan pa beslutet jimfor Dahllof, U. Skoldifferentiering och undervisnings-

forlopp. Stockholm: Almqvist & Wiksell. 1967. Sidan 65.
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Nir pedagogiken delas pa femtiotalet paborjas en forindring av den peda-
gogiska forskningen frin en beteendevetenskap mot en sambhillsvetenskap.
Vi uppfattar att detta sker utifrin ndgra olika utgdngspunkter och foljer olika
utvecklingslinjer.

Nir beslutet om en grundskola tagits férindrades de frigor som politiske
uppfattades kunde riktas mot forskningen. De frigor som nu stilldes fick en
annan karakeir. Vi har hir pekat pa tvd huvudlinjer eller vergripande frige-
stillningar.

En fragestillning handlar om den fortsatta utbyggnaden av skolsystemet;
savil kvantitativt som kvalitativt. Till denna fragestillning hor fragor kring sko-
lans mél och innehall; frigor som senare blir grunden f6r en liroplansteoretisk
forskning. Och till dessa frigestillningar hér frigor kring utbildningens volym
och strukeur.

Den andra linjen handlar om frigestillningar kring utbildningens effekter
och utvirdering av utbildningsreformer.

Efter de stora skolreformerna

Ar 1956, aret innan 1957 irs skolberedning tillsattes, pabérjade SNS (Studie-
forbundet niringsliv och samhiille) i samarbete med Lirarhégskolan i Stock-
holm en planering av ett forskningsprojekt. Projektets syfte var att kartligga
kursplaneinnehéllet i matematik och svenska f6r skolans tre sista arskurser for
att dirigenom kunna relatera detta innehall till behov av kunskaper i dessa
dmnen i arbetslivet. Vetenskaplig ledare var Torsten Husén.

Nir skolberedningen hade tillsatts kom den ocksd att ingd som en intres-
separt i kursplanestudierna. Tre nya dmnen inférdes — samhillskunskap, fysik
och kemi — och en viss betoning lades pd att studera hur sjilva undervisnings-
processen gestaltades. En av de viktigaste frigorna att besvara f6r kommittén
var frigorna kring liroplanens mal och innehall.”" Ar 1960 tillsattes en speciell
liroplansgrupp Dessa kartliggningar kom givetvis att paverka liroplansgrup-
pens arbete. Viktigt var ocksa att de dels kom att ge en grund f6r empiriske
liroplansarbete och dels att de data Dahllsf insamlade kunde anvindas vid en
senare omanalys av Stockholmsundersékningen. En mer metodiske utvecklad
studie av kursplanekrav genomférdes senare av Dahllsf.%

! De studier som genomférdes avrapporterades fér matematik och svenska av Dahllof, (Dahllsf, U.
Kursplaneundersikningar i matematik och modersmaler. Stockholm: SOU 1960:15. 1960.) i samhillskun-
skap av Bromsjo (Bromsjd, B. Sambiillskunskap som skolimne. Stockholm: Norstedts. 1961.) och i fysik
och kemi av Johansson (Johansson, E. Kursplaneundersikningar i fysik och kemi. Stockholm: Almqvist &
Wiksell. 1961.)

>2 Dahlléf, U. Kraven pd gymnasiet. Stockholm: SOU 1963:22. 1963.
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Dessa studier kom att relateras till tidigare studier kring differentierings-
fragan. 1967 presenterade Dahll6f en omarbetning av Stockholmsundersok-
ningen.” Han utnyttjade data frn kursplaneundersskningarna, genom vilka
han kunde studera den tid som atgatt f6r att nd samma resultat. Skillnaderna
i tid, visar Dahll6f, varierade. For att nd samma resultat i heterogena klasser
dtgick mer tid 4n i homogena klasser. Dahllsf pekade ocksa pa att det fanns ett
samband mellan studieforutsittningarna hos de elever som lig pd 10:e-25:¢
percentilen och tiden (styrgruppen). Hypotesen om en styrgrupp provades
senare i en doktorsavhandling.”* Med omarbetningen av Stockholmsunderssk-
ningen som utgdngspunkt formulerade Dahll6f en teoretisk modell for studier
av relationer mellan undervisningens ramar, process och resultat. En modell
som har utvecklats till en teori och som fitt ett internationellt genomslag.”

Kjell Hirngvists studier av begdvningsreserven® utgor ett klassiskt exempel
pa forskning av betydelse f6r planering och beslut om utbildningens volym,
liksom Hirngvists studier av studieval i gymnasiet, som blev av betydelse for
utbyggnad och struktur.””

Den andra linjen av frigestillningar handlar om frigor kring effekter av
skolreformer. Aven hir kom att utvecklas en kraftfull forskning. De stora
longitudinella studier som kom att genomforas, Malméundersékningen, den
av Hirngvist initierade och av Allan Svensson och Sven-Eric Reuterberg drivna
individualstatistiken liksom Ingemar Emanuelssons UGU projektet, ir interna-

> Ibid.

> Lundgren, U. P. Frame Factors and the Teaching Process. A contribution to curriculum theory and theory on

teaching. Stockholm: Almqvist & Wiksell, 1972.

5 Jfr. Rosengren, K. E. & Ohngten, B. (ed.) An Evaluation of Swedish Research in Education. Stockholm:
HSFR. 1997. Se vidare Lundgren, U. P. Model Analysis of Pedagogical Processes. 2nd edition. Lund: Liber
Liromedel/ CWK Gleerups, 1981. Lundgren, U. P. ” Ramfaktorteorins historia.” 1 Skeptron 1. Texter om
liroplansteori och kulturreproduktion utgivna av Donald Broady och UIf P. Lundgren. Tema: Ritten att
tala. Stockholm: Symposion Bokférlag, 1984. Lundgren, U. P. ”Frame Factors and the Teaching Process”.
I: The International Encyclopaedia of Education. Research and Studies. Vol. 4. Editors-in-chief: Torsten
Husén, T. Neville Postlethwaite. S. 1957-1962. Oxford: Pergamon Press, 1985. Lundgren, U. P. "Ram-
faktorteori och praktisk utbildningsplanering. I Pedagogisk Forskning, No. 1, 1999, Tema: P4 dterbesok i
ramfakrorteorin.

> Hirnqyist, K. Berikning av reserver for higre utbildning. SOU 1958:11. Sidorna 7-92. Stockholm:
Ecklesiastikdepartementet. 1958. de Wolff, P. & Hirnqvist, K. "Reserves dapitudes: leur importance et
leur repartition. ” I Halsey, A. H. (red.) Aptitude intellectuell et education. Paris: OECD. 1962. Husén,
T. & Hirnqvist. Begdvningsreserven. En dterblick pa ett halvsekels forskning och debatt. Arsbocker i svensk
undervisningshistoria No. 193. Uppsala: Foreningen for svensk undervisningshistoria. 2000.

57 Hirnqvist, K. & Grahm, A. Viigen genom gymnasier. SOU 1963:15. Stockholm: Ecklesiastikdeparte-
mentet. 1963
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tionellt sillsynta och har inneburit att effekter av skolreformer kunnat studeras
pa ett unike sitt. De har ocks lett till en utveckling av statistisk metodik genom
den forskning Jan-Eric Gustafsson bedrivit.

Utvecklandet av metoder och modeller f6r utvirdering menar vi har sin
grund i den efterfrigan p4 forskning som kom efter besluten om de stora skolre-
formerna. Skoloverstyrelsens uppdrag att svara for en rullande liroplansreform
och de sektorsmedel Skoléverstyrelsen forfogade 6ver f6r utbildningsforskning
kom i hog grad linkas till olika projekt vars syfte var att f6lja och spegla refor-
mernas effekter.

Sextio- och sjuttiotalens skolreformer skapade en link mellan forskare och
beslutsfattare, relaterad till ndgra tydliga frigestillningar. Perioden efter de stora
reformerna kom att priglas av en relation, dir forskarna formulerade fragestill-
ningen inom de ramar som politiker och administration angav. Samtidigt med
denna f6rindring kom forskningen med samhillsvetenskaperna att fi en mer
kritisk roll och mer teoretisk inriktning. Kritiken mot Skoléverstyrelsens brist
pa utvirdering och vilja att lyssna pé forskarna méjliggjordes genom myndighe-
tens forskningsanslag. Och just den dialogen var viktig. Den skirpte argumen-
ten och den framtvingade tydliga beslutsunderlag och en forskning som sokte
forklaringar och internationell férankring. Antalet gistforskare som kom till
Sverige under den tiden, just dirfor att svensk utbildningsforskning uppfattades
inkuggad i beslutsfattande, var kanske inte legio men f3 var de inte.

Det finns ytterligare en linje eller en uppsittning av frigestillningar vi vill
berora.

Lat oss dtervinda till Herbart och skilen till inrittandet av den férsta profes-
suren i pedagogik i Sverige.

S4 linge pedagogik funnits som universitetsimne och vetenskaplig disciplin
har ocksé funnits forestillningen att pedagogisk forskning skall ge en teoretisk
grund for pedagogiskt handlande i lirarutbildning och i skola. Eller f6r att dter
citera Herbart i Allgemeine Pidagogik: ” Den forsta men lingtifrin den fullstin-
diga vetenskapen for en uppfostrare ir psykologin, diir alla méinskliga stimningar
dr upptecknade.” Pastdendet foljs av foljande reflektion: ”Jag tror jag kinner
mdjligheterna av en sidan vetenskap; det kommer drija linge innan vi besitter den,
dnnu lingre innan vi kan fordra den av uppfostraren. Men aldrig skulle den kunna
ersiitta iakttagelsen av en elev, en individ kan bara bli funnen, inte hirledas.”®.
Problemet 4r, att det ir just hirledningen som kommit att bli kravet p& pedago-
gisk forskning. Mycket av den kritik som riktats mot forskningen har haft sitt

% Herbart, J. E Allgemeine Piidagogik. Bochum. 1806. Sidan 21 (vér dversittning).
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berittigande, nimligen att utbildningsforskningen har sett beslutsfattare som
tillimpare och avnimare. Samtidigt dr det s att alternativet, att forskningen
ar dll for ate ge ldrare och lirarutbildare instrument, har allefor ofta grundats
pa forestillningen att relationen mellan forskning och tillimpning 4r en enkel
koppling eller just hirledning. Négot, som med Herbart, ma uppfattas som en
ofruktbar forestillning.

Kraven pi en forskning riktad mot lirare och lirarutbildare kom att bli allt
starkare under 1980-talet. Med etablerandet och utbyggnaden av smd och med-
elstora hogskolor kom ett 6kat antal professurer i pedagogik att inrittas. Medlen
till forskning okade inte. Istillet skars sektorsmedlen kraftigt ned under 90-
talet. De nya hogskolorna kom att i de flesta fall byggas kring tidigare lirarut-
bildningar. Kraven hir pd en forskning knuten till ldrarutbildningen blev stark.
Det ir i denna miljo som didaktikbegreppet far nytt liv®” och senare omridena
pedagogiskt arbete och lirares arbete fods.

Problemet 4r att forestillningen om relationen mellan forskning och till-
limpning inte dndras med terminologin. S3 linge relationen uppfattas som en
teknisk friga, dir en praktik kan hirledas ur forskning, kommer ingen forsk-
ning, vad den in kallas, att lyckas. I det gonblick relationen uppfattas som en
fraga att erévra en kunskap, som ger mojlighet att forstd och forklara villkoren
for utbildning och undervisning, har utbildningsforskningen en roll for lirares
arbete och for lirarutbildning. Till del kriver det att relationerna med den psy-
kologiska och sociologiska forskningen atertas.

En andra sammanfattning och reflektion

Lét oss kort sammanfatta sambandet mellan utbildningsforskning och utbild-
ningspolitik genom négra reflektioner 6ver hur detta samband tagit sig uttryck
under det gdngna decenniet.

Nir de stora reformerna formulerades och planerades hade utbildnings-
forskningen en relation till beslutsfattandet. Relationen handlade bade om den
niring pedagogisk filosofi gav for formandet av politiken och de frigor som
empiriska studier kunde besvara. Med genomftrandet av reformerna indrade
frigorna karaktir och forskning knuten till den fortsatta utbildningsplaneringen
vixte fram tillsamman med en utveckling av metoder och modeller f6r utvir-
dering. Med forindringen av hogskolesystemet och krav pé forskarutbildning
for hogskolelirare sker en forindring av fokus for forskningen. En didaktiskt

> Jfr Lundgren, U. P. "Den nygamla didaktiken i Sverige. Del 1. > Norsk Pedagogisk Tidsskrift, nt. 3, 1986.
Sidorna 202-208. Lundgren, U. P. "Den nygamla didaktiken i Sverige. Del II”. Norsk Pedagogisk Tids-
skrift, nr. 4, 1986 Sidorna 268-277.
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orienterad forskning borjar formas. Antalet institutioner med en inriktning mot
utbildningsforskning och med professurer vixer. Vid sidan av pedagogik etable-
ras nya forskarimnen inriktade mot studier av utbildning.

I den diskussion vi hir fort har vi fokuserat utbildningsforskning inom
filosofi och psykologi och framfér allt inom pedagogik. Filtet dr naturligtvis
bredare 4n si. Avgrinsningen sammanhinger med att vi valt att f6lja ett huvud-
spar, nimligen att sedan 1900-talets borjan har kunskapsbildning av relevans f6r
utbildning och dirmed fr skolvisendet och f6r lirarutbildningen av statsmak-
terna uppfattats vara en forskning som har sitt centrum i filosofi, psykologi och
pedagogik. An tydligare kommer detta att framgi av det kommande kapitlet.
Det finns ytterligare ett skil till val av fokus, nimligen att f6r utbildning och
undervisning centrala frigestillningar handlar om & ena sidan hur kunskap
viljs och organiseras for lirande, vad som ir viktiga virden och kunskaper att
genom utbildning reproducera och, 4 andra sidan, hur det ir majligt att lira
och minnas. Detta kunskapsintresse har historiskt sett utvecklats inom filosofin,
pedagogiken och psykologin. Frigor kring den kulturella reproduktionen kan
sigas vara ett liknande for utbildningen centralt kunskapsfilt. Inom sociologin
finns en l&ng utbildningssociologisk tradition som just grundas i studier av sko-
lans funktion i kulturreproduktionen. Durkheims arbeten® innebar en grund
for en sddan forskningslinje.®’ Det dr dock forst under de senare decennierna
som denna forskning fitt ett fotfiste.

Ser vi till forskning med avseende pé utbildning som ett studieobjekt har vir
fokusering inneburit en stark avgrinsning. Under efterkrigstiden borjar inom
olika discipliner ett intresse fér utbildningsfrdgor vixa fram. Inom utbildnings-
sociologin gjordes tidigt studier av social bakgrund och val av utbildning®
liksom social bakgrund och skolresultat.* Ekonomer bérjade pa femtiotalet att
pavisa samband mellan utbildning och tillvixt som lade grunden dill utbild-
ningsekonomin.® Denna forskning har haft utbildning som studieobjekt. Vad
vi hir koncentrerat framstillningen till 4r forskning som haft utbildning som
kunskapsobjekt. Vi kommer att dterkomma till den distinktionen.

0 Durkheim, E. Education et sociologie. Paris: Nouv. Edition. 1966.

' Se Broady, D. Sociologi och epistemologi. Stockholm: HLS férlag. 1990. Sidorna 21-101.

2 Se Moberg, S. Vem blev student och vad blev studenten? Lund. 1951. Jfr Floud, J. Social Class and Educa-
tional Opportunity. London. 1956.

@ Set. ex. Boalt, G. Skolutbildning och skolresultat for barn ur olika sambillsgrupper. Stockholm: P. A. Nor-
stedts & Soner. 1947. Jfr Halsey, A. Education, Economy and Sociery. Glencoe: 1961.

¢ Blaug, M. Economics of Education: a selected annotated bibliography. London: Pergamon Press Ltd. 1966.
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Kommentarer

iii

vi

viii

Humoralpatalogin angav hur kroppsvitskorna bestimde anlag och karakeir. Over-
skott pd svart galla ledde till melankoli medan verskott pa gul galla ledde dill ett
koleriskt temperament. Overskott p4 slem gav en flegmatisk karaktir.

Binet publicerade grunderna f6r intelligensmitning i arbetet ”L’étude experi-
mentale de l'intelligence (1903). Intelligenstestet konstruerades tillsamman med
en annan fransk psykolog, Simon, (1905) och kom att utvecklas vid Stanford av
Lewis Terman (1916) under benimningen Stanford-Binet skalan. Den svenska
versionen var det s3 kallade Terman-Merill testet.

Det kan vara virt att notera att disciplinen pedagogik benimndes Pedagogy och
inte som nu Education. Vid Clark University, for att ta ett exempel, omfattade
beteendevetenskaperna Pedagogy och Psychology. Vid universitetets 20 &rs jubi-
leum hade sdvil Sigmund Freud som Carl G. Jung inbjudits som forelisare. Freud
erhéll ett hedersdoktorat i psykologi medan Jung fick ett i "Pedagogy and School
Hygien”. Se vidare Rosenzwg, S. Freud, Jung, and Hall the King-Maker. The historic
expedition to America (1909). St. Louis: Rana House Press. 1992.

Docenturen inrittades 1884. Gustav Jaederholm kom att verka som professor i
filosofi och pedagogik under dren 1919 till 1936. Jaederholm hade disputerat pd
en avhandling om intelligensmitning.

John Elmgren blev férsta innehavare 1939. Elmgren hade en experimentalpsyko-
logisk bakgrund.

I detta program fors krav p en reformerad skola fram. Partistyrelsen konstaterar
att det saknades ett tidsenligt skolprogram. En sirskild kommiteé tillsattes for att
utarbeta ett skolprogram. Den kom att innehélla ledaméter frén de tv4 fraktioner
som splittrat 1940 4rs skolutredning, dvs. enhetsskolevinner som Alva Myrdal och
Oscar Olsson och ldroverksvinner som Ivan Pauli. Gruppen blev ocksé oenig i dif-
ferentieringsfrigan. Alva Myrdal sokte medla med synpunkten, att detta inte var
en politisk principfrdga utan en psykologisk-pedagogisk, dvs. en friga som kunde
ges ett svar med hjilp av vetenskap.

Oscar Olsson (1877-1950) socialdemokratisk politiker. 1902 grundade han den
forsta studiecirekeln.

Fér en mer genomgiende beskrivning och analys av kommissionens arbete se
Isling, A. Kampen fir och mot en demokratisk skola. Stockholm: Sober Forlags AB.
1980. Marklund, S. Skolsverige 1950—1975. 1. 1950 drs reformbestut. Stockholm:
Liber Utbildningsforlaget. 1980. Richardson, G. Svensk utbildningshistoria. Skola
och sambiille forr och nu. Lund: Studentlitteratur. 1977.
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Lararutbildning och
forskningsanknytning

Den utveckling vi beskrivit fér pedagogiken som vetenskap innebar att den
kom att mer vindas mot utbildningsplaneringen 4n direkt anknyta till lirar-
utbildningen. Visserligen bedrivs till exempel en klassrumsforskning sedan slu-
tet pd 60-talet och dmnet didaktik har vitaliserats och fitt en tydlig roll i lirar-
utbildningen. Lirarutbildningens forskningsanknytning har dock varit ett ater-
kommande tema i svensk utbildningspolitik under 1900-talets andra del. Hur
lararutbildningens forhallande till forskningen uppfattats 4r en komponent i
diskussionerna om utbildningsvetenskap. Med det foregiende kapitlet som fond
skall vi beskriva hur forskning och forskningsanknytning kommit till uttryck i
forhallande till lirarutbildningen frén 1946 ars skolkommission och framat.

Lirarutbildningsutredningar under efterkrigstiden speglar utbildningssyste-
mets expansion under ett halvt sekel. Vi kan genom dessa folja hur behérig-
hetskraven till lirarutbildningen forskjuts, frin det att real- och studentexamen
kunde ingd i lirarutbildningen f6r enhetsskolans lirare, till det att en sekundir
utbildningsnivd utgér krav for tilltrdde till lirarutbildning ocksa f6r forskolans
larare, samt att all lirarutbildning skall ge behorighet till forskarutbildning. Vi
kan ocksa folja hégskolans expansion frin seminarieutbildning och inrittandet
av den forsta ldrarhogskolan till etablerande av hogskolor och nya universitet
med forskning och forskarutbildning.

Lararutbildningsutredningar

Lirarutbildningen har fére 1997 ars Lararutbildningskommitté behandlats av tre
mer omfattande utredningar under efterkrigstiden, 1946 ars skolkommission,
1960 4rs lirarutbildningssakkunniga samt 1974 ars lirarutbildningsutredning.
1946 ars skolkommission limnade inte enbart forslag angiende skolvisen-
dets reformering utan ocksé om lirarutbildningens reformering. Kommissionen
kom med ett f6rslag om lirarhdgskolor som en samlande utbildningsinstitution
for den egentliga lirarutbildningen,” det vill siga for alla kategorier av ldrare i
skolvisendet.! En sirskild lirarhdgskoledelegation inrittades inom skolkommis-

' SOU 1948:27. 1946 drs skolkommissions betinkande med forslag till riktlinjer for det svenska skolvisendets
utveckling. Stockholm: Ecklesiastikdepartementet. 1948.
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sionen for att vidare utreda problemen och limna f6rslag avseende de blivande
lararhégskolornas organisation.?

Den tidigare lirarutbildningen, vid olika seminarier, ansdgs alltfor splittrad
och man strivade efter att lirarstudenter med inriktning mot olika stadier
skulle fa sin utbildning inom en gemensam organisation; lirarhégskolan. For-
dndringen motiverades med att omorganisationen av folkskola och realskola till
enhetsskola krivde motsvarande omorganisation av lirarutbildningen. Férutom
att de olika kategorierna av lirarstudenter skulle utbildas inom samma organisa-
tion skulle man ocksé f3 till en utbildning som till vissa delar var gemensam. Det
gillde framfor allt lirarhégskolans huvudimnen psykologi och pedagogik.

I diskussionen aterfinns argument som vi kidnner igen idag. Den samlade
organisationen for lirarutbildningen och samlisningen mellan studenterna
skulle bidra till att lirarna fick en till delar gemensam grund i utbildningen,
samt dirmed kinnedom om de olika inriktningarna, vilket skulle gagna det
senare samarbetet mellan olika lirargrupper i skolan. Utbildningen skulle ge
studenterna en grund for att senare som lirare aktivt arbeta f6r genomforandet
av kommande skolreformer. De nya lirarhégskolorna skulle genom att félja och
medverka i frsoksarbetet i skolan bidra till skolutveckling. Lirarhgskolorna
skulle ocksd medverka i att yrkesverksamma ldrare fick tillging till vidareutbild-
ning.

Skolkommissionen menade vidare, att de pigdende skolreformerna krivde
en ny inriktning av lirarutbildningen med ett stérre matt av studier i pedagogik
och psykologi. Utbildningens anknytning till en vetenskaplig grund och till
aktuell forskning #r ett dterkommande tema. Skolkommissionen argumen-
terar i principbetinkandet for att lirare maste vara fortrogna med de viktiga
bidrag som vetenskapen ger. Detta hade inte tillgodosetts inom den tidigare
lirarutbildningen. I sin tur krivs da ett nira samarbete mellan universitetens
pedagogiska institutioner och lirarhdgskolorna. For att det skall komma till
stand krivdes lika villkor. Det vill siga det skulle finnas professurer vid ldrar-
hégskolorna med samma krav pa akademisk meritering som de som gillde vid
universiteten. Lirarhdgskolornas forskning skulle inriktas mot en tillimpad
forskning. "Den forskning det hiir ror sig om skulle silunda nirmast vara inriktad
pad vetenskaplig utredning av pedagogiska tillimpningsfrigor. For denna speciella
del av pedagogikens vidstrickta dominer skulle beteckningen skolforskning majligen

vara praktisk anvindbar.”

2 SOU 1952:33 Den firsta lirarhigskolan. Stockholm: Ecklesiastikdepartementet.
> SOU 1952:33 Den forsta liirarhigskolan. Stockholm: Ecklesiastikdepartementet. Sidan 28
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Kommissionen tar upp frigan om inrittande av en examen med en dmnes-
didaktisk inriktning. Kommissionen f6r hir en diskussion om hur en sidan
examen skulle sittas samman med hinsyn till dmnesteori och hur den skulle
vara likvird en examen med inriktning mot dmnesteori. Vad man hinvisar till
dr bittre forutsittningar for 7. est fullt vetenskaplig studium av ett skolimnes
metodik. I den mén sidana studier for licentiatexamen och disputation forkommit
hos oss, har de hort hemma i Gmnet pedagogik och givit kompetens for undervisning
i detta imne men ef i det skolimne, vars metodik studerats. Atminstone betriiffande
vissa dmnen torde det med fog kunna anforas, att vetenskapligt studium av dmnets
metodik skulle kunna vara utomordentligt virdefullt for en lektor och huvudlirare
vid liroverk. En filosofie magister skulle siledes kunna igna sin egentliga forskning
dr t.ex. matematikundervisningens metoder i stillet for att avligga licentiatexamen
i matematik och disputera pi en rent matematisk avhandling.

For tilltride till studierna foreslogs bland annat dmneslirarutbildning samt
minst tvi drs lirartjanstgdring. Mot forslaget skrev universitets representant i
delegationen, professorn K.G. Ljunggren, ett sirskilt yttrande.!

Kommissionen ligger ocksd forslag om en filosofie kandidatexamen med
sirskild pedagogisk inriktning.

Den vetenskapliga grunden for lirarutbildningen och den betydelsefulla
forskningen finns enligt kommissionen inom de framvixande disciplinerna
pedagogik och psykologi. Argumentationen for detta utgdr ett patagligt tema
i kommissionens betinkande. Dock finns en viss reservation for tron pi att
vetenskapen alltid direke kan tillimpas, dd ... den vetenskapliga pedagogiken
och psykologin dir lingt ifrdn enig ens i vissa viisentliga fragor, kan skolmannen inte
vinta sig ett auktoritativt besked i alla frigor. Vad han kan forvinta sig av den
vetenskapliga pedagogiken, Gr frimst en allmin orientering och en stimulans i det
praktiskt-pedagogiska arbetet. Just pd grund hirav vore det synnerligen inskuvirt,
om alla lirare dgde si mycket insikt i den moderna vetenskapliga pedagogikens och
psykologins elementa, att de kan skilja mellan sidana principer och metoder, som
har vunnit allmiint erkinnande, och sidana, som innu ir pa experimentstadiet
eller blott éir hugskott. Om man i princip accepterar dessa forutsitiningar, mdste de
i avgirande betydelse for utformandet av lirarutbildningen.”

Atta ir efter det att skolkommissionen avlimnat sitt betinkande Der firsta
lirarhigskolan tillsitts sakkunniga (1960) for att utreda dmnes- och klasslirar-

4 Ibid. Sidorna 30-31.

> SOU 1948:27. 1946 drs skolkommissions betiinkande med forslag till riktlinjer for det svenska skolviisendets
utveckling. Stockholm: Ecklesiastikdepartementet. 1948. Sidan 354. citerat ur SOU 1952:33. Den forsta
lirarhigskolan. Stockholm: Ecklesiastikdepartementet. Sidan 15.
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utbildningens organisation mm. Efter riksdagens beslut om grundskolan fick
de sakkunniga 1962 vidgade direktiv for att se dver lirarutbildningens innehall
och struktur. Fram till tidpunkten for utredningens forslag® hade lirarhégskolor
inrittats i Stockholm 1956, Malmé 1960, Géteborg 1962 och Uppsala 1964.

I betinkandet foreslds att den adjunktsutbildning som tidigare fanns f6r hela
liroverket — realskolan till gymnasiet - skall dndras till en utbildning for hogsta-
diets ldrare om fyra r och en utbildning f6r gymnasielirare om fem &r.

De sakkunniga utreder ocksé olika alternativ for lirarutbildningens organisa-
tion. De tvd huvudalternativen ir att all lirarutbildning inordnas inom universi-
teten respektive en organisation for den praktisk-pedagogiska utbildningen vid
lirarhgskolor utanfor universiteten. De sakkunniga menar att lirarutbildning
bor forldggas till fullstindiga lirarhogskolor vid universitetsorterna, men att det
finns dimensioneringsskil som talar for att lirarutbildning ocksd framgent kan
ges utanfor stider med universitetsutbildning. ”Filialerna till lirarhogskolorna
foreslds bli fast knutna till moderhigskolorna. Den pedagogiska institutionen vid
moderhogskolan skall sirja for filialens kontakt med pedagogiskt forsknings- och
utvecklingsarbete och for att innehillet i utbildningen i pedagogik blir likviir-
digt med motsvarande vid lirarhogskolan.”” Dirmed blev de utbildningar som
bedrevs utanfor universitetsorter utan egen forskning.

De sakkunniga diskuterar ocksd pedagogikens stillning i lirarutbildningen.

"Den kritik som siger att pedagogik ir ett alltfor teoretiskt 4mne har inte triffat
problemets kirnpunkt. Man har i kritiken ansett, att amnet inte ir lirarinrikeat,
och man har efterlyst metodiska tillimpningsfrigor. Amnet maste enligt de sak-
kunniga vara teoretiskt, men det méste vila pd en empirisk grund. Forst pa en
sidan grund kan de metodiska momenten fi mening. Det dr 4ven med nu anvinda
definitioner oméjligt att avgdra, var pedagogiken slutar och var metodiken tar vid.
Visentligt 4r, att bdda ges och att de nira samordnas. Enbart pedagogik upplevs
som alltfér ’teoretiskt’ och ointressant for den blivande liraren. Enbart metodik

ger i avsaknad av den teoretiskt pedagogiska ryggraden ingen rationell helhet.” 8

Denna argumentation utgér grunden for forslagen om en till lirarutbildningen
knuten férsoks-praktikskola. Den ger ocksd en utgingspunkt f6r den inriktning

som de sakkunniga menar att pedagogikutbildningen och pedagogikforsk-
ningen bér ha.

¢ SOU 1965:29 . Lirarutbildningen. Stockholm: Ecklesiastikdepartementet.
7 SOU 1965:29 Liirarutbildningen. Stockholm: Ecklesiastikdepartementet. Sidan 632.
¢ Ibid. Sidan 123.
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”... de sakkunniga finner det visentligt med en starkare mélinriktning av peda-
gogikutbildningen. Dirmed menar de sakkunniga inte att utbildningen skall
dirigeras utan endast att den skall syssla med sitt egentliga omrade, forskning om
undervisning och utbildning av undervisare. Som akademisk disciplin har peda-
gogikimnet tillkommit just for lirarutbildningen. Att imnet efterhand kommit
att vidgas till ate gilla dven undervisnings- och utbildningsfrigor utanfor den pa
skolans behov inriktade lirarutbildningen, fir inte undanskymma just denna fér
dmnet centrala uppgift. Den omstindigheten att stringt taget vilket studie- och
utbildningsomrade som helst implicerar pedagogiska frigor, fir inte tas till fore-
vindning for att ligga huvuddelen av imnets forskning och utbildning utanfér
den pd skolans behov inriktade lirarutbildningen. Pedagogik kan alltsd definieras
som vetenskapen om hur man undervisar. Begreppet undervisning fir dirvid
/.../ inte snivt begrinsas till att avse endast lirarens agerande. Den forskning och
undervisning som #r centrerad kring denna friga, kan forgrena sig in pd ménga
andra forskningsomraden, frimst psykologiska och sociologiska, men deras stora
och centrala filt giller undervisningsprocessen och vad hirtill hér i friga om mal-
sittning, betingelser och resultat.””

I relief il den diskussion som férdes i foregdende kapitel vill vi peka pa att i
1946 ars skolkommission lyfts pedagogik och psykologi fram som en visentlig
vetenskaplig grund for lirarutbildningen. 1962 ars lirarutbildningssakkunniga
fokuserar diremot forskning kring undervisningsprocessen och en mot under-
visningsmetoder inriktad forskning som grund i lirarutbildningen.

"Pedagogikforskningen och pedagogikutbildningen bér centreras kring under-
visningsprocessen, dess mal, betingelser och resultat. Till malfrigorna hér som
hittills liroplans — och kursplaneforskningen, men dessa bor foljas upp i aktivt
kursplaneringsarbete. Undervisningsprocessens betingelser for lirare, elever och
ovriga utgdr ett stort och varierande forskningsomrade, dir frimst de psykolo-
giska och sociologiska vetenskaperna introduceras. Situationella bestimningar
och bakgrundsdata for i processen deltagande parter skall hir relateras till valet av
lirostoff, undervisningsformer, arbetssitt, tillimpande av principerna om aktivi-
tet, motivation, konkretion, individualisering osv. I den tredje frigegruppen tas
utvirderingen upp. Denna implicerar testteori och statistik men bér g vidare
mot provkonstruktion och betygssittning. Utvirderingen ir visentligen en tek-
nisk friga, men genom ett konsekvent dterférande av de utvirderade resultaten pa
de forst uppsatta mélen kan utvecklingen foras vidare genom eventuell revidering

av utgdngspunkter och teoribild.”*?

Alltsa bér lirarhogskolornas forskningsuppdrag ... centreras kring tre huvudpro-
blem, nimligen milet for undervisningen, undervisningsprocessen och dess betingel-

> Ibid. Sidan 134.
10 Tbid. Sidorna 138—139.
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ser samt utvéirderingen av undervisningsresultaten. Varje pedagogisk fraga och varje
Jforskningsprojekt mdste berora samtliga dessa tre avsnitt.” "

De sakkunniga pliderar siledes f6r en mot undervisningsmetoder inrik-
tad forskning. Dirmed for de ocksd in begreppet didaktik dnyo. “Tnom der
didaktiska omrddet, inte minst det inlirningspsykologiska, ir behovet av forskning
och utvecklingsarbete klart uttalat. Samtidigt dr fragorna inom olika dmnen och
arbetsomriden av si méingskiftande art, att man inte kan rikna med att forse varje
lirarhigskola med ens tillnidrmelsevis full uppsitining av iimnesmetodisk forsknings-
expertis.” '?

Liksom 1946 ars skolkommission pliderar dven de sakkunniga fér en imnes-
metodiskt inriktad examen.” I detta fall 4r det en licentiatexamen som foreslis.

Nio 4r efter det att 1960 &rs lirarutbildningssakkunniga avlimnade sitt
betinkande tillsitter regeringen nya sakkunniga for att ater utreda frigan om
lirarutbildningens mal, strukcur, innehdll mm. Utredningen limnade sina
forslag i november 1978" och dessa kom att ligga till grund for de forslag som
1985 lades fram i en proposition om lirarutbildning fér grundskolan indelad i
”tidigare lirare” och "senare lirare”. Aven denna utredning bir sina tidstypiska
ledord. Nu ir de: Filtcentrering, arbetslivserfarenhet, en 6ppnare skola, den
demokratiska skolan, lirarens ansvar for elevens hela personlighetsutveckling,
problemorientering, en stédjande och stimulerande Lirarroll. Helhetsaspekten
ir ett dterkommande uttryck, liksom ldrares specialisering men framforallt
bredd. Eleverna skall komma att méta firre lirare pd hogstadiet men fler pé de
ligre stadierna. LUT 1974 4r samtida med utredningen om skolans inre arbete'
och samstimmigheten mellan utredningarna ir tydlig.

Med denna utredning fors frigan om forskningsanknytning mer nira den
grundliggande lirarutbildningen for alla stadier. Forskningsanknytning dr nu
inte enbart en friga om att grundskolans ldrare skall ta del av forskning under
sin utbildning, att forskning skall bedrivas vid lirarhégskolorna och att lek-
torer i gymnasiet skall ha forskarutbildning. Hir tar man upp frigan om hur
grundutbildningen f6r alla lirare skall kunna vara formell grund for tilltrade till
forskarutbildning.

"For LUT 74 har det varit visentligt att inte begrinsa frigan om ldrarutbild-
ningens forskningsanknytning till en friga om hur olika forskarutbildningsvi-
gar skall anknytas till den grundliggande ldrarutbildningen. Lirarutbildningens

" Ibid. Sidan 553.

12 Ibid. Sidan 553.

3 SOU 1978:86. Liirare fir skola i utveckling. Betinkande av 1974 drs lirarutbildningsutredning. LUT 74
4 SOU 1974:53. Skolans arbetsmilji. Stockholm: Utbildningsdepartementet. 1974.
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forskningsanknytning méste i forsta hand inbegripa frigan om hur man i den
grundliggande lirarutbildningen mer generellt kan frimja férindringsberedskap,
problemorientering och kritiskt tinkande, dvs. sidana kvaliteter som forutsites
utmirka forskningsverksamhet. /.../ Hur mycket av kunskapsberedskap och
metodskolning som den grundliggande utbildningen skall ge ror ytterst synen pa
forskningens funktion i samhillet. En uppfattning ir att forskning méste vara en
hégt specialiserad och resultatinriktad verksamhet i de teknologiska och ekono-
miska framstegens tjidnst. En annan stdindpunke 4r att forskningen utgér en del av
den hégre undervisningens pedagogiska verksamhet och har ett virde utdver de
vinster som den kan avsitta i tidigare nimnda hiinseenden: den innebir trining i
systematisk granskning, i ifrdgasittande och konstruktiv kritik av rddande forhal-
landen.”"

"LUT 74 vill for sin del starkt understryka att en nira anknytning mellan
grundutbildning och forskning inte bara innebir att grundutbildningen tillgodo-
gor sig vetenskapens ron och utvecklar ett kritiskt tinkande. Det handlar ocksd
om att féra fram idéer frin grundutbildningen till forskningen och dirigenom
stimulera denna forskning till en meningsfull yrkeslivsanknytning. Mycket av
det arbete, som utférs inom lirarens yrkesutbildning och yrkesverksamhet har
vidare klar forskningsprigel i den meningen att det innebir systematisk registre-
ring, kontroll och analys av observationer. Det fir dirmed ocks3 direke virde for
utvecklingen av idésystem och tankemodeller.”'¢

Lirarutbildningskommittén refererar girna till socionomutbildningen och till
socialt arbete och detsamma gor LUT 74.1

Ocksd nir det giller verksamma lirares dterkommande fortbildning och
skolutveckling 4r Lararutbildningskommittén och LUT nira varandra. 7 en
satsning pd lirarutbildningens forskningsanknytning midste ocksd ligga att skapa
sddana tjinstgoringsvillkor, att liraren fir utrymme for utvecklingsplanering och
utvirdering inom tjinstgoringens ram.”"

Direfter gdr man vidare till frigan om behérighet till forskarutbildning och
forskarutbildningens inriktning.™ LUT 74 féreslar en grundskollirarutbildning,
dir utbildningen f6r de tidigare dren férlings och utbildningen for de senare
dren inriktas mot dmnesblock. I linje med detta vill man se en forskarutbild-
ning med inriktning mot bredare kunskapssektorer. P4 sikt bor det ocksé finnas
forskningsméjligheter f6r nya studerandekategorier. Ett exempel ir det prak-
tiskt-estetiska Amnesomridet, dir man menar att det krivs mer av tvirveten-
skaplig samverkan mellan olika institutioner.

5 SOU 1978:86 Lirare fir skola i utveckling. Betinkande av 1974 drs lirarutbildningsutredning. LUT 74.
Sidan 309.

16 Ibid. Sidan 310.

17 Ibid. Sidan 313.
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I detta sammanhang dyker plétsligt ordet utbildningsvetenskap upp. Intres-
sant att notera ir att Lararutbildningskommittén, nir man tar upp utbildnings-
vetenskap inte refererar till LUT 74 utan till Lirarférbundets rapport.’

"Forskarutbildning, vilken ingdr studier i pedagogik, utbildningssociologi,
utbildningsekonomi osv., kan ha tvd delvis skilda inriktningar. Den kan avse
dels allmint utbildningsvetenskapliga studier, dels studier med sirskild inrike-
ning pd utbildningsmetodiska frigor, ofta i anslutning till speciellt imne eller
dmnesgrupp. Inom den férsta kategorin faller studier av mer generell natur, ofta
av grundforskningskaraktir. Den andra kategorin giller utbildningsvetenskaper-
nas tillimpning fér att 16sa problem i en utbildningssituation. Inom denna senare
kategori faller givetvis mycket av det som nu rubriceras “imnesmetodisk forsk-
ning”. Det ir emellertid LUT 74: s uppfattning att beteckningen imnesmetodisk
forskning pa lingre sikt dr en alltfér begrinsande benimning. Motiven hirfor 4r
bl.a. f6ljande. For det forsta kommer studier med en utbildningsmetodisk inrike-
ning ofta att g& utdver det enskilda dmnets grins och avse problem gemensamma
for flera imnesomriden eller avseende stoffomraden eller studiefilt utan etable-
rad, enhetlig dmnesbeteckning (projektomriden, intresseomriden etc.) For det
andra kan beteckningen dmnesmetodik ge intryck av att de ir specifika for varje
enskilt imne. Man bér enligt utredningens uppfattning hellre vilja en beteckning,
som tar fasta pa att flertalet metodstudier rér frigan om hur de mer generella
utbildningsmetodiska principerna tillimpas inom olika imnesomraden. Slutligen
kan beteckningen dmnesmetodik i alltfor hog grad rikta uppmirksamheten pa
det stoffspecifika till forfing f6r andra och med hinsyn till studiernas principiella
syfte mer centrala fragor. Mycket talar alltsd for att beteckningen dmnesmetodisk
forskarutbildning #r for sndv. Utredningen viljer dirfor att tala om utbildnings-
metodisk forskarutbildning.”*®

LUT 74 menar att i princip bér alla lirarutbildningar ge allmin behérighet till
forskarutbildning. Fér den sirskilda behorigheten giller 60 poing i imne och
for alternativ (a) imnesinriktad forskarutbildning fir studenten komplettera om
man inte har 60 poing. For det foreslagna alternativet (b) “Forskarutbildning
i amnet pedagogik: allmint utbildningsvetenskapligt alternativ” riknar man in
20 poing pedagogik i grundutbildningen och krav pd komplettering om 40
poing. For alternativet (c) “Forskarutbildning i pedagogik: utbildningsmeto-
diskt alternativ” skriver man f6ljande:

"Mot bakgrund av vad som ovan sagts foreslir LUT 74 att sékande som genom-
gitt grundliggande lirarutbildning (LUT 74-modellen) skall anses uppfylla de
sirskilda behérighetskraven for utbildningsmetodisk forskarutbildning i anslut-
ning till grundutbildningens dmnesspecialisering om de

'8 Ibid. Sidorna. 317-318.

83



UTBILDNINGSVETENSKAP

— kompletterat den grundliggande lirarutbildningens pedagogisk-metodiska
studier med ytterligare 20 poing i pedagogik samt

— kan redovisa minst tva ars lirartjanstgoring, i vilket ingdtt imnesomride som

nira ansluter till 4mnet for forskarutbildningen.”"”

Hiir dterkommer siledes arbetslivskravet, men nu for tilltride till forskarutbild-
ning.*

I nista steg innebir detta enligt LUT 74 att det ska kunna inrittas lektorat
ocksd inom grundskolan.

Sammanfattning

Det dr tre utredningar fére Lirarutbildningskommittén som vi hir redovisat,
dir vi fokuserat hur forskning och lirarutbildning behandlats.” T den utredning
som foljde av 1946 ars skolkommission uppfattas pedagogisk och psykologisk
forskning ge en vetenskaplig grund for, vad som kallas "den egentliga lirarut-
bildningen”. Vad som avses med den egentliga lirarutbildningen 4r den kidrna
som kunskaper i pedagogik, psykologi och metodik utgor. Det 4r denna kirna
som ocksd skall ge tilltride och grund for forskarutbildning.

Betoningen av att vetenskapen skall vara grund for lirarutbildningen
speglar en tilltro till en rationell samhillsplanering och utveckling. Psykologi
och pedagogik som centrala vetenskaper for Lirarutbildningen uttrycker ocksa
hur dessa vetenskaper kommit att tjina formandet av utbildningspolitiken. Dels
skedde detta genom att ge en pedagogisk filosofisk grund. Dels genom att forsk-
ning kom att linkas till centrala utbildningspolitiska frigestillningar som till
exempel differentieringsfrigan.

I den andra utredningen om lirarutbildningen — 1960 ars lirarutbildnings-
sakkunniga (LUS) — trider psykologin tillbaka och en empiriskt orienterad
pedagogisk forskning trider fram. Pedagogiken skall kopplas till en starkare
mélinrikening och forskning skall fokusera grundliggande fragor kring under-
visningsprocesser, deras resultat och forutsittningar. Hir fors ocksd behovet av
en didaktisk forskning fram som till del, genom att se pd inlirningsfaktorer,
ersitter psykologin. Det ir tre huvudproblem som forskningen skall behandla;
mailet f6r undervisningen, undervisningsprocessen och dess betingelser samt

" Ibid. Sidan 321.
? Detta dterkommer som krav for tilltride till forskarutbildningen i pedagogiskt arbete vid Umed universi-
tet.

21 Delar av det resonemang som hir frs, framfors ocksé frin andra utgdngspunkter av Ingrid Carlgren.
Carlgren, I. ”’Drommar om pedagogiken i lirarutbildningen.” 1 Lira till lirare. En vinbok till Karl-

Georg Ahlstrom. Stockholm: HLS Forlag. 1995. Sidorna 63-83
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utvirderingen av undervisningsresultatet. Vad vi hir kan se ir sdledes ett uttryck
for den tidsanda som priglade decenniet efter de stora skolreformerna och den
tid da Skoléverstyrelsen var huvudman for lirarutbildningarna.

Den tredje utredningen tillkom 1974 (LUT 74). Hir vidgas frigan om vad
som ir forskarutbildning i anslutning till lirarutbildning. Forskarutbildning
inom olika imnen liksom metodik i anslutning till imnen fogas nu till forskar-
utbildning i pedagogik och allmin metodik eller didaktik. Forskningen ses hir
som en integrerad del i lirarutbildningen. Det ir inte bara forskningen som skall
berika lirarutbildningen utan lirarutbildningen skall ocksé berika forskningen.
Detta menar utredningen ir en férutsittning for forindringsberedskap. Det
finns en 6msesidighet mellan grundutbildning, yrkesverksamhet och forskning.
Utredningen tar ocksd upp termen utbildningsvetenskap som en samlingsterm
for forskning av relevans for lirarutbildning.

Avslutningsvis konstaterar vi att Lirarutbildningskommittén i sina forslag
vad giller ldrarutbildning och forskning i mycket fortsitter dir LUT 74 slutade.
Dock ges i utredningen inga referenser till LUT 74.

Kommentarer

Efter ett lingre resonemang om tinkbara for- och nackdelar, framférallt risken for
en neddragning i vetenskapliga studier i ett imne, skriver K.G. Ljunggren:

" Det foregdende kan sammanfattas silunda: Om en lic.-examen i metodik inrittas
efter den skisserade planen, torde de hir uttryckra farhigorna visa sig overdrivna, da
sd-som kommissionen sjilv forussitter, den nya examens omfing och dtfoljande dyr-
barhet torde locka endast ett ringa antal aspiranter och dessa skulle komma frin ett
klientel ute bland lirarna, som sannolikr annars inte skulle ha ignat sig it fortsatta
studier. Skulle drer den tinkta nya studieplanen i en framtid — efter nedprutande av de
skisserade fordringarna — komma atr bli mera anlitad, dr der tyvirr atr befara att den
skulle komma att skada den vetenskapliga forskningen i virt land. Det ir tydligt, atr
det finns ett legitimr behov av forskning i de enskilda skolimnenas metodik, men hur
man skall nd fram till en losning av problemer “der ena giva och der andra icke lita’
mdste bli foremdl for noggrant och forsiktigt skirskidande.” (SOU 1952:33 sidorna
280-281).

"De sakkunniga foreslir siledes i fraga om higre examen med inrikining pd pedagogik
och metodik att en licentiatstuderande skall kunna ligga tyngdpunkten i sina veten-
skapliga studier pi ett metodiskt problem rirande ett visst skoliimne, samtidigt som han
[fordjupar sig i imnet i friga. For att studierna skall fi ett rimligt och limpligt omfing
madste litteraturkursen i dmnet ges en sidan omfattning att den tillsammans med for-
djupade studlier i pedagogik — vilka mdste forutsiittas — och den vetenskapliga metodiska
undersokningen kvantitative kommer att ungefirligen motsvara licentiatstudier i all-
miinhet. For studier av nu avsett slag bir en planering ske i varje siirskilt fall i samrid
mellan den studerande och foretriidare for vederborande imnesinstitution vid univer-
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siteten och den pedagogiska institutionen vid lirarbigskolan. De sakkunniga anser atr
en sddan ordning for higre examen med inrikiming mor metodik bittre kommer att
svara mot skolans behov iin en fristiende sirskilt konstruerad standardiserad examen
ett skolimnes metodik” ( SOU 1965:29. Sidan 559.)

"1 olika sammanhang har diskuterats hur en grundliggande utbildning skall utformas
for att mita kravet pé forskningsanknytning. Den analys som gjorts i en rapport fram-
lagd av Arbetsgruppen for versyn av sociala linjens utbildning ir hiir av intresse (Nimn-
den for socionomutbildning, 1976.) Arbetsgruppen beskriver bl. a. de olika roller som so-
cialarbetaren kan ha i ett forsknings- och utvecklingsarbete, nimligen rollen som konsu-
ment, som deltagare och som producent. Lirarnas relationer till skolans forsknings- och
utvecklingsarbete kan beskrivas utifrin samma monster.” (SOU 1978:86. Sidan 310).
En sammanfattning av hur lirarutbildningarnas forskningsanknytning behandlats i
tidigare utredningar ges av LUT 74. ” Den forskarutbildning som det av tradition rort
sig om har varit s.k. imnesteoretisk forskarutbildning. Under senare dr har emellertid i
[forsiksverksambetens form yrterligare en forskarutbildningsvig dppnats, nimligen den
dmnesteoretiska. lanken pd en sidan utbildning har sina ritter i 50-talets reformstri-
vanden. 1946 drs skolkommission behandlade i sitt betinkande (SOU 1952:33) om
den forsta lirarbigskolan frigan om licentiatexamen i ett skolimnes undervisningsme-
todik. Man anfirde dir, att licentiat- eller doktorsavhandling i pedagogik ibland avser
dmnesmetodiska problem. Kommissionen ansdg att det ér svirt, framforallt pd higre
undervisningsstadier, atr kombinera licentiatstudier i pedagogik med imbetsexamen i
skoliimnen. Man foreslog diirfor en siirskild examen som enligt kommissionens uppfast-
ning borde ge behirighet till tjinst vid gymnasium. Frigan behandlades ocksi av 1960
drs lirarutbildningssakkunniga (LUS). Man utgick frin att det skulle forekomma en
vetenskaplig mellanexamen med nigot kortare utbildningstid iin licentiatexamen. 1
stort sett anslit sig LUS till skolkommissionens forslag och foreslog att lirarhigskolornas
pedagogiska institutioner skulle ansvara for den vetenskapliga metodutbildningen och
handledning i samverkan med vederbirande universitersinstitution. Remissyttrandena
dver LUS forslag om en metodisk-pedagogisk mellanexamen avspeglade tveksamber.
Vissa fakulteter avstyrkte helt forslaget, andra onskade ett starkare inflytande for
universitetsinstitutionerna. For niista steg i utredningsarbetet svarade pedagogikutred-
ningen (PU). Utredningen pekade i betiinkandet (1970:22) Pedagogisk utbildning och
Jforskning pi behovet av en forstirkt imnesmetodisk forskning och fann det onskvéirt art
den giingse meriteringsgrunden for lektorstjiinst i gymnasiet via doktorsarbete i dmnet
(tidigare licentiatexamen eller disputation) kompletterades med mdajligher till iimnes-
metodisk forskarutbildning. /.../ PU:s forslag mottogs relativt positivt av remissinstan-
serna och riksdagen beslot i enlighet med prop. 1971:38 att en forsiksverksambet skulle
komma till stind. Utbildningens karaktir av forsiksverksambhet har bestitt. Omfatt-
ningen har varit ringa. 1974 formaliserades verksambeten i behirighetsavseende genom
SO:s skrivelse 1974-10-08: Filosofie doktorsexamen i pedagogik med imnesmetodisk
inrikining mot nigor av imnesomridena engelska, tyska, matematik eller fysik, avlagd
i enlighet med av UKA i samrid med SO faststiillda studieplaner for forsiksverksambet
med dmnesmetodisk forskarutbildning far ersiitta doktorsexamen inom dmnesomridet
engelska respektive tyska, matematik eller fysik for behorighet till tidnst som lirare 152
(leketor)..” (SOU 1978:86. Sidorna 314-315).

Lirarférbundets rapport skrevs av Bertil Gran, som ingick i sekretariatet for LUT 74.



Och ordet blev
utbildningsvetenskap

Nir utbildningsvetenskap borjar realiseras ir det tvd aspekter som mdste beaktas.
Det ena ir den organisatoriska aspekten i meningen hur utbildningsvetenskap
ges en organisation vad giller forskningsfinansiering, hégskolornas placering av
det sirskilda organet och institutioner f6r lirarutbildning med forskarimne.
Den andra aspekten avser vilket innehdll som tillskrivs utbildningsvetenskap.

Organisation for forskningsfinansiering

I november 2000 tillsattes en arbetsgrupp for att forma underlag f6r den Utbild-
ningsvetenskapliga kommitténs arbete. Arbetsgruppens ledaméter 4r professo-
rerna Ingrid Carlgren, Ingela Josefson och Jan Johansson, rektorn Lars Haikola
och rektorn, tillika ordféranden, Eskil Franck.

Med referens till tidigare propositioner' tar arbetsgruppen i sin rapport fasta
pa att " Forstirkning och breddning forefaller siledes vara tvd ledord i de norme-
rande texterna for den utbildningsvetenskapliga kommitténs arbete.”’* och fortsitter
” Det problematiska med propositionernas definition av begreppet utbildningsveten-
skap dr att den i hogre grad anger denna vetenskaps arena in dess innehdll och
objekt.”?

Arbetsgruppen skriver vidare att ” Den relativa snivhet som angivandet av are-
nan markerar ska kompletteras av den bredd som texterna foresprikar vad giller
synen pa lirande och kunskapsprocesser. Lirarutbildningens arena och behoven inom

dessa utbildningar, samt den direkta relevansen for lirarnas yrkesutivning, kan
diirfor inte innebdira en lasning av forskningsobjektet till det institutionella lirandet.
Istiillet mdste det breda sambiillsperspektivet, med alla ickeinstitutionella lirande-
och paverkansprocesser, exempelvis inom den si kallade fritidssektorn, ges dkat
utrymme. Men dven det institutionella lirandet som forskningsobjekt bior vidgas till
att giilla exempelvis lirande inom higre utbildning, vuxenutbildning samt arbets-
och yrkeslivet.” *

' Prop. 1999/00: 135. En fornyad lirarutbildning. Stockholm: Utbildningsdepartementet. Prop. 2000/01:
3. Forskning och fornyelse. Stockholm: Utbildningsdepartementet.

2 Arbetsgruppens PM 2001-01-12. Sidan 2.

> Ibid. Sidan 2.

+  Ibid. Sidorna 2-3.
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Arbetsgruppen lyfter i tre punkter fram f6rslag till inrikening f6r kommitténs
arbete.

" Ett centralt omride inom det utbildningsvetenskapliga filtet iir det didaktiska.
Liéirande- och kunskapsprocesser inom olika iimnen och kunskapsomriden bir diirfor
utgora ett viktigt inslag.

Ett annat omréde som genom sin relativt korta historia ocksd fortjinar uppmdirk-
sambet dr utbildningsledarskap, sett bide ur ett institutionellt perspektiv och ur ett
bredare sambiillsperspektiv. Det bir hela tiden ligea i nira anslutning till arenan
lirarutbildning men utokas med kunskapsinflode frin relevanta discipliner.

En viktig ansats for kommittén bir vara att bide stirka den forskning av god
kvalitet som finns inom, eller i néira anslutning till, lirarutbildningarna idag, fram-
forallt delar av den pedagogiska forskningen, och samtidigt uppmuntra nyansatser
inom aktuella eller innu inte etablerade omriden.”

P4 motsvarande vis som i tidigare utredningar och propositioner rér sig arbets-
gruppen mellan att 4 ena sidan benimna utbildningsvetenskap som en vezenskap
och 4 andra sidan tala om det utbildningsvetenskapliga filter. Och mellan att &
ena sidan lidgga ett brett anslag for vilka omraden och frigestillningar som kan
rymmas inom omradet utbildningsvetenskap och & andra sidan dterkommande
gardera med formuleringen ”7 néira anslutning till lirarutbildningen”.

Nir det giller organisationen av arbetet och sammansittningen av Utbild-
ningsvetenskapliga kommittén féreslog arbetsgruppen att kommittén skulle
bestd av 11 ledaméter, sju forskare och fyra évriga.® De fyra dvriga ledamdterna,
varav en ordférande skulle, i likhet med huvudsekreteraren, utses direkt av
Vetenskapsrddet. Statliga universitet och hogskolor foreslogs nominera kan-
didater som vetenskapliga féretridare i kommittén. Angdende ledaméternas
hemvist och meritering skriver arbetsgruppen att lirositena bor uppmanas att
tillse, att kandidaterna verkar 7 néira anslutning till lirarutbildningen” och har
vetenskapliga meriter inom densamma. Vidare foreslogs att ordféranden skall
vara allmint forfaren inom omridet, ha erfarenheter frin ett bredare samhills-
perspektiv samt dtnjuta brett forcroende. ”Ovriga tre bor representera relevansper-
spektivet (foretridare for den pedagogiska yrkesverksamheten och det skolpolitiska
omrddet) och skolverket.”’

Efter beredning inom Vetenskapsrédet férindrades inriktningen pd vad tre av
de fyra 6vriga ledaméterna i kommittén skulle representera. Vetenskapsradets

> Ibid. Sidan 3.

En utgéngspunkt for arbetsgruppens forslag 4r Prop. 2000/2001:3 Forskning och fornyelse. ” Ledamiterna
i kommittén skall utses av Vetenskapsréders styrelse. Majoriteten av kommitténs ledaméter bir vara forskare.”
Sidan 111.

7 Arbetsgruppens PM 2001-01-12. Sidan 4.
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styrelse beslutade i februari 2001 att dessa skulle utses efter forslag frin Fas,
Formas och Vinnova.® Bakgrunden till denna forindring var”... diskussioner
som forts dels i organisationskommittén, dels i det nyvalda Vetenskapsridet. Dir
ansig man enligt generaldirektiren att utbildningsvetenskap borde ses i ett bredare
perspektiv iin bara skolans och lirarutbildningens. Vetenskapsridet dr ett forsknings-
rdd for grundforskning, inte sektorsforskning, frambiller han. Firetridarna for
Fas, Formas och Vinnova i organisationskommittén visade stort intresse for det nya
omrddet utbildningsvetenskap.”

I och med att tre av allminforetridarna inte kom att specifike foretrida skol-
omradet vill vi hivda att ytterligare ett steg tas mot en vidgad grund och vidgad
inriktning f6r det utbildningsvetenskapliga omridet.!

Inriktning av medel for forskning inom
utbildningsvetenskap

Utbildningsvetenskap som forskningsomride realiseras dven i utlysningstex-
terna for fordelning av medel f6r dren 2001, 2002 och 2003. I dessa texter visar
kommittén hur den tolkar sitt uppdrag och definierar vilka forskningsomriden
som den menar ryms inom omradet utbildningsvetenskap. For aren 2001 och
2002 angav kommittén, efter en kortare motiv och policyinriktad text, foljande
omrdden i utlysningstexten.'

Forskning om lirande och kunskapsbildning

— inom skolvisendet (forskola, grundskola, gymnasieskola och vuxenutbild-
ning)

— inom hégre utbildning (sirskilt lirarutbildning), folkbildning, informella
miljer och arbetsliv

Forskning om skolsystemets/utbildningssystemets

utveckling

samspel med social/politisk férindring

Fas = Forskningsrddet for arbetsliv och socialvetenskap; Formas = Forskningsridet for miljs, areella
niringar och samhillsbyggande; Vinnova = Verket fér innovationssystem.

Enligt en rapport frén Utbildningsutskottets kansli. Se Riksdagen, Utbildningsutskottet. Rapport 2002-
06-13. Utbildningsvetenskapliga kommittén inom Vetenskapsrédet.

Utbildningsvetenskapliga kommittén protokoll, nr 2001-2, bilaga 1.
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I utlysningen av medel for 2003 i4r motiv- och policytexten lingre och utf6rli-
gare 4n tidigare."" Den belyser det spinningsfilt som utgor ett dterkommande
tema i kompositionen av ett utbildningsvetenskapligt omride. A ena sidan ett
brett anslag mot lirande, kunskapsbildning och kunskapsanvindning inom och
utom olika institutioner i samhiillet, & andra sidan en inriktning mot vad som
nu benidmns praxisnéra forskning och forskning som bidrar till kunskapsutveck-
lingen inom liraryrkets kirnfragor. I utlysningstexten anges foljande omraden:

Forskning om lirande, kunskapsbildning och kunskapstraditioner

— inom skolvisendet (férskola, grundskola, gymnasieskola och vuxenutbild-
ning)

— inom hégre utbildning (sirskilt lirarutbildning),

— folkbildning, informella miljéer och arbetsliv

Forskning om skolsystemets/utbildningssystemets utveckling med avseende pd
— samspelet med social/politisk/ekonomisk férindring
— normalisering, integration och marginalisering

Utlysningstexterna innehéller dven riktlinjer avseende formella, ekonomiska
och organisatoriska krav for ansékningarna och lirositena, liksom olika villkor
for projekten. Vi kommer inte att nirmare granska dessa villkor.

Vid granskningen av de inkomna ansékningarna har kommittén bland annat
gjort en bedémning utifrén vad som benimns den wutbildningsvetenskapliga rele-
vansen. Med detta avses i vad mén de foreslagna projekten ir inriktade mot de i
utlysningstexterna angivna omradena.

Ansokningar och beslut angaende 2001 ars medel
Utbildningsvetenskap realiseras ocksa i Utbildningsvetenskapliga kommitténs
beslut angdende fordelning av medel. I ansokningsomgangen fér 2001 &rs
medel (total ram 20 miljoner) prévades 83 ansékningar, av vilka nio avsdg fors-
karskolor. Om inte annat anges kommer samtliga data angdende ansskningar
och fordelning av medel frin sammanstillningar som gjorts inom Utbildnings-
vetenskapliga kommitténs kansli. Dessa var vid vir genomgang preliminira. Vi
anvinder dem hir f6r att ge en dversike.

Tiden mellan utlysningsdatum och sista ansékningsdatum var kort och
kommittén beslutade att vara restriktiv med flerdriga anslag och i stillet férdela

' Utbildningsvetenskapliga kommittén protokoll, nr 2002-9, bilaga 1.
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en storre andel av medlen i form av planeringsbidrag. Flerdriga anslag beviljades
till tre forskarskolor' och elva forskningsprojeke.’

Vi har gjort en mycker grov indelning av omrédena i utlysningstexten och
kategorisering av samtliga beviljade ansokningar (bdde projektmedel och plane-
ringsbidrag) utifrin denna som visar f6ljande:

Tabell 1. Kategorisering av beviljade ansokningar 2001 ars medel.

Kategori Larande och kunskaps- Antal Antal Totalt Antal
nr bildning inom: beviljade beviljade beviljade ej
projektmedel planerings- beviljade
bidrag
1.1 skolvésendet 6 15 21 20
1.2 lararutbildning 0 1 1 5
1.3 Ovrig hogre utbildning 1 1 2 5
14 folkbildning 0 0 0 0
15 arbetsliv, informella miljéer 1 0 1 2
2.1 skol/utbildningssystemets- 1 2 3 1
utveckling
2.2 skol/utbildningssystemets 0 1 1 1
samspel med social/politisk
forandring
1.1-1.2 1 0
1.1-1.3 0
oklart
Summa 11 24 35 39

Kategorierna 1.1-1.2 och 1.1-1.3 avser projekt som ticker de angivna kate-
gorierna 1.1, 1.2 och 1.3.

Av samtliga ansokningar kan 41 av 74 hiinféras till omridet lirande och kun-
skapsbildning inom skolvisendet — av dessa beviljades 21 ansékningar antingen
med projektbidrag eller med planeringsbidrag. Merparten av sivil ansékningar
som beviljanden ligger sdledes i riktning mot forskning i anslutning till prakeisk
yrkesverksamhet. Dock dr det mer elevperspektivet dn lirarperspektivet som ir
i fokus. Beredskapen bland lirarutbildare att skriva ansékningar riktade mot
forskning om lirande och kunskapsbildning inom sjilva lirarutbildningen
verkar ganska lig, di fem av sex sidana ansdkningar ej beviljas. Vi vill ocksé
peka pa att intresset for studier om skol/utbildningssystemets utveckling eller
samspel med social/politisk férindring lyser med sin frénvaro.
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Ansokningar och beslut angaende 2002 ars medel
Sammanlagt bedémdes 152 ansokningar, av vilka 4 avsig forskarskolor (total
ram 80 miljoner kronor)

Tabell 2. Ansokningar och beslut avseende 2002 ars medel.

Antal Beviljade Beviljade Ej
Ansokningar projektbidrag planeringsbidrag beviljade

Forskarskolor 4 1 1 2
Forskn.projekt 148 42 27 79
Totalt 152 43 28 81

Kommitténs sekretariat har gjort olika bearbetningar och sammanstillningar av
de 148 inkomna projektansokningarna (exklusive forskarskolor). Foljande tre
tabeller bygger pd dessa sammanstillningar. Det framgar dock inte hur ansok-
ningarna och besluten férdelar sig p& planeringsbidrag respektive projektbidrag.
Redovisningen tar upp karaktiren pa ansékningarna (tabell 3), hur dessa ansok-
ningar fordelas 6ver utbildningsformer (tabell 4) och 6ver problemomriden
(tabell 5). Problemomriden #r en kategorisering av ansékningarna i termer av
forskningsomraden.™

Tabell 3. Karaktéaren pa projektansokningar 2002.

Analysfokus Totalt Beviljade
Forutsattningsanalyser 28 15
Processanalyser 90 44
Produktanalyser 12

Annat 18 8
Summa 148 69

Procentberikningen anger endast en indikation. Vad vi ser dr dock att projekt
riktade mot grundskolan och underliggande skolformer har manga sckande
men ocksd en god utdelning. Forskning riktad enbart mot hégre utbildning
har firre projekt beviljade, undantag projeke riktade mot lirarutbildning. Av de
projekt som riktats mot arbetslivet har en av dtta ansokningar beviljats. Bida de
ansokningar som gillt liraryrket har beviljats.

'z Kategoriseringen har gjorts inom Utbildningsvetenskapliga kommitténs sekretariat.
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Tabell 4. Projektansbkningar férdelade dver utbildningsform 2002.

Utbildningsform Totalt Beviljade Procent
beviljade
Forskola/barnomsorg 9 5 56
Spec. ped/sarskola 3 2 66
Grundskola 40 18 45
Gymnasieskola 11 6 55
Grundskola och gymnasieskola 4 0 0
Vuxenutbildning 4 3 75
Hogre utbildning 19 4 21
Hogre utbildning och underliggande skolform/er 20 14 70
Lararutbildningen 19 10 53
Folkbildning/ sv f invandrare 2 1 50
Informella miljéer 0 0 -
Distansutbildning 1 0 0
Arbetsliv 8 1 13
Ospec 4 1 25
Lararyrket 2 2 100
Alla former 2 2 100
Summa 148 69 47

Utifran klassificeringen efter utbildningsform ir alltsd 71 av ansokningarna (34
beviljade) fokuserade pd skolformerna forskola till och med vuxenutbildning.
20 av ans6kningarna (14 beviljade) handlar om hégre utbildning och underlig-
gande skolformer. 19 handlar om hégre utbildning (4 beviljade) och 19 handlar
om lirarutbildning (10 beviljade). Sammantaget ir skolvisendet, skolvisendet
och hogre utbildning samt lirarutbildning i fokus for 110 ansékningar (58
beviljade).

I tabell 5" redovisas en liknande berikning 6ver fordelningen av ansok-
ningar 6ver problemomriden. Inom omridena lirande och kunskapsbildning
(skolelever, blivande lirare och lirare) och didaktiska frigor har 75 ansokningar
inlimnats, dvs. en tredjedel av alla ansokningar. Av dessa har 38 beviljats, dvs.
hilften.

Utgar vi frén klassificeringen efter problemomrade har alltsd 33 ansokningar
(15 beviljade) en inriktning mot elevers utveckling, lirande och kunskapsbild-
ning. 21 ansékningar (11 beviljade) behandlar lirarstudenters grundutbildning

' Totalen blir 145 projekt och inte 148 (tabell 4) av skil som vi inte kunnat utréna.
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Tabell 5. Projektansokningar fordelade 6ver problemomraden 2002.

Problemomrade Totalt Beviljade Procent
beviljade
Larande och kunskapsbildning — skolelever 21 11 52
Larande och kunskapshildning — blivande
|&rare, larare 6 4 66
Larares kompetensutveckling/larares yrkeskunskap 6 2 33
Lérares arbete 1 1 100
Skolans personal — utover larare 1 0 0
Lararutbildningen 8 4 50
Didaktiska fragor undervisning 48 23 48
Laroplansteori, Laroplansutveckling,
laroplansutvardering 8 4 50
Skolutveckling 1 1 100
Skolans ledning och styrning 5 2 40
Elever/barn — Individperspektivet, utveckling/larande 5 1 20
Handikappade elever, Elever med svarigheter 7 3 43
Utbildningens effekter pa individ och samhalle,
skolans roll 4 2 50
Bildningssyn, véardegrund 5 83
Samspel, utbildning, arbetsmarknad mm,
Informellt larande 11 4 36
Kon och koénsfragor 2 66
Skolan som milj6 0
Skolsystemet — utbildningssystemet 0
Summa 145 69 48

och lirares arbete och kompetensutveckling och 48 ansékningar (23 beviljade)

har inriktning mot didaktiska frigor — undervisning. Elevernas, blivande lirares

och verksamma lirares arbeten samt didaktiska fragor ir grovt sett i fokus for

102 ansokningar (49 beviljade).

30 av ansokningarna, cirka 20%, (13 beviljade) har en inriktning mot skol/

utbildningssystemets utveckling, samspel med social/politisk férindring och

arbetsmarknad.

For att kunna jimfora ansokningarna for 2002 ars medel och ansékningarna

for 2001 &rs medel har en kategorisering gjorts utifrin den som redovisas i tabell

1 rorande fordelningen 2001. Tabell 6 bygger pd sammanslagning av de olika
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Tabell 6. Kategorisering av beviljade ansokningar 2002 ars medel.
Larande och kunskapsbildning.

Kategori nr Larande och Totalt Beviljade  Procent
kunskapsbildning inom: beviljade
11 Skolvasendet 71 34 42
1.2 Lararutbildning 19 10 53
1.3 Ovrig hégre utbildning 19 4 21
1.1 och 1.3  Skolvasendet och 6vrig 20 14 70
Hogre utbildning
14 Folkbildning 2 1 50
15 Arbetsliv, informella miljoer 8 1 13
151 Lararyrket 2 2 100
Ovrigt/ospec. 7 3 43
Summa 148 69 a7
Tabell 7. Kategorisering av beviljade ansokningar 2002 ars medel.
Utbildningssystemets samspel med social férandring.
Kategori nr Totalt Beviljade
15 Samspel, utbildning, arbetsmarknad mm.
Informellt larande 11 4
2.1-2.2 Skol/utbildningssystemets utveckling samt
Skol/utbildningssystemets samspel med
Social/politisk férandring 19 9
Summa 30 13

grupperna i tabell 4. En oversikt dver ansokningar med inrikening mot skol/
utbildningssystemets samspel med social/politisk férindring redovisas i tabell
7 och bygger i sin tur pd en sammanslagning av olika grupper som redovisats
i tabell 5. Tabellerna 6 och 7 ir vir bearbetning av Utbildningsvetenskapliga
kommitténs kanslis data.

Tendensen frin ansokningarna for 2001 ars medel kvarstar nir det giller
2002 &rs medel. En skillnad som kan vara vird att uppmirksamma ir att i
forsta ansokningsomgingen avslogs 5 av 6 ansokningar med inriktning mot
lirarutbildning, medan i andra ansékningsomgingen beviljades 10 av 19
ansokningar."
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Utbildningsvetenskap i larosatenas organisation
och inriktning

Organisationen med vetenskapsomriden infordes efter riksdagens beslut utifrin
propositionen 1996/97:41 Hagskolans ledning, lirare och organisation. Beslutet
innebar bland annat att resurser till forskning och forskarutbildning fordelas
efter fyra vetenskapsomrdden. Varje universitet och hogskola med ett eller flera
vetenskapsomrdden beslutar sjilvstindigt vilka fakultetsnimnder som skall
finnas vid respektive lirosite och vilket ansvarsomréde respektive nimnd skall
ha.

Ett annat beslut av betydelse for hur hégskolorna organiserar verksamheten
inom ldrarutbildningens omrade ir det som fljer av riksdagens behandling av
regeringens proposition 1999/2000: 135: En fornyad lirarutbildning. Reger-
ingen skriver:

”Alla universitet och hdgskolor dir lirarexamen fir avliggas skall ha ect sirskilt
organ med ansvar for grundliggande lirarutbildning och for forskning som knyter
an tll sidan utbildning. Vid universitet och hégskolor med vetenskapsomride
skall det sdrskilda organet ha ansvar ocks8 for sidan forskarutbildning som knyter
an dll ldrarutbildningen. En bestimmelse med denna innebérd skall foras in i
hégskolelagen (1992:1434)!

”Syftet med det foreslagna organet 4r frimst att vid berdrda ldrositen stirka
villkoren f6r en sammanhéllen lirarutbildning inklusive forskning och i férekom-
mande fall forskarutbildning i anslutning till lirarutbildningen. Inrittandet av
ett organ for lirarutbildning innebir atc detta fir en samlande roll for lirositenas

forskningsresurser inom omradet.”

Lararutbildningen, forskning och forskarutbildning i anslutning till lirarutbild-
ningen, blir dirmed foremal for en starkare organisatorisk styrning frin statens
sida 4n vad som ir fallet med annan forskning, grund- och forskarutbildning
inom hagskolan.”

En genomging av hur ett antal lirositen presenterar sin organisation'® visar
att termen utbildningsvetenskap har fitt ett genomslag i benimningar pé olika
delar av organisationen, som institutioner och olika nimnder.

En tidig anvindning av ordet utbildningsvetenskap, som beteckning f6r en
organisatorisk enhet, ir frin Goteborgs universitet. Dir har sedan slutet av

" Prop. 1999/00: 135. En fornyad lirarutbildning. Stockholm: Utbildningsdepartementet Sidan 44.
5 Ibid. Sidan 48.

Sammanstillningen bygger pd de uppgifter som finns pé lirositenas hemsidor i slutet av september
2002.
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1990-talet funnits en ”Utbildningsvetenskaplig fakultet”. Inom denna fakul-
tet ryms Institutionerna for pedagogik och didaktik, hushéllsvetenskap samt
arbetsvetenskap. Utan att ange ndgon inbérdes kronologi i inférandet av "utbild-
ningsvetenskap” som organisationsbeteckning kan vi notera att "utbildnings-
vetenskap” numera anvinds vid en rad universitet. Vid Karlstads universitet
finns "Institutionen for utbildningsvetenskap”, vid Linkdpings universitet finns
nimnden f6r "Utbildningsvetenskap/lirarutbildning”, Uppsala universitet har
en nimnd med benimningen “Utbildningsvetenskapliga fakultetsnimnden”.
Bland hégskolorna kan nimnas Hégskolan i Kristianstad med "Nimnden for
utbildningsvetenskap”, Mitthdgskolan med Institutionen f6r utbildningsve-
tenskap”, Hégskolan i Kalmar med "Nimnden f6r lirarutbildning och utbild-
ningsvetenskap”.

Organisationsbeteckningar ir ett uttryck for hur termen utbildningsveten-
skap realiseras i hogskolornas verksamhet. Ett annat uttryck dterfinns i olika
dmnes- och tjinstebenimningar. Som exempel p& det senare kan nimnas:
Magisterkurs i utbildningsvetenskap vid Malmé hégskola och kandidatexamen
i utbildningsvetenskap vid Hogskolan i Kalmar. Hégskolan i Halmstad utlyste
pa férsommaren 2002 tre lektorat i Utbildningsvetenskap med inriktning mot
didaktik, specialpedagogik samt skolutveckling och ledarskap.

Ytterligare en profilering inom lirositena med relevans for termen utbild-
ningsvetenskap ir den som ryms i beteckningar av organisation, grund- och
forskarutbildningsimnen samt tjinstebenimningar med anknytning dill
pedagogiskt arbete respektive lirande. Hir finns den nationella forskarsko-
lan i pedagogiskt arbete med huvudsite vid Umed universitet, Fakulteten for
lirarutbildning. Ovriga medverkande universitet ir Karlstad, Linkoping och
Orebro. Studenter i forskarskolan vid Malmé hogskola, Hogskolan Dalarna,
Hégskolan Kristianstad eller Lirarhogskolan i Stockholm avligger examen vid
Umea universitet.

Det finns ocksd professurer i pedagogiskt arbete i Umed och i Linkoping. I
Luled finns en inriktning av forskarutbildningen mot lirande, och i Karlstad en
”Fakultetsnimnd lirande”. Vid flera lirositen finns nu parallella organisationer
och dmnesbeteckningar; pedagogiska institutioner knutna till samhillsveten-
skaplig fakultet respektive av regeringen beslutade organ for grund- forskarut-
bildning och forskning inom lirarutbildningens omréde.
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Kommentarer

iii

98

Vetenskapsrddets styrelse utsig under bérjan av 2001 Tjia Torpe, direktor, till
kommitténs ordférande och Berit Askling, professor, till dess huvudsekreterare.

Av de nominerade forskarna utsdgs foljande professorer:

Lars Bergstrom, (fysik, Stockholms universitet)

Sture Brindstrom, (musikpedagogik Luled tekniska universitet)

Ingrid Carlgren, (pedagogik, Lirarhégskolan i Stockholm)

Ingela Josefsson, (arbetslivskunskap, Sédertérns hogskola)

Caroline Liberg, (svenska med didaktisk inrikening, Malmé Hégskola)
Bengt Sandin, (historia, Linkdpings universitet)

Roger Siljs, (pedagogik, Géteborgs universitet)

Som allminrepresentanter utsdgs

Kenneth Abrahamsson, programchef

Kerstin Kirnekull, arkitekt

Sture Nordh, ordférande (tom. juni 2001)

Jan Johansson, professor (from. hésten 2001)

Vuxnas lirande — en nirverksbaserad forskarskola, professor Staffan Larsson Lin-
képings universitet; Forskarskola med inriktning mot estetiska ldrprocesser: gestalt-
ning — kunskap — didaktik, professor Staffan Selander Lirarhogskolan; Forskar-
skola i matematik med dmnesdidaktisk inriktning, professor Hans Wallin, Ume3
universitet.

Huvudsskande, rubrik och totalt beviljat belopp redovisas nedan, tillsammans
med kommitténs formulering angdende den utbildningsvetenskapliga relevansen.
(Samtliga uppgifter och citat kommer frn protokoll 2001-06-08, bilaga 3. den
sista parentesen 4r vir kategorisering).

1) Lekror E. Amna, Orebro Universitet: Ungas demokratiskolor i internationell
belysning. Jimférande studier av demokratins dynamiska ldrprocesser,
4290 000.

” Demokratins virderingar och utveckling inom skolan dr ett ytterst viktigt om-
réde for utbildningsvetenskap.” (1.1)

2) Professor H. Lofgren, Malmoé Hégskola: Dracon — Pedagogiskt drama som
metod for konfliktlosning i Sverige, 3 127 000. ”Projekter rir ett angeliget
omrdde med klar utbildningsvetenskaplig relevans.” (1.1)

3) Professor W. Sauter, Stockholms Universitet: Kon pd scen: Genusperspektiv i
skddespelarundervisning. 3 008 000. ” Genusaspekter och forskning om interak-
tion har biring pd utbildningsvetenskap i vidare bemdirkelse.” (1.3)

4)  Professor K. Aronsson, Linképings Universitet: Lirande i flerkulturella barn-
miljder: Skolpraktiker och kamratsamtal i forskola och skola, 2 470 000.
" Projektet har klar utbildningsvetenskaplig relevans...” (1.1)

5)  Professor J. Johansson, Luled tekniska universitet: Tvd doktorsavhandlingar,
2112 000. "Den allméinna frigestillningen om KY och dess intentioner ir
intressant.” (2.1)



6)

7)

8)

9)

10)

11)
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Professor A-M. Pendrill, Chalmers tekniska hogskola: Extramuralt lirande,
1789 000. ”Amnet har klar utbildningsvetenskaplig relevans, dels med avseende
pa “lirande i informella miljoer”, dels for de verksambersforlagda studierna i den
nya lirarutbildningen.” (1.5)

Docent B. Johansson, Uppsala Universitet: Matematiska symboler och mate-
matisk begreppsbildning. En studie av utvecklingen av nigra matematiska
begrepp under de tidiga skolaren, 1755 000. ”Den utbildningsvetenskapliga
relevansen dr mycket hig.” (1.1)

Professor J-E. Gustafsson, Géteborgs universitet: Klassrumsmiljon ur elev-
och ldrarperspektiv, 1747 000. ”Den utbildningsvetenskapliga relevansen ir
mycket hog, i synnerbet som den ingdr i en tradition att systematiskr bygga upp en
generaliserbar och jiamforbar kunskap om villkoren i skolans arbete.” (1.1)

Fil dr T. Saar, Musikhdgskolan Ingesund: Musikimnets kunskapsformer och
liromiljder — att utveckla ett tematiske arbetssitr i skolan, 1 284 000. ” Projek-
tet har hog relevans./.../ Kopplingen till lirarutbildningen stiirker projekret./. ../
Denna typ av praktikndra forskning ir betydelsefull men projektet skulle vinna pd
att konkretiseras tydligare.” (1.1 — 1.2)

Lektor G. Brandell, Lunds universitet: Matematik en manlig domin?,
1 131 000. " Projektets utbildningsvetenskapliga relevans iir stor.” (ej klassifice-
rat — mycket kortfattad beskrivning)

Fil dr J. Giota, Géteborgs universitet: Motivationens och andra faktorers
betydelse for elevers lirande och prestationer samt framtida studieval sett ur
ett elevperspektiv, 934 000. ” Forskningsomradet ir higst relevant. En tydligare
koppling till lirarutbildningen hade stiirkt projektet, liksom ansatser till néiitverks-
byggande.” (1.1)

Fér att fi en bild av inriktningen pd de ansokningar som beviljades de hogsta
anslagen redovisas de sexton av fyrtio som fick mest medel beviljade. Citaten avser
Utbildningsvetenskapliga kommitténs kommentarer till projekten, som anger den
utbildningsvetenskapliga relevansen.

1)

2)

3)

4)

Professor B. Sandin, Tema Barn LiU: Normalitet, professioner och institu-
tioner for barn: De problematiska barnen. Forhandling och férvandling av
barndomens diskurser och arenor. 7 800 000. ” Projektet har uppenbar utbild-
ningsvetenskaplig relevans.”

Professor S. Hartman, UKL, LHS: Gemensamma virden? Ett forskningspro-
gram om skolans virdegrund och om férhéllandet mellan skolans officiella
virdegrund och lirare och ungdomars tolkningar och villkor. 5850 000.
” Higintressant samarbete mellan forskare frin olika discipliner.”

G-M Frianberg. Umu: Virdegrundsfrigor i den nya lirarutbildningen — en
studie om etiska och moraliska dilemman i en férinderlig virld. 5 150 000.
" Projektets uppliiggning borgar for en stor utbildningsvetenskaplig relevans i
resultatet. Det kommer att ge ett viktigr underlag for en reflektion dver den nya
lirarutbildningens uppliggning av studierna inom virdegrundsomridet bland
lirarutbildare ...”

Dr A-L Rostvall, LHS: Interaktion i musikundervisning. En studie av lirar-
utbildning och gymnasieskolans estetiska program. 5 100 000. ”Projektet iir
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5)

6)

7)

8)

9)

10)

11)

12)

13)

14)

15)

inriktat mot gymnasieskolan och lirarutbildningen och kan fi betydelse for i
[forsta hand musikomrider men idven generera generell kunskap om pedagogisk
interaktion. Den vetenskaplig basen for lirarutbildningens estetiska delar kan
ocksd fi ett viilbehivligt tillskort.”
Dr A. Eriksson, Teologiska inst.LU: Retorikens didaktik: Retoriken och
dess 6vningar som en vig till skolans och hégskolans kommunikativa mél.
5070 000 ”Delprojekt 3.. och delprojekt 5... verkar speciellt relevanta for
undervisning i skolan och i lirarutbildningen”
Professor G. Sundgren, Milardalens hogskola. Skolans styrning och ledning
som diskurs och diskursiv praktik — de ledande orden. 5 070 000. ”Synner-
ligen viktigt — fokuserar pd ledarskapet i skolan kan innebira att analysen av
skolledarskapet placeras i ett bredare uthildningsvetenskapligt sammanhang.”
Universitetslektor E. Cedersund, LiU campus Norrkoping. Socialpedagogi-
ken i samhillet. Samspel forskning, teori och praktik. 4 810 000. "Projekzet iir
inriktat mot lirande och kunskapsbildning inom skolvéisender, folkbildning och
arbersliv. Det bedoms kunna bidra till utveckling av det utbildningsvetenskapliga
Jéltet och kunna bidra till att stirka den vetenskapliga basen for den pedagogiska
yrkesverksambheten.”
Professor R. Siljs. GU. Lirande och vetenskaplig kunskapsbildning i ett
sociokulturellt perspektiv — ett nationellt nitverk. 4 800 000. ” Nitverket har
uppenbar utbildningsvetenskaplig relevans.”
Professor L-M Engstrom LHS. Fysisk aktivitet i skola och pa fritid. Larande-
processer i skilda miljser. 4 300 000 "Dez foreslagna projektet har utbildnings-
vetenskaplig relevans i flera avseenden.”
Fil dr A. Karlsson. Historiska inst. UU. Att lira och lira ut i vetenskapens
ginst. En studie av Linné och hans lirjungar.4 000 000. "Den utbildningsve-
tenskapliga relevansen iir stor. Héir oppnas mijligheter for utbildningsvetenskapen
att berikas med verktyg frin forskningen i historia, retorik med flera discipliner.”
Professor S. Lindblad. UU. Lirarutbildningar: Rekrytering och yrkesidenti-
tet under omstrukturering. 4 000 000. "Grundforskning om vilka som pibir-
Jjar den nya lirarutbildningen pd olika studieorter och vilka forindringar som
pagdr torde vara av stort viirde.”
Professor T. Englund. OU. Utbildning som deliberativ kommunikation
— forutsittningar, mojligheter och konsekvenser. 3 900 000. ” Projekter har
hig utbildningsvetenskaplig relevans och har en klar anknytming till utvecklingen
av forskningstraditionen inom lirarutbildningen.”
Fil lic. M. Rosén. GU. Studier av lisfirdigheten i Sverige (SALS). 3 900 000.
” Projektet har stor utbildningsvetenskaplig relevans.”
Professor J. Essevald. Teknik och samhille, Genusvetenskap MaH. Kén och
etnicitet i hdgre utbildning. 3 120 000. " Projektet har stor utbildningsveten-
skaplig relevans och kan ge viktiga kunskaper om hogskolans outtryckra koder.”
Fil dr. R. Foss Fridlizius, GU. Férindrade incitament i den svenska vuxenut-
bildningen. 3 120 000. ” Projektet har relevans for det utbildningsvetenskaplica
omrddet. Der giller sirskilt utbildningssystemets samspel med sociallpolitisk for-
indring.”
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16) Professor M. Thuné. UU. Lirande, lirandeprocesser och lirandemiljoer
inom datavetenskap. 3 120 000. ” Projektet har stor potential i ett relative ungt
omrdde med en in si linge blygsam svensk forskning.”

Enligt remissammanstillningarna i propositionen tillstyrker en majoritet av uni-

versiteten och hdgskolorna forslaget. Fyra lirositen, Luled tekniska universitet,

Hégskolan i Halmstad, Hogskolan i Skévde och Lirarhégskolan i Stockholm

tog avstind frin en reglering utéver den som dé fanns i hogskoleforordningen. I

hégskolelagen (1992:1434) 2 kap. 5 a § stir att: ”Det skall finnas minst en fakultets-

niimnd vid varje universitet och vid varje higskola diir det finns vetenskapsomride med
stid av beslut enligr 5 §. Fakultetsniimnderna skall ansvara for forskning och forskarut-
bildning. Nimnderna skall ocksi ansvara for grundurbildningen, om inte universiteret
eller hogskolan inviittar sirskilda organ for den utbildningen. Universitet och hogskolor
diir lirarexamen fir avliggas skall dock alltid ha ett siirskilt organ med ansvar for
grundliiggande lirarutbildning och for forskning som knyter an till sidan utbildning.

Vid universiter och higskolor déiir det finns vetenskapsomride skall det siirskilda organet

ha ansvar ocksi for sidan forskarutbildning som knyter an till lirarutbildningen.”
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Formulering och realisering
av utbildningsvetenskap

— sammanfattande och
avslutande reflektioner

Nittiotalets reformer, volymokning och férindring av villkoren for skolan
har inneburit ett forindrat uppdrag for skolan och dirmed férindrade villkor
for larares arbete. Dessa forindrade villkor for skolan och for lirares arbete
fokuserar kunskapsproduktionen om utbildning och receptionen av denna i
lirarutbildningen. Detta ir en bakgrund till den parlamentariskt sammansatta
Lirarutbildningskommittén som tillsattes 1997, och som limnade sitt betin-
kande 1999.

Lirarutbildningskommittén 4r den fjirde utredningen om lirarutbildning
efter andra virldskriget. Den foregicks av 1946 érs skolkommission vars betin-
kande om lirarutbildning publicerades 1952. Kommissionens arbete foljdes av
1960 érs lirarutbildningssakkunniga, vars betinkande utkom 1965. Direfter
foljde 1974 &rs lirarutbildningsutredning. Lirarutbildningskommittén ingdr
sdledes i en historia av utredningar av lirarutbildningar och behandlar de fragor
som de tidigare utredningarna tagit upp, det vill siga lirarutbildningarnas
inriktning, lingd, organisation, vetenskapliga grund och forskningsanknytning.
Dock ir Lirarutbildningskommittén den utredning som inte explicit linkar sitt
arbete till tidigare utredningar. S introduceras termen utbildningsvetenskap
med referens till en utvirdering av lirarutbildningen som genomférdes av Lirar-
forbundet 1995. Ordet utbildningsvetenskap anvinds ocksa redan av 1974 &rs
lirarutbildningsutredning.

Som ett svar pd hur produktionen av kunskap om utbildning och lirande skall
organiseras och inriktas ger Lararutbildningskommittén i sitt slutbetinkande ett
forslag om att utbildningsvetenskap skall bilda ett eget vetenskapsomréde.

KK

I nimnda rapport frin Lirarférbundet anvinds ordet utbildningsvetenskap.
Termen brukas forst som en allmin beteckning pa en vetenskaplig grund for
lararutbildningen. Innebérden preciseras och férindras senare. I ett avsnitt,
som behandlar pedagogikimnet i grundskollirarutbildningen, dterfinns ocksd
uttrycket "den utbildningsvetenskapliga grunden”. Den utbildningsvetenskapliga
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grunden blir hir till en skolning i kritiskt tinkande och férméga att till exempel
vilja stoff. I det senare ansluter siledes beskrivningen av den utbildningsve-
tenskapliga grunden till den kompetens som den férindrade styrningen och
dirmed forindrade styrdokument efterfrigar. Under rubriken ”Mezodikimnets
didaktisering’ vidgas begreppet utbildningsvetenskap till att bli likstille med
pedagogik och didaktik. I nista steg anvinds begreppet utbildningsvetenskap
som nirmast utbytbart med pedagogik, for att i ett sista steg bli verordnat
pedagogik och didaktik.

Lirarutbildningskommittén refererar allesd till Lirarforbundets rapport
vad giller termen utbildningsvetenskap, men kommittén ger inte termen en
bestimd vetenskaplig definition, utan anvinder den som en beteckning pi ett
vetenskapsomride. Dirmed kan Lirarutbildningskommitténs anvindning av
termen utbildningsvetenskap tolkas i pluralform, det vill siga som en beteck-
ning av ett omrade dir flera olika vetenskaper ingar.

*okok

Samtidigt som Lirarutbildningskommitténs férslag bereds pagir ocksd en
beredning av en reformering av den nationella organisationen for forsknings-
finansiering. I denna senare beredning behandlas frigan om konstituerandet
av ett nytt vetenskapsomrade. I propositionen delas Lirarutbildningskommit-
téns uppfattning om behovet av medel f6r forskning om utbildning. Diremot
avisas forslaget om att inritta utbildningsvetenskap som ett vetenskapsomride.
Istillet menar foredragande statsridet, att universitet och hogskolor forsummat
att rikta medel mot utbildningsforskning. En sirskild Utbildningsvetenskaplig
kommitté foreslds skall inrdttas inom Vetenskapsridet. De medel som dir skall
anslas, skall fordelas s att mottagande lirosite medfinansierar beviljade projekt
med tredjedel. Vidare skall samarbete upprittas mellan lirositen med veten-
skapsomrdde och lirositen utan eget vetenskapsomride. For att inom lirositet
organisera lirarutbildning och forskning i anslutning till lirarutbildning skall
ett sirskilt organ inrittas motsvarande en fakultetsnimnd. Dessa forslag godtas
av Riksdagen.

kK

De medel som stills till Utbildningsvetenskapliga kommitténs forfogande inne-
bir en omfattande forstirkning av medel till forskning om utbildning. Under
2001 disponeras 20 miljoner, 2002 ir ramen 80 miljoner och 2003 4r ramen
120 miljoner. Dirtill aterfir Skolverket sina medel for sektorsforskning som
tidigare skurits ned frin 28 miljoner till ungefir 8 miljoner. Denna omfattning
av medel innebir att antalet intressenter 6kar liksom tolkningar av vad utbild-
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ningsvetenskap ir. I de texter som féregatt beslutet framkommer ingen tydlig
definition. Utbildningsvetenskap anvinds béde i singularis och i pluralis och
som en beteckning pa all forskning om utbildning och lirande i alla dess former
och som en beteckning pa forskning knuten till lirarutbildning. Utbildningsve-
tenskapliga kommittén ger utbildningsvetenskap i utlysningstexterna en relativt
vid tolkning. Ansékningarna visar dock pd en mer sluten bild.

kK

De argument som formuleras kring utbildningsvetenskap, vad det dr och
vad det kan vara, dterspeglar i mycket tidigare diskussioner kring framfér allt
lirarutbildningarnas vetenskapliga bas och forskningsanknytning. Om vi ser
till de tidigare utredningarna om lirarutbildningar skiftar tonvikten vad giller
den vetenskapliga basen. Fér 1946 drs Skolkommission lig tyngdpunkten pa
dmnena pedagogik och psykologi. Fér 1962 érs Lirarutbildningssakkunniga
ir tyngdpunkten forskning kring undervisningsprocesser och metodik. I 1974
ars Lirarutbildningsutredning skymtar utbildningsvetenskap, men framfér allt
ligger tyngdpunkten i didaktik och i en skolnira forskning och utvecklingsar-
bete. Oavsett var tyngdpunkten legat har det funnits i alla utredningar en stark
tilltro till forskningens formaga att utveckla och férbittra utbildning och under-
visning. I grunden skymtar hir ett nirmast tekniskt perspektiv pa tillimpning av
kunskap. Samtidigt uttrycker utredningarna besvikelser dver hur lite forskning
som finns och hur lite forskare dgnar studier 4t vad som nu kallas praxisnira
forskning. Diremot problematiseras inte receptionen av och villkoren f6r recep-
tionen av forskning i skolans arbete och lirarutbildning. Forskningsperspektivet
dr ocksd i mycket nationellt och den internationella forskningen fir ett ringa
utrymme. Frigan kan alltsa stillas om bristen pé tillimpning av forskningsba-
serad kunskap ligger i produktionen av, eller i mottagandet av, eller i samspelet
mellan produktion och reception av forskning.

*KK

Att forskning i anslutning till lirarutbildningen handhas av ett sirskilt organ
inom hogskolan har konsekvensproblem. Lirarutbildningen innesluter ett fler-
tal discipliner frdn olika vetenskapsomraden. Ett sirskilt organ blir dirmed inte
jamstillt med en fakultetsnimnd dven om den har en fakultetsnimnds befogen-
heter. En fakultetsnimnd ansluter till indelningen av vetenskapsomraden och
har dirmed egna fasta forskningsresurser. Det sirskilda organet har inga egna
dmnen som kan inrittas som forskarimnen. Ett sidant imne mdste dd inrittas
och forskningsresurser méste rekryteras frin andra delar av hégskolan. Detta har
inneburit att nya dmnen har inrittats eller att imnet pedagogik har delats. Det
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kan innebira att administrativa och statusrelaterade motiv och inte behovet av
vetenskapligt underbyged kunskap far avgora tillkomsten av nya forskarimnen.
Detta kan i sin tur leda till en splittring av resurser. En sidan splittring dimpas
dock av den expansion av ekonomiska resurser som nu sker.

oKk

I vir genomging av utredningar om ldrarutbildning, lirarutbildningarnas
vetenskapliga grund och forskningsanknytning, samt den historiska framvixten
av pedagogik som vetenskap har vi visat pa en komplicerad bild av forskning om
utbildning & ena sidan och hur denna 4 andra sidan forhallit sig till lirares arbete
och ldrarutbildning. Ett sitt att hantera dessa relationer ir att gora en distink-
tion mellan kunskapsobjekt och studieobjekt. Med kunskapsobjekt menas att
ett bestimt omrade studeras utifrin ett for detta omrade specifika begrepp, teo-
rier och traditioner. Utifrdn analogin med karta och territorium kan vi siga att
kunskapsobjektet ir den karta utifrén vilken ett visst territorium studeras. Med
studieobjekt avses det territorium som studeras.! Utbildningsvetenskap kan ses
som beteckningen for sévil de discipliner som har utbildning som kunskapsob-
jekt som for de discipliner som har utbildning som studieobjekt. Sett p& detta
sitt kan det sirskilda organet for lirarutbildning och forskning i anslutning till
denna, verka som ett kollegium for olika vetenskaper som ingr i lirarutbild-
ningen och dir utbildning 4r studieobjektet. Ett till lirarutbildningen anknutet
forskarimne skulle i detta kollegium svara for studier av utbildning som kun-
skapsobjekt.

Sammanfattningsvis har vi tolkat den bild som framtrider pa foljande vis:

Det finns en tydlig huvudtendens att utbildningsvetenskap formar ett sam-
lingsbegrepp, som innesluter olika inriktningar av forskning om utbildning.

' Analogin ir himtad frin Térnebohm, H: Reflections on scientific research. Goteborg: Institutionen for

vetenskapsteori, Universitetet i Goteborg, 1971.
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Ledamoéter i utredningar

I. 1946 ars skolkommission (SOU 1948:27)

Ordforande Tage Erlander, statssekreteraren Josef Weijne (vice ordférande),
redaktoren Mirta de Laval, professorn Ingemar Diiring, likaren Bertil von Frie-
sen, forbundssekreteraren Hilding Firm, studierektorn Alva Myrdal, lantbru-
karen Gustav Nilsson, fattigvirdsordférande Emil Nisstrom, redaktéren Knut
Olsson, agronomen lIvar Persson, riksdagsledamoten Anna Sjostrom-Bengtsson

och skolsekreteraren Adolf Wallentheim. Sekreterare: Stellan Arvidson och Per
Asbrink.

Il. 1946 ars skolkommission, delegationen for utredning av
fragor i samband med inrattandet av en forsta

lararhogskola (SOU 1952:33)

Undervisningsraddet Eskil Killquist (ordforande), Fil. Dr. Stellan Arvidsson
(sekreterare), folkskolldrarinnan Gerda Brunskog, lektorn Carita Hassler-
Géransson, dverliraren Bengt Hillman, adjunkten Erik B. Linder, professorn
K. G. Ljunggren, lektorn H. Lennart Lundh, adjunkten Erik Nordell, under-
visningsridet Yngve Norinder, rektorn Ernst Sedstrom, rektorn Ivar Sefve, smé-
skolldrarinnan Ingeborg Sondén, lektorn Wilhelm Tham, riksdagsledamoten av
andra kammaren Adolf Wallentheim och lektorn Frits Wigforss

IIl. 1960 ars lararutbildningssakkunniga (SOU 1965:29)
Generaldirektéren vid forsvarets fabriksverk (vid avlimnandet bankdirektsr)
Olle Karleby (ordférande), riksdagsledamoten i andra kammaren och rektorn
for folkskoleseminariet i Stockholm Stellan Arvidsson, rektorn for lirarhogsko-
lan i Stockholm Eskil Killquist, rektorn for lirarhogskolan i Goteborg Borje
Svensson och byréchefen i ecklesiastikdepartementet Arne Sonnerlind.

1962 fick de sakkunniga vidgade direktiv och d& tillsattes ytterligare fem
sakkunniga: Professorn vid Stockholms universitet Gunnar Hoppe, professorn
vid lararhégskolan i Stockholm Torsten Husén, skolrddet vid skoloverstyrelsen
Bertil Junel, kanslichefen i Sveriges lirarférbund Ingrid Lunde. Samma &r utsags
som sakkunnig och huvudsekreterare undervisningsridet Sixten Marklund.
Lektorn Erik Blix utsdgs som expert den 22 oktober 1962.
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IV. 1974 &rs lararutbildningsutredning. LUT 74 (SOU 1978:86)

f. skolradet Maj Bosson-Nordbé (ordforande), sekreteraren Anders Arfwedson,
riksdagsledamoten Birgitta Dahl, universitetslektorn och riksdagsledamoten
Lars Gustafsson, lektorn och kommunalrddet Bertil Hansson, utbildnings-
chefen Lennart Larsson, utredningssekreteraren Sten Marcusson, lektorn och
riksdagsledamoten Ove Nordstrandh, ombudsman Henry Persson, sekreterare
Sten Persson, avdelningschefen och riksdagsledamoten Christina Rogestam.
Sekreterare: Olle Osterling, rektor.

V. Laroplanskommittén (SOU 1992:94)

Generaldirektor Ulf P Lundgren (ordférande), universitetsadjunkten Ker-
stin Higg, hogskolelektorn Bodil Jonsson, departementssekreteraren Barbara
Martin Korpi, avdelningschef Kerstin Mattson, utbildningschef Rolf Nordan-
skog, universitetslektorn Stig Persson, departementsridet Boo Sjégren och gene-
raldirektor Lennart Teveborg. Efter den 19 december 1991: Generaldirektor Ulf
P. Lundgren (ordférande), professor Tor Ragnar Gerholm, departementsridet
Boo Sjégren och departementsridet Kerstin Thoursie. Sekretariat: Christer
Axén (huvudsekreterare fram till den 15 september 1991), undervisningsradet
Mats Bjérnsson, departementssekreterare Margot Blom, docent Ingrid Carl-
gren, studierektor Berit Hornqgvist (huvudsekreterare), undervisningsrddet
Margareta Linnell (¢ill 1 juli 1991) och universitetsadjunkt Karin Fransson (till
1 juli 1991).

VI. Arbetsgruppen for dversyn av lararutbildningen (Ds 1996:16)
Bitridande statssekreterare Carl Lindberg (ordférande), departementssekrete-
raren Carin Callerholm, docenten Ingrid Carlgren, kansliridet Sonja Hjorth,
politiskt sakkunnige Olle Holmberg, skolrddet Berit Hornqvist, Skolverket,
kansliridet Anne Charlotte Norberg, ridgivaren vid Hogskoleverket Ola
Romdn samt departementsrddet Gunnel Stenqvist. Anne Charlotte Norborg
och Gunnel Stenqvist limnade gruppens arbete i juni 1995. Den politiskt
sakkunnige Jan Hylén och departementssekreteraren Mac Murray har deltagit
i gruppens arbete frin och med november 1995. Expert, utvirderingschefen
Karl-Axel Nilsson, Lunds universitet. Universitetslektor Edgar Almén, Links-
pings universitet, sekreterare sedan december 1995.

VII. Kommittén for dversyn av den svenska forskningspolitiken,
Forskning 2000 (SOU 1998:128)

Universitetskansler Stig Hagstrom  (ordférande), riksdagsledamoten Britt-
Marie Danestig, riksdagsledamoten Margitta Edgren, verkstillande direktéren
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Peter Egardt, riksdagsledamoten Reynhold Furustrand, riksdagsledamoten
Gunnar Goude, riksdagsledamoten Marianne Jonsson, riksdagsledamoten Berit
Lofstedt, riksdagsledamoten Helena Nilsson, riksdagsledamoten Eva Persson
Sellin, overtandlikaren Olle Sandahl, riksdagsledamoten Bengt Silfverstrand.
Sekretariat: Sonja Dahl huvudsekreterare, Berit Jigvall assistent.

VIII. Lararutbildningskommittén (SOU 1999:63)

Riksdagsledamoten Jan Bjorkman (ordférande), riksdagsledamoten Margareta
Andersson, riksdagsledamoten Siri Dannaeus, kommunalriddet Christa Lowl,
riksdagsledamoten Ulf Melin, rektorn Ewa Samuelsson, avdelningschefen
Thomas Strand, riksdagsledamoten Nils-Erik Séderqvist, gymnasieliraren
Goran Tollbick, utbildningschefen Patrik Waldenstrom och riksdagsledamoten
Ingegerd Wirnersson (t.0o.m. 18 november, 1998). Sekretariat: Utbildningsle-
daren Joran Rehn (huvudsekreterare), kanslirddet Sonja Hjort, docenten Mikael
Alexandersson, Berit Jigvall assistent.

IX. Arbetsgruppen for fortsatt beredning av myndighetsstruktur
for forskningsfinansiering (Ds 1999:68)

Rektor Hans Wigzell, professor Gunnel Engwall, professor Erling Norrby och
professor Kurt Ostlund. Sekretariat: f. universitetsdirektsr Johnny Andersson,
kanslirdd Cecilia Nordling. Under arbetet eftertriddes Kurt Ostlind av direktor
Lennart Liibeck och som sekreterare intridde tekn.dr. Olle Edqvist i Johnny
Anderssons stille.

X. Arbetsgruppen for forberedelse av den utbildnings-
vetenskapliga kommittén inom Vetenskapsradet

Rekrtor Eskil Franck (ordférande), professor Ingrid Carlgren, rektor Lars Hai-
kola, professor Ingela Josefson, professor Jan Johansson, Maria Jonegird (sekre-
terare).

XI. Kommittén for fornyelse av den hdgre utbildningen

(SOU 2001:13)

Rektor Anders Fransson (sirskild utredare). Sekretariat: Utredare Staffan
Wahlén, Fil. kand. Britta Seeger. Referensgrupp: Professorn Arne Ardeberg,
pedagogiska konsulten Mona Bessman, ombudsmannen Calle Jacobsson, stu-
deranden Maria Jonegard, professorn Berner Lindstrom, professorn Roger Siljo
samt professorn Marja Taussi Sjéberg.
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