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Forord

Nir jag spenderade de blta somrarna kring det senaste sekelskiftet pd sigenom-
spunna platser som Storgrava, Inom sjon, Angje och Triskmyra visste jag inget om
likheterna mellan att vara traktorforare och att doktorera. Att arbeta med en
avhandling, har det visat sig, ir som att kéra rundbalsmaskin pd daligt drinerad
mark. Oftast flyter det pd — man sitter bekvimt, lyssnar pi musik och later tankarna
vandra — men ibland gar det riktigt lingsamt och stundtals kér man fast.

Nir man stir med lera upp till knina behéver man hjilp, och det har jag
alltid fact. Utan Jonas Kraus hade avhandlingen inte pibérjats och utan min
huvudhandledare Jan Lindegren och mina bitridande handledare Karin Hassan
Jansson och Donald Broady hade den inte slutforts. Jonas Lindstrom har hjilpt mig
mer 4n han forstdr, och utan Esbjérn Larsson hade arbetet med avhandlingen och
andra utbildningshistoriska aktiviteter varit mycket svarare.

Under arbetets ging har jag haft stdd av minga flitiga lisare. Esbjorn Larsson,
Lars Petterson och Maria Agren har list avhandlingens manus i sin helhet och
kommit med méinga forslag pd forbittringar. Delar av manuset har dven list av
Andreas Akerlund, Anne Berg, Ann-Katrin Hatje, Christina Prytz, Elin Hinnemo,
Hanna Enefalk, Ingrid Aberg, Jan Mispelaere, Jens Widding, John Edman, Jonas
Lindstrom, Jérgen Gustafson, Karin Kvist Geverts, Lars Garpenhag, Olof Hansson
och Maria Rossipal, Sara Grut, Stefan Lundblad, Stina Bohman och Sven
Olofsson. Ett stort tack till er alla, sirskilt till dem som upprepade ginger troskat sig
igenom halvfirdiga utkast!

Killmaterial har tillhandahéllits av Hanna Hodacs och Jens Widding. Maria
Malmgren vid Landsarkivet i Uppsala har gjort ett starkt arbete med att inforskaffa
betydande delar av avhandlingens killmaterial till landsarkivets lisesal. Peter
Ostergaard Andersen gjorde mina tre minader vid Képenhamns universitet
mojliga. Kristen Nawrotzki har hjilpt mig med svira engelska ord till avhandlingens
summary och Patrik Winton har viglett mig genom den djungel som kallas
sittning. Ett stort tack riktas hirmed ocks till Carolina Redivivas generdsa personal
som innu, trots orikneliga lingt férsenade l&n och fjirrlén, inte vidtagit
nagra allvarligare dtgirder riktade mot min person.

Utan pengar, ingen forskarutbildning. Hirmed tackas BASTU-projektet,
Utbildningsvetenskapliga fakultetsnimnden, Historiska institutionen och
Nationella forskarskolan i utbildningshistoria f6r att de finansierat min
verksamhet under de senaste dren. Sederholms och Studentkédrens nordiska
resestipendium, Gertrud Kalén-Nordlunds stiftelse och Letterstedska féreningen
har ocksé frikostigt stillt medel till mitt férfogande.
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De bista minnena frin mitt avhandlingsarbete handlar dock om annat.
Kollegorna vid Historiska institutionen har varit nédvindiga fér en stundtals
stressad doktorand, vilket dven giller umginget med vinner pa lokal och i
Falhagen, Luthagen, Nedre Bick, Nolbyn, Ramstalund och Stabby. Det har
varit skont att & underhilla en sviktande fysisk form pé triningar och matcher
med Skuttunge, Wattholma och institutionens legendariska fotbollslag FC
Extern. Besoken hemma i Missjon hos virldens kanske bista forildrar har
varit f6r fi men vilgérande. Jag dr tacksam over att mina systrar har haft den
goda smaken att, som sé ofta, hirma sin storebror genom att flytta till Uppsala.

Det viktigaste som hinde mig under forskarutbildningen — ibland kinns det
som det enda — ir att jag triffade min underbara fru Elsa Westberg forsta gingen
hésten 2003. Det var uppenbarligen dirfor som jag borjade att doktorera i Uppsala.

Uppsala, en varkvill i slutet av mars 2008

Johannes Westberg
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KAPITEL 1
En férindring och dess villkor

1.1 Avhandlingens syfte

Enligt ett bevarat schema fran 1858 samlades barnen, som var mellan tva och sex
r gamla, i Malmé sméibarnsskola mellan klockan dtta och nio pad morgonen.
Dagen inleddes med att de smutsigaste bland dem tvittades. Nir det var klart
liste man en bon tillsammans vilket f6ljdes av psalmsang. Efter denna inledning
tillbringade barnen resten av dagen omvixlande med lektioner och raster. De
lyssnade bland annat till bibliska berittelser och undervisades i stavning,
skrivning, rikning, geografi och naturalhistoria.!

Nistan 4ttio 4r senare ser vi resultatet av en omfattande forindring. Forskole-
pedagogik hade da ersatt smabarnsskolans skolundervisning. Enligt schemat for
Kungsholms vistra barnkrubba, avsedd for barn mellan ett och ett halvt och sju
ars dlder, inleddes dagen med samling foljd av fri lek. Barnen kunde di leka med
klossar och bilar i leksalen, med liggspel och liknande i barntridgirdsavdelningen
eller med dockor i dockrummet. Efter gemensam morgonbén, sdngstund och
frukost foljde sedan en dag fylld av lek, handarbeten, pyssel, sing och sagor.?

Syfter med foreliggande avhandling 4r att beskriva och forklara denna omvilvande
forindring i de svenska forskolornas historia, dramatisk i all sin lingsamhet.
Hur gick det till nir undervisningen ersattes av forskolepedagogik? Vilka var
forindringens forutsittningar? Dessa frigor anknyter till svensk och anglosaxisk
forskning kring forskolornas historia och det centrala omride inom utbild-
ningshistorien som ir studiet av pedagogisk forindring. Eftersom forskolorna var en
del av samtidens filantropiska rorelse kommer min undersokning 4ven att belysa
frigor med relevans for filantropihistorisk forskning.

TMSA, Gamla barnasylen i Malmg, stadgar 1843 med smirre forindringar 1893, 1895, lis-
schema 30/11 1858. Se dven Malmi nya Allehanda 416 1844.

2 SSA, Kungsholms vistra barnkrubba, stadgar 1925, dagordning i bilaga till styrelseprotokoll
28.04.1936.
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Férindringen av forskolornas pedagogik ir av sirskilt historiskt intresse. Utover
att revolutionera férskolornas verksamhet innebar den en grundliggande
forindring frin undervisning som i regel varit oerhért svdr att genomféra.
Trots att skolornas grundform utsatts for otaliga reformf6rssk under de senaste 150
dren har deras undervisning bevarats i det stora hela.3 Att forskolorna trots
det lyckades limna den bakom sig gor dem till en utmirke utgdngspunke for
att kunna siga nigot mera allmint om pedagogiska forindringar och deras

villkor.

1.2 En grundliggande pedagogisk forindring

I syfte att presentera avhandlingens imne och utgdngspunkter kommer jag
nedan att redogdra for hur jag betraktar den pedagogiska forindringen och
dess forutsittningar. Avhandlingens frigor, killmaterial och disposition anges
sedan i kapitlets sista avsnitt. Jag inleder med nigra ord om den férindring
som jag studerar och hur jag avser att géra det utifrdn enskilda férskolor och
ett jimforelsevis lingt historiskt perspektiv.

Ett lingre historiskt perspektiv

Det historiska studiet av forskolornas pedagogiska verksamhet har framfor allt
behandlat férindringar av barntridgardarnas forskolepedagogik under forsta hilften
av 1900-talet. Ann-Katrin Hatjes standardverk om de svenska barntridgirdarna,
Frin treklang till triangeldrama, ir ett gott exempel péd en sddan undersékning.
Hatje beskriver barntridgirdarnas genombrott under bérjan av 19oo-talet. Vi
far bland annat félja systrarna Ellen och Maria Moberg, som var férgrunds-
gestalter i den svenska barntridgardsrorelsens historia, och hur de bidrog till att
utforma en forskolepedagogik som inspirerats av sdvil inhemska som utlindska
idétraditioner. Hatje uppmirksammar inflytandet frén Friedrich Frébels
kindergartenpedagogik, som utvecklades och spreds 6ver virlden frin Henriette
Schrader-Breymans Pestalozzi-Frobel Haus i Berlin under slutet av 18oo-talet.
Denna pedagogik, som karaktiriserades av diverse praktiska sysselsittningar och
handarbeten, kompletterades enligt Hatje med inhemsk singlek och sljd. Med
inspiration Maria Montessori, Elsa Kohler och utvecklingspyskologiska tankegangar
utvecklades sedan en forskolepedagogik med allt friare former.4

3 Skolundervisningens kontinuitet diskuteras i Tyack & Tobin 1994; Depaepe 2000 och
dir anférd litteratur.

4 Hatje 1999. For andra viktiga studier som behandlar de svenska barntridgdrdarna och deras
pedagogik, se Hultqvist 1990; Tallberg Broman 1991; Johansson 1992. Se dven i Hultqvist 1998;
Karlsson 1998; Vallberg Roth 2002 och Quarfood 2006.
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Férindringar inom ramen for barntridgirdarnas férskolepedagogik ir
ocksd foremalet for Evelyn Webers klassiker, 7he Kindergarten. Weber beskriver
detaljerat hur de amerikanska barntridgirdarnas pedagogik férvandlades
under forsta hilften av 1900-talet. I likhet Hatje behandlar Weber inflytandet
frin Friedrich Frobels liror och den pedagogiska debatt som Maria Montessori gav
upphov till. Hon tar upp hur Frébels begrepp om “enhet” och ”sjilvverksamhet”
tog sig uttryck i lekovningar, singer och singlekar, och hur den amerikanska
torskolepedagogiken forindrades. Hon beskriver hur den lingsamt fjirmade
sig frin Frobels ursprungliga kindergartenpedagogik for att i stillet nirma
sig forskolepedagogiska idéer formulerade av Stanley Hall och den i Sverige
mer kinde John Dewey.s

Vid sidan av Webers grundliggande insats pd detta omrdde bér dven Roberta
Wollons antologi Kindergartens and Cultures nimnas.® Denna antologi, som
handlar om kindergartenpedagogikens internationella spridning, ger i en rad
artiklar exempel pd hur barntridgirdarnas pedagogik utformades pa olika
sitt for att passa olika linders kulturer. Ett av manga goda exempel pd detta
ger Wollons sjilv i en artikel om barntridgérdar i Japan. I sin analys av den
japanska kindergartenpedagogiken beskriver hon hur dess olika fostrande
sysselsittningar anpassades till den japanska kulturens héga virdering av
disciplin och férildraauktoritet.”

Dessa undersskningar har stora fortjinster. De tar upp skeenden och processer
som mot bakgrund av barntridgirdarnas historia ter sig som grundliggande.
Barnpsykologins ¢kande inflytande och de pedagogiska forskjutningar som
Kohlers, Halls och Deweys insatser férde med sig, 4r exempel pa sidana avgorande
forindringar. Utifrén barntridgirdarna framstir ocksd debatter mellan frobelianer
och Montessorianhingare som fundamentala konflikter.

Ur ett lingre historiskt perspektiv framstdr dock dessa forindringar endast
som variationer p& samma tema. Skillnaderna mellan olika pedagogiska teorier
och konflikterna mellan olika inriktningar blir mindre. Det tycks som om
de stora pedagogerna uttalade sig om samma sak, men med olika vokabulirer
och med olika tyngdpunkter i sina resonemang. Anligger man ett lingre
tidsperspektiv framtrider i stillet en mer grundliggande forindring: 6vergingen
frin undervisning till forskolepedagogik. Oavsett om tonvikt lades vid
handarbete, pyssel, sinnesévningar, fri lek eller fritt skapande, dr det uppen-
bart att det under 1900-talets forsta hilft etablerades en pedagogik i svenska

5 Weber 1971. Till grundliggande anglosaxiska undersékningar som behandlar barntridgirdarna
hér dven Lazerson 1971a; Ross 1976; Shapiro 1983 och Beatty 1995. Dirutéver bor dven Cavallo
1976; Taylor Allen 1982; Taylor Allen 1988; Cuban 1992; Brehony 2000a; Chung & Walsh 20003
Dombkowski 20015 Brehony 2003; Baader 2004 och Nawrotzki 2006 nimnas.

¢ Wollons 2000a. Kindergartenpedagogikens internationella spridning behandlas ocks av
Marsden 1990; Brehony & Valkanova 2006; och Nawrotzki 2007. For en internationellt jimférande
studie av nutida forskolepedagogik, se Tobin 1989.

7 Wollons 2000b.
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forskolor som i grunden skiljde sig frin den tidigare bedrivna undervisningen.
Det dr denna omvilvande forindring frin undervisning till forskolepedagogik
som jag avser att studera.

Ett slags paradigmskifte eller epistemiskt brott

For att preliminirt ringa in denna grundliggande omvilvning kommer jag att
anvinda mig av begrepp formulerade av tvi vetenskapshistoriskt orienterade tinkare.
Den forsta av dem ér Michel Foucault. Foucault beskriver grundliggande férindringar
som “epistemiska brott”. Med detta begrepp avser han en djupt liggande forind-
ring som majliggor den variation som ett givet vetenskapligt omride uppvisar i friga
om begrepp, teorier och stindpunkter. Ett episteme framstir som utgdngspunkten for
en vetenskaplig diskussion som ocksé kan beskrivas i termer av regler. P4 samma sitt
som reglerna i ett spel (exempelvis fotboll) méjliggér olika handlingar pd plan méjlig-
gdr epistemet olika stindpunkter och teorier inom ramen fér en vetenskap.?

Den andre 4r Thomas Kuhn. Med begreppet paradigmskifte avser han en liknande
forindring. “Paradigm” uppmirksammar liksom “episteme” den grundliggande
strukturen hos ett vetenskapligt omride. Aven Kuhn anvinder sig av regel- och
monstermetaforer for att definiera vad ett paradigm ir. Inom den latinska
grammatiken, papekar Kuhn, 4r "amo, amas, amat” monstret f6r hur man béjer en
stor mingd latinska verb. P4 ett liknande sitt, menar han, 4r paradigm det ménster
som man f6ljer nidr man intar olika stindpunkter och presenterar olika teorier inom
en vetenskap. Paradigmskifte blir dirmed fo6r Kuhn en omfattande omstrukturering
som mojliggdr nya vetenskapliga teoribildningar, debatter och diskussioner.?

I linje med dessa begrepp betraktar jag dvergingen frin undervisning till forskole-
pedagogik som den djupt liggande forindring som méjliggjorde de pedagogiska
skiften som karaktiriserade 1900-talets forskolepedagogik. Det jag studerar dr med
andra ord det epistemiska brott eller det paradigmskifte som skiljde forskolan fran
skolans undervisning och utgjorde bakgrunden till den férskolepedagogiska
diskussion som behandlats ingdende av tidigare forskning.

Med begreppen undervisning och forskolepedagogik avses foljaktligen inte
specifika pedagogiska traditioner utan de anvinds i stillet som allminbegrepp. Med
undervisning avses alla de pedagogiska riktningar i férskolan som hade det
gemensamt att de foresprakade att barn undervisades i till exempel lisning, rikning,
skrivning, katekes, historia, geografi och naturalhistoria. P4 samma sitt idr
begreppet forskolepedagogik ett forsok att beskriva alla de praktiska och
fostrande sysselsittningar, diribland olika former av kindergartenpedagogik och
Montessoripedagogik, vilka pd ett avgorande sitt skiljde sig frin en sddan
undervisning,'°

8 Foucault 1997 s 191ff, 227fF; Foucault 2000, s ixff.
9 Kuhn 1997, s 31.

0 Jfr distinktionen mellan “fostrande undervisning” och fostrande sysselsittning” i SOU
1938:20, s 10. Det bér kanske papekas att begreppet forskolepedagogik, till skillnad frin "undervisning”,
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En férindring bland enskilda forskolor

Hur bér man studera denna grundliggande forindring? Utmirkande f6r den
tidigare forskningen verkar vara att den, trots att frigan inte diskuterats
nirmare, i hog utstrickning betraktar pedagogisk f6rindring som en férindring av
idéer som sker pd en dvergripande nationell nivad. Férindring, det tycks vara
det grundliggande antagandet, sker nir en pedagogisk modell forindras eller
ersitts av en annan i exempelvis den svenska eller amerikanska barntridgarden.
Pedagogisk forindring betraktas till exempel som férindringen av Frobels
kindergartenpedagogik eller som forindringen mellan pedagogiska idéer
formulerade av Frobel, Hall, Kéhler och Dewey."

De studier som nimnts ovan ir exempel pa detta angreppssitt. De artiklar som
ingdr i Wollons antologi, som har den talande undertiteln 7he Global Diffusion of
an Idea, handlar som sagt just om hur kindergartenpedagogiken spreds och hur den
implementerades pa olika sitt i olika linder pd grund av nationella kulturer. Hatje
beskriver de svenska barntridgirdarna som en pedagogisk experimentverkstad som
byggde vidare pd Frobels liror samtidigt som de tog dll sig idéer frin Kohler,
Montessori och Emile Jaques-Dalcroze. I fokus for Webers arbete stir vad
hon beskriver som konstruktionen och rekonstruktionen av de amerikanska
barntridgirdarnas liroplan, vilket enligt henne var en process som involverade en
stor mingd pedagoger och pedagogiska perspektiv.2

For att studera 6vergingen frin undervisning till forskolepedagogik kommer jag
att redogora for den pedagogiska forindringen med utgdngspunkt i enskilda
forskolor. I stillet for att studera forindring bland pedagogiska modeller kommer
jag att analysera hur enskilda forskolor forindrades eller ersattes med andra
forskolor. I fokus stir med andra ord wrvals- och anpassningsprocesser bland férskolor
i stider som Stockholm, Géteborg, Malmé, Givle och Helsingborg. Dessa begrepp
har ursprungligen anvints for att beskriva vergripande forindringar i grupper av
organisationer och framstdr som en limplig utgingspunkt f6r min studie av en
grundliggande forindring bland de svenska forskolorna.’s

Med "anpassningsprocesser” avses de forindringar som genomférdes i enskilda
forskolor, exempelvis nir ildre smabarnsskolor 6évergav sin undervisning. Det
antagande som detta begrepp vilar pd ir att organisationer i grunden ir flexibla

ir anakronistiskt i det avseendet att det inte férekom under min undersskningsperiod. Det #r
dock ett jimforelsevis limpligt allménbegrepp for att karaktirisera en grupp av pedagogiska riktningar i
forskolan som skiljer sig frin den undervisning som bedrevs tidigare.

I Se t.ex. Shapiro 1983; Hultqvist 1990; Dombkowski 2001; Vallberg Roth 2002.

12 Weber 1971; Hatje 1999, s 104ff; Wollons 2000a.

13 Urvals- och anpassningsprocesser 4r en dversittning av de organisationsteoretiska begreppen
”selection” och ”adaptation”, vilka forekommer i kombinationer som t.ex. “selection processes”.
Se Hannan & Freeman 1984, s 149. Dessa begrepp beskrivs vil i Hannan & Freeman 1977 och
Hannan & Freeman 1984.
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enheter som anpassar sig till sin omgivning. Mdhinda genomggr de sillan riktigt
snabba eller radikala férindringar, men de som ligger betoning vid enskilda
organisationers flexibilitet kan dock peka pa exempel som amerikanska YMCA.
YMCA forindrades fran att vara en organisation endast for unga kristna min, till
att vara en organisation avsedd for alla, oavsett kon, &lder eller religion.™+

Med “urvalsprocesser” avses de forindringar som skedde nir till exempel
smibarnsskolor ersattes av barntridgirdar. Tanken bakom studier av sidana
forindringar ir att enskilda organisationer forindras mycket mera sillan 4n vad vi
tror. Man har betraktat organisationer som i forsta hand mirkta av sin tillkomst-
situation och menar att forindring snarare sker genom att ildre organisationer
liggs ner och nya inrittas.’s Ska en pedagogisk forindring intriffa méiste det ur
detta perspektiv ske genom att nya former av forskolor inrittas.

En forindring i smabarnsskolor, barnkrubbor och barntriidgirdar

I syfte att studera de anpassnings- och urvalsprocesser som ledde frin undervisning
till forskolepedagogik kommer min undersokning att omfatta smabarnsskolor,
barnkrubbor och barntridgirdar. De var de tre grundliggande formerna av
allminna eller "offentliga” forskolor, 6ppna for alla férskolebarn i behov av
vérd eller fostran, som etablerades i Sverige under undersskningsperioden.
De riktades i huvudsak till arbetarklassens barn och drevs av filantropiska
sillskap som med tiden kommunaliserades under 1900-talets férsta hilft. De
skiljde sig sdledes i organisation och inriktning frin privata kindergartens och
industriers och bostadsforetags forskolor, vilka inte omfattas av féreliggande
undersokning. De forstnimnda var avsedda for barn ur medel- och &verklass
och verkar i huvudsak ha organiserats av privatpersoner. De sistnimnda inrittades
for vissa fabriksarbetares eller hyresgisters barn.’® Begreppet forskola anvinds i
fortsittningen som samlingsbegrepp for smébarnsskolor, barnkrubbor och
barntridgardar.'7

14 Zald & Denton 1963; Hannan & Freeman 1984.
IS Hannan & Freeman 1984.

16 Dessa forskoleformers historia tersedr till stora delar att skriva. En ingang till deras historia
ges i Neuman 1943; Engstrém 1984; Simmons-Christenson 1997, s 187fF.

17 ”Férskola” dr, trots att begreppet hér hemma i en annan epok, passande som samlingsbegrepp.
Till skillnad frin termer som till exempel pedagogisk barnomsorg, daghem, barnstugor eller halv-
Sppen barnavérd sitter det fingret pd det som #r gemensamt for dessa forskoleinstitutioner: att de var
riktade till barn fore skoldldern. Begreppet daghem gor en i detta sammanhang oénskad distinktion
mellan férskolor med lingre och kortare dppettider, och de 6vriga begreppen inkluderar dven
olika former av fritidshem (arbetsstugor, eftermiddagshem, barnavirn). Jag drar alltsi samma
slutsats som barnstugeutredningen: det dr svért att hitta ndgon annan enhetlig benimning in
forskola pd olika former av forskoleverksamhet. SOU 1972:26, s 20. Detta innebir dock inte att
valet av begreppet forskola ir sjilvklart, se Hatje 1999, s 22.
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Med smdbarnsskola (eng. infant school) avses den ursprungligen engelska
forskoleform som inrittades i europeiska och amerikanska stider under 180o-talet.’®
Kinnetecknande for dem var att de inledningsvis undervisade férskolebarnen i
imnen som ldsning, skrivning och matematik. I Sverige etablerades denna
forskoleinstitution under 1830-talet. Ett forsta kortlivat forsok gjordes av Hedda
Bremer och Frances von Koch 1833 och med grundandet av Stockholms
smabarnsskolesillskap 1835 borjade smabarnsskolorna att spridas éver landet.™

Barnkrubborna (fra. creche, eng. day nursery) var de forskolor som efter
franskt monster spreds till bland annat Tyskland, Italien, Osterrike—Ungern,
Belgien och USA. Utmirkande for dem, som idven kallades krubbor och mot
slutet av min undersékningsperiod daghem, var under 1800-talet en enkel vérd
av barnen, utan ndgra egentliga pedagogiska ambitioner. Till Sverige kom
barnkrubban tack vare Magnus Huss som efter en resa pd kontinenten uppmanade
nigra damer att grunda en verksamhet av det slag som han hade sett i Paris. S&
skedde ocksd, och den férsta barnkrubban inrittades pd Kungsholmen 1854.2°

Med barntriidgird (eng./ ty. kindergarten) avses den ursprungligen tyska skapelse
av Friedrich Frobel (1782-1852) som spreds till savil europiska som amerikanska
och asiatiska linder.?* De svenska barntridgirdarna, som gick under namn
som “kindergarten”, “folkkindergarten” och ”folkbarntridgird”, var ett
1900-talsfenomen.?? Efter att ndgra privata kindergartens inrittats under slutet av
1800-talet grundade systrarna Moberg den forsta barntridgirden i Norrkdping 1904.
Utmirkande f6r dem var olika former av praktiske orienterad kindergartenpedagogik
som innefattade bland annat pyssel, handarbete, s kallade husliga sysselsittningar och
organiserade lekar. Bland de sistnimnda ingick singlekar, fingerlekar och
rorelselekar.?s

18 Begreppet smibarnsskola dterkom under min undersskningsperiod i olika former, till
exempel “infant-skolor”, ”smi barns skolor”, ”sméibarn-skolor”, ”sméibarns-skolor” och
”smibarnskola”. Aven "barnasyl” anvindes under inflytande frin de danska smibarnsskolorna for
att beskriva smibarnsskolor i Malmé, Landskrona och Helsingborg. Se UUB, Sv Skol & folkundervis-
ningsféreningar, Nigra ord till férmon fér inrittandet af Infant-skolor i hufvudstaden 1835,
Subscriptions-lista for inrittandet af ”Sma barns skolor” i hufvudstaden 1836, Stadgar for
sillskapet till inrittande af smabarn-skolor i Sverige 1846; RSG, Géteborgs smébarnsskolor,
arsberittelse 1846, 1853; MSA, Gamla barnasylen i Malms, stadgar 1843 med smirre forindringar
1893, 1895; LM, Landskrona fruntimmersférening, stadgar 1865; Westman 194s.

9 UUB, Sv Skol & folkundervisningsféreningar, Négra ord till fsrmon for inrittandet af
Infant-skolor i hufvudstaden 1835; McCann & Young 1982, kapitel 8; Ekstrand 2000, s 60f, 65f.

20 Taylor Allen 1986, s 434; Simmons-Christenson 1997, s 78f, 183f; E Rose 1999, kapitel 1;
Vandenbroeck 2006, s 368.

2T For barntridgdrdens internationella spridning, se Wollons 2000a.

22 Exempel p4 hur barntridgdrdarna benimndes ges i Svenska Fattigvdrds- och barnavirds-
Jforbundets kalender, 1934.

23 Simmons-Christenson 1997, s 187ff; Hatje 1999, s 341, kapitel 4; Vallberg Roth 2002, kapitel
3. En nirmare bild av dessa sysselsittningar och deras historia ges i Efland 1990; Thorbjsrnsson
1990; Wygant 1993; Lindahl 1998; Persson 2004.
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I syfte att studera hur smébarnsskolor, barnkrubbor och barntridgérdar
grundades, lades ner eller férindrades kommer de férskolor som ingér i min
undersokning att kategoriseras utifrén vilken av dessa forskoleformer som de
ursprungligen avsdg att efterlikna.

En undersokning av de olika forskoleformernas betydelse
Genom att beskriva férindringen frin undervisning till férskolepedagogik i
smébarnsskolor, barnkrubbor och barntridgirdar bidrar min undersskning till
studiet av dessa forskolor. Jag kommer att belysa frigor kring smabarnsskolornas
utveckling som framférallt behandlats i amerikanska, engelska och svenska studier.
Britten Ekstrands breda genomlysning av de svenska smabarnsskolornas historia
kommer dirmed att kompletteras med en analys av deras pedagogiska forindring.24
Det frimsta bidraget torde goras till forskningen kring barntridgdrdar och
barnkrubbor. Eftersom barntridgirdarnas pedagogik i huvudsak behandlats pa en
overgripande normativ niva, vilket till viss del torde bero pa det rikliga
tryckta material som de efterlimnat, vet vi ganska litet om hur de enskilda
barntridgidrdarnas verksamhet sdg ut.>s Barnkrubbornas barnavird har, kanske
beroende pé att deras bristande pedagogiska ambitioner gjort dem mindre
angeligna ur ett utbildningshistoriskt perspektiv, inte heller givits nigon storre
uppmirksamhet.?6 P4 svensk mark ir det bara Kerstin Holmlund som behandlat
barnkrubborna nirmare i en avhandling om olika sociala gruppers kamp om dem.?”
Det viktigaste bidraget till studiet av dessa forskoleformer bestér i att jag kommer
att kunna redogora for de olika forskoleformernas betydelse i forindringen frén
undervisning till férskolepedagogik. Den tidigare forskningen har som sagt givit
ojimforligt stdrst uppmirksamhet at barntridgirdarna, vilka uppfattats som en
viktig hallpunke i férskolans historia. Enligt Hatje var barntridgirdarna en stor
del av den moderna barnomsorgens ursprung.?® Sméibarnsskolorna har ocksé

24 Ekstrand 2000. De svenska smabarnsskolorna behandlas idven i dversiktsverket Warne 1951.
Den engelska smabarnsskolans pedagogiska verksamhet studeras framforalle av Whitbread 1972;
McCann & Young 1982; Marsden 1990; Read 2006. Mycket i dessa studier vilar pd pionjirarbeten
av Thomas Raymont och Robert Rusk. Raymont 1937 och Rusk 1951. De amerikanska sma-
barnsskolornas historia analyseras i May & Vinovskis 1977 och Winterer 1992. Angiende
danska och norska smébarnsskolor, se Vammen 1995 och Korsvold 1998, s 51-62.

%5 Undantagen ir framféralle Marvin Lazersons och Larry Cubans studier av amerikanska
barntridgirdars pedagogiska verksamhet. Lazerson 1971a; Cuban 1992.

26 Se liknande konstaterande i Vandenbroeck 2006, s 365. Jfr Holmlund 1996, s 105 dir det ges
en forklaring till barnkrubbornas undanskymda plats utifrdn ett klassperspektiv.

27 Holmlund 1996. Se dven de artiklar som hennes avhandling resulterat i: Holmlund 1997;
Holmlund 1999. Den svenska barnkrubbans historia behandlas kortfattat i Stockholms stadsmuseums
bok baserad pd utstillningen ”Barn i stan”, Gerda Simmons-Christensons oversiktsartikel och
Ingegerd Tallberg Bromans introduktion till forskolans historia. Cederstrdm-Friman & Henschen
1979, s 29-37, 180-187; Simmons-Christenson 1991 och Tallberg Broman 1995, s 11ff. I anglosaxisk
licteratur har barnkrubborna behandlats ur ett socialhistoriskt perspektiv i O’Connor 1995;
Michel 1999; E Rose 1999; Vandenbroeck 2003; Durst 2005.

28 Hatje 1999, s 33. Se dven Hultqvist 1990, s 63; Korsvold 1998, s 64.

22



tillskrivits viss betydelse. Undervisningens marginalisering har i huvudsak
beskrivits som det som skedde nir smabarnsskolor lades ner eller nir de ersatte
undervisningen med olika former av kindergartenpedagogik.? Mot bakgrund av
dessa studier finns det anledning att frga sig vilken roll de olika férskoleformerna
spelade i forskolepedagogikens etablering. Var verkligen barntridgirdarna s&
grundliggande? I vilken omfattning bidrog smibarnsskolorna och de mindre
uppmirksammade barnkrubborna till utvecklingen? Min undersékning, som
omfattar sivil smabarnsskolor som barnkrubbor och barntridgirdar, kan
térhoppningsvis ge nya svar pd dessa frigor.

1.3 Forindringens forutsittningar

Min studie av forskolornas &vergdng frin undervisning tll forskolepedagogik
handlar alltsi om urvals- och anpassningsprocesser bland smabarnsskolor,
barnkrubbor och barntridgirdar. I fokus fér min undersékning stdr inrittandet,
nedliggandet eller anpassandet av dessa forskolor. Innan jag kan ga vidare
och diskutera avhandlingens frigor och killmaterial médste nigot sigas om
hur dessa processer ska forklaras.

Forklaringar pa en generell niva

Forskolepedagogiken framvixt har givits olika forklaringar. Det bor noteras
att dessa inte alltid #r ldtta att karaktirisera. P4 samma sitt som den tidigare
forskningen inte dryftar frigor kring hur pedagogisk forindring bér analyseras
diskuteras sillan olika former av forklaringar. Mitt intryck 4r dock att abstrakta eller
generella faktorer i stor utstrickning betraktats som orsaken till pedagogiska
skeenden. Syftet med studierna, vilket d4ven verkar vara vanligt inom utbild-
ninggshistorisk forskning generellt, 4r att forklara ett pedagogiskt fenomen med
hjilp av en allmin diskursiv tankefigur, en grundliggande socioekonomisk
forindringsprocess, en omfattande kulturell mekanism eller politisk strukeur.3©
Som en del av en éldre tradition av idéhistoriska studier inom utbildningshistorien,
och ett mera sentida intresse for diskursiva strukturer, ligger minga under-
s6kningar stor vikt vid sambandet mellan 6vergripande idésammanhang och
forskolornas verksamhet.3* Dessa allminna tankestrukturer kan vara av olika
slag. Det ror sig inte minst om stora personligheters pedagogiska innovationer.

29 Whitbread 1972; May & Vinovskis 1977; Winterer 1992; Read 2006.

39 For exempel pa detta angreppssitt ur utbildningshistorisk litteratur, se Richardson 1963;
Sandin 1986; Petterson 1992; Hammarberg 2001; Fejes 2006.

31 For diskussioner kring den Zldre utbildningshistorien i ljuset av senare tiders historieskrivning, se
Jarausch 1986; Cunningham 1989 och Depaepe 2004. Det postmoderna intresset for idéer
diskuteras i Popkewitz 2001, s ix.
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Forskolans pedagogiska skiften framstir ur detta perspektiv som ett resultat av
det efter varandra foljande inflytandet frin Robert Owen, Samuel Wilderspin,
Friedrich Frobel, Maria Montessori och John Dewey.3?

Ett stort intresse har ocksd dgnats &t forskolepedagogikens idémissiga bak-
grund. Den grundliggande tanken ir att det maste finnas en slags dverensstimmelse
mellan en pedagogik och samhillets virderingar, begrepp eller idéer och for att
den ska kunna etablera sig.33 Kindergartenpedagogikens genomslag i USA har
foljaktligen forklarats med samtidens starka idealistiska och romantiska
strémningar. Aven tidens vetenskapliga idégods, dir reformpedagogik, social-
darwinism och radikal kristendom ingick, har framhaillits som avgérande for
barntridgirdarnas utveckling.3+

Under slutet av 1960-talet och borjan av 1970-talet bérjade kritik att rikeas
mot den idéhistoriskt inriktade forskningen om utbildning och pedagogik.
Utbildningshistorien, ansig man sdvil i Europa som i USA, kunde inte fort-
sittningsvis skrivas i isolering frin 6vriga delar av samhillet. Pedagogiken borde
i stiillet betraktas mot bakgrund av bredare sociala, politiska och ekonomiska
villkor. Som en del av denna utveckling bérjade en rad nya perspektiv att
anvindas.?s Sterling Fishman har beskrivit utvecklingen som att "The history of
education has been transformed into cultural history, social history, and other
entities too numerous to mention” 36

Denna férindring fick konsekvenser for forskolepedagogikens historieskrivning.
Jimforande studier har bland annat uppmirksammat betydelsen av nationell
kultur och politik. Barntridgirdarnas spridning i USA har exempelvis forklarats
med dess jimforelsevis breda politisk bas. Landets immigrationspolitik, mot
bakgrund av vilken barntridgirdar framstod som ett utmirke sitt att integrera
sma invandrarbarn, har ocksd angivits som ett skil till barntridgardarnas
popularitet.3”

32 De stora individerna och deras pedagogiska teorier ir framtridande i t.ex. Rusk 1951; Weber
1970, kapitel 2 “Forces propelling change”; McCann & Young 1982; Tallberg Broman 1991;
Simmons-Christenson 1997.

33 Elly Singer har uttryckt denna utgdngspunke pa féljande sitt: "The time has to be ripe /.../
the success of a theory depends on the extent to which the central concepts and problem
definitions converge with the concepts and problem definitions that exist in the dominant groups
of society”. Singer 1992, s 11. Se dven liknande uppfattningar i Simmons-Christenson 1997, s 12;
Hultqvist 2004, s 155.

34 Cavallo 1979, s 163; Hatje 1999, s 56. Se 4ven t.ex. Winterer 1992, s 314; Ekstrand 2000, s 231.
Se dven Spodek 1996, s 256 dir det pipekas att den amerikanska kindergarten bér férstds mot
bakgrund av samtida "transcendentala” tankestrémningar.

35 Harrigan 1986, s 72f. Se 4ven Jarausch 1986 och Cunningham 1989 dir omfattningen av
denna férindring diskuteras. Ett gott exempel pd hur denna kritik kunde ta sig uttryck ir Marvin
Lazersons recension av Webers studie The Kindergarten. Se Lazerson 1971b.

36 Fishman 1989, s 109.
37 Taylor Allen 1988; Baader 2004. Se 4dven antologibidragen i Wollons 2000a.
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Vid sidan av nationell kultur och politik har dven intressegrupper tilldelats en
viktig roll. Den grundliggande tanken har varit att forskolepedagogikens etablering
berodde pd det stod som barntridgirden fick frin olika grupper i sambhillet.
Detta har forklarats med barntridgirdens “6ppna” karaktir. Eftersom den
kunde uppfattas och anvindas pd sd manga olika sitt attraherade den minniskor
med vitt skilda bakgrunder och mélsittningar.3®

De viktigaste perspektiv som introducerades under 1960- och 1970-talet var
historiematerialistiskt influerade.3¥ En viktig tes, framfér allt i studiet av den
svenska forskolan, tar sin utgingspunkt i det urbaniserade och industrialiserade
samhillets behov av barnpassning. Med 1800-talets samhillsforindringar, menar
man, avskildes familjen frin produktionen och arbetsplatserna flyttade ut frdn
hemmen. Flytten till stiderna sondrade sliktband och skapade avstind tll dem som
tidigare hade kunnat hjilpa till med barnpassning. Barntridgirdarna var tillsammans
med smébarnsskolor och barnkrubbor, betraktat ur detta perspektiv, et sitt att [6sa
de problem med barnens omhindertagande som denna utveckling skapade.4°

Andra undersékningar har identifierat samband mellan klass och férskole-
pedagogik. Basil Bernstein diskuterar i en inflytelserik studie vad han beskriver
som samtida forskolors “osynliga pedagogik”.#' Denna férskolepedagogik,
karaktiriserad av lek och stor frihet f6r barnen, betraktar han som en féljd
av uppkomsten av en ny medelklass. ] C Chamboredon och J Prévot forklarar
pa ett liknande sitt den borgerliga férskolepedagogikens utformning med
“samtliga de sociala och kulturella villkor som definierar klassituationen”.
Till skillnad frin Bernstein utgdr Chamboredon och Prévot inte frin skillnader
inom medelklassen, utan sitter forskolepedagogiken i samband med de sociala
villkor som skyddar medelklassen frén den sociala och ekonomiska press
som drabbar arbetarklassen.4>

En viktig aspekt av forhéllandet mellan klass och pedagogik har beskrivits i
termer av disciplinering och social kontroll.43 En intressant variation pd denna
tes presenteras av Kenneth Hultqvist. Han betraktar 1900-talets férskolepedagogik
som en 6ljd en forindring i sittet pd vilket befolkningen disciplinerades. Hultqvist
beskriver, i sin avhandling om synen pa forskolebarnet i tidskrifter och statliga
offentliga utredningar under 1900-talets férra hilft, hur forskolepedagogiken
formades av en &vergripande forindring i sambhillets rationalitet f6r maktutévning.

38 Wolk Feinstein 1980, s 34; Cuban 1992, s 191.
39 En introduktion till sddana studier ges i Petterson 1992, kapitel 3, 4 och Sanderson 2007.

40 Se Taylor Allen 1986, s 433f; Tallberg Broman 1995, s 7f; Holmlund 1997, s 30, 33; Hatje
1999, s 44; Durst 2005, s 141; Quarfood 2006, s 367f.

41 P4 originalsprik “invisible pedagogy”. Bernstein 1975, s 116.

42 Bernstein 1975, kapitel 6; Chamboredon & Prévot 1979, s 46f. Forhdllandet mellan for-
skolepedagogik och klass diskuteras ocksd i Ehn 1983, s 2937 och Brembeck 1992, s 172fF.

43 Se t.ex. Thompson 1967; Althusser 1976; Foucault 1987. Angdende forskolan har dess
disciplinerande funktion uppmirksammats av Althusser 1976, s 129; Petterson 1992, s 215f;
Markus 1996; Holmlund 1999, s 147; Ekstrand 2000, s 59; Vallberg Roth 2002, s 55.
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I och med 6vergingen till en mera produktiv maktutévning ersattes en tidigare
string (disciplinerande) pedagogik med en mer livsbejakande dito som tillidt
barnen att vara fria och sjilvstindiga. Syftet med denna nya form av
maktutdvning var att skapa en sjilvgdende minniska, anpassad till ett nytt
samhille, som hade en férmdga att regera dver sig sjilv och sina handlingar.44

Fran det allminna till det konkreta

Samtidigt som dessa forklaringar 4r dterkommande i utbildningshistoriska studier
har de kritiserats for att vara schablonartade och forenklade. Det frekventa
hinvisandet till ”samhillet” har triffande beskrivits som liturgiskt snarare in
forklarande.#s David Tyack, en av foérgrundsfigurerna inom den amerikanska
skolhistoriska forskningen under 1960- och 1970-talen, uppmirksammar samma
tendens. Han ifrigasitter forenklade historiematerialistiska analyser dir svaren
pd frigorna redan ir givna i undersokningens utgdngspunkter. Han kritiserar
ocksé forklaringar som tar sin utgdngspunke i allmiénna idéhistoriska sammanhang.
Enligt honom har historiker allt for ofta bara antagit att idéer ir viktiga for det
historiska forloppet, i stillet for att studera vilka konsekvenser de faktiskt
hade.4¢

Jag menar att utbildningshistoriska analyser som utgar frin ett generellt
samhilleligt eller idémissigt perspektiv kan vara mycket fruktbara. Pedagogik ir
ett samhilleligt fenomen och kan som sidant betraktas som en f6ljd av samhillets
generella forindring. Forskolepedagogiken kan utan tvekan sittas i samband
med samtidens reformpedagogiska rorelse eller ses som ett uttryck for ett samhille
med en framvixande industrikapitalism, tilltagande urbanisering och férindrade
klasstérhallanden. Undersékningar i denna riktning har jag sjilv utfore.47

Av olika skl instimmer jag dock i den kritik som riktats mot sddana generella
perspektiv. Jag uppfattar det som om dessa forklaringar ofta saknar ett antal led.
Eftersom vért orsaksbegrepp utesluter avstindsverkan finns det ndgot djupt
kontraintuitivt med dessa forklaringar som varken anger eller antyder de
formedlande led som knyter samman orsak (samhille) och verkan (pedagogik).4®
Av samma anledning ir dessa forklaringar sillan sirskilt belysande. Visst idr det

44 Hultqvist 1990, s 29f; Hultqvist 1998, s 97-103. Detta perspektiv dterfinns dven i Tullgren
2003 och Ailwood 2004. En liknande hypotes har formulerats om hur det moderna dynamiska
sambhillet kriver en uppfostran som skapar sjilvstindiga individer med en internaliserad moral. Se
Ambjérnsson 1978, s 9of; Brehony 2000b, s 128.

45 Jarausch 1986, s 235. Se dven Wishy 1972, s ix.

46 Tyack 1983, s xi. Se d@ven Sandin 2003, s ssf. Fér en beskrivning av den tradition som David
Tyack ingick i, se Sandin 1986, s 21ff.

47 Se t.ex. Fredriksson 2007a. Utformningen av sédana undersdkningar, som tar sin utgdngspunke i
ett foucaultianskt styrnings- eller makeperspektiv, har jag diskuterat i Fredriksson 2006 och
Fredriksson 2007b.

48 Angdende orsaksbegreppet, se Follesdal 1993, s 198—205.
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sant att pedagogisk forindring under 1800-talet och borjan av 1900-talet i nigon
mening hingde samman med tidens sociala, ekonomiska, kulturella och politiska
samhillsomvandling. Men som forklaring duger ett sidant pastiende inte
mycket till. Det ir visserligen mindre oférskimt, men lika otillfredsstillande
som att forklara en timmes forsening till ett viktigt mote med samtliga de
materiella och kulturella villkor som kinnetecknar ens egen klassposition.49

Bristen pa formedlande led innebir ocksa att dessa generella forklaringar har
sina begrinsningar och att de ir otillrickliga for att besvara min avhandlings
fragor. Utifrdn fenomen som till exempel reformpedagogik, en férindrad syn pa
barndomen, urbanisering och industrialisering dr det svart att forklara den
urvals- och anpassningsprocess som 6vergdngen frin undervisning till for-
skolepedagogik innebar. Det torde exempelvis inte vara mojligt att redogdra
for varfor vissa smébarnsskolor lades ner och andra inte. Skillnaden mellan
smabarnsskolornas, barnkrubbornas och barntridgirdarnas utveckling ir ocksd
svér att greppa ur ett sadant generellt perspektiv.

Ett organisationshistoriskt perspektiv

For att kunna ge en belysande forklaring till 6vergdngen fran undervisning till
forskolepedagogik kommer jag att limna den generella nivén for att i stillet
forklara forindringen utifrn de forskolor dir den fakriske dgde rum. Detta i
bred bemirkelse organisationshistoriska angreppssitt innebir nirmare bestimt
att jag kommer att soka forklaringar i forutsittningarna for de enskilda férskolornas
verksamhet.

Studiet av organisationer har enligt Richard Scott haft tre huvudsakliga
inriktningar. Undersékningar har behandlat relationen mellan organisationen
och dess individer. Dessa studier av organisationers socialpsykologiska aspekter
tar bland annat upp frigor om hur individers attityder och beteenden paverkas
av organisationen. Andra undersdkningar har analyserat relationen mellan
organisationen och dess delar. I fokus f6r dessa undersékningar har sidant
som arbetsgrupper och avdelningar varit. Slutligen har ocksd relationen
mellan organisationer eller grupper av organisationer och deras omgivning
studerats. Den huvudsakliga frigan i detta ssmmanhang har varit hur organisationer
paverkas av det sammanhang som de ingar i.5°

Jag kommer att f6lja detta tredje spar. For en s enkel och liten organisation
som 1800- och det tidiga 1900-talets forskolor — jaimfor mer avancerade offentliga
eller privata foretag — var relationen till det omgivande samhillet det som till
stor del definierade organisationen och dess verksamhet.s*

49 Denna stindpunkt anknyter till de mycket belysande resonemang kring historie- och
samhillsvetenskapliga forklaringar som fors i Durkheim 1978, s 10f; Foucault 1991, s 76ff; Engels
1998, s 30f; Marx 2003, s 110ff.

59 Scott 2003, s 17.

5T Enligt David Knoke och David Prensky ir detta ndgot som giller i allminhet for frivilliga
organisationer, till vilka férskolorna bor riknas. Knoke & Prensky 1984, s 61f.
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Undersokningar av sambandet mellan organisation och omgivning uppvisar
naturligtvis en stor teoretisk mingfald. Gemensamt for dem ir dock ett
“ekologiskt” perspektiv. Det grundliggande antagandet 4r att ingen organisation
ar tillrdcklig i sig sjilv, utan atc den for sin existens 4r beroende av det sammanhang
som den existerar i. Detta innebir inte att organisationer méste fylla vissa
samhilleliga funktioner eller passa dvergripande diskursiva ménster. Men det
innebir att en given organisation méste kunna lésa en rad konkreta problem for
att overleva. Den madste vara anpassad till omgivningens ofta mycket konkreta
krav for att kunna drivas. Utan till exempel finansiering eller ndgon form av
legitimitet dr det svért for en organisation att éverleva.s?

Tidigare forskning har lagt tyngdpunkten vid olika aspekter av organisationers
forutsiteningar.s3 Vissa undersokningar ligger mer vikt vid organisationens
materiella sammanhang, andra intresserar sig i hogre grad for dess idémissiga
forutsittningar. De undersékningar som i hégre grad intresserar sig f6r organi-
sationers mera praktiska ssmmanhang utgdr frin det faktum att organisationer alltid
ir avsedda att utfora nagot slags arbete, vare sig det giller varor, tjinster eller
upplevelser. Foljaktligen behover de, beskrivet i en allmin formulering, resurser
sdvil som en marknad for det som den &stadkommer.54 Andra undersskningar har,
inte minst utifrdn s kallad nyinstitutionalistisk organisationsteori, i hogre
grad studerat organisationers kulturella sammanhang. De har visat hur organisationer
anpassar sig till lagar, normer och informella forestillningar. En skola skulle
till exempel, det har papekats, inte kunna drivas om den inte 6verensstimde med
véra forestillningar om vad en skola 4r.5s Min avsikt 4r att belysa bida dessa
aspekter av forutsittningarna for forskolornas verksamhet.

Foérutsittningarna for férskolornas verksamhet

Forskolorna, vilka alltsd framfor allt rikeade sig till behévande barn ur arbetarklassen,
drevs under villkor som de delade med andra filantropiska verksamheter som vixte
fram under 1800-talet.5® I likhet med dessa organiserades forskolorna av sillskap

52 Meyer & Scott 1992, s 1, 14; Scott 2003, s 23, 133fF.

53 Meyer & Scott 1992, s 14, 158f; Scott 2003, s 23, 1331F.

54 Meyer & Scott 1992, s 158; Hatch 2002, s 102f. For det klassiska exemplet pd ett sddant
angreppssitt, se Dill 1958.

55 Levin 1998, s 31 och dir anférd litteratur; Scott 2003, s 135f. For en introduktion till ett
nyinstitutionalistiskt organisationsteoretiskt perspektiv se Johansson 2002.

56 Med “filantropi” avser jag nirmare bestimt frivilligt organiserad social hjilpverksamhet. Fér
liknande definitioner, se Férhammar 2000, s 27; Nilsson 2003, s 133. Det bor papekas att avsikten med
denna definition inte 4r att skilja en metodisk och socialpolitisk filantropi frin en vilgsrenhet baserad
pd en kristen barmhirtighetstanke. Se Plymoth 2002, s 29n och dir anférd litteratur. Begreppet
anvinds heller inte for att beskriva tidens egna definitioner och forestillningar om filantropi.
Dessa beskrivs nirmare i Qvarsell 1993, s 223; Férthammar 2000, s 23ff och Lundgren 2003, s 137.
Filantropi anvinds i stillet som ett samlingsbegrepp for de sillskap och féreningar, bland vilka
forskolorna ingick, som avsdg att hjilpa utsatta och behévande.
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som hade for avsikt att komplettera annan filantropisk, kommunal eller statlig
verksamhet och hjilpa sévil behévande individer som samhiillet i stort.57 I likhet
med annan filantropi férindrades férskolorna med tiden. Under 1900-talets
forsta hilft fick kommunen ett allt storre inflytande 6ver forskolorna, och i manga
fall 6vergick de i kommunal dgo. Forskolornas mélgrupp vidgades ocksa frén att
endast omfatta de mest utsatta av arbetarklassens barn till att dven inkludera
behévande inom medelklassen.s®

Férutsittningarna for férskolornas och andra filantropiska organisationers
verksamhet har behandlats i ett antal viktiga undersokningar. Bland dessa ingar
Nanette Whitbreads imponerande undersskning av de engelska forskolorna,
vilken bland annat redogér for det engelska skolsystemets inverkan pd landets
smibarnsskolor. Jag vill ocksd uppmirksamma Kevin Brehonys arbeten om de
engelska barntridgirdarna, Dean May och Maris Vinovskis analys av debatt och
ekonomi i anslutning till smabarnsskolorna i Massachusetts och Britten Ekstrands
studie av de svenska smabarnsskolorna. Ekstrand upp frigor kring deras spridning,
ekonomi och relation till folkskolevisendet som ir av stort intresse.5?

Aven om det naturligtvis kunde finnas stora skillnader mellan forskolor
andra filantropiska verksamheters form och innehéll kommer jag bdde att dra
nytta av och bidra till den forskning som behandlar villkoren for filantropiska
sillskap. Torkel Janssons klassiska arbete om 1800-talets associationer och
det springfyllda tomrum som de svarade emot, Ole Olssons beskrivning av
arbetsstugornas organisation, finansiering och relation till folkskolevisende, och
Gena Weiners lokala perspektiv pi barnavirdens kommunalisering ir enligt
min mening exempel pd viktiga bidrag till studiet av de omstindigheter under
vilka forskolor och annan filantropisk verksamhet bedrevs.¢°

Eftersom dessa studier ger en bred bild av férskolors och andra filantropiska
sillskaps villkor genererar de ett stort antal frigor som skulle kunna vara relevanta
for min undersskning. Mot bakgrund av dessa studier i forskolans och filantropins

57 Simmons-Christenson 1991; Aberg 1995, s 10f; Ekstrand 2000, s 76ff; 118ff; Nilsson 2003, s
133ff. Forskolornas sjilvbild behandlas nirmare i avsnitt 4.3.

58 Seip 1984, s 12f; Weiner 1995a, kapitel 6; Hatje 1999, s 140-153; Olsson 1999, kapitel 2;
Miinger 2000, kapitel 2.

59 Whitbread 1972; May & Vinovskis 1977; Brehony 2000a; Ekstrand 2000c¢; Brehony 2003.
Se dven Lazerson 1971a och Cuban 1992 som behandlar aspekter av barntridgirdarnas forindrade
forutsiteningar. Till dessa undersékningar bor dessutom liggas den flora av arbeten som
behandlar enskilda forskolors historia. Dessa skrifter, som framforallt dr av lokalhistoriskt intresse,
har jag haft anvindning for nir de redogor for minnesskildringar eller behandlar arkivmaterial
som sedermera forsvunnit. Fér exempel ur denna litteratur, se Nyberg 1939; Wirde 1949; Cavalli
1962; Tjerneld-Pettersson 1979; Andersson 1984; Cedergren 1989; Ottoson 1994; Elmgren 1998.

60 Jansson 1985; Weiner 19953; Olsson 1999. Arbetsstugor var ett slags fritidshem. Gellerstam 1971;
Aberg 1995; Miinger 2000 och Plymoth 2002 iir ocksi arbeten av stort intresse for min undersokning,
Angdende den filantropihistoriska forskningens huvudsakliga inriktning, se Férhammar 1997 och
ddr anford litteratur. En god introduktion till den nordiska forskningen kring filantropi ges i
“Filantropi. Mellen almisse og velfaerdsstat”, Den Jyske historiker 1994, vol 67 nr 2; Taussi Sjoberg
& Vammen 1995; Vammen & Jordansson 1998 och Janfelt 1999.

29



historia, och det organisationshistoriska perspektiv som beskrivits ovan, framstir
dock fem omriden som sirskilt viktiga. Dessa dr debatten, inkomstkillorna,
verksamhetsutrymmet, idéspridningsprocessen och forskolornas férhillande till
kommunerna.

Debatten

En grundliggande tanke inom nyinstitutionalistisk organisationsteori 4r att
organisationer formas av de normer och férestillningar som omger dem.
Organisationer, menar man, behéver inte bara resurser och en marknad utan de
behover dven bli uppfattade som korrekta, limpliga och legitima f6r att kunna
bedriva sin verksamhet.®"

Forestillningar och idéer har 4ven betraktats som en avgorande faktor i studiet
av forskolor och andra filantropiska organisationer. Sirskilt har forindringar i
synen pd barn diskuterats. Den tidigare forskningen tar avstamp i det synsitt
som fick sitt genomslag med Philippe Ari¢s banbrytande studie Barndomens
historia.®* Arits spektakulira tes — att barn gdte frin att ha uppfattats som en
slags sma vuxna till att betraktas som barn med en sirskild natur — har fitt stort
genomslag i denna forskning. Aven om Ariés resultat inte ir den sjilvklara
utgdngspunkten har tanken om en grundliggande férindring i synen pa barn
tillskrivits stor betydelse for allt frin barnavirdsdebatt till inrittandet av exempelvis
skollovskolonier, mjélkdroppar, arbetsstugor. Det ir ocksd kanske den viktigaste
forklaringen till pedagogiska forindringar i férskolan.®

Trots att kritik riktats mot denna specifika tes om “barnets fodelse” har
sambandet mellan synen pd barn och forskolornas pedagogik inte studerats
nirmare.® Min avsike 4r att gora detta genom en undersckning av den offentliga
debatten kring forskolorna och dess betydelse for skiftet frin undervisning till
forskolepedagogik.

Inkomstkiillorna

Forskolornas ekonomiska forutsittningar bor ocksd studeras. Utifrn de enskilda

forskolorna framstir denna friga som avgorande. Liksom organisationer i

allminhet krivde dven forskolor ndgot slags resurser for att utféra site arbete.%s
Hur forskolor finansierades under 1800- och bérjan av 1900-talet vet vi

mycket litet om. Férskolors och andra filantropiska verksamheters ekonomiska

praktik har, till skillnad frin handelsmannens eller féretagarens, inte studerats i

61 Harch 2002, s 108fF.

62 Arigs 1996.

63 Se t.ex. Whitbread 1972, s 30; Tallberg Broman 1991, s 65; Swiird 1993, s 61f; Beatty 1995, s 29;
Weiner 1995a, s 11; Olsson 1999, s 34f; Miinger 2000, s 4f. For en diskussion kring den uppmirksamhet
som Philippe Ari¢s har ront inom utbildningshistorien, se Fishman 1989. Mjolkdroppar var institutioner
som pd olika sitt arbetade for att forbittra virden av spidbarn. Weiner 1995a, s 58ff.

64 For kritiska diskussioner kring Ariés tes, se Heywood 2005 s 28f, 39—s1 och dir anférd litteratur.
65 Knoke & Prensky 1984, s 4; Scott 2003, s 11.
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nigon stdrre utstrickning. Som Solveig Hollari pdpekat har forskningen inte
nirmare redogjort for hur pengar samlades in och varfér vissa metoder valdes
framf6r andra.®¢ I stillet har filantropiska foreningars intikter beskrivits i allminna
omdémen. Mitt intryck dr atc framfor allc donationer (stérre donationer,
testamenten eller mindre givor) och olika former av evenemang (soaréer,
basarer eller lotterier) framhdllits som de viktigaste inkomstkillorna.7 Intikternas
konsekvenser har inte heller studerats i ndgon hogre grad. Anglosaxiska studier av
smébarnsskolor pekar dock pa att tillgingliga inkomstkillor paverkade dessa
forskolor.®® Mot bakgrund av detta finns det, menar jag, skil att studera hur
forskolornas intikter sdg ut och vilka konsekvenser de fick for forskolornas

pedagogiska verksamhet.

Verksambetsutrymmet
Vid sidan om debatt och intikter kommer jag att underséka forskolornas
verksamhetsutrymme. I organisationsteoretisk litteratur har man beskrivit hur
organisationer etableras i nischer eller tomrum, och hur organisationer 4ven kan
paverkas av sd kallad organisatorisk mittnad.®

En viktig utgdngspunkt f6r studiet av forskolor och andra filantropiska
foreningar ir att dessa har ett begrinsat verksamhetsutrymme till sitt forfogande.
De antas med andra ord ingd i ett slags nollsummespel tillsammans med stat
och kommun. Utrymmet f6r filantropiska verksamheter blir dirmed beroende
av storleken pd den kommunala eller statliga insatsen inom ett givet omrade.”°

Denna teoretiska modell har formulerats pé olika sitt i olika sammanhang
och med olika generaliseringsgrad. P4 en allmiin nivé har Torkel Jansson beskrivit
hur 1800-talets associationer, till vilka de tidigare smébarnsskolorna och
barnkrubborna torde kunna riknas, uppstod i det springfyllda tomrum som
det tidiga 1800-talets nattviktarstat limnade efter sig.”* P4 ett liknande sitt har
exempelvis 1800-talets vilgorenhet beskrivits som en f6ljd av tidens begrinsade
fattigvard och Solna barnavirdsbyrd betraktats som ett sitt att fylla det tomrum

66 Hollari 2000, s 37. Fér studier av handelsmins och foretagares ekonomiska prakrik, se
Lundblad 2007 och dir anférd litteratur. Angdende niraliggande verksamheter med andra
ckonomiska forutsittningar har intressanta undersékningar av kvinnorérelsens respektive
folkundervisningens finansiering utforts av Silke Neunsinger, Pernilla Jonsson och Gunilla Klose.
Klose 1992a; Klose 1992b; Neunsinger & Jonsson 2003.

67 Denna bild av den tidigare forskningen grundar sig pd Hollari 2000, s 37f och dir anford
litteratur samt bland annat Tallberg Broman 1995, s 11f; Johansson & Astedt 1996, s 300; Ekstrand
2000, s 105f; Miinger 2000, s 47f.

68 Whitbread 1972, s 46; May & Vinovskis 1977, s 85ff.

69 Se Ahrne & Papakostas 2002, kapitel 4 och dir anford licteratur.

79 Se idven Blennberger 1993, s 47f. Erik Blennberger hivdar i en introduktion till forskning
kring sociala frivilligorganisationer att det forefaller vara en vanlig forestillning att en stark
offentlig sektor medfor en svag frivilligsektor. Detta antagande beskriver han som en hypotes eller
idé om korresponderande kil eller nollsummespel.

71 Jansson 198s, s 12ff, 238ff.
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som fanns mellan fattigvirdsstyrelsen, barnavirdsnimnden och fosterbarns-
nimnden. Aven Sillskapet de gamlas 4lderdomshem i Stockholm har relaterats
till den kommunala fattigvirdens oférméga eller ointresse inom detta omride.7>

Denna tanke om ett begrinsat verksamhetsutrymme har idven tillimpats
pa forskolor i deras relation till skolvisendet. Enligt Ekstrand var det folk-
skolevisendets expansion som bidrog till att smabarnsskolor lades ner under 1800-
talets andra hilft. Brehony har hivdat att det engelska skolvisendet pé ett
motsvarande sitt hindrade inrittandet av barntridgirdar i England.”> Min avsikt 4r
att studera forskolornas verksamhetsutrymme nirmare. Fungerade det verkligen pé
detta sit? Hur pdverkade det expanderande folkskolevisendet smédbarnsskolorna,
barnkrubborna och barntridgirdarna?

Idéspridningsprocessen
En viktig friga i ssmmanhanget 4r spridningen av idéer bland férskolorna. Det
var en forutsittning for férskolornas verksamhet av samma slag som debatt,
finansiering och verksamhetsutrymme. Normer for forskolornas pedagogik var
inte nigot som spreds per automatik nir vissa gynnsamma forutsittningar fore-
lag. Idéspridning ir, vilket studier av bland annat organisationer noterat, inte en
sjilvgdende process. Till skillnad frin partiklar som férdelar sig jimnt i en
vitska, kriver idéer till exempel personliga kontakter, brev eller tidskriftsartiklar
for att spridas.74

I tidigare forskning om férskolan har idéspridningsprocesser betraktats som
fundamentala. Framforallt har barntridgdrdsrorelsens insatser studerats. Enligt
den stundtals hagiografiskt inriktade forskningen var det tack vare barntrid-
girdsrorelsens tidskrifter, foreldsningar och seminarier som barntridgirdarnas
forskolepedagogik spreds under 1900-talets forsta hilft.7s

Betraktat utifrn idéspridningsprocessen som helhet bland smabarnsskolor,
barnkrubbor och barntridgardar framstir fokuset pd barntridgirdsrorelsen som
alltfor ensidigt. Normer spreds bland forskolor redan fore barntridgardsrorelsen,
och den var heller inte den enda aktér som bidrog till detta under 1900-talets
forsta hilft. Min avsike 4r att bredda perspektivet for att dven studera vilken roll
smabarnsskolesillskapen och barnkrubborna hade i spridandet av idéer bland
forskolorna.

72 Jordansson 1995, s 85; Weiner 1995b, s 197; Strom-Billing 2002, s 15f.

73 Brehony 2000c, s 79; Ekstrand 2000, s 222, 228.

74 Johansson 2002, s 102ff. For en kritik av antagandet att idéer sprids av sig sjilva, se Latour
1987, s 1324F.

75 Se t.ex. Shapiro 1983, s ix, kapitel 3, 4; Liebschner 1991, s ix, kapitel 3; Tallberg Broman 1991,
kapitel 6, 10; Hatje 1999, kapitel 1.
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Kommunaliseringen
Slutligen omfattar min undersékning kommunernas 6kade involvering i
forskolornas verksamhet. Nyinstitutionalistisk organisationsteori har betonat
formella och informella reglers inflytande &ver organisationer. Den grund-
liggande tanken ir enkel. Organisationer péverkas av de regler som giller for
organisationer av sitt slag. I detta avseende har stat och kommun tillerkints ett
sirskilt inflytande ver organisationer eftersom de tenderar att rutinmissigt
utfirda lagar for olika sektorer i samhillet.7

Tidigare filantropihistorisk forskning har studerat olika aspekter av stat och
kommuns 6kade inflytande &ver filantropiska foreningar. I studier av arbets-
stugor, skollovskolonier och mjélkdroppar har man noterat 6kade kommunala
bidrag och stirkt kommunalt inflytande. Den utveckling som iakttagits har
forklarats pa olika sitt. Bland annat har filantropins positiva syn pa stat och
kommun, samarbete, sociala nitverk och en 6kad betoning pa det allminnas
ansvar framhdllits i detta sammanhang. Man har ocksé analyserat konsekvenserna
av den 6kade kommunala involveringen. Okat kommunalt engagemang, det har
framgatt, paverkade filantropin pé olika sitt.77

Min avsike 4r att bidra till denna forskning om vilfirdssamhillets framvixt pa
lokal kommunal nivd genom att redogora fér hur kommunernas involvering i
forskolorna forindrades. Vilka konsekvenser fick denna utveckling for férskolor-
nas pedagogik?

1.4 Undersokningens frigor och killmaterial

Ovan har syftet med min avhandling beskrivits nirmare. Jag har konstaterat
att den handlar om pedagogisk férindring, vilket dr att betrakta som ett
centralt utbildningshistoriskt imne, och de svenska forskolornas historia.
Det har framgétt att min avsikt ir att studera forindringen frin undervisning
till forskolepedagogik utifrin smabarnsskolor, barnkrubbor och barntridgérdar.
Jag har vidare angett att jag ska forklara denna grundliggande utveckling
med forutsittningarna for forskolornas verksamhet. Jag har noterat att min
undersékning dirmed dven kommer att bidra till studiet av 1800-talets och
det tidiga 1900-talets filantropi.

En precisering av avhandlingens frigor

Mot bakgrund av det perspektiv pa pedagogisk forindring och dess villkor,
som presenterats ovan, kommer min studie av férskolornas overging frén
undervisning till forskolepedagogik att omfatta sex punkter.

76 DiMaggio & Powell 1983, s 150f, 155.
77 Weiner 1995a, kapitel 6; Olsson 1999, kapitel 2; Miinger 2000, kapitel 2.
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1. Forst och frimst méste naturligtvis den pedagogiska forindringen klarliggas.
Resultatet av denna grundliggande omvilvning ir visserligen kind, men hur sjilva
forindringen gick till 4r fortfarande till stora delar oklart. Med hjilp av begreppen
urvals- och anpassningsprocesser dr det min avsikt att atgirda detta genom att stilla
en rad frigor. Hur anpassades de dldre smébarnsskolorna och barnkrubborna till
forskolornas forindrade forutsittningar? Varfor minskade antalet smabarnsskolor?
Varfor kade antalet barnkrubbor och barntridgardar? Vilken betydelse hade dessa
delprocesser for 6vergingen frn undervisning till férskolepedagogik?

2. Debatten kring forskolorna ska undersékas. Forestillningar och idéer har av
den tidigare forskningen uppfattats som grundliggande for att forsta savil forskolan
som andra filantropiska sillskap. Sirskilt har en forindring i synen pd barn och
barndom framhéllit som en forklaring till férskolornas forindrade pedagogik. Min
avsike 4r att préva dylika samband genom en studie av debatten kring smabarns-
skolorna. Hur betraktade man exempelvis sma barn och undervisningen av dem?
Vilken betydelse hade dessa forestillningar f6r den pedagogiska forindringen?

3. Aven forskolornas intikter maste redovisas. Till skillnad fran foretagens
ekonomiska praktik har filantropins inkomstkillor sillan studerats nirmare. Hur
finansierades forskolorna? Hur stora var intikterna frén givor, rintor, &rsavgifter
och intikter frin evenemang? Det finns, vilket jag nimnt ovan, anglosaxiska
studier som antyder att férskolornas intikter paverkade deras verksamhet. I vilken
mén giller detta 4ven de svenska forskolorna?

4. I tidigare studier har férskolornas verksamhetsutrymme betraktats som
begrinsat. De svenska smébarnsskolornas marginalisering under 1800-talets
andra hilft och barntridgirdarnas svarigheter i England har i linje med detta
antagande beskrivits som en konsekvens av skolvisendets utbyggnad i dessa linder.
Min avsikt ir att utifrdn relationen mellan f6rskolor och folkskolevisendet studera
forskolornas verksamhetsutrymme nirmare. Hur paverkades férskolorna av
folkskolevisendets expansion? Vilka konsekvenser fick denna utveckling for
overgdngen fran undervisning till férskolepedagogik?

5. Spridningen av pedagogiska normer kommer ocksé att analyseras. I den
tidigare forskningen har barntridgardsrorelsens utbildningar, tidskrifter och
konferenser betraktats som avgorande for forskolepedagogikens etablering.
Genom att studera spridningen av idéer bland forskolorna vill jag prova
detta samband. Hur spreds normer bland dem? Vilken betydelse hade barntrid-
girdsrorelsen? Vilka konsekvenser hade idéspridningsprocesser for forskolornas
pedagogiska verksamhet?

6. Slutligen kommer jag att stilla frigor kring kommunernas 6kade involvering i
forskolorna. Tidigare forskning har konstaterat att kommunerna péverkade
andra barnavardande filantropiska féreningar pé olika sitt. Mina frigor handlar
om hur och varfér kommunen péverkade forskolornas pedagogik. Hur forindrades
den kommunala involveringen i férskolorna, varfér skedde detta och vilka
konsekvenser fick det for forskolornas arbete?
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Killmaterial och avgrinsningar

For att besvara avhandlingens frigor har jag anvint mig av killmaterial frin en
ling undersékningsperiod. I syfte att redogéra for forskolornas pedagogiska
forindring och dess villkor inleds min undersékning med den hérda debatt
som forekom infér grundandet av Stockholms sméibarnsskolesillskap 1835,
vilket som sagt utgjorde inledningen till smabarnsskolornas etablering i Sverige.
Undersékningen avslutas drygt hundra &r senare nir forskolepedagogiken hade
etablerats under 1930- och 1940-talen.

En sidan ling undersskningsperiod erbjuder naturligtvis ett rike killmaterial.
Eftersom jag avser att beskriva och forklara forindringar i enskilda forskolor har jag
valt att inrikta mig pd smabarnsskolors, barnkrubbors och barntridgirdars arkiv.
Det dr dir det mest informationsrika materialet finns bevarat om dessa forskolors
verksamhet. Eftersom mitt syfte 4r att beskriva urvals- och anpassningsprocesser,
snarare 4n forindringar i ndgon eller ndgra enskilda forskolor, har jag anvint mig av
ett i sammanhanget ovanligt stort antal arkivbildare. Den pedagogiska férindringen
och dess villkor har studerats med hjilp av 44 forskolesillskaps arkiv. Av dessa ir
nistan hilften bevarade frin barnkrubbor och de 6vriga ir fordelade pa
smébarnsskolor och barntridgirdar. Den stora andelen barnkrubbearkiv svarar
mot det stora antalet barnkrubbor under undersékningsperioden.”

Eftersom forskolorna i stor utstrickning var ett storstadsfenomen har jag framfor
allt studerat de storre stidernas forskolor, med en tydlig betoning pa Stockholm. Det
dr ocksd bland dem som jag funnit det mest omfattande materialet. Géteborgs och
Stockholms arkiv har varit nédvindiga for min studie av smibarnsskolorna. Min
undersokning av barnkrubborna vilar till stor del pa Stockholms nio barnkrubbearkiv
och arkiv bevarade i bland annat Lund, Malmé och Visteris. Fem forskolearkiv 1
Stockholm och tre i Goteborg har tillsammans med Frobelforeningens arkiv i
Norrkoping utgjort utgingspunkten for min studie av barntridgirdarna.

Férskolearkiven ir ofta inte sirskilt stora och jag har anvint mig av allt det
material som kan tinkas siga nigot om de frigor som jag studerar. Det viktigaste
killkategorierna har varit protokoll, skrivelser, rikenskaper och arsberittelser
tillsammans med stadgar, scheman och tidningsurklipp. Sirskilt protokollen har
varit oundgingliga for att fi en forstdelse for forskolornas verksamhet och hur
den férindrats.

Arkivmaterialet har kompletterats med andra Killor nir sd behévts. Framforallt har
jag anvint mig av handbocker, tidnings- och tidskriftsartiklar samt material frin
kommunala och statliga arkiv. Detta material har varit sirskilt anvindbart nir det
giller barntridgdrdarna vars bevarade arkiv ir av mindre omfing in smé-
barnsskolornas och barnkrubbornas. Sidana killor har ocksd varit nyttiga nir jag
studerat debatten om férskolorna, idéspridningsprocessen och forskolornas relation
till kommunerna.

Valet av material paverkar naturligtvis undersékningens resultat. Eftersom
jag tar min utgdngspunkt i bevarade forskolearkiv dr det antagligen de storre

78 Se diagram 6 i avsnitt 8.1.
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och stabilare férskolorna som ingar i min undersékning. Det ir de som ansetts
tillricklige betydelsefulla och som haft et arkiv att bevara. Det ir troligt atc
mindre och mer kortlivade férskolor drevs under delvis andra férutsittningar.

Det faktum att jag studerat jimforelsevis manga forskolor har ocksd konsekvenser.
Férdelen med detta angreppssitt dr att jag kan skilja regel frin undantag och
dirmed ge in bittre bild av vad som framstir som grundliggande drag hos
forskolornas forutsittningar och den pedagogiska férindringen. Samtidigt kommer
jag inte att kunna ge en lika omfattande bild av den enskilda férskolan. Jag
kommer att forsoka redogora for variationer i exempelvis relationen till folk-
skolevisendet och pedagogisk utveckling, men kvar stdr inda det faktum att jag
framfor allt presenterar de aspekter av hindelseutvecklingen som jag uppfattar
som grundliggande betraktat utifrin forskolorna som grupp.

Valet att framfér allt anvinda material frin enskilda forskolors arkiv bor slutligen
kommenteras. Troligtvis innebir det att jag kommer att kunna ge en annan bild 4n
den som man erhéller frin ett trycke tidnings- eller tidskriftsmaterial. Detta, vilket
i sadant fall pekar pd att de faktorer som péaverkade den faktiska pedagogiska
verksamheten skiljer sig frin dem som paverkade diskussionen kring pedagogik, ir
dock snarare att betrakta som ett resultat in som en skevhet i forutsittningarna for
min undersokning.

Disposition

Avhandlingen ir disponerad kronologiskt och tematiskt. Kapitel 2 behandlar
debatten kring smabarnsskolornas undervisning som inleddes 1835. Analysen av den
kritik som redan dé riktades mot smabarnsskolornas undervisning kompletteras i
kapitel 3 med en undersokning av forskolornas olika inkomstkillor som f6ljs av
en studie av forskolornas verksamhetsutrymme i kapitel 4. Dessa forutsittningar
for forskolornas verksamhet, som férindrades med bérjan i folkskolestadgan
1842, fick konsekvenser for forskolornas pedagogiska arbete. Dessa beskrivs i kapitel
s som handlar om hur undervisningen marginaliserades i de svenska forskolorna
under andra hilften av 1800-talet.

Efter redovisningen av denna pedagogiska férindring féljer tre kapitel som
redogor for forskolornas fortsatta utveckling i férskolepedagogisk riktning.
Kapitel 6 behandlar de férindrade idéspridningsprocesserna bland forskolorna
och i kapitel 7 undersoks den 6kade kommunala involveringen i férskolornas
verksamhet. Foljderna av dessa forindringar uppmirksammas i kapitel 8
som ir avhandlingens avslutande empiriska kapitel. Det handlar om hur
forskolepedagogiken, som en f6ljd av de forutsittningar som beskrivits i kapitel 2—4
och 6-7, etablerades i de svenska forskolorna under forsta hilften av 1900-
talet. Avhandlingens resultat sammanfattas och diskuteras sedan i kapitel 9.
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KAPITEL 2
Debatten om sma barns undervisning

I tidigare forskning har idédebatten framstitt som betydelsefull for forskolornas
utveckling. En dterkommande forklaring har varit att smabarnsskolornas
undervisning 6vergavs eftersom den inte passade det samtida idéklimatet.
Framférallt har synen p& barn och barndom, familjen och undervisning
framhallits som anledningar till detta. Uppkomsten av ett romantiskt barnbegrepp,
menar man, ifrigasatte smabarnsskolornas undervisning eller stottade inférandet av
forskolepedagogik. Uppfattningar om familjen gjorde det méjligt att kritisera
smabarnsskolorna fér att de tog barnen frin sina férildrar, och synen pi
undervisning fick smabarnsskoleundervisningen att framstd som skadlig for
forskolebarn. I vilken mén de svenska forskolorna paverkades av dessa stindpunkter
dr dock oklart.

Syftet med detta kapitel ir att studera sambandet mellan dessa férestillningar
och undervisningens marginalisering utifrin den debatt som fordes kring
smibarnsskolorna under deras etableringsperiod, 1835-1855. Det kommer att ske
genom att jag i tur och ordning redogor for de forestillningar om barn, familj
och undervisning som fanns i debatten. I vilken man var dessa forestillningar
argument for eller emot smébarnsskolornas undervisande verksamhet? Vilken
betydelse hade de for 6vergdngen frin undervisning till férskolepedagogik?

Min studie av debatten kring smébarnsskolorna har tagit sin utgdngspunke i
arkivmaterial frin tretton smdibarnsskolesillskap, bestdende av framfor allt
protokoll, drsberittelser och 6vrigt material. For att komplettera detta killmaterial,
som i allminhet dr ganska tunt nir det giller debatten, har jag anvint mig av
smaskrifter, tidnings- och tidskriftsartiklar. Relevanta sméskrifter och tidskrifts-
artiklar har jag funnit genom en inventering av samtida pedagogiska skrifter och
tidskrifter. Tidningsartiklarna har identifierats med hjilp av referenser i killmaterial
och en opublicerad uppsats om sméibarnsskolorna i den borgerliga offentligheten.?

I'Se t.ex. Whitbread 1972, s 30; May & Vinovskis 1977, s 82f; Winterer 1992, s 295ff; Beatty
1995, s 28f; Korsvold 1998, s 60; Michel 1999, s 30; Ekstrand 2000, s 224f, 231.

2 Hodacs 1995.
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2.1 Det oskyldiga barnet

Som jag pipekade i foregiende kapitel 4r en forindrad syn pa barn och barndom
en av de vanligaste forklaringarna till vergingen frin undervisning till forskole-
pedagogik. Bide pedagogisk forindring i smébarnsskolor, nedliggning av dessa
och inrittandet av barntridgirdar har satts i samband med en avgérande och
omvilvande férindring i synen pd barnet och barndomen. Den férklaringsmodell
som presenteras i dessa studier vilar p tvd antaganden.

Det forsta antagandet ir att det i samband med 6vergingen frin undervisning till
forskolepedagogik skedde en avgorande forindring i synen pé barn. I anglosaxisk och
svensk historieskrivning har uppkomsten av en romantisk syn pd barnet som
oskyldigt, lekfulle, gulligt och barnsligt varit en forklaring dll att smabarnsskolorna
forindrades, lades ner eller att barntridgirdarna spreds.3 I svensk forskning om
forskola och filantropi har Viviana Zelizers undersékning av barndomens
sentimentalisering 18701930 fungerat som utgdngspunke for tskilliga studier. Enligt
henne innebar denna revolutionerande forindring att barnets kinslomissiga virde
okade samtidigt som dess ekonomiska virde minskade. I stillet for att framfor alle
uppskatta det barn som var nyttigt i vuxenvirlden bérjade man virdesitta det gulliga
och barnsliga barnet.4 Denna utveckling har betraktats som bakgrunden till
sdvil barntridgdrdarnas forskolepedagogik som barnbécker, barnleksaker,
arbetsstugor och skollovskolonier.s

Det andra antagandet ir att de olika sitten att se pd barn, som ingir i
denna forindring, kriver olika former av pedagogik.® Det har forutsatts att
en romantisk och sentimentaliserad syn pd barnet ifrigasatte smabarnsskolornas
undervisning och var en forutsittning fér barntridgirdarnas forskolepedagogik.
Barbara Beatty beskriver exempelvis de romantiska idéer om barndomen som
blomstrade under 1800-talets forsta hilft, och hur de problematiserade den
undervisning som tidigare betraktats som limplig f6r smd barn. Britten Ekstrand
har, utan att studera debatten kring smébarnsskolorna, hivdat att barnet 4nnu
inte hade upptickts annat n i borgerliga kretsar nir smabarnsskolorna inrittades.
Nir barnen sedan romantiserades uppmirksammades forskolepedagogiken som
en foljd av detta.” I mera allminna termer har Ingegerd Tallberg Broman beskrivit
en forindrad syn pd barnet som en forutsittning for den pedagogik som

3 Se Whitbread 1972, s 30; Beatty 1995, s 28f; Ekstrand 2000, s 224f, 231; Vallberg Roth 2002, s
59. Se 4ven studier av den amerikanska férskolan som redogjort for hur en forindring frin ett
puritanske till ett protestantiskt "evangeliskt” synsitt beredde vig for en 6verging frin undervisning till
forskolepedagogik. Wishy 1972, s 11-23; Shapiro 1983, s 1-16. Puritanska attityder till den tidiga
barndomen i New England studeras nirmare i Moran & Vinovskis 198s.

4 Zelizer 1994.

5 Se t.ex. Tallberg Broman 1991, s 64f; Hatje 1999, s 33; Olsson 1999, s 34f; Miinger 2000, s 4f.

6 Detta samband mellan synen p& barn och pedagogik har tydligast formulerats i allminna termer
av Kenneth Hultqvist. "Under this view, government /.../ presupposes some assumptions about
that which is to be governed. If it’s a child, the child must be governed in accordance with the
assumptions we make about children /.../”. Hultqvist 2004, s 155.

7 Beatty 1995, s 28f; Ekstrand 2000, s 224f, 231.
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barntridgirden utgdr ett exempel pd. Enligt Ann-Katrin Hatje bor barn-
tridgdrdarna pd samma sitt forstds mot bakgrund av hur barnets egenvirde och
kinslomissiga virde betonades i samtiden.?

Kinnetecknande for dessa forklaringar 4r att de i stor utstrickning utgdr frin
allminna resonemang eller tidigare forskning. I stillet for att baseras pa empiriska
studier av diskussionen kring nedliggandet av smabarnsskolor eller inrittandet av
barntridgardar fastslds ett samband mellan sidana férindringar och ett férindrat
sitt att se pd barn med hjilp av bland annat Zelizers ovan nimnda studie. I vilken
min det verkligen skedde en forindring i synen pd barn i samband med
overgingen fran undervisning till férskolepedagogik i Sverige 4r dirmed en friga
som kvarstdr att besvara. Det dr dven oklart hur ett romantiskt barnbegrepp f6rhéll
sig till smabarnsskolornas undervisning och i vilken min man kan beskriva det
som en forutsittning for barntridgirdarnas verksamhet.

Smébarnsskolornas oskyldiga och glada barn

Ack att jag nu vore sisom f6rr, i min barndoms- och skoltid, sorgfri och ofrderfvad!®

Debatten om smabarnsskolorna visar att det inte intriffade ndgon kraftig och
revolutionerande férindring i synen pd barnet och barndomen i samband med 6ver-
gingen frin undervisning till férskolepedagogik. Jag har varken kunnat iaktta nigon
“barnets fodelse” eller ndgon framviixt av en sentimental och romantisk bild av barn-
domen. Bilden av det lekfulla och oskyldiga barnet fanns i stillet redan i debatten
kring de forsta smibarnsskolorna. Aven om detta strider mot antaganden i minga
studier av forskola och filantropi 4r det inte sirskilt dverraskande. Empiriska studier
har klartgjort att férskolepionjirer i England formulerade sddana tankar under tidigt
1800-tal, och pd svensk mark har det dessutom noterats att barn under slutet av 1700-
talet kunde betraktas som individer av ett sirskilt slag, med sirskilda fysiska och
psykiska egenskaper.’©

I debatten kring smabarnsskolorna tillskrevs barnet och barndomen alla de
egenskaper som inkluderats i ett romantiskt och sentimentalt barnbegrepp. Barn
uppfattades som speciella och virdefulla. Enligt Géteborgs smabarnsskolesillskaps
drsberittelse 1854 fanns det knappast ndgot mera fantastiskt in en samling sma barn
med himmelsbla 6gon och rosiga kinder."" Att vara barn var ocksd att vara oskyldig.

8 Tallberg Broman 1991, s 64f; Hatje 1999, s 33.
9 Oldberg 1841, s 21.

1 McCann & Young 1982, kapitel 9; Hedenborg 1997, s 214. Se dven Heywood 2005, kapitel 2
dir Colin Heywood genom en historiografisk dversike ifrdgasitter sokandet efter avgorande
vindpunkter i barndomens historia och redogér for en rad tillfillen nir barnet, enligt olika
studier, uppticktes. Heywood 2005, kapitel 2.

T RSG, Géteborgs smébarnsskolor, drsberittelse 1854, s 7.

39



Smébarnsskolan var enligt Carl af Forsell den plats dir "den barnsliga naturen,
ofverlemnad till sin egen oskuld” kunde fostras i sedlig och moralisk riktning.>

I dessa forestillningar om barns naivitet ingick tankar om deras livaktighet
och gladlynthet. De hade, enligt Forsell, en livlighet och ett begir efter att vara
sysselsatta som ofta gjorde dem ritt besvirliga. Allvarlig undervisning ansigs
dirfor, enligt en artikel i Affonbladet, vara nigot naturvidrigt. Barn borde fi vara
rorliga och bullersamma! En viktig del av denna forestillning om barn var att
de betraktades som obekymrade. P4 deras pannor, menade man, fanns inte
nigra moln. Dir dterspeglades i stillet paradisets liljor. Barnens ”sorglosa sinnen
veta ¢j af ndgra lifvets stormar, och i deras hjertan har dnnu ej bekymren fistat
nigon varaktig bostad”."4 Denna bild av den bekymmerslosa barndomen fick
inte endast vara ett ideal. Det var ”af oberiknelig vigt f6r hela det kommande
lifvet” att barnets liv gick i glidjens tecken. Det kanske viktigaste var dirfor "atc
hos barnet underhélla den oskuldens glidje, som ir det medfédd, ate styrka och
befista denna det godas talisman, hvars okrinkta bevarande ir ett oeftergifligt
villkor for lifvets sanna lycka”.’s

Dessa romantiska och sentimentala forestillningar om barnet sammanfattades
vil i en av de singer — Folksdngen, N:o 2 — som Forsell publicerade i den andra
utvidgade upplagan av sin handbok fér smébarnsskolor. I detta lilla stycke
beskrev berittarjaget hur det var att vara barn. Det framgir med all énskvird
tydlighet att det var ndgot speciellt och fint. Framforallt betonades att barndomen
var bekymmerslos och glad till skillnad fran det vuxna livet. I singen berittade
flickan hur hon lekte med "sorgfritt hjerta, i skygd av oskulden, min dag”. Hon
var "lange skiljd ifrin bekymrens smirta, dem kinner innu icke jag”. Aven
flickans sémn framstod som skonare. Enligt henne stordes den inte av besvikelser,
utan hon vaknade varje morgon glad och munter. Glatt kunde berittarjaget
foljaktligen sammanfatta sin situation med orden “Jag ir en liten flicka som
dansar blott och ler”.1¢

Smébarnsskolornas milda undervisning

I ljuset av den tidigare forskningens forklaringsmodell dr dessa beskrivningar av
barnet mycket intressanta. De visar att den nimnda férindringen i synen p& barn
inte skedde i samband med 6vergdngen frin undervisning till forskolepedagogik.
Redan vid tiden for de forsta smébarnsskolorna, nistan 6o &r fore det att
Stockholms smabarnsskolor avskaffade lis- och skrivundervisningen, fanns en

12 Forsell 1841, s 151f. Enligt ett minne rérande Givle smabarnsskola hade skolans fana ett
liknande budskap. I mitten av den stod "Oskuld och glidje”. Lundén 1942, s 224.

3 Aftonbladet 2519 1835, Forsell 1841, s 6.

4 RSG, Géteborgs smibarnsskolor, arsberittelse 1854, s 7.
IS RSG, Géteborgs smibarnsskolor, arsberittelse 1853, s 5.
16 Forsell 1841, s 73.
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romantisk och sentimentaliserad syn p& barnet som betonade dess barnsliga,
bekymmerslgsa, muntra och oskuldsfulla natur. Detta faktum antyder att
uppkomsten av ett romantiskt och sentimentaliserat barnbegrepp inte var en
avgérande forutsittning for den pedagogiska forindringen. Anledningen till
detta idr kronologin. Ett barnbegrepp som aterfinns redan i smébarnsskolorna
under 1830-talet kan kanske betraktas som en bakgrund till savil smabarns-
skolornas undervisning som en senare tids forskolepedagogik. Men dessa
forestillningar kan knappast vara ett avgérande skil till en overging frén
undervisning till forskolepedagogik som i huvudsak skedde langt senare under
slutet av 1800-talet.’”

Att ett romantiskt barnbegrepp hade en begrinsad betydelse for forindringen
framgar ocksd av det faktum att en sddan syn pd barn i allminhet inte ifrigasatte
smabarnsskolornas undervisning. Till skillnad frin vad den tidigare forskningen
antagit ger mitt material prov pd hur undervisning i lisning, skrivning, historia
och geografi utan besvir kunde kombineras med forestillningar om det sorglésa,
oskuldsfulla, livliga och glada barnet.™

Smiébarnsskolornas undervisning, menade man, var vil anpassad till barnet.
Aldre skolors undervisning hade, papekade en artikelforfattare i Aftonbladet,
varit frimmande for allt vad barn och barnsligt hette. I sidana skolor hade
barnen utsatts f6r vad som liknades vid ett korrektionsarbete dir kunskaperna
arbetades in genom “gossars handliggning”. Man kunde under denna tid, enligt
artikelforfattaren, inte forestilla sig undervisning utan lirobok, ris och ett tarogt
barn rédblommigt av orfilar. Smébarnsskolorna var tll skillnad frin dessa ildre
skolor, hivdade forfattaren, limpliga f6r barn. De undervisade dem “utan grit och
tandagnisslan och kéttets spikande och alla barnsliga kinslors och all barnslig
glidjes dodande”. Allt tvdng, all crumpenhet eller s& kallad fastlisthet var
bannlyst frén smabarnsskolorna.”” Undervisningen skulle i stillet vara angenim,
lite och lekfull. Den skulle inte uttrétta eller plaga barnen.?° Sddant som
Stockholms blodbad, de sm& Ribbingarnas doéd, Karl den XI:s fosterlindska
sinne eller Erik XIV:s dédssitt skulle berittas for barnen pd ett milande och
livligt sitc som vickte deras intresse. Aven katekesundervisningen kunde
barnanpassas. Den, som tidigare hade blivit tll "plagostycken”, borde vara nigot
om inte angendmt sd dtminstone inte pligsamt.”!

7 Angdende den pedagogiska forindringen frén undervisning till forskolepedagogik, se kapitel
5 och 8 i denna avhandling.

18 Eor ett undantag till denna regel, se Swenska Litteratur-foreningens tidning s/8 183s.
19 Aftonbladet 25/9 1835.

20 Forsell 1837, s 6, 7Om smibarns-skolor” i Folk-skolan 1849, nr 4, s 52.

21 Forsell 1841, s 142; Wenstrom 1846, s 3f.
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Lirarinnans roll var viktig for att uppnd allt detta. I linje med vad som beskrivits
som en forindring av liraridealet frin manligt till kvinnligt var den goda modern
den frimsta forebilden for lirarinnorna.?? De hade, som det beskrevs i en
instruktion for personal i Malmé smébarnsskola, en moders plikt och skulle
dirfor upptrida allvarligt, mt och rictvist. Dessutom borde de, enligt en artikel
om smébarnsskolornas verksamhet, vara fridfulla, saktmodiga, glada, tdlmodiga
och ha ett livligt sinne, en levande kristen tro och en varm kirlek f6r de sma
barnen.?3

Sittet pd vilket smabarnsskolorna kombinerade undervisning med ett romantiske
barnbegrepp illustrerades vil av deras egen sing, Sdng for smdabarnsskolor. 1 tre verser
beskrevs barndomen som en tid for sing, lek och undervisning;

Lustigt vi springa och sjunga och leka,
Utanfor regnet pd rutorna slér,
Hir inom fristadens viggar oss smeka,

/1 Kirlek och huldhet i barndomens &r. //

Fader och moder f6r brédet sig méda,
Ingen kan lefva af lekar och sing.
Barndomens tid vi ¢j vilja froda;

// Barnen ocksa blifva vuxne en géng. //

Glada vi derfér i skolan oss samla;

Rikna och lisa, och skrifva och sy;

En ging, nir Fader och moder bli gamla,
/1 Stédje vi dem, och ¢j médan vi sky. //.24

Genom dessa rader forstirktes bilden av barndomen som en sirskild period i
minniskans liv. Barndomens spring, sing, kirlek och huldhet stilldes mot
forildrarnas arbete for brodfédan. Det dr tydligt att barnens lek ansdgs hora
barndomen till. Ingen vuxen kunde, vilket singtexten sade, leva av lekar och
sing. Samtidigt 4r singen ett gott exempel pd hur smabarnsskolorna férestillde sig
att undervisning var en del av barndomen. Det var nimligen under barndomen
som barnen hade mojlighet att lira sig lisa, skriva och sy i den fristad som
smabarnsskolan var. Nir de sedan blev vuxna kunde de inte lingre leva pa det
sittet, utan de skulle d& arbeta och hjilpa sina forildrar.

22 Angdende denna férindring, se Clarke 1985, s 83f; Taylor Allen 1986, s 436, 438, 442.
Ett exempel pd att liraren omtalas som en fader &terfinns dock i det forsta forslaget till reglemente
for Stockholms smabarnsskolesillskap som presenterades 1835. Se UUB, Sv Skol & folkundervis-
ningsforeningar, Nigra ord till formon {ér inrittandet af Infant-skolor i hufvudstaden 1835. Detta
torde kunna ses som ett arv frin de engelska smébarnsskolorna som hade ett sddant manligt lirarideal.
Clarke 1985, s 81.

23 RSG, Géteborgs smébarnsskolor, instruktion for lirarinnan i smabarnsskolan i Malmé 1843;
”Om smibarns-skolor” i Folk-skolan 1849, nr 4, s 52. Se dven de milda och kirleksfulla lirarinnor
som smabarnsskolorna i Givle och Stockholm vill anstilla. GSA, Gefle fruntimmersférening,
protokoll 19.10.1845; SSA, Smabarnsskolesillskapet i Stockholm, protokoll 13.03.1845. Lirarinnas
roll i den svenska smédbarnsskolan uppmirksammas dven i Ekstrand 2000, s 53, 158f.

24 Forsell 1841, s 72. Noterna till melodin finns 4tergivna pé sidan 157 i samma bok.
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2.2 Smabarnsskolan och det fattiga hemmet

Vid sidan om barnet spelade familjen en viktig roll i debatten kring smi-
barnsskolorna. Utgdngspunkten var den samtida familjekult som odlades i
borgerliga kretsar. Utmirkande for den var att kiirnfamiljens relationer idealiserades
och att familjen definierades som en plats for fostran och kirlek.> Detta
familjeideal dterfanns dven inom filantropin. Det goda hemmet var bade en
plats dir fattigdomen och dess elaka konsekvenser kunde bekimpas, och det
ideal man ansdg sig vilja uppnd.?¢

En hjilp for ett ofullkomligt hem

Forestillningar om hem och familj anvindes pd olika sitt i debatten. I likhet
med engelska sméibarnsskolor, och barnkrubbor i Sverige och USA, anvinde de
svenska smébarnsskolornas foretridare det otillrickliga hemmet som ett viktigt
argument for sin verksamhet.?” Visserligen stimde man in i samtidens hyllning av
familjen. Med hinvisning till savil religionens som naturens lagar argumenterade
man for att barnet egentligen hérde hemmet till.?® Men anledningen till att
smabarnsskolorna borde fostra och undervisa barnen under en tid av dagen var
att fattiga familjer inte klarade av att ta hand om dem. Fram vixte, som samtida
kommentatorer pdpckade, en “smiskog av otuktade telningar” frén vars
ouppfostrade lippar “afgrundens benimningar upprepas och dess osaliga andar,
ehuru medwettslost, pakallas”.29

Enligt kommentatorer fyllde smabarnsskolorna olika funktioner i detta
sammanhang. De tog hand om barnen nir férildrarna inte hade méjlighet att varda
och uppfostra dem. Méinga hade, som Uppsala smébarnsskolas Anders Oldberg
hivdade, s3 fullt upp med allehanda bestyr och arbeten att de endast hade & korta
stunder lediga tillsammans med sina barn.3° Enligt Forsell limnade méinga fider
hemmet innan barnen vaknade och kom hem forst efter att de hade somnat. Vilken
mojlighet hade de di att ta hand om sina barn? De hann ju inte med mer 4n att
skaffa fram mat pd bordet, och ibland knappt det. I de fall 4ven modern tvingades
att soka arbete stod barnen helt utan vardare, vilket gjorde smabarnsskolorna in
viktigare. Utan dem skulle barnen limnas till vanvirdande grannkvinnor, stillas
ensamma ute pd gatan eller lsas in i forildrarnas bostad.3"

25 Se Johannesson 1980.
26 Se N Rose 1999, s 128f; Lundgren 2003, s 175, 182f, 227{f.

27 Se Clarke 1985, s 75f; Holmlund 1999, s 144ff; E Rose 1999, s 13ff. Angdende den
svenska smibarnsskolan, se iven Ekstrand 2000, s 84.

28 Oldberg 1841, s 1.

29 Feilitzen 1854, s 13. Se dven Carlstads tidning 8/7 1837.
39 Oldberg 1841, s 11.

31 Forsell 1841, s 8f.
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Ett annat argument var att smébarnsskolorna hjilpte familjer som inte sjilva
klarade av att ta hand om sina barn. Dessa brister handlade delvis om familjens
fysiska och hygieniska situation. I Géteborgs smébarnsskolas arsberittelse for r
1852 kontrasterades "armodets boningar” mot smabarnsskolan. Till skillnad frin
i hemmet fick barnen i denna goda miljé sund f6da, frisk luft och utvecklades
frin att vara “gulbleka, utsvultna och trasiga” till att bli sd forindrade att de
knappt gick att kinna igen.3* Fattiga familjer, menade man, kunde ocksa ge barnen
en dilig uppfostran. Anledningarna till detta varierade. Skil som framholls var att
gudsfruktan hade blivit allt mer ovanligt, att det s kallade patriarkaliska familjelivet
hade forsvunnit och ersatts av societetslivet samt att de fattiga barnens forildrar
helt enkelt var omoraliska.33 Sméibarnsskolor behovdes i de fall fattiga forildrar
”4ro sd djupt sjunkna i moralitet, att deras hus enbart skulle wara en skola
for lasten, och att siledes den uppfostran, som hederliga forildrar och médrar
i synnerhet bist forma bibringa sina sma barn, hir skulle urarta dll uppfostrings-
anstalter f6r wanarter, odygder och brott”.34

Det bor dock noteras att det inte bara var de simsta hemmen som smabarns-
skolorna riktade sig till. De atgirdade inte bara brister i hemmens fostran, utan
de forbittrade dven en redan god familjesituation. Sméibarnsskolan liknades vid
blomman dit barnen flég som ett bi for att himta honung under den tid da
forildrarna indd inte kunde ta hand om dem. Den riddade med andra ord inte
endast barnen frén vanvird, utan den gav dem ocksd sddant som de inte kunde
fa i det mest vilbirgade hem.3s

Att bryta det heliga bandet mellan mor och barn

Forestillningar om hemmet kunde 4ven anvindas for att ifrdgasitta smébarns-
skolorna. Enligt Dean May och Maris Vinovskis var allt starkare forestillningar
om hemmet som barnets ritta plats ett viktigt skil till att smabarnsskolorna i
Massachusetts lades ner.3¢

De svenska smabarnsskolorna ifrdgasattes av liknande tankegingar. Enligt en
artikel i Wermlands tidning borde "sma barn [...] aldrig tagas ifrin forildrarne”.
Det ansdgs vara bide onaturligt och skadligt for samhillet. Visst forstod forfattaren
att det ibland kunde vara nédvindigt att skilja barnet frin modern i de fall dir
familjerna, likt Neapels eller Londons pébel, levde liv som liknade djurens. Men
hur obarmhirtigt och obetinksamt vore det inte att pd svensk mark grunda en
sddan inrittning? Det skulle upplésa banden mellan mor och barn som var

32 RSG, Géteborgs smibarnsskolor, arsberittelse 1852, s 11f. Se dven Upsala fruntimmers-
Jorenings berdttelser, 1845, s 19.

33 RSG, Goteborgs smibarnsskolor, drsberittelse 1852, s 1off; Feilitzen 1854, s 11f.
34 Swenska Litteratur-foreningens tidning 5/8 183s.

35 RSG, Géteborgs smibarnsskolor, drsberittelse 1853, s 4.

36 May & Vinovskis 1977, s 82f.

44



gudomliga och grunden for samhillsordningen. Det vore, menade forfattaren,
bittre att uppmuntra moderns vérd av barnet genom exempelvis flickskolor in
att forhindra den genom smabarnsskolor.37

En argumentation med liknande utgdngspunkter dterkom i Svenska Minerva.
I en artikel kontrasterades smédbarnsskolorna mot Sillskapet for 6m och sedlig
modersvird som beskrevs i allminna positiva ordalag. Detta sillskap vilade,
menade forfattaren, pd den “ganska vigtiga grundsatsen” att médrarna sjilva
borde vérda sina barn. I kontrast till detta sillskap stilldes Forsells smibarnsskolor.
De brét mot naturen genom att ta médrarnas vackraste uppgift ifrin dem och
hotade dirigenom samhillet. Smébarnsskolorna var dessutom ett 16nlst tilltag.
Trots deras verksamhet skulle antalet vanvirdade barn forbli konstant eftersom
modrarna skulle skaffa fler barn nir de inte behévde ta hand om dem.3?

En aterkommande kritik

Till skillnad fran synen pd barn och barndom var alltsd forestillningar om det
borgerliga hemmet en viktig anledning till att smibarnsskolorna ifrdgasattes.
Denna kritiks betydelse for 6vergingen frin undervisning till férskolepedagogik
fir dock inte dvervirderas, trots att den uppenbarligen var ett viktigt inslag i
debatten. Anledningen ir att kritiken mot att smibarnsskolorna tog barnen frin
hemmet inte var ett skil till att ersitta smabarnsskolorna med ndgon annan
form av forskoleverksamhet. Aven barnkrubborna och barntridgirdarna utsattes
for en liknande kritik.

I den debatt som fordes kring barnkrubborna ifrigasattes dessa pd grund av atc
de ansags slita sonder familjebanden mellan f6rilder och barn.39 De var enligt sina
kritiker till "oberiknelig skada” f6r samhillet och bidrog till att demoralisera
befolkningen.4° I likhet med smébarnsskolornas féretridare hivdade barnkrubbornas
representanter att deras verksamhet snarare stirkte dn forstorde familjen och de
band som dir existerade. I déliga familjer, dir barnet betraktades som en skam
eller en borda, ansdgs krubban kunna forbittra familjebanden tack vare sin moraliska
och sedliga inverkan. Goda familjer skadades heller inte. Varfor skulle det vara
virre att limna barnen till en barnkrubba, 4n att limna dem hos en vininna
eller granne?#' Var det inte virre att skicka barnen till skolan eller att inackordera
dem i en avligsen stad? Erfarenheten visade ocksd, hivdade man, att familjebanden

37 Wermlands tidning 29/11 1837. Se dven Malmi nya Allehanda 416 1844.
38 Swenska Minerva 14111 1837. Se dven Swenska Litteratur-foreningens tidning s/8 183s.

39 SSA, Kungsholms vistra barnkrubba, skrivelse till fattigvérdsnimnden 1869. Ett genusperspektiv
pd denna utredning presenteras av Kerstin Holmlund i hennes konfliktteoretiska analys av olika
gruppers kamp om de svenska barnkrubborna. Se Holmlund 1996, s 52-66. For kritiska
synpunkter pd barnkrubbans verksambhet, se dven Kastman 1883, s 100f; Olivecrona 1914, s 160.

40 SSA, Kungsholms vistra barnkrubba, skrivelse till fattigvirdsnimnden. Reservation 1869. Se
dven ULA, Fruntimmersféreningen i Uppsala, &rsberittelse 1861, s 12f.

4% Se dven SAU, Fruntimmersféreningen i Uppsala, rsberittelse 1861, s 12f.
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bestod. Det var tydligt nir barnen himtades vid dagens slut. Métet mellan ett
krubbebarn och en moder nir det skulle himtas, pdstods det, var "bland de
mest rorande akter af dmsesidig kirlek” som stod att finna.+>

Barntridgdrdsforesprikare bemétte kritiken pd ett liknande sdtr. Likt
smabarnsskolornas foretridare menade de att hemmet inte lingre var vad det en
gang varit. Enligt barntridgdrdspionjirerna Ellen och Maria Moberg fanns det
visserligen sidana hem som var s bra att barntridgirdar inte behévdes, men de
var bara ett fital. De flesta hem hade i stillet brister. I vissa fall berodde det inte
pd att modern saknade ansvar eller férméga, utan pd andra omstindigheter.
Barnet kunde vara ensamt och sakna syskon eller lekkamrater. I andra fall var
det helt enkelt sd att modrarna, pa grund av arbete, inte hade tid att ta hand om
sina barn. Manga smd barn limnades dirfoér ensamma. De fick tillbringa den
mesta delen av sin tid pa gator och girdar dir systrarna Moberg menade att det
sdddes manga fron till odrlighet, osanning och rihet.43

2.3 Undervisningens mojligheter och risker

Utéver forestillningar om barn och familj priglades debatten om smébarnsskolorna
av tankar om undervisningen och dess effekter pd barn. Minga argument tog
sin utgdngspunke i forestillningar om nyttan med att undervisa smé barn.

Sedligt och intellektuellt forbittrade barn

Enligt smébarnsskolornas foretridare kunde undervisning med férdel rikta sig
mot smd barn. Dirtill fanns det en rad olika skil. En forfattare pekade pd den
tidsvinst som gjordes. Att pdbdrja undervisningen vid tidig &lder var som att
bérja arbeta tidigt pd morgonen. P4 samma sitt som man hinner med mycket
arbete under morgonens forsta timmar hinner barnen lira sig mycket under
denna annars outnyttjade tid av barndomen. Artikelférfattaren menade ocksé
att smd barn faktiskt uppskattade undervisning. Smé barn, hivdade han, tyckte
om att ldra sig saker.#4 Detta pastiende fordes i bevis i Affonbladet. Det berittades
att Forsell hade besokt en smébarnsskola i London vars undervisning bedrevs av en
flicka pa nitton &r. Hon hade haft ett visst besvir med att hélla ordning pé
sina adepter. Sirskilt besvirande hade barnens frigvishet varit vilket enligt artikelns
forfattare vittnade om att dessa inte hade fitt mer kunskaper 4n vad de dnskade.4s

42 SSA, Kungsholms vistra barnkrubba, skrivelse Stockholms stads fattigvirdsnimnd 1869. Se
dven SSA, Kungsholms vistra barnkrubba, rsberittelse 1854, s 18.

43 Moberg & Moberg 1909, s 10f.

44”0Om smébarns-skolor” i Folk-skolan 1849, nr 4, s 52. Angdende de forsummade méjligheterna och
fordelarna med att undervisa barn fore sju ars alder, se dven Oldberg 1841, s 13; Lundbergson 1849,
s 149.

45 Aftonbladet 2519 1835.
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Det viktigaste argumentet for undervisning av sma barn var att det var effektivt.
Det gillde inte minst pd det moraliska och sedliga omrédet. Férestillningen om barns
formbarhet var, vilket Ekstrand papekat med hinvisning till anglosaxisk litteratur,
vida spridd.4¢ Barnen jimfordes foljakdigen med bade vidjor och mjuk lera. Det var,
hivdade Forsell, en erkiind sanning att det trid som man vill boja, det bojer man bist
nir det 4r ungt. Barn var med andra ord mycket enklare att uppfostra under spid
dlder, och deras uppfostran borde dirfor inledas tidigt.47

Enligt smébarnsskolornas foresprakare styrkte erfarenheten dessa pastienden.
For ledaméterna i Stockholms smabarnsskolesillskap var smabarnsskolornas
goda resultat si uppenbara att de inte behdvde pdpekas.#® Forsell nimnde heller
inga exempel men hivdade att det pd minga platser noterats hur sedliga, fogliga
och undergivna barnen hade blivit.#9 Uppsala fruntimmersforenings &rsberittelser
konkretiserade diremot smébarnsskolornas goda kraft. I en av dem berittades
att stadens smabarnsskola hade vant barnen vid snygghet, ordning, lydnad och
uppmirksamhet. Till exempel hade en pojke pé grund av bristande uppfostran varit
mycket vildsint och nistan uppfattats som “fanig”. Efter en tid i smabarnsskolan
hade han blivit alldeles forindrad. Han beskrevs nu som snill, liraktig och livlig.s°

Undervisningens goda konsekvenser visade sig dven pd det mera intellektuella
planet. Visserligen, menade en forfattare, fanns det personer smittade av "den
sydlindska veklighetens dolce far niente” som menade att smabarnsskolornas
undervisning kunde skada barnen. Enligt forfattaren styrkte dock erfarenheten
frin andra privat- och folkskolor att s inte var fallet.s* Barn madde, vilket pdpekades
av andra debattorer, bra av undervisning samtidigt som de var mycket liraktiga.
Visserligen, hivdade man, var det lilla barnets sinne slumrande, men det var pd
vig att vakna upp. Det kunde kanske inte forstd allt, men det kunde lira sig
mycket. Det var till och med forvinande hur mycket ett barn kunde lira sig.5?

Enligt en forfattare var det ofta svért att forstd hur barn lirt sig de ord och
talesitt som de anvinde sig av. Han forvinade sig ofta 6ver hur riktigt barnen
tinkte, och de korrekta slutsatser som de drog av det som de sig och horde.
Artikelforfattaren tog upp tvd exempel for atc styrka sin stdindpunke. Han
nimnde att hans dotter talade bide tyska, engelska och tamuliska (sic!) nir hon
bara var tre &r gammal. Det var ocksd, menade han, ett kiint faktum att lindansares
barn hade en férunderlig vighet och skicklighet i svira évningar. Detta, hivdade

46 Ekstrand 2000, s 59 och dir anford litteratur.

47 Forsell 1841, s 6f.

48 SSA, Smaébarnsskolesillskapet i Stockholm, till protokollet 23.04.1838.
49 Forsell 1841, s 11.

5C Upsala fruntimmers-forenings berdttelser, 1845, s 20. Se dven MSA, Gamla barnasylen i
Malmg, protokoll 30.04.184s.

St ”Barnalirarinna Brita Olsdotter” i Tidskrift for folkskolelirare och folkskole-bildningens vinner
1852, s 147. Se dven Aftonblader 418 1841.

52 Forsell 1841, s 22; ”Om smibarns-skolor” i Folk-skolan 1849, nr 4, s 49ff.
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han, bevisade "att barnens formaga redan i den spida dldren ir wida storre, dn
man i allminhet tror”.53

I sin reseberittelse frin England beskrev Forsell exempel som illustrerade
smabarnsskoleundervisningens potential. I sin redogérelse for de engelska
smabarnsskolorna tog Forsell upp vad han beskrev som ”den kinkiga punkten”,
nimligen vad barn mellan tvi och sju ars &lder kunde f6rmds att lira sig. Av sin
erfarenhet frin smédbarnsskolorna vid Hulls High Street och Borough Road i
Southwark drog han slutsatsen han att det var ganska mycket. Barnen i Hull
ovades till exempel i alfabetet och kunde s& sméningom skilja bokstiverna it
och nimna dem vid namn. De riknade dessutom med “en forvinande licthet”.54

De smd barnens liraktighet visade sig sirskilt nir Forsell examinerade barnens
kunskaper i geografi, historia och rikning vid en sméibarnsskola i Southwark.
Med en ridsla for att hans trovirdighet dirmed drogs i smutsen berittade han
att barnen vid nistan fyllda sju ars dlder hade storre kunskaper in méinga
fjortondringar. De var inte bara vil bevandrade i sin egen historia, utan de
kunde dessutom redogora for de svenska regenternas historia och bedrifter. De
utforde ocksd mycket svira utrikningar i huvudet. Inom trettio sekunder kunde
de till exempel svara pé hur stor rintan frdn ett 1an pa fem pund och 19 shilling
var efter sju manader och elva dagar om rintesatsen var tre procent. Barnen var
dirdll vil bekanta med bade naturalhistorien och teckningsliran.ss

Bradmogna och halvbildade papegojor

Samtidigt som argumenten for smébarnsskolorna betonade hur vil undervisningen
kunde forma barnen i sedligt och intellektuellt hinseende ifrdgasattes smabarns-
skolorna just pd dessa punkter. Detta var inte unikt f6r Sverige. Caroline Winterers,
Dean Mays och Maris Vinovskis studier av amerikanska smébarnsskolor beskriver
hur dessa ifrdgasattes pd grund av en férindring i sittet att se pd undervisning,
och de tillskriver denna kritik stor betydelse for nedliggningen av dem. Genom
att undervisas, hivdade skeptiska roster, riskerade barnen att veranstringas och
bli bridmogna.s®

Liknande &sikter formulerades dven i Sverige. I debatten fordes olika frigor
fram som smabarnsskolorna forsokte beméta. Bland kritikerna fanns de som
menade att smabarnsskolornas undervisning skulle gora barnen till papegojor
som endast mekaniskt formadde att upprepa det som de lirt sig. Vilken nytta,

53”0Om smabarns-skolor” i Folk-skolan 1849, nr 4, s 49f.
54 Forsell 1835, s 116f.

55 Forsell 1835, s 116ff. Liknande exempel pd undervisningens goda effekter ges i Malmé, se
Malmi nya Allehanda 416 1844.

56 May & Vinovskis 1977, s 83f; Winterer 1992, s 296ff. Se dven Kaestle & Vinovskis 1978, s 58;
Michel 1999, s 30.
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frigade man, fanns av sidan "papegoje-wishet”?57 Trots att smabarnsskolornas
foretridare ansig att denna kritik berodde pa ett missférstdnd kinde man sig
tvungen att bemota den. Smabarnsskolorna, pipekade man, strivade inte efter
att “inprigla uti barnen en mingd déda minnessaker”.5® Deras syfte var inte att
barnen skulle liras att likt papegojor ”frampladdra” kungars namn eller geografiska
platser. Deras huvudsakliga uppgift var i stillet, formulerat i allminna termer,
att rikta och forma barnens anlag.s?

Kritiker ansdg ocksa att smabarnsskolornas undervisning skapade halvbildade
sma barn. Halvbildning avsig i allminhet det tillstdnd av dilettantism, hogfird
och missnéje som skapades nir individer frin en jimforelsevis lig social position
erholl en ytlig bildning och dirmed fick éverdrivna sociala ambitioner. Begreppet,
som dterkom i bland annat diskussioner kring allmin folkskola och inférandet
av en reallinje vid liroverken, avfirdades av smédbarnsskoleforesprikare.° Om
bildning var upplysning kunde halvbildning inte vara simre 4n frinvaron av
bildning. Lite ljus 4r trots allt bittre 4n totalt mérker. I stillet méste halvbildning
vara bittre 4n fullstindig okunskap, dven om det naturligtvis kunde 6nskas att
upplysningens ljus skulle lysa starkare.o!

En liknande &sikt, formulerad pd ett annat sitt, presenterades av ovan nimnde
Oldberg. Enligt honom fanns det ett utbrett missndje med att manga barn blivit
odrigliga pa grund av sina nyvunna kunskaper. De, menade ménga, blev lata och
trodde inte lingre att de tillhdrde arbetarklassen. Oldberg var tveksam till denna
verklighetsbeskrivning. Hade det verkligen funnits en tid dd vissa minniskor inte
ansett sig vara lite former 4n andra? Oldberg menade att undervisningen inte var
orsaken utan snarare 13sningen pé problemet. Att osedlighet och upplysning ibland
kunde gi hand i hand var endast ett ssmmantriffande. Aven i den bist skotta dkern
finns ogris, men det betyder inte att marken borde sluta odlas. Tids nog kvivs ogriset
av den tilltagande vixtligheten. Samma 6de, menade han, drabbar osedligheten.

Brdadmogna och sveranstringda barn

De viktigaste invindningarna mot sméibarnsskolornas verksamhet var de som
formulerades i termer av brddmogenhet och &veranstringning. Med briddmognad
avsdgs en allt for snabb mognad eller utveckling av barnets férmédgor. Enligt
SAOB férekom begreppet i svenskan frin mitten av 1700-talet och avsig en
alltfor hastig mognad eller en alltfor tidig utveckling hos minniskor och vixter. %3
I USA anvindes dess engelska motsvarighet precocity frekvent under aren 1830

57 Swenska Litteratur-foreningens tidning s/8 183s.

8 RSG, Géteborgs smabarnsskolor, drsberittelse 1850, s 4.

59 Ekendal 1841, s 21.

60 F§r en presentation av begreppet “halvbildning”, se Runeby 1974.

61 Ekendal 1841, s 26.

62 Oldberg 1841, s 16.

63 SAOB (Svenska akademins ordbok), nitupplagan (06.01.2008). Uppslagsord: “bridmogen”.
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1920 for att beskriva de negativa effekter pa barns hilsa och utveckling som
foljde av allt for hoga krav pd barns intellektuella eller sociala mognad.®4

I ett tal hallet vid Pedagogiska foreningens drshogtid i Stockholm 1849
nyttjades detta begrepp. Talaren hivdade att smébarnsskolorna inte bara tog
barnen frin férildrarna, utan att de dessutom skadade sina smé elever. Ut-
gangspunkten for resonemanget var att bridmognad var en obalans mellan
kropp och sjil. Undervisningen i smébarnsskolan, menade talaren, medférde att
sjilen fick ett onaturligt férspring fore barnets outvecklade kropp. Nir barnet
sedan borjade i den egentliga skolan var sjilen yrvaken pd grund av att dess
naturliga "spring- och leklif” ersatts av smdibarnsskolans sittlefnad”. Barnet
kunde dirmed inte rikna med att dra férdel av sin allt for tidiga undervisning.
Talaren konstaterade lakoniskt att en lirare hellre ville ha ett okunnigt barn in
ett barn vilbevandrat i franska, tyska, latin, sjilvbeflickelse och inbilskhet.5

Forestillningarna om bradmognad och dveranstringning liknade i minga
avseenden varandra. Tanken att undervisning av sma barn kunde leda till
overanstringning var en del av en den omfattande diskussion som fordes under
1800-talet om skolarbete och elevers hilsa i vistvirlden. Ett grundliggande tema
i den svenska debatten, som irvts av liknande diskussioner i Tyskland, var
riskerna for intellektuell dveranstringning i skolan. Man forestillde sig att skolarbetet
innebar en allt fr stor anstringning av elevernas hjirnor. Detta forsimrade deras
psykiska och fysiska hilsa, vilket kunde leda il allt frin minskad livaktighet till
njutningsbegir och for tidigt viickta passioner.6¢ I Frankrike etablerades till och
med en term, “la céphalagie scolaire”, for att beskriva de sjukliga férindringar i
elevens hjirna som "mangliseriet” kunde medféra.67

Overanstringning och dess konsekvenser begripliggjordes med hjilp av
metaforer himtade frin vixt- och djurriket. Den file, som under forsta aren
trottkores och utmirglas, blir aldrig en stark och frodig hist”, menade Oldberg.
Detsamma, pdpekade han, gillde minniskan. Hon maste tillitas att vixa och f3
en viss stadga innan man pd allvar anvinder sig av hennes sjils- och kropps-
krafter.®8 Overanstringning liknades ocksd vid det som skedde nir plantor, mot
naturens ordning, sattes i drivhus for att i fértid tvingas skjuta blad och blommor
nir de egentligen borde vila i vintan pé varen. Enligt kritiken hade allt for tidig
undervisning samma effekt.

64 Moran & Vinovskis 1985, s 32.
65 Lundbergson 1849, s 10.

66 Janzon 1978, s 19, 23, 26. Se dven Johannisson 2002, s 109fF, 119ff angdende nervtrotthet och
Sveranstringning under andra hilften av 1800-talet och kring sekelskiftet 1900.

67 Rabinbach 1992, s 148.
68 Oldberg 1842, s 21.
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Man wet att i ménga skolor och anstalter drifwas och anstringas barnens sjilskrafter
till den grad, att barnen i sjelfwa werket hafwa utseendet af wissnade och sjukliga
drifhusplantor; deras bleka hy och deras swaga gestalt kan icke annat 4n wicka
medlidande hos den sanne menniskowinnen och den férnuftige uppfostraren.

Visst, konstaterade forfattaren, kunde barn lira sig mycket redan i smibarnsskolan.
Efter genomgingen kurs hade de manga saker inpriglade i minnet och de hade
sikerligen tillignat sig en del firdigheter. Men den sjilvstindiga tankekraften
och den naturliga omdémesférmégan saknades hos dessa veranstringda barn. I
stillet for dugliga och kraftfulla min och kvinnor skapades svaga, osjilvstindiga,
sloa och medelmittiga minniskor. Ibland blev de sjuka och missnéjda varelser
som bade var olyckliga och odugliga.”°

I enlighet med drivhusmetaforen hivdades redan 1835 i Swenska Litteratur-
foreningens tidning att smabarnsskolornas verksamhet innebar att barnen like
smé& blommor varken fick naturliga firger eller dtbara frukter. Pa grund av
undervisningen berdvades de inte bara ndgra av sina lyckligaste dagar, utan de
forhindrades ocksé fran att bli det som de annars kunnat bli. De fick en lirdom
som inte dog ndgot till och som inte fick fiste i deras sinne. Barnen kunde
visserligen vara smé encyklopedier av visdom vid fjorton ars dlder, men de vissnade
bort vid sitt tjugonde och 6verlevde sillan sitt trettionde &r.7"

Undervisningen, virden och férskolepedagogiken

I jaimférelse med ifrdgasittandet av att smabarnsskolorna tog barnen frin hemmet
framstar de invindningar som riktades mot undervisningen som mer betydelsefulla.
Skilet dr att forestillningarna om undervisningens risker inte ifrigasatte alla
forskolor. Savil smébarnsskolor som barnkrubbor och barntridgirdar tog barnen
frain hemmet, men det var bara smibarnsskolorna som undervisade dem. Detta
innebar att forskolorna drabbades pé olika sitt av de kritiska roster som talade
om 6veranstringning och bridmognad. Det visar en jimférelse mellan debatten
kring smabarnsskolorna och den diskussion som férdes kring de forsta barn-
tridgardarna vid sekelskiftet 1900.

Maria Mobergs lilla skrift Hvad ir kindergarten? inleddes med att hon
uppmirksammade forutfattade meningar som fanns om denna verksambhet.
Minga trodde, menade Moberg, att barntridgdrden var en anstalt som tog barnet
frin modern. Andra trodde att den var en skola. De beklagade att smd barn
skulle "péliggas skoltving”, 6veranstringas och bli bridmogna.”

69 ”Om smabarns-skolor” i Folk-skolan 1849, nr 4, s 50.

709 ”Om sm3barns-skolor” i Folk-skolan 1849, nr 4, s 50.

7! Swenska Litteratur-foreningens tidning 5/8 1835; "Om smébarns-skolor” i Folk-skolan
1849, nr 4, s 5O.

72 M Moberg 1903, s 3. Se dven NSA, Frobelféreningen, Frobel och hans verk. A propos den
nybildade Frobelféreningen i Norrksping, odat.
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Barntridgirdarnas forskolepedagogik gjorde det dock méjligt att utan vidare
avfirda denna kritik. Eftersom deras kindergartenpedagogiska sysselsittningar
tydlige skilde sig frin skolundervisningen behévde barntridgirdarnas foresprakare
bara pdpeka denna skillnad. Detta gjorde Moberg i nyss nimnda skrift. Hon
godtog det faktum att undervisning leder till bridmogenhet, men pépekade att
barnen inte undervisades i barntridgardarna. Visserligen lirde de sig saker. De
fick se och uppleva mycket. Genom att bygga en liten ladugird fick de veta ndgot
om jordbruk, och genom att kirna smér lirde de sig ndgot om matvaror. Men
ingen kunde vil pést, konstaterade hon, att sidana lekar och sysselsittningar
kunde gora barn bridmogna.”3

I en berdommande artikel om ett bessk i Norrkopings forsta barntridgard
framférdes samma asikt. Enligt artikelns forfattare fanns det manga férutfattade
meningar om barntridgirdarna. Okunniga besékare kinde medlidande infor de
stackars barn som tagits frin hemmet och placerats under skolans anstringande
tving. De forvintade sig mota bleka och bridmogna “bokvarmar [sic!] eller
blastrumpor”.74 Besokte man barntridgirden s kom dock dessa forvintningar
pa skam. Den var ingen skola och barnen tog dirfér inte heller skada av den tid
de tillbringade ddr. Enligt artikelforfattaren lyste det i stillet en sol i barnens
tindrande 6gon som inte mattades av deras sysselsittningar, utan snarare tycktes
lysa allt klarare.7s

I stillet for att ifrdgasitta barntridgirdarna kunde undervisningskritiken
anvindas som ett argument f6r dem. Om det var fel att undervisa smi barn
madste barntridgirdarna vara ett bittre alternativ. Enligt systrarna Moberg var
det en staindpunkt som styrktes av vetenskapen. Den visade att skolundervisning
fore sjudrsildern innebar att barnens sdvil kroppsliga som andliga utveckling
kunde lida skada. Argumenten himtades frin utvecklingspsykologin. Tanken
var att barn genomgick en rad olika faser och att dessa gav barnen olika behov
och mgjligheter. For att skolundervisning ska bli aktuellt maste barnet med
andra ord ha uppnitt en viss mognad. Det méste vara skolmoget, och innan
dess borde det sysselsittas med ndgot annat 4n undervisning. Enligt systrarna
Moberg borde detta négot vara barntridgardarnas fostrande sysselsittningar.76

73 M Moberg 1903, s 13f.

74 Blastrumpa var enligt SAOB en nedlétande beteckning pa lirda damer (jfr engelskans
“bluestocking”). Ordet "bokvarm” finns inte infért i SAOB, men var troligtvis en direktover-
sittning av det engelska “bookworm” (bokmal). SAOB (Svenska akademins ordbok), nitupplagan
(06.01.2008). Uppslagsord: "blé-strumpa”.

75 NSA, Frobelfreningen, Kindergarten i Norrkdping 14/9 190s. Se 4ven de liknande slutsatser som
dras frén ett senare besok vid en barntridgird i Motala. Landberg 1919, s 64.

76 Moberg & Moberg 1909, s 8ff.
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2.4 Sammanfattning

[ syfte att redogora for ett av villkoren for forskolornas éverging fran undervisning till
forskolepedagogik har jag i detta kapitel analyserat debatten kring smibarnsskolorna.
Tidigare studier, som framfor allt behandlat engelska och amerikanska for-
hillanden, har hivdat att forskolornas pedagogiska férindring bor forstds mot
bakgrund av olika forestillningar som ifragasatte smabarnsskolornas undervisning.
Framforallt har forestillningar om undervisning, familj och en grundliggande
forindring i synen pd barn och barndom framhallits som avgsrande for f6rindringen
av forskolornas verksamhet.

Den kanske viktigaste forklaringen till 6vergdngen frin undervisning till
forskolepedagogik, som presenterats i tidigare forskning, ir att sittet att se pa
barn foérindrades under 1800-talet. Denna forklaring tycks vila p tv& antaganden.
Man antar att det etablerades ett romantiskt och sentimentaliserat barnbegrepp
i samband med férskolornas forindring. Det forutsitts ocksd att olika sitt att se
pd barn kriver olika former av pedagogik. Ett dylike romantiske barnbegrepp
har ansetts ifrigasitta smibarnsskolornas undervisning och gynna barntrid-
gardarnas forskolepedagogik.

Min undersékning av debatten kring smibarnsskolorna ifrdgasitter denna
forklaringsmodell. Den visar att det inte skedde nigon sidan avgorande forindring
i synen pa barnet i samband med 6vergingen frin undervisning till férskole-
pedagogik. Redan tidigt uttryckte foretridare f6r smabarnsskolorna, i linje med
de forestillningar som formulerats av engelska forskolepionjirer under tidigt
1800-tal, en romantisk och sentimentaliserad uppfattning om barnet som
oskuldsfullt, livligt och sorglost. Det fanns heller inte ndgon given motsittning
mellan detta barnbegrepp och smébarnsskolornas undervisning. I debatten
kring smabarnsskolan kunde forestillningar om det glada, sorglosa och livliga
barnet utan problem kombineras med undervisning i lisning, skrivning, historia
och geografi. Den undervisning som smabarnsskolorna bedrev var inte frimmande
for barnen, utan den kunde anpassas till dem genom att till exempel Karls den
Xl:s fosterlindska sinne beskrevs pi ett livligt sitt.

Jag menar att detta resultat tyder pé att barnbegreppets betydelse for forskolornas
pedagogiska forindring mdste revideras. En romantisk och sentimentaliserad
syn pa barnet, som formulerades redan under 1830-talet av smabarnsskolornas
foretridare, kan svirligen ha varit ett avgdrande skil till en forindring av
forskolornas pedagogik som skedde lingt senare. Det dr mojligt ett sidant
barnbegrepp var en férutsittning f6r bide smabarnsskolornas undervisning och
senare tiders forskolepedagogik. Fortsatta undersékningar krivs dock for att
klargora om sd var fallet.
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Barnbegreppets betydelse for andra filantropiska foreningar bor betraktas pa
samma sitt. Det faktum att dessa romantiska och sentimentala forestillningar
om barnet och barndomen anvindes som ett argument for smébarnsskolorna
redan under forsta hilften av 1800-talet ifrgasitter de samband som identifierats
mellan en férindrad syn pé barn och inrittandet av skollovskolonier och arbetsstugor
under 1880-talet och framét.77 Visserligen ir det méjligt att dessa institutioner i
nigon mening bygger pd en sidan syn pd barnet. Men eftersom jag har
identifierat samma grundliggande tankefigur redan fére 18oo-talets mitt i
smibarnsskolorna, framstir dessa verksamheter mindre som ett resultat av en
forindrad barnsyn och mer som ett resultat av andra mera samtida férindringar.

Med avseende pd debatten kring smibarnsskolorna forefaller i stillet andra
forestillningar ha varit viktigare. Liksom sina amerikanska motsvarigheter fick
de svenska smabarnsskolorna kritik for sin relation till hemmet och for att deras
undervisning var farlig for de sm& barnen. Smébarnsskolornas foretriidare hivdade
att smibarnsskolorna inte alls skadade hemmet. Visserligen var hemmet barnets
ritta plats, men smébarnsskolorna kunde pa olika sitt vara det till hjilp och
stod nir sd behovdes. Kritiker menade dock att det bade var mot naturens och
Guds intentioner att ta barnen frin hemmet. Foresprékare argumenterade ocksd
for att den undervisning som smabarnsskolorna bedrev hade stora méjligheter.
Sm3 barn, menade man, var sirskilt vetgiriga, liraktiga och formbara. Sma-
barnsskolornas kritiker ifrdgasatte detta. De menade att undervisning riktad
mot s& sma barn var skadlig eftersom den bland annat éveranstringde dem och
gjorde dem bradmogna.

Hur viktig var den kritik som riktades mot att smabarnsskolorna tog barnen
frain hemmet och utsatte dem for en skadlig undervisning? Utifrdn debatten
framstir de anmirkningar som tog fasta pa undervisningens risker som det som
framfor allt kan ha bidragit till férskolornas férindring frén undervisning till
forskolepedagogik. Till skillnad frin ifrdgasittandet av smdbarnsskolornas relation
till familjen var detta en kritik som fick barnkrubborna och barntridgirdarna
att framstd som ett bittre alternativ. Alla férskolor tog i nigon mening barnen
frin hemmet, men det var bara smibarnsskolorna som utsatte dem for en riskabel
undervisning.

Jag menar dock att man fir vara férsiktig. Trots att forestillningar om
overanstringning och brddmognad fanns redan under 1830-talet var det forst
lingt senare som smédbarnsskolorna lades ner eller forindrade sin pedagogiska
inriktning. For att smabarnsskolornas undervisning skulle ersittas av andra
pedagogiska former krivdes fler faktorer. Det ir till dessa jag vinder mig i
foljande kapitel.

77 De forsta arbetsstugorna inrittades 1887 och den forsta skollovskolonin grundades 1883.
Olsson 1999, s 60; Miinger 2000, s 22.
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KAPITEL 3
Forskolornas ﬁnansiering

Anglosaxiska studier har uppmirksammat de foljder som forskolornas inkomstkillor
hade for 6vergingen frin undervisning till forskolepedagogik. Dean May och
Maris Vinovskis har i sin studie av smabarnsskolor i Massachusetts hidvdat att
minskande donationer var en viktig anledning till smdbarnsskolornas marginalisering
i omriddet. Nanette Whitbread menar i sin historik éver de engelska smi-
barnsskolorna att de offentliga bidragen var ett skil till att dessa fortsatte att
undervisa barnen.!

Syftet med detta kapitel ir att analysera detta samband mellan intikter och
pedagogisk verksamhet. Hur finansierade de svenska forskolorna sin verksamhet?
Vilka var de viktigaste inkomstkillorna? Hur bidrog de till férskolornas férindring
fran undervisning till férskolepedagogik?

Vid sidan om att redogora for de ekonomiska férutsittningarna for forskolornas
pedagogiska forindring ir avsikten med detta kapitel dven att bidra dill studiet
av forskolors och andra filantropiska foreningars ekonomi. Hur dessa finansierades
ir en grundliggande men fortfarande till stora delar obesvarad friga. Vi vet vilka
de vanligaste inkomstkillorna var, men hur pengarna samlades in och vilken
betydelse de olika inkomstslagen hade for ekonomin har dock inte studerats
ndrmare.?

Kapitlet 4r uppdelat pé tva empiriska delar. Den forsta behandlar f6rskolornas
privata” intikter frén bland annat donationer, rintor och barnavgifter. Den
andra redogor f6r de kommunala bidragen.3

I Whitbread 1972, s 46; May & Vinovskis 1977, s 8sff.
% Se Hollari 2000, s 37 for en liknande stdindpunke.

3 Med kommunala bidrag avses bidrag frén borgerligt kommunala organ som stadsfullmiktige,
dritselkammare, fattigvdrdsnimnd, fattigvirdsstyrelse eller barnavirdsnimnd. Angdende kommun och
dess grinser mot stat och kyrka, se Gellerstam 1971, s 14fF; Kilander 1991, kapitel 3.
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3.1 De privata bidragens betydelse

Min undersskning av forskolornas intikter vilar pd rikenskaper frin 24 forskole-
foreningar perioden 1845-1943.4 Den inleds nir killmaterialet tilliter det och
avslutas nir forskolepedagogiken hade etablerats i de svenska férskolorna.
Undersokningen avslutas mer exakt innan férskolorna fick sina forsta arligt
dterkommande statliga bidrag 1944. Med dem inleddes en ny epok i forskolornas
ekonomiska liv.s

De rikenskaper jag studerat innefattar rs- och revisionsberittelser for offentligt
bruk samt interna drssammandrag och kassabdcker. I vilken mén dessa ger en
rittvisande bild av forskolornas ekonomi kan naturligtvis diskuteras. Det bor
nimnas att mitt material framfor allt bestdr av rikenskaper frin smébarnsskolor
och barnkrubbor. Brister i det bevarade killmaterialet frin de elva barntrid-
gardsforeningar som jag studerat har medfort att endast en av dem (Helsingborgs
arbetsstugor och kindergarten) ingdr i den oversikt over forskolornas ekonomi
som jag presenterar. Materialet frin denna barntridgird ger emellertid inte
nigra indikationer pd att barntridgirdarnas inkomster var av ett sirskilt slag.

Det bor ocksd papekas att rikenskaperna inte var nigon direkt spegelbild av
forskolornas ekonomiska situation. De sammanstilldes visserligen av kassa-
forvaltare, som var ansvariga for forskolornas ekonomi, och granskades av revisorer
vid rikenskapsérets slut.® Men forskolornas bokféring var inte alltid fullstindig
eller korrekt. Gavor in natura férekom exempelvis inte i rikenskaperna och
bidrag med ett sirskilt indamal upptogs heller inte alltid. Som Britten Ekstrand
pépekat forekom dven oegentligheter i hanteringen av smabarnsskolornas ekonomi.”

I tidigare studier av forskolor och andra filantropiska sillskap har rikenskaperna,
vilket jag nimnt ovan, sillan studerats nirmare. I stillet har féreningarnas ekonomi
beskrivits i évergripande termer. De inkomstkillor som framfér allt framhallits
som betydelsefulla for forskolornas ekonomi har varit olika former av donationer
(storre donationer, testamenterade medel, mindre givor kontant eller in natura)
och evenemang (auktioner, basarer, soaréer eller societetsspektakler).?

4 Detta killmaterial fortecknas i bilaga 1.
5 De statliga bidragen uppmirksammas i Hatje 1999, s 192f.
6 Se t.ex. MSA, Gamla barnasylen i Malmé, stadgar 1843 med smirre forindringar 1893, 1895;

OSA, Sillskapet smabarnens vinner, stadgar 1852; SSA, Maria daghem, stadgar 1873; ESA,
Eskilstuna barnkrubba, verksamhetsberittelse 1887, s 11; SSA, Kungsholms vistra barnkrubba,
stadgar 190s. Till skillnad frin kassafgrvaltare som var allmint forekommande sd anvindes inte
alltid revisorer. Se t.ex. LSA, Fruntimmersforeningen i Lund, stadgar 1847. Angdende dll-
sittningen av forskolornas revisorer, se kapitel 7.

71 Orebro ansigs exempelvis kassaforvaltaren hantera alltfor mycket ej redovisade medel och i
Karlskrona kritiserades styrelsen for att den gav sig sjilv ansvarsfrihet. Ekstrand 2000, s 100.

8 Denna bild av den tidigare forskningen grundar sig pd Hollari 2000, s 37f och dir anférd
licteratur samt bland annat Swedner 1993, s 126; Sjdgren 1999, s 28; Miinger 2000, s 47f; Strom-
Billing 2002, s 22f, 471f.
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Forskningen om amerikanska barnkrubbor ir ett gott exempel pd denna
tendens. Enligt Sonya Michel fanns det en skillnad i finansieringsstrategi mellan
amerikanska barnkrubbor avsedda for “svarta” och de som var avsedda for "vita”
barn. Eftersom det var svirare for de “svartas” barnkrubbor att samla ihop tillrickligt
med donationer forlitade de sig i hogre grad pa olika former av tillstillningar.
Enligt Elisabeth Rose var dock dven “vita” barnkrubbor beroende av olika partyn
och baler fér sin férsérjning.?

Denna bild av férskolornas intikter dterkommer i svensk forskning. Gunnel
Johansson och Inga-Britt Astedt har noterat att sivil smibarnsskolor som barn-
krubbor och barntridgirdar var beroende av inkomster frin donationer, basarer,
lotterier och biljettintikter frin fester. Ingegerd Tallberg Broman beskriver
barnkrubbornas inkomstkillor pé ett liknande sitt. Enligt henne var ekonomiske
stod frdn vilgorare tillsammans med férménsfester, soaréer och forsiljning
avgorande f6r barnkrubborna under 1800-talet. Ann-Katrin Hatje betonar basarernas
och festernas betydelse for barntridgirdarna, men papekar att barntrid-
gardspionjirerna ofta tog hjilp av den egna formégenheten. Ekstrand ligger
ddremot mindre vikt vid evenemangen. Visst pipekar hon att smébarnsskolorna
hade intikter fran olika tillstillningar. Men hon konstaterar att det var de olika
formerna av donationer som betydde ndgot for smdbarnsskolornas drift.
Barnens avgifter var enligt henne endast symboliska och medlemsavgifterna var
svdra att driva in."°

I vilken mén denna bild av forskolornas finansiering dr korrekt dr oklart.
Den enda undersékning som jag funnit baserad pa bevarade rikenskaper, utford
av May och Vinovskis, redogér for en ekonomi som skiljer sig frin den vedertagna
bilden. Enligt dem var visserligen donationer till en bérjan avgérande for
sillskapets ekonomi, men mot slutet av undersskningsperioden var det arsbidragen
och kyrkokollekterna som bidrog med 39 respektive 37 procent av de sammanlagda
inkomsterna.™

I relation till tidigare forsknings beskrivningar av forskolornas ekonomi
bekriftar min undersékning den betydelse som i allminhet tillskrivits donationer.
De utgjorde, vilket diagrammet nedan illustrerar, det viktigaste bidraget till
forskolornas ekonomi under perioden 1845-1905. Direfter vilade forskolornas
intikter framfér allt pd kommunala bidrag. Evenemangen gav dock inte ett si
stort ekonomiskt tillskott som det stundtals har antagits. I stillet var rintor,
barnavgifter och drsbidrag jimforelsevis viktiga inkomstkillor for forskolorna.

9 Michel 1999, s 69; E Rose 1999, s 27.

10 Hatje 1995, s 156; Tallberg Broman 1995, s 11f; Johansson & Astedt 1996, s 300; Ekstrand
2000, s 105. Ekstrand ger ocksd exempel pa smabarnsskolornas olika slags inkomster, se Ekstrand
2000, s 92ff. Se dven Korsvold 1998, s 53 for liknande beskrivningar av forskolors ekonomi.

I May & Vinovskis 1977, s 88. Dessa procentsatser ir baserade pé egna mitningar av de
diagram som May och Vinovskis presenterar éver Bostons sméibarnsskolesillskaps intikter ldsiren
1828/1829-1834/1835. De siffror som presenteras ir dirmed att betrakta som ett forsok till uppskattning
av deras resultat.
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Diagram 1. Firskolornas inkomstkillor. Genomsnittlig andel av inkomst 18451943

45% 1
40% - ]
35%
30%
O 1845-
25% - 1845-1870
0O 1885-1905
%
207 | W 1920-1943
15%
10% - E—
0% T T T T
Barnavgifter Evenemang Donationer Rintor Kommunala Arsbidrag
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Killor: Se Bilaga 1
Anm: Diagrammets periodisering ir vald utifrdn tillgingligt kiillmaterial. Eftersom diagrammet beskriver
inkomstslagens andelar har de olika periodernas griinser ingen nimnuviird betydelse for resultatet.

I vilken man de svenska forskolornas ekonomi belyser allminna drag i filantropiska
foreningars intikter dr svért att bedéma eftersom dessa sillan studerats nirmare.
De f3 studier som genomforts antyder att férskolornas finansieringssitt inte var
unikt. Stora bidrag frin kommunen under 1900-talets forsta hilft var inte ovanligt,
vilket framgir av exempelvis Ole Olssons studie av arbetsstugor.”> Liknande
intikter frin donationer, arsbidrag och evenemang hade dven Fruntimmers-
foreningen i Helsingfors, vilket framgdr av de rikenskaper for 1864 som Alexandra
Ramsay publicerat i sitt arbete om féreningen. For forskolorna stod donationer och
drsbidrag for 40 respektive tolv procent av intikterna under perioden 18451870, for
fruntimmersforeningen 42 respektive nio procent. Aven fruntimmersforeningen
hade relativt sma inkomster frén evenemang. De sju procent av intikterna som
de bidrog med motsvarar inte den ekonomiska vikt som tillskrivits dem i
tidigare forskning.’s

Donationer, rintor och barnavgifter

Férskolornas storsta inkomstkillor under storre delen av undersokningsperioden
var alltsd donationer, rintor och barnavgifter. Troligtvis var de forstnimnda
dven ndgot viktigare 4n vad som framgir av diagram 1 eftersom en del av dem
inte alltid bokfordes.’# Det faktum att mitt killmaterial ofta saknar uppgifter

2 QOlsson 1999, s 75ff. Se iven Weiner 1995a, s 86f.

'3 Ramsay 1993, s 137. De procentsatser som presenteras i brodtexten 4r beriknade p& grundval
av de uppgifter som Ramsay presenterat i sin studie.

™4 Detta giller inte minst gdvor som var riktade till ett speciellt indamail eller som gavs in
natura. Se till exempel den festmaltid som Orebros dritselkammare bjéd smibarnsskolans barn pa
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frin enskilda &r talar ocksé for att donationer antagligen var viktigare 4n vad mina
berikningar visar. I allmiinhet torde dessa luckor inte ha péverkat undersokningens
resultat. Dirtill uppvisar bland annat inkomster frn rintor och barnavgifter en allt
for stor regelbundenhet frén ir dll 4. Men eftersom intikterna frin donationer
varierade mycket, inte minst beroende pa att stora gévor och testamenterade
medel var ganska sillsynta, innebir frinvaron av rikenskaper frin enskilda ar
antagligen att donationernas virde undervirderats i min undersékning.

Donationer
Donationer var, vilket diagrammet ovan visar, den enskilt viktigaste inkomstkillan
under storre delen av min undersékningsperiod. Forutsittningen for dem,
utdver stora inkomstklyftor, var ett intresse for filantropi inom samhillets $vre
skikt. Detta berodde stundtals pa en genuin vilja att hjilpa, en religios pliktkinsla
eller forestillningar om de vilbestilldas moraliska plikt att hjilpa de mindre
bemedlade.’s Att ge bidrag till vilgorenhet hade ocksa en tydlig social betydelse.
Donationer hade, for att tala med Frank Prochaska, en funktion bide f6r mot-
tagaren och for givaren.’® Donationer forsig givaren med tecken pé social stillning
och ambition, och utgjorde en form av statuskonsumtion som kunde vara till
nytta for foretagare i deras affirer, politiker i deras karriirer och for herrskapet i
lokalsamhillet.”7 Triffande skonlitterira beskrivningar av den roll som gavor till
smibarnsskolor och barnkrubbor hade i borgerlig miljo har givits av August
Strindberg och Fredrika Bremer.™®

De donationer som smédbarnsskolor, barnkrubbor och barntridgirdar erhéll var av
olika slag. De bestod till en del av stérre donationer och testamenterade summor.
Sirskilt framgéngsrike i det avseendet var Goteborgs smabarnsskolesillskap. Den
"donationsanda” som karaktiriserade stadens borgerlighet tog sig uttryck i att
smabarnsskolorna erhéll storre donationer till ett virde av sammanlagt 89 100

for att fira so-drsdagen av Sveriges och Norges forening. OSA, Sillskapet smabarnens vinner,
protokoll 21.20.1864. Se dven RSG, Goteborgs smébarnsskolor, protokoll 14.05.1845; ULA,
Fruntimmersféreningen i Uppsala, rsberittelse 1858, s 17.

I5 Owen 1964, s 165ff.

16 Prochaska 1992, s 2f.

17 Shapely 1999; Malmstrém 2006, s 154f; Lundblad 2007, s 203n. Fér en grundliggande
diskussion kring gévor och donationers olika betydelser, se Lewis 1995, introduction; Kidd 1996
och dir anford litteratur.

18 Bremer 1856/1971, s 44fF: Strindberg 1879/1989, kapitel 13. Fredrika Bremer var ocksd under
en period styrelseledamot i Stockholms smébarnsskola. SSA, Smébarnsskolesillskapet i
Stockholm, protokoll 08.05.1854.

9 For oversikter over donationer till enskilda forskolor, se SSA, Kungsholms vistra barnkrubba,
testamenten, forteckning over donationer; ESA, Eskilstuna barnkrubba, testamenten; SSA,
Stockholms smabarnsskolesillskap, donationer 1913; RSG, Géteborgs smabarnsskolor, arsberittelse
1914, s 8f; SSA, Katarina barnstugeforening, donationsférteckning 1959.

59



kronor under 4ren 1839-1914 frén bland annat dnkefru Carnegie, kommersradinnan
Dickson och konsul Wilhelm Réhss.>° Denna frikostighet, dven om den var av
mindre omfattning, karaktiriserade dven eliten i andra stider. Rettig i Givle,
Moberg i Norrképing, Ramsay i Jonkdping, Danielsson i Karlskrona och
Goransson/ Magnusson i Sandviken var nigra av de familjer som stdttade
respektive stiders forskolor.?!

De flesta donationer var mindre. Det kunde réra sig om gavor frin institutioner
och féreningar som till exempel sparbanken i Stockholm, sillskapet ] D i Giivle,
dngfartygsbolaget i Uppsala och Gistriklands fotbollsdomarklubb.?> Mindre
summor skinktes ocksd av enskilda individer. Ibland samlades gavorna in med
hjilp av sparbéssor. Deras syfte tycks ha varit att besokare skulle slas av det
fortriffliga med verksamheten och i detta litt imponerade tillstdind ge en slant.
Trots att sparbossor anvindes i minga férskolor hade de dock inte ndgon storre
ekonomisk framgéng.?3

Gévor gavs dven in natura. De kunde vara av olika slag och utgjorde sikert
ett behovlige bidrag till forskolornas intikter, trots att de inte redovisades i
rikenskaperna. Lunds fruntimmersférening fick exempelvis 194 gévor till en
auktion till forman for foreningens smabarnsskola. Bland dem ingick ett antal
spjilltofsar, cigarettfodral och bérsar.>4 Gavorna kunde ibland gi direke till barnen.
Eskilstuna barnkrubba fick till exempel fruke, matvaror, leksaker, karameller
och klider frin olika givare 1904.%5

20 Giteborgs smdabarnsskolor 1839—1914, 1914, s 8f. Angdende donationer och donationsandan i
Géoteborg, se Attman 1978.

2 Jonkipings Posten 3/5 1888; GSA, Givle barnkrubba, revisionsberittelse 1893, protokoll
11.01.1894, 01.09.1896; SSA, Sandvikens barnkrubba, tal vid 25-4rsfest 1927, protokoll 30.09.1937,
nigra uppgifter angdende féreningen fér Sandvikens barnkrubba 1928-1952 odat, P M ang.
grundfondens uppkomst odat; Sandvikens tidning 28/9 1937; Wirde 1949, s 12f; Hatje 1999, s
126ff.

22 Se t.ex. SSA, Smibarnsskolesillskapet i Stockholm, protokoll 31.10.1849; OSA, Sillskapet smabarnens
vinner, kassabok 18553 SAU, Barnhusdirektionen, rikenskaper 1858; GSA, Gefle fruntimmersforening,
arsberittelse 1863; SKCA, Sandvikens barnkrubba, styrelse- och revisionsberittelser 1938.

23 Se t.ex. SSA, Jakob och Johannes Barnkrubba, revisionsberittelser; NSA, Norrkdpings
barnkrubba, revisionsberittelser; RSG, Goteborgs smébarnsskolor, bokslutshandlingar; SSA,
Maria daghem, revisionsberittelser. Foretridare for Kungsholms vistra barnkrubba beklagade sig
exempelvis redan dret efter krubbans grundande &ver att sparbdssan pa senare tid varit nistan
tom, och att de ménga sedlar och silverslantar som tidigare smugits ned i den, nu lyste med sin
frinvaro. SSA, Kungsholms vistra barnkrubba, drsberittelse 1854, s 21.

24 LSA, Fruntimmersforeningen i Lund, katalog ver arbeten till auktion 1847. Spjilltofs var
en vanlig dekorativ detalj pd kakelugnar som ocksd hade en praktisk funktion som en knopp att
dra i spjillkedjan med.

25 ESA, Eskilstuna barnkrubba, protokoll 19.12.1904. Se dven NSA, Norrképings barnkrubba,
gavor tll krubban 1910-1944, for en utférlig férteckning 6ver gévor i mindre summor och i form
av bland annat tyg, leksaker, kakor, jultidningar och so kg rabarber.
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Riintor

Niist efter donationerna var rinteinkomsterna, vilket diagram 1 visar, den viktigaste
inkomstkillan. Under 1800-talet verkar personlin ha varit det vanligaste sittet
som forskolorna forrintade sitt kapital pd. Samtliga smabarnsskolor, vars
material siger ndgot om rintornas natur, ldnade ut mot rinta under 1800-talet.2¢
Med det reglerade bankvisendets expansion forindrades detta och insittningar
pa bank blev allt vanligare. Atta av tio forskolor, vars rinteinkomster kunnat
granskas nirmare, placerade under forsta hilften av 1900-talet sina pengar pa
banken.?7

Forskolors och andra filantropiska inrittningars laneverksamhet har inte
givits ndgon stdrre uppmirksamhet i den tidigare forskningen. Hur forskolorna
lanade ut pengar ir en friga som inte kan ges ett generellt svar, dirtill 4r materialet
alltfor svagt. Frin Eugenia smabarnsskola i Uppsala, som tog emot barn under
dren 1839-1894, finns dock listor éver lintagare bevarade som kan anvindas for
att rekonstruera en forskolas utliningsverksamhet under andra hilften av 1800-
talet.?

Eugenia smabarnsskolas kreditverksamhet var omfattande och bidrog till 29
procent av forskolans intikter 1845-1870. Under 1860-talet 1anade den som mest
ut 20 000 riksdaler riksmynt under ett ar. Lin beviljades under denna tid till 30
lantagare, varav flera 16pte under ett antal ar. Lintagarnas socialgrupp ir vird
att notera. | sin undersokning av sparande och krediter i Falun beskriver
Kristina Lilja liknande ldneverksamheter som framfér allt hade en filantropisk
karaktir. Hon beskriver hur olika institutioner — exempelvis dévstumme-
institutionen, trivialskolan, serafimerorden, fattigvirden och Dalareglementets
musikkassa — i stor utstrickning ldnade ut mindre belopp till individer ur
socialgrupp tre och fyra. Av de 30 lan som hon listar under perioden 1820-1902
dr 21 riktade till individer ur dessa grupper.?9

26 RSG, Gﬁtebor.gs smabarnsskolor, &rsberittelser, bokslutshandlingar; LSA, Fruntimmersféreningen i
Lund, rikenskaper; OSA, Sillskapet smabarnens vinner, kassabdcker; SAU, Barnhusdirektionens arkiv,
rikenskaper; MSA, Gamla barnasylen i Malmé, stadgar 1843 med smiirre forindringar 1893, 189s.

27 Dessa var Sandvikens barnkrubba, Helsingborgs arbetsstugor och folkkindergarten, Malmé
barnkrubba, Ostra smabarnsskolan i Malma, Nykopings barnkrubba och arbetsstuga, Visterds
barnkrubba, Maria daghem, Lunds barnkrubba. Se referenser i bilaga 1. Undantagen frin denna
regel dr Eskilstuna barnkrubba och Norrkdpings barnkrubba. I Eskilstuna hade krubban hilften
av sina rinteinkomster frin utléning 1913-1945 och Norrképings barnkrubba hade si sent som
1924 drygt 37 0oo kronor utlinade mot inteckning, vilket ir att jimféra med de 18 ooo kronor
som hade satsats i obligationer och de 1800 kronor som placerats i bank. ESA, Eskilstuna
barnkrubba, revisionsberittelser; NSA, Norrkopings barnkrubba, revisionsberittelser. For en
diskussion kring den sa kallade institutionella kreditmarknadens genombrott, se Lilja 2004, s 138f.

28 SAU, Barnhusdirektionens arkiv, rikenskaper. Eugenia sméibarnsskolas historia behandlas
nirmare i avsnitt §.I.

29 Lilja 2004, s 139f.
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Min undersskning kompletterar denna bild. Till skillnad frin de institutioner
som Lilja undersokt verkar smibarnsskolorna framfér allt ha haft for avsike ate
stirka sitt kapital genom kreditverksamheten. Stadgarna fér gamla barnasylen i
Malmé formulerade detta i klartext genom att de forband smabarnsskolans
styrelse att l&na ut medel mot hogsta lagliga vinst.3° Smabarnsskolorna var
foljakdligen inte tveksamma till att lana ut stérre summor till vilbirgade individer,
vilket material frin Orebro, Givle och Uppsala visar.3* Bland lintagarna i
Uppsala fanns flera magistrar, professorer och en lektor representerade till-
sammans med bland annat en kyrkoherde, en patron och en greve. Endast fem
av Uppsalas 30 lintagare tillhérde de ligre sociala skikten.3> De rintor som
forskolorna erholl frin utlén bér f6ljaktligen inte frimst forstds som resultatet
av en filantropisk kreditverksamhet. Rintorna var i stillet en viktig del av
forskolornas strivan efter att finansiera sitt filantropiska arbete.

Barnavgifter
I likhet med rinteinkomsterna har forskolornas intikter frin barnavgifter inte
analyserats nirmare i tidigare forskning. Nir s& sker papekas det att avgifterna
var smd och av mindre ekonomisk betydelse.33 I stillet for att vara ekonomiske
motiverade, menar man att de hade en pedagogisk symbolisk funktion. Genom
att ta betalt f6r barnens forskolevistelse var avsikten att lira de fattiga att inget
var gratis utan att de méste fortjina det som de fick.34

Material frin Kungsholms och Uppsalas barnkrubba bekriftar att barnavgifterna
hade en symbolisk betydelse for forskolornas foretridare. Enligt Kungsholms
barnkrubbas rsberittelse frin 1854 var avgifterna viktiga av tvd skil. Dels bidrog
de dill att forildrarna virdesatte barnkrubbornas vird mer 4n vad de hade gjort
om de inte betalat en avgift. Dels bidrog de till att gora barnens védrd till nigot
annat 4n en allmosa. Tack vare att férildrarna betalade en liten slant blev den i
stillet till "en fordel képt med egen méda till billigt pris™.3s

Intikterna frin barnavgifter var dock stérre 4n vad tidigare forskning antyder.
Visserligen var avgifterna jimférelsevis ldga under 1800-talet. Priset for en dag i

39 MSA, Gamla barnasylen i Malmé, stadgar 1843 med smirre forindringar 1893, 189s.

311 vilken man det handlade om insiderlin har jag inte kunnat f_gststilla. Utan tvekan linades
pengar ut till styrelsemedlemmar. Exempelvis erhéll Dahlgren i Orebro och familjen Rettig i
Givle lan. I Uppsala linades medel ut till stadens folkskolor som stod under samma styrelse som
smibarnsskolan. Beriittelse och redovisning af fruntimmers-foreningens i Gefle Direction, 18555 OSA,
Sillskapets smdbarnens vinner, kassabok 1857; SAU, Barnhusdirektionens arkiv, rikenskaper 1865.
Om insiderlin och deras funktion, se Stenlds 2003, s 88f och dir anford litteratur.

32 Dessa var en boktryckare, tvd girdsigare och tvd slaktare. SAU, Barnhusdirektionens arkiv,
rikenskaper 1860-1869.

33 E Rose 1999, s 27; Ekstrand 2000, s 105.

34 E Rose 1999, s 27; Plymoth 2002, s 233. Angdende filantropins beldningspedagogik, se
Olsson 1999, s 86; Lundgren 2003, s 177.

35 SSA, Kungsholms vistra barnkrubba, arsberittelse 1854, s 10; ULA, Fruntimmersféreningen i
Uppsala, arsberittelse 1861, s 13.
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en barnkrubba var i regel tio 6re, dven om det fanns friplatser. Smabarnsskolor
kunde ta sex skilling per dag eller tio 6re i veckan, och det férekom dven att de
inte tog ndgon avgift alls for sin undervisning.3¢ Trots att avgiften for varje enskilt
barn inte var sirskilt hog var barnavgifterna inda, vilket diagram 1 visar, ett
jimforelsevis viktigt bidrag till férskolornas ekonomi. Barnavgifternas del av
forskolornas finansiering varierade bide mellan forskolor och éver tid. Variationerna
var sirskilt stora under perioden 1845-1870 da det gick en tydlig grins mellan
smabarnsskolor och barnkrubbor. Under den perioden utgjorde barnavgifterna
endast fem procent av intikterna samtidigt som motsvarande siffra var 27 procent
for barnkrubborna.37

Med tiden okade barnavgifternas andel av forskolornas intikter, vilket framgér
av diagrammet ovan. Barnens avgifter forefaller i allminhet ha hojts ganska
kraftigt under forsta hilften av 1900-talet. Kostnaden for en dag i barnkrubban
kunde stiga till exempelvis 15, 25 eller till och med 70 6re per barn.® I Stockholm
infordes tariffsystem som innebar att barnens forildrar betalade olika stora
summor beroende pd hur gammalt barnet var och vilka inkomster férildrarna
hade. Enligt de riktlinjer som publicerades 1920 av Centralféreningen for
barnkrubbor m.m. i Stockholm varierade barnavgifterna med forildrarnas
inkomst frén 30 till 50 6re. Systemet utvecklades sedermera och 1926 inférdes en
mer dynamisk prissittning som strickte sig frin 20 ore till 1,50 kronor.39 Med
detta system kunde inkomsterna frén barnavgifterna dkas samtidigt som de liga
avgifterna for de fattigaste férildrarna bibehélls.

Arsbidrag och evenemang

Vid sidan av olika former av donationer, rintor och barnavgifter bekostades
forskolornas verksamhet med hjilp av drsbidrag och evenemang.

36 Se t.ex. MSA, Gamla barnasylen i Malmé, stadgar antagna 1843 med smirre forindringar
1893, 1895; RSG, Goteborgs smabarnsskolor, drsberittelse 1850, s 14; LM, Landskrona frun-
timmersforening, stadgar 1865; SSA, Smabarnsskolesillskapet i Stockholm, drsberittelse 1872, s 3;
SSA, Maria daghem, stadgar 1873; ESA, Eskilstuna barnkrubba, verksamhetsberittelse 1887, s 11;
VSA, Visterds barnkrubba, stadgar 1888.

37 Dessa siffror ir baserade pé de sju respektive fyra smabarnsskolor och barnkrubbor frén vilka
material finns bevarat frin denna period. Angdende detta arkivmaterial, se bilaga 1.

38 SSA, Brinnkyrka Barnkrubbor, protokoll 03.01.1917; NySA, Nyképings barnkrubba
och arbetsstuga, styrelseberittelse 1919; MSA, Malmé barnkrubba, protokoll 16.01.1922. Se dven
barnavgifterna hos de férskolor i Stockholms som var anslutna till Centralféreningen for
barnkrubbor m.m. Dessa kunde variera frin 43 6re 1926 till 36 6re 1930 och 73 6re 1942. SSA,
Centralféreningen, &rsberittelser 1926, 1930, 1942.

39 Angdende Centralféreningen, som organiserade méanga av Stockholm stads férskolor, se
kapitel 7. SSA, Centralféreningen, drsberittelse 1920, 1926.
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Arsbidrag

Insamlandet av drsbidrag eller medlemsavgifter hade, vilket pétalas i David
Owens klassiska studie av engelsk filantropi, inspirerats av aktiebolagens
konstruktion. Analogt med hur ett féretag samlade in medel genom att silja
aktier fér mindre summor till manga individer var syftet med arsbidragen att
finansiera verksamheten genom att ett stort antal medlemskap lostes.4°

De svenska forskolorna samlade in arsbidragen framfor allt via subskriptionslistor.
De spreds for undertecknande vid ett sirskile tillfille, som en examen, eller delades
ut till ansvariga som férdelade dem bland bekanta.# De subskriptionslistor som
bevarats i mitt material hade ofta samma form. De hade en inledning dir
forskolornas syfte angavs i férskonande ordalag. Under inledningen fanns rader dir
bidragsgivarna kunde anteckna sina namn.+*

Arsbidragens betydelse har betonats i anglosaxisk forskning. Angiende den
engelska filantropin har Owen anmirkt att subskriptionslistorna snart blev lika
viktiga for filantropin som forteckningarna over aktiedgare for aktiebolag. I
USA lir subskriptionslistor ha anviints framgangsrikt av barntridgdrdar i
Louisville, Cincinatti och Grand Rapids. Aven Bostons smibarnsskolesillskap
hade, vilket nimnts ovan, stora intikter fran just rsbidrag.43

I svensk filantropihistorisk forskning har &rsbidragen inte tillskrivits samma
betydelse.44 Detta giller inte minst svenska smabarnsskolor. Ekstrand har
forklarat smibarnsskolornas smd intikter frin listorna med att de hade sina
svagheter som inkomstkilla. Alla som antecknade sig f6r bidrag betalade inte
den angivna summan. Svérigheter att driva in arsbidrag fanns enligt Ekstrand
vid Géteborgs och Orebros smabarnsskolor.4s

4% Owen 1964, s 12.

41 SSA, Smébarnsskolesillskapet i Stockholm, protokoll 04.06.1836; NySA, Nyképings barnkrubba
och arbetsstuga, protokoll 04.06.1891. Spridandet av subskriptionslistor var en viktig uppgift som
kunde uppfattas som en tivling av listornas ansvariga. Detta framgir av Fredrika Ehrenborgs
dagbocker, dir hon redogér for insamlandet av medel till Lunds sméabarnsskola. Hon konstaterar
didr att Fru Berlings framgéngar, som bestod i att hon redan hade 170 riksdaler banco antecknat
pé sin lista, berodde p4 att hon tagit emot en redan tecknad lista samt varit pd bestk hos sin formoégna
slikt. LUB, Samling Bring E G, Fredrika Ehrenborgs dagbok, anteckning 19/3 1847. Ehrenborgs dag-
bocker behandlas nirmare av Eva Helen Ulvros dir dven Lunds fruntimmersforenings grundande av
smibarnsskolan noteras. Ulvros 1996, s 280f.

42 Se t.ex. BLM, Enskilda smébarnsskolan, primira teckningslistor 4 frivilliga bidrag odat;
SSA, Hedvig Eleonoras barnkrubba, tryckt subskriptionslista odat; UUB, Sv Skol & folkunder-
visningsforeningar, Subscriptions-lista for inrittandet af “Smé barns skolor” i hufvudstaden 1836;
SSA, Smébarnsskolesillskapet i Stockholm, subskriptionslista 1837; GSA, Gefle fruntimmersférening,
inbjudning 1854; SSA, Maria daghem, subskriptionslista 1873; MSA, Malmé barnkrubba,
subskriptionslista 1898; NSA, Frébelféreningen, teckningslistor m.m. 1905-1948.

43 Owen 1964, s 12; May & Vinovskis 1977, s 88; Shapiro 1983, s 97.

44 Ett undantag ir Birgitta Jordansson, som uppmirksammar medlemsavgifternas betydelse
nist efter de, enligt henne, avgdrande gdvorna och donationerna. Se Jordansson 1998, s 146.

45 Ekstrand 2000, s 93, 105.
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Arsbidragen var dock av jimfdrelsevis stor betydelse, sirskilt under under-
sokningens forsta period. I snitt bidrog de med tolv procent av forskolornas intikter
1845-1870. De kunde ocksd vara viktigare for den enskilda forskolan: de utgjorde
drygt en tredjedel av Givle smibarnsskolas och drygt en fjirdedel av Orebros
smabarnsskolas intikter under denna period. Vid béda dessa inrittningar var
intikterna frin drsbidragen storre dn inkomsterna frin donationer. I enstaka fall
kunde #ven drsbidragen fortsitta att spela en viktig roll under 1900-talet. Sandvikens
barnkrubba erhéll en dryg femtedel av sina inkomster frin dem och de stod for 16
procent av Eskilstuna barnkrubbas intikter &ren 1920-1943.4¢ Generellt minskade de
dock i betydelse och utgjorde endast fem procent av intikterna under denna period.

Evenemang

[ litteratur kring filantropi och férskola har som sagt evenemangen beskrivits som
en central inkomstkilla.#7 Min undersokning av smabarnsskolor, barnkrubbor och
barntridgardar visar att olika slags fester var timligen vanligt forekommande under
hela undersskningsperioden. Jul- och avslutningsfester var &rligt dterkommande och
framfor allt under 1800-talet organiserades basarer, auktioner, soaréer och spektakler
till forskolornas formén. Virda att nimna, utdver jul- och avslutningsfesterna, ir
bal- och danssoarén i Lund 1848, tivolitillstillningen i Givle 1854, konserten i
Kungsholms kyrka 1868, soarén i Nyképing 1893, 1909 &rs kaffefest i Eskilstuna,
vérfesten i Norrkdping 1927, basaren i Adolf Fredriks forsamling, Stockholm, 1937
och Visterds barntridgrdars virfest 1942.4%

Trots att dessa tillstillningar kunde inbringa betydande summor var deras
betydelse for forskolornas ekonomi inte sirskilt stor.49 Under min
undersékningsperiod utgjorde evenemangen utgjorde aldrig mer dn tvd procent av
forskolornas inkomster. Troligen bor evenemangens ckonomiska virde skattas nigot
hogre. Inkomsterna frén dessa bokfordes inte alltid i de rikenskaper som jag
haft dllging dll.5° Eftersom forskolornas rikenskaper ofta saknar enstaka ar 4r det
ocksd mojligt att enstaka storre engagemang inte har registrerats i min undersskning.

46 Se referenser i bilaga 1.

47 Se t.ex. Hatje 1995, s 156; Norlander 1995, s 112; Tallberg Broman 1995, s 11; Aberg 1995, s 17,
22f; Johansson & Astedt 1996 s 300; Janfelt 1998, s 110; Vammen 1998, s 97f; E Rose 1999, s 27;
Ekstrand 2000, s 96, 105; Strém-Billing 2002, s 22f.

48 Lunds Weckoblad 30/12 1847; Beriittelse och redovisning af fruntimmers-foreningens i Gefle Direction,
1854; SSA, Kungsholms vistra barnkrubba, redovisning av medel 1868; NySA, Nykopings barnkrubba
och arbetsstuga, protokoll 30.01.1893; ESA, Eskilstuna barnkrubba, protokoll 08.12.1909; NSA,
Frobelforeningen, protokoll 28.03.1927; SSA, Adolf Fredriks Barnkrubba, revisionsberittelse 1937;
VSA, Viisterds barnstugor, protokoll 28.02.1942. For en skonlitterir skildring av en julfest vid en
barnkrubba, se Levertin 1885/2004, s 86ff.

49 Se t.ex. NSA, Frobelforeningen, protokoll 12.06.1925, 02.06.1932.

5° Exempel pé detta ir de evenemang som omtalas i MSA, Ostra smabarnsskolan i Malms,
program 18/4 1874; SSA, Adolf Fredriks Barnkrubba, revisionsberittelse 1937.
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Evenemangens ekonomiska betydelse bor dock, menar jag, inte endast mitas
utifrin den omedelbara ekonomiska avkastningen. Att, som Stockholms sma-
barnsskolesillskap 1844, ordna ett spektakel dir barnen bjods pé savil kaffe,
mandelbrdd, sockrade kringlor, pepparkakor, bakelser, danska karameller och en
timmes musik, hade troligtvis en funktion som strickte sig lingt éver den summa
som festen inbringade.s"

Jag menar att evenemangen var viktiga eftersom de skapade uppmirksamhet
kring forskolorna, vilket 6kade deras mojligheter att f3 olika former av donationer.5*
Ett gott exempel pa detta ir den arligt dterkommande barnbalen i Orebro under
1800-talets andra hilft.® Den inbringade inte alltid ndgra storre inkomster.
Vinsten frin biljetterna — barnbiljetterna kostade 75 6re och vuxenbiljetterna
1,25 kronor — 4ts till stérsta delen upp av kostnader for hyra, betjining, ljus och
musik vid 1880 drs barnbal.s4 Den uppstindelse, som balen skapade genom det
par hundra gisterna, torde emellertid ha varit av betydligt stérre betydelse.
Samma slutsats kan med storsta sannolikhet dras rérande Frobelforeningens
varfester i Norrkoping. De inbringade visserligen jimférelsevis stora summor,
men gav 4nda inte ett sirskilt stort bidrag till féreningens totala inkomster. 1935
drs vérfest gick till exempel med drygt 2 ooo kronor i vinst, vilket dock utgjorde
ett litet bidrag till foreningens totala inkomster pé lite mer dn 76 ooo kronor
under samma &r.55 Den reklam som nimnda storslagna fest — med hyrd lokal
(Norrkopings teater), tryckt program, musik av mellanskolornas elevorkester, en
uppsittning av Snovit, rytmiska upptdg och “levande bilder” — var sikert
storre.s¢

5t SSA, Smabarnsskolesillskapet i Stockholm, verifikation 1844 nr 93.

52 For en liknande tolkning av evenemang, se Ramsays analys av fruntimmersforeningen i Helsingsfors
stora lotteri 1861 i Ramsay 1987, s 287. Se dven Ramsay 1993, s 141f.

53 Barnbaler var ett vanligt forekommande balformat under 1800-talet, och vid seklets
mitt arrangerades stora offentliga barnbaler i flera stider. Den barnbal som hélls arligen pi Marie
Bebddelsedag i Uppsala bevistades till exempel av flera hundra barn mellan sex och sexton &r.
Dansmusiken utférdes av en stor orkester och barnen var vilkomna att delta i dansen till klockan
nio, efter vilket de ildre fick stanna kvar och dansa en stund till. Lundwall 1946, s 177ff. Samtida
festers och soaréers innehdll och form beskrivs nirmare utifrin bildningscirklar i Johannesson
1982.

54 Priserna gillde frin 1865 till 1880. Se OSA, Sillskapet smabarnens vinner, protokoll
14.03.1865, 14.12.1880.

55 NSA, Frébelforeningen, arsberittelse 1936, s 15, 19.

56 NSA, F robelfreningen, program vérfest 1935. Evenemangens betydelse torde ocksd ha skat
tack vare de notiser eller tidningsartiklar som de foranledde. Se exempelvis RSG, Géteborgs
smibarnsskolor, Julfest i Masthuggets smabarnsskola odat; NSA, Frobelféreningen Julafslutning
vid Bofors ’'barntridgirdar’ odat; Upsala-Posten 10/1 1866; GSA, Gefle fruntimmersférening,
Julfest pd Gefle barnkrubba 1941.
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Evenemangen var ocksd ett sitt att tacka forskolornas vilgérare. De var ett
slags “rituals of benevolence” som framhéll donatorernas generositet.57 Den
drsfest som hélls f6r barnen i Frans Gustaf Oscars folkskola och Eugenia smi-
barnsskola i Uppsala 1841 var ett tydligt exempel pd detta. Vid sidan om att
vicka intresse for skolornas arbete, vilket var ett explicit syfte med festen,
handlade den om skolornas finansiirer.s® Talet vid arsfesten var en hyllning
till ett trettiotal godhjirtade och mycket generésa minniskor, bland vilka
handelsminnen Helenius, Littorin och Broman nimndes. Evenemangets funktion
framgick sirskilt tydligt nir talaren vinde sig till barnen. Han frigade dem om
de forstod hur mycket kirlek som omgav dem, hur minga som skinkt pengar
till dem, och hur ménga av dem som skulle ha frusit utan klider om deras vilgorare
inte hade kommit till undsittning.59

Grund- och donationsfondernas konsekvenser

Vilka féljder hade ovan redovisade intikter for forindringen frin undervisning
till forskolepedagogik? Tidigare forskning har beskrivit hur omfattningen av
donationer har paverkat sdvil kvinnoorganisationers radikalitet som det stéd som
givits till blinda. Enligt Robert Scott var en anledning till att frivilligféreningar
framfor allt arbetade med blinda barn, trots att blindhet frimst drabbar ildre,
att det var enklast att erhdlla stod for sddana tgirder.®® Donationer paverkade
dven amerikanska smabarnsskolor. Enligt May och Vinovskis bidrog minskade
donationer till nedliggningen av smébarnsskolor i Massachusetts under forsta
hilften av 1800-talet.®"

Eftersom det saknas rikenskaper for dren kring avgdrande forindringar i de
svenska smabarnsskolornas verksamhet dr det svirt att uttala sig om May och
Vinovskis resultat dven har biring for svenska férhillanden. Det som framgér av
bevarade protokoll och skrivelser 4r att varken minskade intikeer frén donationer,
rintor, barnavgifter, drsbidrag eller evenemang diskuterades nir smabarnsskolornas
styrelser tog beslut om férindringar.

Det som anfoérdes som argument for eller emot en férindring var i stillet
sittet pad vilket smabarnsskolornas intikter organiserades. Intikterna anvindes
nimligen pd olika sitt. De spenderades pd 16pande utgifter eller nyttjades for att
stirka eller inritta fonder vars rinta kom forskolorna till godo. Fonderna var

57 E Rose 1999, s 62. Se dven Knoke & Prensky 1984, s 5. Enligt David Knoke och David
Prensky #r det utmirkande fér frivilliga organisationer, som ir beroende av private gévor, att pa
olika sitt forséka belona givarna.

58 Oldberg 1841, s 4f. Se dven tidningsnotisen om evenemanget i Affonbladet 15/10 1841.
59 Oldberg 1841, s 7, 19f.

60 Scott 1967, s 253F; Neunsinger & Jonsson 2003, s 57.

61 May & Vinovskis 1977, s 8sff.



antingen donationsfonder, skinkta av enskilda donatorer och ofta forsedda med
donatorns namn, eller grundfonder. De sistnimnda var det grundkapital som
skapades vid bildandet av en forskola for att den skulle fa en &rligt dterkommande
rinteinkomst. Till skillnad frin donationsfonderna var grundfonderna inte en
persons verk, utan de skapades och stirktes med hjilp av olika inkomstkillor. I
Malmé ansags societetsspektakel ha varit den viktigaste anledningen dill att
Gamla barnasylens grundfond hade bildats och gévor forvintades vara skilet till
att den i framtiden skulle stiirkas.6

Grund- och donationsfonder forefaller ha varit allmint férekommande.
Smébarnsskolorna hade inte alltid en betydande grundfond, men de flesta verkar
ha erhillit donationsfonder. Von Rosens donation i Stockholm, Carl Nordblads
donation i Givle, Lisette Norzus fond i Hedemora, Delldéns och Drissels
testamenterade medel i Uppsala och slaktare Kittendoffs donation i Géteborg dr
exempel pé sddana fonder som smabarnsskolorna erhéll.63

Gemensamt for bigge formerna av fonder var att det med dem foljde instruktioner
om hur kapitalet fick anvindas. Grundfonderna ansags tillhéra smabarnsskolorna och
forskolornas styrelser var forbundna att forvalta dem med smabarnsskolornas bista
for 6gonen.®4 Donationsfonderna var i allminhet avsedda for att finansiera en
smibarnsskola, och kunde dven vara férknippade med mer specifika syften. Von
Rosens donation som tillfoll Stockholms smdbarnsskolesillskap skinktes till
exempel for att bekosta sillskapets lirarinnors loner.5s

Grund- och donationsfondernas instruktioner bidrog till férskolornas
overging frin undervisning till férskolepedagogik. De fonder som igdes av
smabarnsskolor i Stockholm, Karlskrona, Malmé, Géteborg och Uppsala stéttade
indirekt dessa smabarnsskolors forindring i riktning mot en férskolepedagogisk
verksamhet nir deras undervisning kritiserades. Eftersom fonderna var riktade till
smébarnsskolor kunde de inte forindras hur som helst. For att fonderna skulle
kunna nyttjas maste smibarnsskolesillskapen bedriva nigon slags forskole-
verksamhet.%¢ Fonderna utgjorde dirmed inte argument fér forindring, men

62 Malmé nya Allehanda 416 1844; MSA, Gamla barnasylen i Malmg, stadgar 1843 med smirre
forindringar 1893, 1895. Se dven GSA, Gefle fruntimmersfsrening, protokoll 21.08.1858.

63 Beriittelse och redovisning af fruntimmers-foreningens i Gefle Direction, 1851; Géteborgs smabarnsskolor
1839-1899, 1900, s 17; SSA, Smébarnsskolesillskapet i Stockholm, donationer 1913; Hedemora stads
donationer och fonder, 1916, s 135 Herdin 1921, s 195.

64 Se t.ex. MSA, Gamla barnasylen i Malmé, stadgar 1843 med smirre férindringar 1893, 1895;
LM, Landskrona fruntimmersférening, stadgar 1865.

65 SSA, Smébarnsskolesillskapet i Stockholm, donationer 1913. Se dven MSA, Malmé barnkrubba,
testamenten och donationsbrev 1905-1946.

66 Vad som liknar en smibarnsskoleverksamhet var dock, Stminstone delvis, upp dll den enskilda
forskolans styrelse. For smirre missbruk av donationer, se Uppsala folkskolestyrelses anvindning
av stadens smébarnsskolas fond till bland annat pensioner och en vaktmistare. SAU, Prins
Gustafs folkskolestyrelse, protokoll 01.02.1894. Bruk och missbruk av filantropiska fonder diskuteras
nirmare i Baker & Collins 2002.
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vil ett skil till atc smibarnsskolorna dven fortsittningsvis skulle bedriva ndgon
slags forskoleverksamhet. Fonderna var med andra ord en anledning till att
smébarnsskolorna forindrades i riktning mot barnkrubbornas vard eller f6r-
skolepedagogikens fostrande sysselsittningar i stillet fér att omvandlas till
exempelvis arbetsstugor eller mjolkdroppar.

Fondernas foljder fér de enskilda forskolorna illustreras vil av utvecklingen i
Karlskronas smabarnsskola. Av stor betydelse f6r denna forskola var Emelie
Danielssons donation pd nistan 6 ooo riksdaler 1849. Enligt donationens
instruktioner skulle pengarna anvindas till inrittandet och underhallandet av en
smabarnsskola i Karlskrona. Om smébarnsskolan lades ner kunde donationen
anvindas till en liknande anstalt och dessutom fastlades att det krivdes bifall
frin landshévdingen om syftet med verksamheten skulle forindras.67

Nir smabarnsskolans undervisning ifrigasattes under slutet av 1870-talet var det
tydligt att mamsell Danielssons donation utgjorde ett skil till att smabarnsskolan
forindrades inom ramen for en forskoleverksamhet. Ett av huvudalternativen, som
presenterades i den diskussion som bevarats i smabarnsskolesillskapets protokoll,
var att smibarnsskolan borde férindras till en institution som delade ut klider
till fattiga barn. Anledningen dill att denna idé avslogs, till f6rman for det forslag
som foresprikade att smibarnsskolan skulle nirma sig en barnkrubbas verksamhert,
var mamsell Danielssons donation. Man menade att den inte kunde anvindas
till ate finansiera klidutdelning. Smébarnsskolans styrelse valde dirfor att arbeta
for inrittandet av en barnkrubba. Man kontaktade mamsell Danielsson som
sedan godkinde forslaget.®

3.2 Det kommunala stodets betydelse

Vid sidan av att paverkas av donations- och grundfonder fick dven de okade
kommunala bidragen konsekvenser f6r forskolorna.

De kommunala bidragen

Tidigare forskning har inte givit ndgon nirmare bild av det ekonomiska stoéd som
forskolorna fick frin kommunerna. Det har konstaterats att forskolorna fick bidrag
under 1900-talets bérjan. Gerda Simmons-Christenson har noterat att barnkrubbor
erh6ll kommunalt stéd kring sekelskiftet 1900 och enligt Ekstrand var det forst da
som dessa anslag bérjade betyda ndgot for smabarnsskolorna. Hatje har konstaterat

67 BLM, Enskilda smabarnsskolan, donationsurkunder av mamsell Danielsson 27/8 1849.
68 BLM, Enskilda smabarnsskolan, protokoll 20.12.1878.
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att Frobelforeningen i Norrkdping fick ekonomisk hjilp forst ndgot senare (1912).
De kommunala bidragen tycks ha 6kat med tiden. Enligt Hatje viixte Frébel-
foreningen intikter frin kommunen och lg i genomsnitt pé 14 ooo kronor per ar
under 1930-talet. Johansson och Astedt, som i likhet med ovan nimnda forskare
inte baserar sina utsagor pa ndgra nirmare studier av forskolornas ekonomi, menar
att 1930- och 1940-talen var den avgérande vindpunkten di kommunerna dtog
sig att finansiera en allt stdrre del av forskolornas drift.®

Min undersokning visar att forskolorna fick olika slags anslag for sin filantropiska
verksamhet. Dessa kunde ha ett bestimt syfte, vilket exempel frin Stockholm
illustrerar. Storkyrkof6rsamlingens fattigvardsstyrelse bekostade till exempel
bréd &t forsamlingens smédbarnsskola 1841 och Sofia smébarnsskola fick 750
kronor f6r inrittandet av en WC-toalett 1923.7° Bidragen kunde ocksa bestd av
ett arligt dterkommande fast anslag som justerades med jimna mellanrum med
hinsyn till sd kallade dyrtider eller den berdrda forskolans ekonomiska situation.
Fasta bidrag fordelades via Centralforeningen for barnkrubbor m.m. till Stockholms
stads smabarnsskolor, barnkrubbor och barntridgirdar under 1900-talets forsta
halft.7* Det kommunala stédet kunde dven vara beriknat pd antal virdade barn.
Ar 1910 fick Stockholms barnkrubbor 20 6re per barn och dag under forutsittning
att de vdrdade ett begrinsat antal barn. Exempelvis fick Matteus barnkrubba
20 6re per barn och dag f6r hogst trettio barn medan Johannes nya barnkrubba
fick sitt bidrag for hogst 14 barn.7?

Storleken pd de kommunala bidragen forindrades 6ver tid, vilket framgar av
diagrammet nedan. I likhet med andra barnavirdande filantropiska verksamheter,
som till exempel arbetsstugor och mjolkdroppar, stod kommunen f6r en 6kande
del av forskolornas intikter.”s Aren 1900-1915 var en dryg femtedel av forskolornas
intdkter kommunala, 1935-1943 finansierades forskolorna till 44 procent.
Stundtals kunde ocksi anslagen vara storre. I detta sammanhang kan Ostra
smabarnsskolan i Jonkdping, Visterds barnkrubba och Helsingborgs arbetsstuga
och kindergarten nimnas. De finansierades till 40 respektive 54 och 65 procent
av kommunen under perioden 1935-1943.74

69 Simmons-Christenson 1991, s 137; Johansson & Astedt 1996, s 65; Hatje 1999, s 143, 149;
Ekstrand 2000, s 106.

70 SSA, Storkyrkoférsamlingens fattigvardsstyrelse, protokoll 04.03.1841; SSA, Sméabarnsskolesillskapet
i Stockholm, protokoll 14.12.1923.

71 SSA, Centralforeningen, rsberittelser 1919-1950. Angende centralfSreningen, se avsnitt 7.2.
72 SSA, Fattigvirdsnimnden, utredning 1910.

73 Weiner 1995a, s 84ff; Olsson 1999, s 77.

74 Se referenser i bilaga 1.
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Diagram 2. Firskolornas intikter fran kommunen. Genomsnittlig andel av inkomst 1885—1943
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Killor: Bilaga 1.
Anm: Se diagram 1.

Till skillnad frin Johansson och Astedt kan jag, vilket framgir av diagrammet ovan,
dock inte se nigon avgorande forindring under 1930- och 1940-talen. De ckade
offentliga bidragen verkar i stillet kunna beskrivas som en del av en lingre utveckling.
Det kommunala stodet till forskolorna var inte bara ett 1900-talsfenomen utan en del
av den kommunala sektorns expansion som enligt Lars Nilsson var en process med
rotter i 1800-talet.”s Kommunerna skét till medel under slutet av 18oo-talet och redan
de forsta smabarnsskolorna kunde f3 ett avsevirt stod. Visserligen var det bara tre av
elva smédbarnsskolor och barnkrubbor som fick betydande kontanta bidrag under
perioden 1845-1870, vilket 4r anledningen till att denna period utelimnats i
diagrammet ovan. Men f6r dem var de kommunala bidragen viktiga. Under denna
period bidrog kommunen med hela 25 procent av Goteborgs smabarnsskolesillskaps,
20 procent av Stockholms smabarnsskolesillskaps inkomster och atta procent av
Kungsholms barnkrubbas intikeer.7¢

Bidragen frin Stockholms forsamlingar

Det bér noteras att férskolorna i Stockholm hade intikter som ség litet annorlunda
ut. Den stora skillnaden var att de i likhet med Stockholms skollovskolonier
och arbetsstugor erholl avsevirda bidrag frin stadens kyrkliga forsamlingar.77 Fram
till och med 1910-talet var den typen av intiketer, vilket framgir av diagrammet nedan,
faktiske storre an kommunens och kvarstod dven senare som ett betydelsefullt inslag i
férskolornas ekonomi.

75 Nilsson 1995, s 120, 125.
76 Se referenser i bilaga 1.

77 Olsson 1999, s 77; Miinger 2000, s 47.
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Diagram 3. Bidrag frin forsamling och kommun. Genomsnittlig andel av inkomst 1885—1943
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Killor: Bilaga 1; SSA, Centralforeningen for daghem och lekskolor, drsberittelser 1920-1943.
Anm: Diagrammet ovan Gr baserat pd arkivmaterial frin Stockholms forskolor 1885—1915 och pé
tillgiinglig statistik Gver de forskolor som var anslutna till centralforeningen for Stockholms forskolor.
Vid undersikningsperiodens slut var dessa etr trettiotal. Det bor pipekas att kommunalt bidrag foljde
av forskolornas medlemskap i foreningen, men att bidrag frin forsamlingarna inte gjorde det.

Férutsittningen for de stora bidragen frin Stockholms férsamlingar var det
anslagsvisende som utvecklades bland dem under slutet av 1800-talet och bérjan
av 1900-talet. Detta anslagsvisende, som ir virt ett nirmare studium, kan
forstds mot bakgrund av kyrkans stora intresse for fattigvard kring sekelskiftet
1900. Prister var vid denna tid fortfarande i hogsta grad delaktiga i stidernas
fattigvard, och diakonin sdgs som ett viktigt sitt act nd ut i samhillet i en tid dd
kyrkan ifrigasattes av arbetarrérelsen och frikyrkorna.7® I Stockholm tog
férsamlingarna detta fattigvardsintresse ett steg lingre och utnyttjade det
handlingsutrymme som Stockholms forsamlingsstyrelselag gav dem.79 Under
rubriken “forsamlingsvird” inkluderades dven stod till sddan fattig- och barnavard
som enligt en strikt tolkning av kommunalreformen egentligen var den borgerliga
kommunens ansvar. Forsamlingarna motarbetade siledes de anstringningar
som gjordes for att samordna och koncentrera de offentliga insatserna till den
kommunala fattigvirden och sedermera barnavirdsnimnden.8°

Stockholms férsamlingars bidrag till forskolorna, som alltsd dr hogst an-
mirkningsvird mot bakgrund av kommunalreformen och den dirpa féljande
utvecklingen, var av olika slag. Av viss betydelse, framfor allt under 1800-talet,
var de kollekter frén bland annat lingfredags- eller juldagsgudstjinster som

78 Gellerstam 1971, kapitel 3; Christiansson 2006, s 129.

79 Grinsen mellan att utnyttja och missbruka 4r harfin. Enligt anslagsvisendets kritiker Tom
Wohlin var det ett forfattningsstridigt och illegalt lat-gd-system. SOU, 1940:1, s 41.

80 SOU, 194011, s 24, 35f.
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forsamlingarna skidnkte till barnkrubborna. Fér Stockholms smébarnsskolor,
Adolf Fredriks, och Jakob och Johannes barnkrubba stod kollekterna for ett par
procent av forskolornas inkomster kring sekelskiftet.3" Kollekterna, som under
1800-talet och bérjan av 1900-talet hade en svag stillning i gudstjinstlivet, fortsatte
under 1900-talets forsta hilft att forse forskolorna med dterkommande inkomster,
trots att de fick alle mindre relativ betydelse for forskolornas verksamhet.?

I huvudsak erhéll forskolorna sitt stod frin férsamlingarnas kassor. Det
kunde grunda sig pd hur stort tillskott som férskolan behdvde, och betalades ut
antingen ospecificerat eller i form av hyresbidrag. Maria barnkrubba i Stockholm
fick till exempel bidrag i form av hyresfri lokal och 400 kronor per &r. Stodet
tog ocksd formen av betalningar av en forskolas tjinster, och beriknades da pa
grundval av hur manga barn frin den berérda forsamlingen som férskolan tog
emot.%3

Kommunala bidrag som incitament

Det kommunala stédet hade foljder for forskolornas pedagogik. Tidigare forskning
visar att filantropiska sillskap har paverkats av offentliga bidrag. Owen har
konstaterats att filantropiska organisationer vixte i omfattning eller férindrade
sin inrikening for att kunna komma i dtanke for sddana bidrag.$# Forskolor har
ocksa paverkats av sidant ekonomiske stéd. Enligt Whitbread fick de offentliga
bidragen till engelska folkskolor och smébarnsskolor, som distribuerades enligt
principen “payments by results”, stora konsekvenser fér utformningen av
smibarnsskolornas verksamhet. Denna princip, som innebar att det offentliga
bidraget minskade om barnen inte kunde lisa, skriva eller rikna tillrickligt bra
vid en viss alder, var enligt Whitbread ett skil till att smibarnsskolorna behsll
sin undervisande inriktning.?s

Stimulerande bidrag

Pa svensk mark var de kommunala bidragen ett incitament fér att inritta
barnkrubbor och barntridgardar. Forskolorna fick kommunala bidrag eftersom
de var filantropiska och de paverkades dirfor av att den kommunala fattigvirdens
roll som finansidr férindrades i samband med 1842 ars folkskolestadga. Samtidigt
som folkskolestadgan fick foljder for folkundervisningen i stort — enligt stadgan
skulle varje socken och stadsforsamling uppritta minst en folkskola med minst

81 SSA, Smabarnsskolesillskapet i Stockholm, huvudbécker 1894-1914; SSA, Adolf Fredriks
Barnkrubba, &rsberittelser 1904-1916; SSA, Jakob och Johannes Barnkrubba, revisionsberittelser
1910-1914.

82 Kollekter i Svenska kyrkan. Betinkande frin den av Svenska kyrkans centralstyrelse tillsatta
kollektutredningen, 1995, s 22.

83 SSA, Fattigvirdsnimnden, utredning 1910.
84 Owen 1964, s 542.
85 Whitbread 1972, s 46. Det engelska bidragssystemet diskuteras nirmare i Rusk 1951, s 181ff.
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en godkind lirare — hade den konsekvenser for fattigvirden. Under bérjan av
1800-talet hade de fattiga barnens uppfostran och undervisning betraktats som
en av den kommunala fattigvirdens huvuduppgifter. Med folkskolestadgan och
dess, ofta ritt lingsamma, implementering férindrades detta. Enligt stadgan
skulle nimligen folkskolorna drivas av en sirskild skolstyrelse i varje socken eller
stadsférsamling. Folkundervisningen blev dirmed organisatoriskt och ekonomiskt
skild fran factigvirden.%¢

Ett exempel pd hur folkskolestadgans principer tillimpades ger Stockholm.
Diir fortsatte de fattiga barnens undervisning att vara en angeligenhet for
fattigvarden dven efter folkskolestadgans tillkomst 1842. Stockholms fattigvird
delade ut medel till bland annat Stockholms smébarnsskolor, Svea livgardes
forsta och andra skola, Nicolai férsamlings skola, Skeppsholmens skola 1843,
och man bidrog iven till avléning av lirare vid Djurgirdsskolan. Fattigvirdens
roll som finansiir stirktes sedan under 1846 nir den fick en del av ansvaret f6r
att fordela intikeerna frin folkskoleavgiften.®7

Denna ordning borjade kritiseras 1848. Fattigvirdens finansiella ansvar for
folkskolorna ifrigasattes inte, men anmirkningar riktades mot att fattigvirden
stottade enskilda skolor som inte var folkskolor. Enligt systemets bedémare
hade det varit rimligt att fattigvirden stotrade enskilda skolor nir Stockholm
inte hade haft tillrickligt med skolor. Men nir antalet skolor, tack vare folk-
skolevisendet, hade 6kat behovdes inte lingre dessa bidrag. De skolor som var
noédvindiga fick ju, menade man, sina pengar frin férsamlingarnas skolstyrelser.
Kritikerna ifrigasatte ocksd det rittvisa i att medel avsedda for staden som
helhet tilldelades enskilda skolor i vissa forsamlingar. Ar 1850 beslt man fsljaktligen
att factigvarden inte lingre skulle f3 finansiera skolor utanfor folkskolevisendet.®

Denna utveckling, som innebar att ansvaret for folkundervisningen flyttades
frin den kommunala fattigvirden till forsamlingarnas skolstyrelser, forstirktes
sedermera. Som en f6ljd av en lingre tids kritisk diskussion inrittades 1861 en
folkskoledverstyrelse och atta skolstyrelser. Foljden av detta blev att uppdelningen
mellan undervisning och fattigvird, som 1850 ars beslut innebar, cementerades
organisatoriskt. Folkundervisningen tillhérde inte lingre den kommunala
fattigvarden, utan organiserades av stadens skolstyrelser.%

86 Kongl Maj:ts néidiga stadga angdende folk-underwisningen i riket 18/6 1842; Thunander
1946, s 234ff. Om det nira sambandet mellan fattigvird och skolan under 1800-talets forsta hilft,
se Sandin 1986, kapitel s.

87 SSA, Maria Magdalena fattigvardsstyrelse, Berittelse 6fver verkstilld granskning af hufvudstadens
fattigvards forvaltning, 1843, 1845, 1847. Fattigvirdens roll som finansiir inom Stockholms folk-
skolevisende berdrs nirmare i Linge 1914, s 59-63. Angdende folkskoleavgiften och dess roll i
folkskolevisendet, se Wallin 1978, s 377—383.

88 SSA, Maria Magdalena fattigvirdsstyrelse, Berittelse 6fver verkstilld granskning af hufvudstadens
fattigvrds forvaltning 1848, 1850, 1852; SSA, Stadsnimnden, protokoll 29.04.1850. Se dven Linge
1914, s 58f, 58n angdende stadsnimnden och Stockholms folkskolevisende.

89 Miiller 1906, s 191ff; Spetze 1992, kapitel 4, s.
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Den férindring, som utvecklingen i Stockholms stad illustrerar, var av stor
betydelse for filantropiska féreningar i allminhet och férskolorna i synnerhet.
Nir folkundervisningen inte lingre var den kommunala fattigvirdens ansvar
miste forskolorna foljaktligen dgna sig &t ett annat slags pedagogisk verksamhet
for att f3 kommunal stoéd. Detta faktum torde ha varit ett tydligt incitament for
filantropiskt intresserade att inrdtta barnkrubbor eller barntridgirdar istillet for
smabarnsskolor.

I likhet med Whitbreads studie visar min undersékning alltsd att det fanns
ekonomiska skil for forskolor att bedriva ett visst slags verksamhet. Skillnaden
mellan Englands och Sveriges skolsystem innebar att dessa skil sg lite olika ut.
Det engelska bidragssystemet "payment by results” var som sagt en anledning
till att sméibarnsskolorna bibehéll sin undervisande karaktir. De svenska
kommunala bidragen var i stillet et skil till att inrdtta barnkrubbor och
barntridgirdar.

De franvarande bidragens konsekvenser

De kommunala bidragen ifrdgasatte ocksd smabarnsskolornas verksamhet.
Under perioden 1845-1870 var det bara tvd av de sex smébarnsskolor, vars
ekonomi kunnat studeras nirmare, som erhdll nimnvirda &terkommande
kommunala bidrag.9°

Franvarande bidrag i Karlskrona och Orebro
En av de smibarnsskolor som hade svért att uppbédda vil behovliga medel frin
kommunen var smibarnsskolan i Orebro. Trots sina tydligt fattigvirdande
syften beviljades den inte ndgra bidrag. Den forsta ansdkan till staden limnades
in 1852. Smabarnsskolans styrelse menade att den egentligen var en del av den
allminna fattigvirden och att den dirfér borde ansoka hos fattigvardsstyrelsen
om bidrag. Denna hemstillan gav dock inte dnskat resultat och nagra kontanta
bidrag erholls inte.o

Smébarnsskolans svira ekonomiska situation kvarstod och som en féljd av
det diskuterades dess framtid 1886. I diskussionen spelade frinvaron av kommunala
bidrag en viktig roll. En av anledningarna till att Orebros smibarnsskolesillskap
beslutade sig for att ligga ner smabarnsskolan var nimligen att sillskapet skulle
f3 tillgdng till kommunala medel — en fond férvaltad av stadens fattigvird — om
sillskapet inrdttade ett barnhem i stillet for en smabarnsskola. Dessutom skulle
staden, trots sin ovilja att betala ut bidrag till smébarnsskolan, enligt sillskapet
tvingas att sjilv finansiera en ny smaskola som ersittning.9?

99 Dessa var Goteborgs och Stockholms smibarnsskolor. Se bilaga 1 for referenser.
9T OSA, Sillskaper smabarnens vinner, kassabocker 1850-1867, protokoll 29.11.1852.
92 OSA, Sillskapet smabarnens vinner, protokoll 13.03.1886, 15.03.1886, 07.06.1886.
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Aven i Karlskrona spelade de frainvarande kommunala bidragen en roll for
smabarnsskolans beslut. Liksom smébarnsskolan i Orebro erholl Karlskronas
motsvarighet linge inga kontanta bidrag frén staden. Enligt en historik finansierades
den i stillet av donationer, arsbidrag och basarer. Visserligen stodde fattig-
virden barnens beklidnad, men till 16pande utgifter utverkades inte bidrag
forrdn &r 1920.94 Anledningen var inte férsumlighet frin smabarnsskolans
sida. Nir dess foretridare 1876 konstaterade att skolans ekonomi hade férsvagats
beslutade man sig f6r att anséka hos Kungl Maj:t om att den, i likhet med
sméskolor, skulle fi bidrag till avlonandet av sin lirarinna. Ansokan fick
dock avslag.9s

Detta beslut 4r intressant eftersom det visar hur frinvarande kommunala
bidrag kunde féra upp smébarnsskolornas undervisning till diskussion. Under
samma mote som avslaget meddelades ifrdgasattes verksamheten av ekonomiska
skil. Det hade knappast skett om ett drligt bidrag hade beviljats. Smabarns-
skolornas resultat ansdgs inte motsvara de stora kostnaderna som dess drift var
forknippad med. Den, menade man, borde dirfér ombildas till en barnkrubba.96

Undantaget i Stockholm
Samma skeptiska instillning till smabarnsskolorna frin kommunens sida har jag
funnit i Stockholm. Visserligen erhéll stadens smabarnsskolesillskap bidrag frin
och med 1837 under villkor att dess smabarnsskolor framfor allt riktades till de
fattigare klassernas barn. Men pd grund av folkskolestadgan och den kommunala
fattigvardens forindring ifrgasattes denna ordning 1849. I en skrivelse frén
Stockholms fattigvird konstaterades att det inte var forenligt med fattigvirdens
syfte att bevilja anslag till skollirares avloning och skolors undervisning.
Fattigvirden tillkinnagav dirfor att sidana bidrag till smébarnsskolesillskapet
skulle upphéra frin och med 1851.97

Stockholms smébarnsskolesillskap ir intressant eftersom det, till skillnad frin
smabarnsskolorna i Orebro och Karlskrona, inte godtog kommunens avslag.
Sillskapet ansg i stillet att beslutet borde dterkallas. Smédbarnsskolorna, hivdade
man, kunde inte betraktas som verkliga skolor. Inte heller kunde dess lirarinnor

93 Wirde 1949, s 12-25.
94 Wirde 1949, s 20. Fér exempel pé olika former av tillfilligt och riktat ekonomiske stod, se
BLM, Enskilda smabarnsskolan i Karlskrona, protokoll 19.12.1871, 20.12.1878.

95 BLM, Enskilda smdbarnsskolan i Karlskrona, protokoll 16.12.1876, 18.12.1877. Det bor
nimnas att det bidrag som smébarnsskolan forvigrades till sin natur var bdde kommunalt och
statligt. Angdende utformningen av dessa bidrag till folk- och smiskolans lirarloner, se Sérensen
1942, s 72-81. Att Enskilda smabarnsskolan fick avslag har dven noterats av Ekstrand 2000, s 186.

96 Se BLM, Enskilda smabarnsskolan i Karlskrona, protokoll 18.12.1877. Sméskolorna, vilka beskrivs
utforligare i avsnitt 4.1, var ett slag ligstadieskolor.

97 SSA, Smabarnsskolesillskapet i Stockholm, protokoll 20.07.1837, 31.10.1849.
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uppfattas som egentliga skollirare. I stillet borde de ses som ”inrdttningar till
vird om fattiga barn” som avsdg att fostra barnen till “ordning, snygghet och
sedlighet”. Undervisningen var endast en bisak. Den, menade man, var bara ett sitt
att sysselsitta barnen. Slutsatsen stod klar: “smabarnsskole inrittningarne méste
med alt skil betracktas sdsom ett bidrag till fattigvirden och icke annorlunda”.9®

Skrivelsen vickte visst gehor hos fattigvirden, som tog ett steg tillbaka
och beviljade smébarnsskolesillskapet 600 riksdaler dven for ar 18s51. Sum-
man skulle inte utdelas arligen, utan sillskapet dlades att limna in en ansékan
varje r som sedan skulle behandlas i sedvanlig ordning. Till det lades 1854
ett krav pd att sillskapet med sin ansékan skulle bifoga en berittelse over det
géngna drets verksamhet. Det kommunala bidragets form férindrades dock
dterigen 1856. Antagligen som en foljd av de arligt begirda och erhillna 600
riksdalerna fattade fattigvirden beslut om att tillsvidare tilldela sillskapet ett
arligt bidrag.”

Forutom att illustrera hur kommunens roll som finansiir forindrades ir
Stockholms smabarnsskolesillskap ett exempel pé att frainvarande kommunala
bidrag inte var en determinerade faktor som per automatik ifrigasatte under-
visningen. [ stillet kunde smabarnsskolorna forhélla sig till detta faktum pa olika
sitt. | Karlskrona och Orebro bidrog de frinvarande kommunala bidragen till
att smédbarnsskolorna ifrigasattes. I Stockholm fick samma svérigheter stadens
smabarnsskolor att ifrigasitta de kommunala medlens férdelning.

Féretridare for Stockholms smébarnsskolor hivdade, vilket framgétt ovan,
att deras skolor i forsta hand var fattigvirdande. Detta framstdr ur ett sentida
perspektiv som en sanning med modifikation. Exempelvis anstillde man 1851 en
ldrare vars frimsta meriter bestod i att hon hade en fallenhet f6r barnaundervisning
i allminhet och en vilgrundad kinnedom om vixelundervisningsmetoden i
synnerhet.’°® Smabarnsskolesillskapets skrivelse riddade dock dess verksamhet.
Tack vare att fattigvirden tog tillbaka sitt beslut forindrades inte sillskapets
ekonomiska bas, som till stor del utgjordes av kommunala bidrag, och dess
smabarnsskolor ifrigasattes dirmed inte som i Orebro och Karlskrona.

98 SSA, Sméabarnsskolesillskapet i Stockholm, protokoll 31.10.1849.

99 SSA, Smabarnsskolesillskapet i Stockholm, protokoll 2r1.12.1850, 18.12.1851, 07.06.1854,
21.05.1856; SSA, Stadsnimnden, protokoll 22.01.1855, 17.12.1855, Smébarnsskolesillskapets
Arsberittelse (avskrift) insind 1854.

100 SSA, Smébarnsskolesillskapet i Stockholm, protokoll 23.07.1851.
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3.3 Sammanfattning

Det hir kapitlet har handlat om férskolornas inkomstkillors betydelse for sdvil
deras ekonomi som 6vergangen frin undervisning till férskolepedagogik. Genom
att studera ett storre antal forskolors intikter har jag redogjort for ekonomiska
forutsittningar som inte studerats nirmare pd svensk mark.

Min undersékning har dirvidlag bekriftat att storre donationer, testamenterade
summor och mindre gdvor var férskolornas viktigaste inkomstkillor under
1800-talet. Det har samtidigt framgatt att fester och tillstdllningar inte hade den
direkta ekonomiska betydelse som tidigare tillskrivits dem. Jag menar dock att
man bér uppmirksamma evenemangens andra funktioner. De torde ha varit
viktiga bide som en slags reklam och som ett sitt att tacka forskolornas donatorer.

Arsbidrag, barnavgifter och framfér allt rintor spelade i stillet en stérre roll
for forskolornas ekonomi. Nist efter donationerna var rintor frin bank och
personlan den viktigaste inkomstkillan under perioden. Ovan har jag ocksé
noterat de 6kade kommunala bidragen. Min undersékning har visat att 1930-
och 1940-talen inte var den avgérande vindpunkten i stidernas ekonomiska
engagemang som dessa artionden framstillts som. I stillet framstir den kade
kommunala satsningen som en del av en lingre utveckling. Enstaka forskolor
fick redan vid mitten av 1800-talet ansenliga kommunala bidrag. I likhet med
arbetsstugorna stéttades forskolorna i allminhet av kommunerna under 1900-
talets borjan och i 6kad omfattning under 1900-talets forsta hilft.

Dessa inkomstkillor hade konsekvenser fér den pedagogiska verksamheten.
Intikternas organisation i donations- eller grundfonder forefaller ha bidragit till
forskolornas overging frin undervisning till forskolepedagogik. Anledningen
var fondernas instruktioner som angav att de var avsedda for ndgon form av
forskoleverksamhet. Smabarnsskolornas fonder stottade dirigenom indireke
overgingen frin undervisning till férskolepedagogik genom att férhindra
smébarnsskolorna frén att forindras till ndgon annan slags filantropisk verksamhet.
Fonderna utgjorde siledes ett ekonomiskt incitament for att smabarnsskolorna
skulle férindra sin pedagogik i stillet f6r att helt 4ndra filantropisk inriktning.

De vixande bidragen frin kommunerna hade ocksi konsekvenser. Till
skillnad frin i England, dir de offentliga bidragen stéttade smabarnsskolornas
undervisning, gynnades de svenska barnkrubborna och barntridgérdarna.
Genom implementeringen av 1842 rs folkskolestadga frintogs den kommunala
fattigvirden successivt ansvaret for folkundervisningen. Den finansierade inte
lingre skolundervisning, vilket innebar att de filantropiska forskolorna méste
sysselsitta barnen med ndgot annat om de skulle kunna erhdlla medel frin
kommunerna. Detta faktum torde ha fungerat som ett incitament for inrittandet
av barnkrubbor och barntridgirdar, vilka till skillnad frin smibarnsskolor
didrmed kunde ta del av kommunernas vixande budget. De kommunala bidragen
bidrog dessutom, vilket illustreras av hindelseutvecklingen i Orebro och
Karlskrona, till att sm&barnsskolorna ifrigasattes.
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Dessa resultat ir intressanta ur ett filantropihistoriskt perspektiv. Eftersom
filantropiska sillskaps ekonomi sillan studerats nirmare ir min studie av 24
forskoleféreningars intikter ett viktigt bidrag till vir kunskap om filantropins
finansiering. Av samma skil dr det svért att avgora i vilken min férskolornas
inkomststruktur siger nigot om hur filantropiska organisationer finansierades i
allminhet. Forskolornas intikter dr dock ett spinnande exempel som kan anvindas
dels for en kritisk diskussion kring de allminna omdémen som givits i den tidigare
forskningen om filantropins finansiering, dels som utgdngspunkt for vidare
forskning inom omréidet. Fortfarande 4r manga frigor obesvarade rérande
filantropins intikter och utgifter under 1800-talet och bérjan av 1900-talet.

Min analys kan eventuellt ocksd bidra till att forklara inrittandet av vissa
filantropiska sillskap. P4 samma sitt som férindringen av den kommunala
fattigvirdens roll som finansiir gynnade barnkrubbor och barntridgardar torde den
dven ha utgjort ett stod for andra filantropiska verksamheter riktade mot barn, som
till exempel arbetsstugor, barnavirn, eftermiddagshem och skollovskolonier.**" Niir
fattigvirden inte lingre spenderade sina medel pa skolor for fattiga barn, torde det
ha funnits stérre mojligheter for sidana filantropiska institutioner att fi bidrag frin
kommunen.

Framférallt kompletterar detta kapitel féregiende kapitels analys av debattens
betydelse for forskolepedagogikens etablering. Jag har dirmed visat att det inte
bara fanns idémissiga skil till att forskolorna slutade sysselsitta barnen med
undervisning, utan att det dirtill fanns ekonomiska skil. Min undersékning
antyder emellertid att det inte endast var dessa faktorer som avgjorde férskolornas
utveckling under slutet av 1800-talet och bérjan av 1900-talet. Skiftet frin
smébarnsskolornas undervisning krivde mer 4n den debatt och de inkomstkillor
som presenterats ovan. En viktig forutsittning for forskolornas utveckling var
dven folkskolevisendets utveckling.

oI Barnavirn och eftermiddagshem var i likhet med arbetsstugor olika former av fritidshem
dir barn kunde vistas nir de inte gick i skolan. SOU 1938:20, s 11.
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KAPITEL 4
Folkskolan och forskolornas
verksamhetsutrymme

I tidigare forskning har olika samband mellan f6rskolor och skolvisendets
utveckling noterats. Skolvisendet har till exempel betraktats som ett skil till atc
svenska smédbarnsskolorna lades ner, att de engelska smédbarnsskolorna bibehsll sin
undervisning och att de engelska barntridgirdarna endast lingsamt 6kade i antal.!

Syftet med detta kapitel ir att férdjupa studiet av detta samband genom
att redogora for hur det expanderande svenska folkskolevisendet bidrog till
forskolornas dvergang frin undervisning till forskolepedagogik. Hur och varfor
paverkades smébarnsskolorna, barnkrubborna och barntridgirdarna av den
stora statliga och kommunala satsningen pa folkskolan?

Utover att beskriva ytterligare en forutsittning f6r den pedagogiska forindringen
dr det min avsikt att belysa antaganden om filantropins verksamhetsutrymme.
Ett vanligt antagande i tidigare forskning ir att storleken pd statliga eller
kommunala insatser paverkar filantropiska sillskap.? Oavsett om undersékningarna
behandlar sméabarnsskolor, barntridgirdar, alderdomshem, vilgorenhet,
fruntimmersféreningar, barnasyler, privata skolor, barnavirdsbyraer eller
arbetsstugor forefaller man utgd frin att det finns ett begrinsat utrymme for
stat, kommun och filantropi att verka pd.3 Nir den statliga eller kommunala
insatsen minskar kan filantropiska organisationer inrittas, och nir statig eller
kommunal satsning 6kar méste filantropin dra sig tillbaka. Min studie av
sambandet mellan férskolans pedagogiska férindring och folkskolevisendets
expansion — en av de mest anmirkningsvirda statliga och kommunala satsningarna
pé det sociala omrédet under 1800-talet — avser att belysa denna férklaringsmodell.

' Whitbread 1972, s 45ff; Brehony 2000c¢, s 79; Ekstrand 2000, s 222, 228.

% Se dven Blennberger 1993, s 47f angdende detta antagande i forskning om frivilliga organisationer.
Denna funktionalistiska tes har i dessa studier beskrivits i termer av "government failure”. Se t.ex.
Lewis 1995, s 3ff; Sjdstrand 2000, s 202.

3 Thunander 1946, s 38sf; Jordansson 1995, s 85; Vammen 1995, s 67; Weiner 199s5b, s 197;
Aberg 1995, s 10; Olsson 1999, s 287; Brehony 2000¢, s 79; Ekstrand 2000, s 222, 228; Strom-Billing
2002, s Isf. Se dven t.ex. Gellerstam 1971, s 24f, Sjogren 1999, s 29.
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Kapitlet inleds med en beskrivning av hur folkskolevisendet ifrdgasatte
smabarnsskolorna. Sedan féljer en redogorelse for hur det gynnade barnkrubbor
och barntridgérdar och till sist presenterar jag tva skl till att folkskolevisendet
fick dessa foljder for forskolorna. Undersokningen bygger framfor allc pd bevarade
protokoll och skrivelser frin enskilda forskolor. Sammanlagt redovisar jag 20
forskolesillskaps reaktioner pa folkskolevisendets utveckling.

4.1 Ett minskat utrymme fér smabarnsskolorna

Folkskolevisendet péverkade smébarnsskolorna pé olika sitt i olika linder.
Nanette Whitbread och D A Turner har beskrivit hur det engelska skolvisendet
stottade landets smabarnsskolor som upptogs som en del av det statliga skol-
systemet efter 1870. I Tyskland motarbetade skolvisendet, enligt Ann Taylor
Allen, smabarnsskolorna. De flesta tyska stater hade inrittat ett offentligt
skolvisende for barn frin sex eller sju ars alder vid mitten av 1800-talet. For att
dessa skolor inte skulle konkurreras ut av privata skolor, som tog emot yngre
barn, lagstiftades det sedermera mot undervisning av forskolebarn. Smabarnsskolor
blev dirmed i praktiken forbjudna. I Danmark forefaller skolvisendet ha haft
en liknande effekt. Det var, hivdar Tinne Vammen, avsaknaden av statliga och
kommunala organisationer som féranledde inrittandet av Képenhamns
barnasyler. Nir sedan skolvisendet forbittrades var det ett skil som angavs for
att pojkavdelningen vid Képenhamns barnasylssillskap skulle liggas ner.4

I Sverige missgynnade folkskolevisendet smabarnsskolorna. I likhet med
pojkavdelningen i Képenhamn ifrdgasattes de av ett utvidgat kommunalt folk-
skolevisende, vilket Britten Ekstrand noterat rorande smibarnsskolorna i Givle,
Karlskrona och Stockholm.s Formulerat i den tidigare forskningens termer minskade
folkskolevisendets tillvixt utrymmet f6r smébarnsskolornas undervisning.

Det intressanta med smabarnsskolorna var hur de ifrigasattes. Tidigare
forskning har som sagt betraktat filantropiska organisationer som beroende av
storleken pa den statliga och kommunala satsningen. Torkel Jansson har beskrivit
1800-talets associationer som en féljd av det springfyllda tomrum som det
tidiga 1800-talets nattviktarstat gav upphov till.¢ Detta antagande har idven
tillimpats pd férskolorna. Frinvaron av offentliga organisationer har som sagt
framhallits som ett skil till inrdttandet av barnasyler i Képenhamn. Ett utvidgat
folkskolevisende har pd ett analogt sitt betraktats som ett skil till att smé-
barnsskolorna lades ner i Danmark och Sverige.

4 Turner 1970, s 151-165; Whitbread 1972, kapitel 45 Vammen 1995, s 77; Taylor Allen 2000, s
17f.

5 Ekstrand 2000, s 183, 186, 190, 222. Angdende folkskolestadgan, se Aquilonius 1942, s 313—319.

6 Jansson 198s, s 12fF, 238fF.

82



Min undersokning visar att flera aspekter av folkskolevisendets expansion bidrog
till atc smabarnsskolorna antingen lades ner eller slutade att undervisa barn. S&vil det
okade antalet folk- och smaskolor som stidernas ansvar for folkundervisningen och
folkskolornas undervisning bidrog till att smébarnsskolorna ifrigasattes.

Det 6kade antalet folkskolor

I linje med hur filantropins verksamhetsutrymme beskrivits i tidigare forskning
paverkades smibarnsskolorna av det ckade antalet folkskolor. I Stockholm
innebar skolvisendets expansion en avsevird forindring for smabarnsskolorna.
Nir de etablerades under 1830-talet organiserades folkundervisningen av en
mingd olika sorters skolor med varierande ursprung.” Forutom fri- och fattigskolor
fanns kateketskolor, barnhemsskolor, garnisonsférsamlingarnas skolor, allminna
barnskolor och privatskolor som drevs av enskilda personer.? Detta skolvisende
kinnetecknades av en brist pd platser. Fem ar efter 1842 ars folkskolestadga
saknade fortfarande nistan hilften av alla barn i Stockholm skolundervisning.
Trots att &tgirder vidtogs for att 6ka antalet barn i skolorna under detta ir,
vilket enligt foretridare for skolvisendet innebar att ytterligare 1 00oo barn hade
fatc mojlighet att g i skolan, var antalet skolplatser 1862 ndgot ligre 4in det hade
varit 1847. Med tiden kunde dock folkskolorna ta emot allt fler barn. Samtidigt
som antalet invdnare 6kade frén cirka 119 0ooo 1862 till ungefir 182 ooo 1882,
6kade antalet barn i skolorna frin 2 456 till 10 504.9

Stockholms smébarnsskolor ifrdgasattes av det 6kade antalet folkskoleplatser. Som
en foljd av denna utveckling uppstod en livaktig diskussion i Stockholms smébarnss-
kolesillskap under 1870-talet. Den frdga som diskuterades var varfor sillskapet borde
sorja for barnens undervisning nir folkskolorna redan gjorde det. Sillskapets
forvaltningskommitté, som presenterade sin utredning i frigan, ansig att dess
smabarnsskolor inte lingre fyllde sin ursprungliga funktion. I detta instimde
Fredrik Sandberg, rektor vid Stockholms folkskollidrarinneseminarium. Han menade
att smébarnsskolorna inte fyllde nigon lucka i den nuvarande skolorganisationen nu
nir folkskolevisendet hade blivit vil ordnat.’

Huruvida detta innebar att smibarnsskolorna borde forindras till barnkrubbor,
barntridgirdar eller sméskolor ville Sandberg inte uttala sig om. Han menade
att han saknade den detaljkunskap om Stockholms skolvisende som krivdes. En
annan av debattorerna, ] G Lundberg, ansig emellertid att han hade tillrickligt
med kunskap for att gora ett bestimt uttalande i frigan. Han konstaterade att

7 For en samtida katalog &ver skolinrittningar i Stockholm, se Ellmin 1842.

8 Detta skolvisende beskrivs nirmare av Linge 1914, kapitel 2; Sandin 1986, s 180—212; Spetze
1992, kapitel 3.

9 Spetze 1992, s 39f, 59—69.

0 SSA, Smébarnsskolesilllskapet i Stockholm, protokoll 04.05.1871. Angdende Sandbergs
person, se Ekwall 1987, s 53.
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smabarnsskolorna hade blivit éverflodiga pa grund av att folkskolor hade inrittats
i varje férsamling. De borde dirfér, menade han, omvandlas till ett slags
mellanting av barnkrubbor och smébarnsskolor.™

Stadens ansvar och ett tillrickligt antal smaskolor

Skolvisendet paverkade Givles sméibarnsskola pa ett liknande sitt. Folkunder-
visningen i Givle hade linge varit bristfillig. Trots att stadens skolstyrelse drev
fyra skolor beskrevs situationen under 1860-talet indd som mycket dilig.
Skollokalerna var otillrickliga, lirarna fitaliga och endast en liten del av de
skolpliktiga barnen gick i skolan. 1860-talet var dock samtidigt en period da
skolvisendet i Givle utvidgades bland annat genom inrittandet av tvd sméskolor.’

Smiskolor var ett slags lagstadieskolor avsedda for folkskolans yngsta barn.
Genom inrittandet av sméskolor, det var tanken, skulle de minsta skolbarnen fi
en kortare vig till skolan. Skillnader i &lder och kunskaper mellan skoleleverna
skulle ocksd minskas med en skola avsedd for folkskolans minsta barn. Sméskolans
roll i skolvisendet, som linge var nigot osiker, kodifierades 1882 nir det
fastslogs att den avsig drsklass ett och tvé i en sexdrig folkskola.’s

I Givle forde stadens smaskolor upp smdibarnsskolornas undervisning till
diskussion. Det intressanta, mot bakgrund av tidigare forskning, ir att det inte
bara var mingden skolor utan dven stadens ansvar fr smaskolorna som oroade
smibarnsskolans styrelse. Det sistnimnda var det argument som presenterades
forsta gingen smdskolorna diskuterades 1868. De flesta forsamlade ansdg att
smabarnsskolan, pd grund av vad man uppfattade som stadens skyldighet att
driva smaskolor, miste forindras. De forslag som presenterades var att den
antingen skulle omvandlas till en barnkrubba i férening med en smabarnsskola
eller till en sméibarnsskola med matbespisning.'4 Nir smébarnsskolans framtid
debatterades nista ging, efter att ytterligare tre skolhus for sméskolor hade
uppforts under 1880-talet, var det antalet sméskolor som var problemet. Eftersom
Givle, enligt smibarnsskolans styrelse, numera hade tillrickligt ménga smaskolor
ansdgs smabarnsskolan inte lingre behovas. Man férordades dirfor att den lades
ner och ett beslut om detta togs 1892.'5

T SSA, Smébarnsskolesillskapet i Stockholm, protokoll 04.05.1871, PM J G Lundberg 8/12
1871, skrivelse Fredrik Sandberg 8/12 1871. Se 4ven SSA, Smébarnsskolesillskapet i Stockholm,
skrivelse C G Bergman 31/10 1892.

2 Tundén 1942, s 202—217; Wallin 1978, s 415.
13 Richardson 1992, s 33f. Se dven Sérensen 1942, s 92ff.

4 GSA, Gefle fruntimmersférening, protokoll 14.03.1868. Viirt att notera ir att detta var
smibarnsskolans egen tolkning. Enligt de kungliga forordningarna hade skolstyrelserna inte en
skyldighet utan en rittighet att inritta smiskolor. Forst med stod av 1882 drs folkskolestadga
kunde Kungl Maj:t 8ligga forsamlingar att inrdtta sméskolor. Sérensen 1942, s 92ff; Richardson
1992, s 33ff. Angdende diskussionen i Givles smébarnsskola, se d@ven Ekstrand 2000, s 183.

15 GSA, Gefle fruntimmersférening, protokoll 14.03.1868, 12.03.1892. Se dven Lundén 1942, s 224.
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Vid sidan av att diskussionen vid Givles sm3barnsskola visar att det inte bara
var storleken pd den statliga och kommunala satsningen som paverkade
smabarnsskolorna, illustrerar dess lingd den lokala skolutvecklingens betydelse.
Ett skil till att smibarnsskolan, trots den kritik som riktades mot den 1868,
ind4 fortsatte med sin verksamhet torde ha varit att staden brann 1869. Med
branden uppstod en brist pa folkskolor som blev bestiende pa grund av att
staden sedan vixte kraftigt under 1880-talet.’

Folkskolevisendets bittre undervisning

Férutom att ifrigasittas av antalet skolor och stidernas ansvar var dven den
undervisning som bedrevs vid folkskolorna ett bekymmer f6r smabarnsskolorna.
Detta framgir av den diskussion som férdes vid Uppsalas och Stockholms
smébarnsskolor.

I likhet med Stockholms och Givles skolvisende hade Uppsalas dito linge
varit ofullstindigt och i behov av fler undervisningsanstalter. Varken stadens
daligt fungerande “pedagogie” eller lise- och arbetsskola kunde undervisa
sirskilt minga barn.”7 Det férsta steget mot en forbittrad folkundervisning togs
1832 di Prins Gustavs skola invigdes. Uppsala hade nu en fungerande skola som
sedermera med folkskolestadgan knéots till kommunen. Med tiden utvecklades
skolvisendet och under 1870- och 1880-talet grundlades en rad nya skolor.8

Den undervisning som bedrevs vid dessa skolor var anledningen till att
smébarnsskolornas undervisning diskuterades av Uppsala smibarnsskolas
styrelse under borjan av 1890-talet. Utgdngspunkten verkar ha varit en skrivelse
som limnades in 1892. Enligt dess forfattare hade smébarnsskolorna med tiden
lagt allt storre vikt vid undervisning och i allt hégre grad blivit ett slags skolor.
Som fértydligande exempel nimndes Stockholms fyra sméibarnsskolor dir
barnen, enligt forfattaren, under ett &r liste folkskolans forsta termin.™

Den kritik som skrivelsen riktade mot smébarnsskolorna ir ett gott exempel
pd att det inte bara var antalet folkskolor som ledde till att smabarnsskolornas
undervisning ifrigasattes. Enligt skrivelsen var nackdelen med smabarnsskolornas
undervisning att den, i jimférelse med folkskolornas verksamhet, inte var till s
stor nytta. Nir barnen limnade smibarnsskolorna for folkskolan hade de, i

16 Lundén 1942, s 224.

17 ”Pedagogie” var en skolform som omfattade undervisning i bland annat ldsning och skrivning.
Schemat vid lidse- och arbetsskolan innefattade dessutom visst praktiskt arbete i skolan samt
littare jordbruks- eller tridgdrdsarbetare som utférdes mot traktamente utanfér skolans viggar.
Hur sjilvstindig pedagogien var i relation till Uppsalas lise- och arbetsskola dr dock oklart.
Herdin 1921, s 155ff; Sandin 1986, s 78. Angdende pedagogiernas utveckling under 18o0o-talet, se
Aquilonius 1942, s 415ff.

18 Herdin 1921, s 169f, 182; Soderberg 1983, s 8.

9 SAU, Eugenias smébarnsskola, skrivelse till direktionen 1892. Angdende denna skrivelse, se
dven Ekstrand 2000, s 192.
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relation till andra barn, endast ett halvt ars férspring. Den slutsats som drogs av
detta var att Uppsalas smébarnsskola borde forindras till en barnkrubba.2°
Beslut togs senare om att sa skulle ske.?!

Folkskolornas undervisning bidrog #ven till att Stockholms smabarnsskolor
ifrigasattes. I centrum f6r diskussionen stod folkskolornas ljudmetod som
jimfordes med smébarnsskolornas bokstaveringsmetod. Skillnaden mellan dem
var sittet pd vilket bokstiverna behandlades. Enligt bokstaveringsmetoden fick
barnen forst lira sig att uttala bokstavsnamnen for att sedan sitta samman dem
till ord. Detta innebar att barnen évade sig i ldsning genom att till exempel
sammanfoga ordet "KALL” med hjilp av bokstiverna "K3”, "Aa”, »All, Al
Ljudmetoden baserades pa de ljud som bokstiverna hade som del av ett ord. I
enlighet med denna metod fick barnen lira sig ordet ’KALL” genom att
sammanfoga ljuden ”K”, ”A”, ”L”, ”L” >

I jimf6relse med folkskolans ljudmetod framstod smébarnsskolornas under-
visning som problematisk. Den ovan nimnde Sandberg menade att den var
foraldrad och sedan linge overgiven i folkskolan.?? Denna kritik dterkom tjugo ér
senare nir diskussionen avslutades. I en skrivelse ifrigasatte skolinspektor C G
Bergman bade behovet av smabarnsskolor och deras &lderdomliga undervisningssitt.
Den anvindes inte lingre i stidernas skolor och enligt Bergman skulle den snart
bli ett minne blott dven pa landsbygden. Det var foljakdligen foga limpligt att
den nyttjades i huvudstadens smébarnsskolor.2+

Folkskolornas ljudmetod fick 4ven sméibarnsskolornas undervisning att framsta
som skadlig fér barnens fortsatta utbildning. Enligt John Landquists historik
over Katarina férsamling hade hans far kyrkoherden Axel Landquist noterat att
barn frin Katarina smibarnsskola hade svirare att lira sig lisa nir de borjade i
Katarina forsamlings folkskolor.?s Bergman konstaterade samma sak i sin skrivelse
till smabarnsskolesillskapet. Det var enligt honom forenat med “¢j s obetydliga
svdrigheter” att undervisa barn som tidigare gitt i smabarnsskolor. Den slutsats
Bergman drog var att smabarnsskolornas undervisning borde liggas ner. Si
skedde ocksd och 1894 forbjods si kallad boklig undervisning vid Stockholm

stads smabarnsskolor.26

20 SAU, Eugenias smébarnsskola, skrivelse till direktionen 1892; SAU, Prins Gustafs folkskolestyrelse,
protokoll 11.11.1892, 02.12.1892.

2! Barnkrubban liggs dock senare ner efter drygt ett &r. SAU, Prins Gustafs folkskolestyrelse,
protokoll 02.12.1892, 01.02.1894.

22 Isling 1988, s 200.
23 SSA, Smabarnsskolesillskapet i Stockholm, skrivelse Fredrik Sandberg 8/12 1871.

24 SSA, Smibarnsskolesillskapet i Stockholm, skrivelse C G Bergman 31/10 1892, protokoll
27.04.1894. Bergmans inligg i debatten behandlas dven i Ekstrand 2000, s 138f.

25 Landquist 1965, s 61.

26 SSA, Smébarnsskolesillskapet i Stockholm, skrivelse C G Bergman 31/10 1892, protokoll
02.11.1893, 27.04.1894.
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4.2 Barnkrubbornas och barntridgirdarnas nisch

Vid sidan om att ifrdgasitta smébarnsskolorna visar min undersékning att
folkskolevisendet bidrog till 6vergangen frin undervisning till férskolepedagogik
genom att gynna barnkrubbor och barntridgirdar. Detta ir intressant mot
bakgrund av den forskning som beskrivits ovan, vilken fokuserat pa férhéllandet
mellan skolvisendets tillvixt och smébarnsskolorna. Folkskolevisendets relation
till barnkrubborna och barntridgirdarna ir ocksd anmirkningsvirt i relation till
de antaganden som gjorts om filantropins verksamhetsutrymme. En grundliggande
tanke forefaller som sagt vara att utrymmet for filantropiska foreningar ir
begrinsat. De ingdr liksom i ett nollsummespel dir en 6kad kommunal eller
statlig satsning minskar filantropins utrymme och dir en minskad offentlig
insats bereder plats for nya filantropiska organisationer.?”

Detta antagande har givits en allmin formulering av Ingrid Aberg som i
overensstimmelse med Janssons tes om ett “springfullt tomrum” betraktar
filantropin som en konsekvens av den liberala statens begrinsade ansvarsomride.?®
P4 ett liknande sitt har till exempel Sillskapet de gamlas dlderdomshem satts i
samband med den kommunala fattigvirdens oférmiga eller ointresse inom
detta omrade.? Statlig eller kommunal satsning har dven angivits som en
forklaring till att filantropiska foreningar lagts ner. Enligt Ole Olsson minskade
folkskolornas sléjdundervisning utrymmet f6r arbetsstugornas verksamhet.
Gunnar Thunander har beskrivit hur folkskolorna bidrog till nedliggandet av
privatskolor i Malmé och Tommy Lundstrém har betonat hur skolvisendet och
den vil utbyggda sjukvirden minimerade utrymmet f6r privata initiativ inom
dessa omraden.3°

Min undersékning visar att férskolors och andra filantropiska organisationers
verksamhetsutrymme inte behovde fungera pd detta sitt. I linje med studier
som pé en Gvergripande nationell nivd konstaterat att det inte alltid finns ett
samband mellan en utvidgad offentlig sektor och en minskad frivilligsektor,
utan att de olika sektorerna kan vixa sida vid sida, menar jag att forhéllandet
mellan skolvisende och forskolor inte enbart kan forstds som ett nollsummespel.3*
Skolvisendet ifrigasatte inte bara smabarnsskolorna utan gynnade iven
barnkrubbor och barntridgirdar genom att limna kvar eller skapa ett nytt
verksamhetsutrymme for dem.

27 Se dven Blennberger 1993, s 48 angéende begreppet "nollsummespel” som en beskrivning av
en tankefigur i tidigare forskning kring frivilligforeningar.

28 Aberg 1995, s 10.

29 Strom-Billing 2002, s 15f. Se 4ven t.ex. Jordansson 1995, s 8s.

30 Thunander 1946, s 386f; T Lundstrédm 1995, s 87; Olsson 1999, s 287.
31 Selle 1993; Lundstrém 1996.
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Ett verblivet utrymme

En anledning till att folkskolevisendet gynnade barnkrubbor och barntridgardar
var att det limnade kvar ett utrymme f6r dem att verka pa. Trots folkskolevisendets
expansion fanns det fortfarande plats kvar &t dessa forskoleformer. Eftersom de
svenska skolorna, i likhet med de tyska, tog hand om barnen frin sex-sju &rs
alder fanns det fortfarande ett virdbehov som barnkrubbor och barntridgardar
kunde méta.3? De ifrdgasattes foljaktligen vid inget tillfille av folkskolans
utveckling. Barnkrubbornas och barntridgirdarnas representanter upplevde i
stillet att de hade en viktig uppgift att skota.

Foretridare for Maria barnkrubba, grundad 1873 pa sdder i Stockholm, menade
att det fanns en tydlig brist i den kommunala omsorgen om de smé barnen.
Den fattiga modern, oavsett om hon var hustru, dnka eller ogift, stilldes enligt
krubbans subskriptionslista ofta infér det oméjliga valet mellan att arbeta eller
att ta hand om sina barn. Valde hon det forsta alternativet maste hon limna
barnen ensamma eller hos nigon granne. Stannade hon hemma hade hon inte
rad att kopa mat 4t dem och barnen skulle dirmed tvingas till att tigga. I
subskriptionslistan beskrevs hur barnen drabbades oavsett vilket val modern
gjorde. Antingen blev de sjukliga och osedliga pd grund av bristande vird eller
skadades de av det nedbrytande tiggeriet. Enligt listans forfattare stod den
kommunala fattigvirden och dess ordningsmin handfallna infér denna situation.
De visste inte hur de skulle hantera de barn som pa grund av fattiga forildrars
sjukdom, déd eller frinvaro behdvde vard och tillsyn. Det var for att fylla denna
lucka i fattigvardsvisendet som krubban, enligt dess foretridare, hade inrittats.33

Barnkrubban i Malmé undgick pa ett liknande sitt att hamna i skuggan av
folkskolevisendets utvidgning. I vilken min stadens ildsta smabarnsskola —
Gamla barnasylen i Malmé — paverkades av denna utveckling ir oklart. Den
forindrades utan tvekan i riktning frin traditionell smébarnsskoleundervisning
och det verkar som om den trots allt hade en relation till folkskolan. Att den
1878 inskrinkte sin verksamhet till att endast omfatta barn upp dill sex &r var
sikerligen ett sitt att anpassa sig till stadens skolor som hade fitt en fastare
organisation under 1870-talet.34 Varfor undervisningen upphérde vid smabarnsskolan
talar tyvirr killmaterialet tyst om. I en historik frén 1943 menar stadsarkivarien
Leif Ljungberg att foérindringen berodde pd skolvisendets starka utveckling i
Malmg. Négra argument for denna stindpunkt presenterar han dock inte.3s

32 Sérensen 1942, s 109. Angdende skolbarnens alder i Stockholm, se Linge 1914, s 129f.

33 SSA, Maria daghem, subskriptionslista 1873. Se dven ULA, Fruntimmersféreningen i Uppsala,
protokoll 21.11.1861; SSA, Kungsholms vistra barnkrubba, skrivelse till Stockholm stads fattigvirdsnimnd
1869; ESA, Eskilstuna barnkrubba, skrivelse till Eskilstuna fruntimmersférening mars 1887.

34 MSA, Gamla barnasylen i Malmé, protokoll 03.05.1878, 16.05.1893. Angdende Malmdos
skolvisende, se Thunander 1946, del 2.

35 Ljungberg 1943, s 17.
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Malmés andra forskolor forefaller inte ha paverkats av folkskolevisendets
tillvixt. Nir en barnkrubba planerades 1898 skickades en subskriptionslista ut
dir den beskrevs som en del av fattigvirden snarare 4n skolvisendet. Skolvisendets
utveckling diskuterades foljakdligen inte, utan i stillet jimforde sig krubban
med andra filantropiska barnavirdande anstalter. Man pekade pd att det
visserligen redan fanns tva vilgorenhetsinrittningar i staden — Gamla barnasylen
och den senare inrittade Ostra smabarnsskolan — men menade att de var
otillrickliga for det behov som fanns. Barnkrubban, ansig man, behévdes
dessutom eftersom varken Gamla barnasylen eller Ostra smibarnsskolan tog
emot de allra yngsta barnen.3¢

Att det utrymme som det svenska skolvisendet limnade var viktig for
barnkrubbornas och barntridgirdarnas utveckling bekriftas av Kevin Brehonys
redogorelse for barntridgdrdarnas historia i England. Enligt honom inrittades
endast tolv barntridgirdar i England och Skottland under perioden 1900-1910
samtidigt som det fanns 300 barntridgirdar i New York redan vid sekelskiftet 1900.
Anledningen till detta var enligt honom skillnader i skolvisendets utformning. Till
skillnad frn sina amerikanska motsvarigheter tog nimligen det engelska
skolsystemet emot mycket sméd barn. 43 procent av alla barn mellan tre och fem
drs dlder gick i det engelska skolvisendets skolor vid sekelskiftet 1900, vilket
enligt Brehony forhindrade att antalet barntridgirdar 6kade.37

Forskolornas nya méjligheter

Skolvisendet gynnade ocksd barnkrubborna och barntridgirdarna genom att forse
dem med en ny nisch. Barntridgirdsentusiaster kunde tack vare folkskolorna
hivda att det fanns ett behov av att férbereda barnen fér den kommande
skolgingen, vilket barntridgirdarna mer 4n vil kunde ticka. De lade, enligt
deras foresprakare, en sd god grund f6r den kommande skolundervisningen att
en skollirarinna till och med kunde kinna viss fruktan infér motet med
barntridgdrdsbarn. Anledningen var att dessa barn lirt sig s& mycket om bland
annat hovlighet och hjilpsamhet att lirarinnan kunde tvivla pd om hon skulle
kunna bygga vidare pé det stora arbete som barntridgirdarna utfore.3
Folkskolevisendets utveckling forsig dven barnkrubbornas foresprakare med
argument. Tack vare folkskolevisendets expansion uppstod enligt dem ett behov
av forskolor som tog hand om skolbarnens yngre syskon. Det papekades av den
ovan nimnde skolinspektor Bergman. Enligt honom skulle smébarnsskolorna
vara till mycket storre nytta om de reformerades till barnkrubbor. Det hinde

36 MSA, Malmé barnkrubba, subskriptionslista 1898.

37 Brehony 2000¢, s 79. Brehony utvecklar sitt resonemang kring de hinder som barntridgirdarna
métte i England i Brehony 2003. Det engelska skolvisendets vana att ta emot yngre barn behandlas
nirmare i Whitbread 1972, s 42ff.

38 Landberg 1919, s 65f. Se dven t.ex. Moberg & Moberg 1909, s 7f.
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jimt och stindigt, menade han, att barn permitterades frén sin skolging for att
ta hand om yngre syskon. Bergmans asikt var att barnkrubbor i detta sammanhang
hade en dubbel funktion. Tack vare dem fick de sma barnen en god vard samtidigt
som deras ildre syskon inte behévde férsumma sitt skolarbete.39 Liknande
stindpunkter formulerades i en skrivelse frin Kungsholms barnkrubba, i Uppsala
fruntimmersférenings arsberittelse och i Svensk Liraretidning. 1 dessa fora
beskrevs barnkrubban som ett sitt att stirka folkskoleelevernas skolging.
Genom att virda smisyskonen behévde ildre syskon inte ta hand om dem, och
de kunde i stillet koncentrera sig pa skolarbetet. Skolfrinvaron torde, trodde
man, dirmed minska. Frin skolans synpunkt, pdpekades det, kunde man dirfor
inte tillrickligt vilsigna barnkrubborna.4°

Ett gott exempel pd hur folkskolevisendets utvidgning inte bara ifrigasatte
smdbarnsskolor utan dven gynnade barnkrubbor och barntridgirdar ger utveck-
lingen i Orebro. Folkskolestadgan hade inte inneburit nigon storre forindring
for Orebros undervisningsvisen. Det enda som skedde till en borjan, och det
forst nir tidsgrinsen for stadgans implementering l6pte ut 1847, var att stadens
pojk- och flickskola blev folkskolor satta under en gemensam skolstyrelse.
Snarare in att utvidgas karakeiriserades foljaktligen Orebros undervisningsvisende
av stillestdnd eller tillbakaging under folkskolestadgans forsta tjugo ar. Under
slutet av denna period bérjade trots allt folkskolevisendet att etablera sig i
Orebro. Den férsta smiskolan inrittades 1865 och nigra ir senare dgde staden
inte mindre 4n sex stycken smaskolor, dock hade de inga fasta lokaler. Under
1870- och 1880-talen forindrades detta i och med byggandet av sex skolhus.
Orebro blev dirmed en stad som var vil forsedd med bade folkskolor, smaskolor
och skollokaler.+!

Utvidgningen av skolvisendet fick konsekvenser for stadens smabarnsskola.
december 1885, vilket passar vil in i den utveckling som Orebros skolvisende
uppvisade, kom behovet av en forindring pa tal i stadens smabarnsskola. P4 forslag
av skattmistaren tillsattes en kommitté med uppdrag att avge ett fullstindigt
forslag till omorganisering av smdibarnsskolans verksamhet. Efter atskilliga
overliggningar enades kommittén om ett uttalande som presenterades féljande
var. Av det framgick att det var stadens ansvar f6r smaskolorna som var bekymret.
Kommittén ansdg att smébarnsskolan var av liten nytta eftersom man antog att
staden miste 6ka antalet platser i sméskolorna s& snart sillskapet upphorde att
existera. Bittre vore dirfor, det var de kommitterades mening, att inritta ett
litet barnhem avsett for smé factiga barn. Detta forslag gillades sedermera av
styrelsen.+?

39 SSA, Stockholms sméibarnsskola, skrivelse C G Bergman 31/10 1892.

40 SSA, Kungsholms vistra barnkrubba, skrivelse till herr ordférande odat; ULA, Fruntim-
mersforeningen i Uppsala, drsberittelse 1861, s 12; "Frin skolor och uppfostringsanstalter 2.
Vira ’barnkrubbor™ i Svensk Liraretidning, 1887, s 177£.

41 Bromander 1925, kapitel 4, 5.
42 OSA, Sillskapet smibarnens vinner, protokoll 08.12.1885, 13.03.1886, 15.03.1886, 07.06.1886.
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Stadens ansvar for smdskolorna ifrigasatte inte stadens andra férskolor.
Orebros barnkrubbors forhillande till stadens skolvisende ir, liksom krubbornas
historia i 6vrigt, mycket oklar. Folkskolevisendets expansion tycks dock inte ha
utgjort ett hinder f6r dem. Vi vet att det funnits en krubba kring sekelskiftet
1900 — om det vittnar en dike sild till forman for Orebro barnkrubba — och att
det enligt Orebro stadsarkivs arkivforteckning bedrivits barnkrubbeverksamhet
1916-1931. Stadens husmodersforening inrittade dven en krubba under bérjan
av 1940-talet.43

Skolvisendets expansion hindrade heller inte att barntridgardar inrittades. I
Orebro utvecklades en av landets storsta barntridgirdsforeningar, som 1944 drev
fyra barntridgirdar, och dess foretridare sig heller inget motsatsforhéllande mellan
barntridgirdarna och skolvisendet. I stillet anviindes skolorna som ett argument
for barntridgirdarna. Maria Kjellmark, stadens barntridgdrdspionjir, menade
att de lade en stadig grund for skolans verksamhet. Anledningen var att
barntridgardarna stirkte bade barnets kropp och sjil. Hade barnet varit i
barntridgirden under tva eller tre drs tid var det enligt Kjellmark vil forberett
for den kommande skoltiden.44

4.3 Bakgrunden till folkskolevisendets betydelse

Genom att ifrdgasitta smibarnsskolorna och gynna barnkrubbor och barntridgérdar
hade foljaktligen folkskolevisendet en stor del i forskolornas forindring frin
undervisning till férskolepedagogik. Skilen till att folkskolevisendet kunde
spela denna roll kommer jag nu att gd nirmare in pa.

Forskolorna och ett samhilleligt behov

Utmirkande for tidigare forsknings beskrivningar av forskolors och andra
filantropiska foreningars verksamhetsutrymme ir att relationen mellan dessa
foreningar och statliga och kommunala satsningar framfér allt uppfattats som
sjilvklar och nirmast mekanisk. Det var frinvaron av statliga eller kommunala
insatser som i sig sjilvt utgjorde forutsittningen for filantropiska insatser, och
ett okat statligt eller kommunalt ansvarstagande som minskade filantropins
mdjligheter. Ett gott exempel pé detta idr studiet av smibarnsskolorna vars
etablering och avveckling, vilket framgétt ovan, beskrivits som en direkt foljd av
frinvaron av offentlig barnomsorg respektive utbredningen av folkskolevisendet.

43 Amigo de Niiiitos 1897; OSA, Orebro stads barnkrubba, historik 1916-1921; OSA, Nya
husmodersféreningen i Orebro, protokoll 22.09.1941, 19.10.1941.

44 Kjellmark 1914, s 11. Orebro stads folkskolor. Beriittelse for lisdret 1944-1945, 1945, s 42f;
Tjerneld-Pettersson 1979, s 14. Nigot arkiv frin barntridgdrdsverksamheten finns tyvirr inte
bevarat.

91



En forklaring till de filantropiska organisationernas agerande har presenterats
av Tommy Lundstrom. Enligt honom var det de frivilliga organisationernas
statsvinliga héllning som var avgorande. De péverkades av statliga och
kommunala satsningar eftersom inte virnade om sin ritt att utfora sina uppgifter:
det viktiga for dem var bara att uppgifterna blev utférda.4s Resultatet av min
undersokning stdédjer delvis Lundstroms hypotes. Smabarnsskolorna var inte
sirskilt mdna om att virna sin egen ritt, utan de verkar ha évergett sin undervisning
nir s& behoves. Anledningen till detta forefaller dock inte ha varit nigon stats-
eller kommunvinlig instillning, utan skilet var snarare deras sjilvbild.4¢

Enligt statsvetenskapliga studier har frivilligorganisationer betraktat sin uppgift
pa olika sitt. Vissa har definierat sig som pionjirer inom ett omréde eller som
den offentliga sektorns vilbehovliga konkurrent. Andra har betraktat sig som ett
unike alternativ till offentlig verksamhet som pd grund av sin frivilliga karakeir
kan erbjuda sidant som kommun och stat inte kan.47 Forskolorna forefaller, i
overensstimmelse med den dominerade uppfattningen om filantropi under
1800-talet, ha definierat sin uppgift som att komplettera statliga och kommunala
insatser och fylla ett samhilleligt behov.48

Jag menar att ett skil till att férskolorna paverkades av folkskolevisendets
utveckling var att de ville fylla ett samhilleligt behov. Detta har framgtt ovan.
Det var pa grund av att smibarnsskolorna strivade efter att géra nytta for samhillet
som folkskolevisendet bidrog till att deras undervisning ifrigasattes. Hade de
betraktat sig som konkurrenter eller ett unike alternativ till folkskolan hade de
troligtvis reagerat pd ett annat sitt.# Anledningen till att barnkrubbor och
barntridgirdar gynnades av folkskolevisendet var samma strivan. Eftersom de
ville fylla ett samhilleligt behov var folkskolorna ett gyllene tillfille f6r dem.
Folkskolorna gjorde det, vilket framgdtt ovan, mojligt for dessa forskolor att
forbereda barn for skolstarten och underlitta storasyskons skolging.

45 T Lundstréom 1995, s 79.

46 Egrskolornas syn p4 kommunerna tas upp i avsnitt 7.1.

47 Blennberger 1993, s 43ff. Filantropins olika roller exemplifieras vil av diakonissverksamheten
vars uppgift inom hilso- och sjukvirden kan beskrivas med begrepp som avantgarde, alternativ,
komplement och ersittning. Markkola 1999, s 203f.

48 Se teex. Aberg 1995, s 10. Det bor ocksi nimnas att samhillsnytta dven var ett ideal for
de medelklassmin som befolkade forskolornas styrelser, se Tjeder 2003, s 140, 148ff. Hur
filantropiska organisationer vid mitten av 1800-talet konstruerade en bild av det samhille som de
strdvade efter att forbdttra beskrivs nirmare i Lundgren 2003.

49 Exempel pd hur frivilligféreningar forsoker stirka sin stillning i vad de uppfattar som en ékad
konkurrens ger Kurt Klaudi Klausen i sina studier av danska idrottsféreningar. Se Klausen 1990.
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Egna beslut om behov och sverflodighet

Den roll som denna sjilvbild spelade framgér av de diskussioner som fordes i
Lunds fruntimmersférening. Férsta gingen som resonemang rorande foreningens
funktion dterkommer i det bevarade materialet var i en skrivelse till stadens skolrad
1865. Som en foljd av foreningens vilja att vara till nytta var folkskolevisendets
brister ett argument for en utvidgning av fruntimmersféreningens smébarnsskola i
detta dokument. Man berittade att féreningen hade inrittat en &vre klass i
smabarnsskolan avsedd endast for flickor. Syftet var att genom mera allvarlig
undervisning i lisning, skrivning, rikning och slojd fylla ett sedan linge kint
behov av en flickskola for de flickor som dnnu inte borjat i stadens slojdskola.s®

Féreningens strivan efter att fylla ett samhilleligt behov bidrog sedermera till
att dess skolverksamhet ifrdgasattes nir stadens skolvisende hade vuxit till sig
under slutet av 1800-talet.s* Det var pa grund av féreningens sjilvbild som
folkskolevisendets tillvixt ansdgs gora foreningens skolor overflddiga. Inte ens
slojdundervisningen ansdgs vara behévlig i sin nuvarande form eftersom sidan
meddelades i stadens flickskola.s?

Slutligen bidrog ocksé tankarna om sambhillelig nytta till att féreningen
inrittade en barntridgird under bérjan av 1900-talet. Det skil som presenterades
for denna dtgird var att féreningens kapital dirmed skulle anvindas till storre
gagn for yngre flickor samt att en sidan forindring svarade mot ett behov av
barntridgardar i samhillet. Efter att barntridgarden lagts ner dterkom det
samhilleliga argumentet i den diskussion som férdes kring att dteruppta
verksamheten. Foreningens styrelse konstaterade att det var dags att, som si ofta
forr ndr behov och forhallanden dirtill manat, byta inriktning. Sa skedde ocksa
och barntridgirdens portar 6ppnades dter 1923.53

Niir behovet trots folkskolan var stort

Den betydelse som forskolornas sjilvbild hade for folkskolevisendets konsekvenser
ir sirskile tydlig i Karlskrona. Enskilda smédbarnsskolan i Karlskrona betraktades
vid inrittandet 1849 som en viktig del av stadens folkundervisning. Visserligen
patalades det i en subskriptionslista att stadens skolvisende hade utvecklats
genom inrittandet av nya och utvidgandet av gamla skolor. Men man menade
att Karlskrona saknade den slags verksamhet som en sméabarnsskola kunde erbjuda.s+

5© LSA, Fruntimmersféreningen i Lund, skrivelse till skolridet januari 1865.
5T Angdende Lunds skolvisende, se Guttorp 1957; Guttorp 1960.
52 LSA, Fruntimmersféreningen i Lund, protokoll 04.05.1891, 19.04.1894.

53 LSA, Fruntimmersféreningen i Lund, skrivelse 13/12 1899, protokoll 04.12.1913, 05.02.1923,
16.04.1923, bif. dokument 14/12 1923, &rsredogorelse 1923.

54 BLM, Enskilda smabarnsskolan, primira teckningslistor 4 frivilliga bidrag odat.
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Med tiden forindrades forhallandena i staden. Antalet folkskolor 6kade. Ar
1866 inrittades tvd smaskolor och under 1870-talet uppférdes fyra nya skolhus.ss
I likhet med andra smabarnsskolor uppfattade Enskilda smibarnsskolan denna
utveckling som ett bekymmer. Det framgick av ett styrelseméte i december
1877. Eftersom man strivade efter att fylla ett samhilleligt behov framférdes
dsikten att smabarnsskolan inte lingre var lika behovlig dd Karlskrona numera
hade flera smaskolor dir férberedande undervisning meddelades. Smébarnsskolans
direktion instimde i detta yttrande och framhéll att resultatet av skolans
anstringningar ingalunda motsvarade de dryga érliga kostnaderna. Det férslag
som dirfor presenterades var att den skulle utvidgas till att dven omfatta en
barnkrubba.5¢

Den roll som spelades av forskolornas strivan efter att fylla ett samhiillelige
behov illustreras av utvecklingen i Karlskrona. Detta syfte bidrog till att
smabarnsskolan ifrigasattes, men i Karlskrona var det ocksa skilet till att
smébarnsskolan inte lades ner. Dess foretridare konstaterade nimligen att
behovet av barnkrubbor inte var sirskilt stort i Karlskrona. Redan tidigt i
diskussionen hade detta behov ifrigasatts och farhdgorna besannades sedan.
Trots att man annonserat och pd andra sitt informerat om férdelarna med
barnkrubban intogs inte ett enda barn. P4 grund av detta bristande intresse
forblev smébarnsskolan tillsvidare just en smabarnsskola.s?

Skoloverstyrelsernas inflytande

Vid sidan om férskolornas sjilvbild bidrog dven representanter fér skolvisendet
till att det expanderande folkskolevisendet paverkade férskolorna. I den tidigare
forskningen har Ekstrand papekat, utan att presentera ndgra beligg, att det var
folkskolldrarkarens professionaliseringsstrivanden som drev smébarnsskolorna
ut ur skolsektorn.®® Denna hypotes har jag inte kunnat styrka. I mitt material
har jag endast funnit en representant for lirarkdren. Ovan nimnde Fredrik
Sandstrém var som sagt rektor vid Stockholms folkskoleldrarinneseminarium.
Han tycks emellertid inte ha haft for avsikt att driva smabarnsskolorna bort frén
skolvisendet. Han ville som sagt inte uttala sig om huruvida smébarnsskolorna
borde forindras till barnkrubbor, barntridgardar eller smaskolor. I stillet for
lirarkdren har jag funnit tvd exempel pd hur stidernas skoloverstyrelser bi-
drog till att smabarnsskolorna i Géteborg och Stockholm paverkades av
folkskolevisendets utveckling.

55 Petersson 1942, s 39f.

56 BLM, Enskilda smabarnsskolan, protokoll 18.12.1877, 20.12.1878; Petersson 1942, s 32. Se
dven Ekstrand 2000, s 186f.

57 BLM, Enskilda smibarnsskolan 10.01.1879, 14.01.1879, 04.02.1879, 06.05.1879.
58 Ekstrand 2000, s 228.
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Skoloverstyrelsen dikterar

Skoléverstyrelsernas betydelse dr sirskilt tydlig i Goteborg didr smibarnsskolan
lade om sin verksamhet redan lisiret 1860-1861.59 Detta beslut bor forstds mot
bakgrund av 1842 irs folkskolestadga och dess tillimpning i Goteborg. Enligt
stadgan skulle stidernas skolundervisning organiseras i enlighet med deras
stadsforsamlingar. Varje stadsforsamling skulle utgora ett skoldistrike.® 1
normalfallet var det en limplig administrativ 16sning, men i Goteborg gav det
upphov till problem. Dir var forsamlingarna, till skillnad frin exempelvis
majoriteten av forsamlingarna i Stockholm, icke-territoriella. De omfattade med
andra ord inte ett bestimt geografiskt omrdde och det blev dirfor sirskile svért
att hilla reda pa skolpliktiga barn.o!

For att skapa ndgon slags ordning inrittades en skoléverstyrelse 1858. Denna
sd kallade allminna folkskolestyrelse hade ansvar for stadens samtliga skolor.
Den hade till uppgift att inritta nédvindiga skolor samt anstilla och avskeda
lirare. I styrelsens uppgift ingick dven att sikerstilla kvalitén p& undervisningen
i de skolor som inte ingick i folkskolevisendet.%

Skoloverstyrelsen ansig att resultatet av reformen var gott. Visserligen erkinde
man att det var svart att fi dverblick over alla skolor i staden. Tillsynen 6ver
folkskolorna var ett tillrickligt omfattande uppdrag, och det krivde ett stort
arbete att dven skapa sig en uppfattning om de privata skolorna. Men erfarenheten
visade att de sistnimnda i allminhet hade gjort vissa framsteg. Skoloverstyrelsen
menade att de, tack vare impulser frén stadens folkskolor, hade fitt en okad
insikt i undervisningens natur. Det minskade antalet privata skolor, ansig man,
var en del av denna forbittringsprocess.®

Den lokala implementeringen av folkskolestadgan paverkade 4ven stadens sma-
barnsskola. Skoléverstyrelsen hade sitt forsta mote 1858 och foljande &r valdes
skolinspektor Johan Wallin in som adjungerad ledamot i smédbarnsskolesillskapets
styrelse. Detta svarade mot sillskapets avsikt att skapa ett gott samarbete med den nya
skoloverstyrelsen och var en del av inspektdrens arbetsuppgift. For att uppna ett
sidant samarbete vidtog Wallin snabbt itgirder. Oveririga barn flyttades frin
smébarnsskolan till folkskolan 1859, och dret efter godtog han uppdraget att utarbeta
ett forslag till en ny skolordning for smébarnsskolan. Wallins forslag resulterade i att
Goteborgs smabarnsskola, som den forsta i Sverige, avligsnade stora delar av den
tidigare bedrivna undervisningen och i dess stille inférde ordnade lekar och
sysselsittningar som beskrivs nirmare i fljande kapitel.4 Forindringen av Géteborgs
smébarnsskolas pedagogik verkar alltsd till stor del vara betingad av skoléverstyrelsens
engagemang i stadens filantropiska skolor.

59 RSG, Géteborgs smabarnsskolor, protokoll 18.06.1861.

69 Kongl Maj:ts nidiga stadga angiende folk-underwisningen i riket 1816 1842, § 2.

61 Olsson 1958, s 49f.

62 RSG, Goteborgs allminna skolstyrelse, arsberittelse 1858, s 4£. Se dven Olsson 1958, s 53-62, 96.
63 RSG, Géteborgs allminna skolstyrelse, arsberittelse 1866, s 18.

64 RSG, Géteborgs smébarnsskolor, protokoll 17.06.1859, 29.11.1859, 28.02.1860, 18.06.1861,
rsberittelser 1861-1863, s 9.
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Skoloverstyrelsens tyngd
Aven skoloverstyrelsen i Stockholm bidrog till att stadens smabarnsskolor
forindrades. Den skrivelse som avslutade diskussionen kring smabarnsskole-
sillskapets framtid, och som foljdes av att skolundervisningen avskaffades i dess
smabarnsskolor, var forfattad av ovan nimnde skolinspektor C G Bergman.

Som skolinspektor var Bergman en f6ljd av omstruktureringen av Stockholm
stads undervisningsvisende 1861. 1842 4rs folkskolestadga hade nimligen
inneburit problem dven i Stockholm. Den var inte sirskilt utforligt formulerad
och gav stor frihet dt den enskilda forsamlingens skolstyrelse, vilket var rimligt sett
till de vite skilda forutsittingar som kinnetecknade landets olika forsamlingar.®s Men
i Stockholm gav denna frihet upphov till problem. Kvalitén pd undervisningen
varierade stort mellan de olika férsamlingarna och samordningen mellan skolorna
var s dilig att barnen inte ens bérjade sin skolgdng vid samma &lder.%¢

For att dtgirda denna bristande enhetlighet inrittades 1861 en skoloverstyrelse
som fick det overgripande ansvaret for folkskolevisendet i Stockholm. Den
hade ritt att bestimma skolalder, lisordning, undervisningssitt och lirobécker,
och hade ansvar for att inspektera undervisningen i bade folkskolor och andra
jimforbara skolor. Till sin hjilp utsdg styrelsen en skolinspektor.67

Som skolinspektor ingick det i ovan nimnde Bergmans arbetsuppgift att
inspektera smabarnsskolorna. Det var ocksd som skolinspektér som han kritiserade
dem. Bergman var som sagt missndjd med undervisningens form och ifrdgasatte
dessutom behovet av den. Genom dessa anmirkningar — oavsett hur historien
bakom dem sig ut — paverkade skoldverstyrelsen Stockholms smébarnsskolor.®®
Den bokliga undervisning lades nimligen ner nir Bergman i rollen som
skolinspektor upprepade den kritik som framforts tjugo &r tidigare. Fallet
med Stockholms sméibarnsskolesillskap utgor siledes ett exempel pd hur
smébarnsskolesillskapens egen strivan efter att fylla en funktion i samhillet
visserligen bidrog till att ifrigasitta den egna undervisande verksamheten, men
dir det inda var tyngden i en skrivelse frin skoloverstyrelsen som fillde avgorandet.

65 Wallin 1978, s 376. For dessa varierande forutsittningar och hur de kunde piverka stadgans
implementering, se Tiscornia 1992, s 96-105.

66 Miiller 1906, s 192f; Spetze 1992, kapitel 4.

67 Kongl Majts stadga angiende folkunderwisningen i Stockholms stad 2719 1861. Se Hven Spetze
1992, kapitel 5.

68 Bergmans del i formulerandet av skrivelsen kan diskuteras. Det 4r osikert i vilken man som
den forfattades pd Bergmans initiativ. Enligt John Landquist historik éver Katarina férsamling,
dir hans far Axel Landqpvists insatser troligen framhills, var skrivelsen resultatet av ett samarbete
mellan kyrkoherden Axel Landquist och Bergman. Bergman utsdgs av dem bada dill att skriva det
kritiska brevet och planen var att Landquist sedan skulle begira ordet efter att skrivelsen list upp i
sillskapets styrelse. Landquist 1965, s 61f.
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4.4 Sammanfattning
Detta kapitel har handlat om hur det expanderande folkskolevisendet bidrog till for-

skolornas 6verging frin undervisning till f6rskolepedagogik genom att det paverkade
de svenska smabarnsskolorna, barnkrubborna och barntridgardarna pé olika sitt.

Tidigare forskning har visat hur olika linders skolvisende fick olika konsekvenser
for smébarnsskolorna. I England gynnades smédbarnsskolorna som en del av
skolvisendet och i Danmark och Tyskland missgynnades de pé olika sitt. Enligt
Ekstrand bidrog det ¢kade antalet folk- och sméskolor samt skollirarinnornas
professionaliseringsprojeke till att de svenska smébarnsskolorna antingen lades ner eller
forandrades.

I detta kapitel har jag studerat detta samband mellan folkskolevisendet och
forskolorna nirmare. Jag har bekriftat Ekstrands forsta tes och redogjort for hur
smébarnsskolorna péd olika sitt ifrdgasattes mot bakgrund av det svenska
skolvisendet. Skolvisendets betydelse, har det visat sig, uppvisade lokala variationer.
Det var inte bara det 6kade antalet folkskolor som fick smabarnsskolornas under-
visning att framstd som overflodig. Aven stidernas ansvar for skolorna, det
faktum att folkskolornas undervisning framstod som jimférelsevis tidsenlig och
effektiv var argument som riktades mot smabarnsskolornas undervisning.

Folkskolevisendet paverkade dock inte bara smébarnsskolorna. I detta kapitel har
jag beskrivit hur det dven gynnade barnkrubbor och barntridgirdar. Tack vare att
folkskolorna endast omfattade ndgot ildre barn fanns det fortfarande ett barnpass-
ningsbehov som dessa forskolor kunde #dgna sig at. Folkskolevisendet gjorde det
dessutom mojligt f6r barnkrubbor och barntridgardar att utfora nya uppgifter. Folk-
skolornas elever hade smésyskon som kunde tas om hand, och barntridgirdarna
menade dessutom att de kunde férbereda forskolebarnen for den senare skolgingen.

Anledningen till att folkskolevisendet fick foljder for forskolorna verkar, utifrin
min underskning, framfér allt ha varit forskoleféreningarnas strivan efter att fylla ett
samhilleligt behov. Eftersom de ville vara till nytta f6r samhillet menade de att det var
en bittre idé att driva barnkrubbor och barntridgardar dn smébarnsskolor som forsig
barnen med en undervisning som bland annat ansigs vara 6verflodig. Stidernas
skoloverstyrelser spelade ocksd en viss roll i sammanhanget. De hade, som en 6ljd av
sin strivan efter att organisera folkundervisningen pé bista siitt, stort inflytande 6ver
utvecklingen i Géteborg och Stockholm.

Genom att studera sambandet mellan folkskolevisendet och férskolorna har
jag belyst en dterkommande forestillning om det verksamhetsutrymme som
beskrivits som en avgorande betingelse for 1800-talets filantropi. Ett grundliggande
antagande i den tidigare forskningen har som sagt varit att filantropiska organisa-
tioner péverkades av storleken pd den statliga och kommunala insatsen: desto
starkare stat eller kommun, desto svagare filantropi. Min undersékning av
forskolorna har demonstrerat att filantropins verksamhetsutrymme inte behovde
fungera pé detta sitt.
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Det kanske mest spinnande resultatet ir att statliga och kommunala satsningar
inte bara inkriktade pa forskolornas utrymme. Jag har visat hur folkskolevisendet
bade limnade ett visst utrymme fér férskolor och skapade nya nischer for
barnkrubbor och barntridgirdar. Tack vare folkskolorna kunde dessa férskolors
foretridare hivda att det fanns ett behov av att ta hand om skolbarnens yngre
syskon och ett behov av att forbereda barnen infér skolan. Det var f6ljaktligen
inte bara i frinvaron av stat och kommun som filantropiska féreningar kunde
trivas. Statlig och kommunal satsning kunde ocksd, i motsats till vad tidigare
forskning antagit, skapa nya mojligheter for filantropiska atgirder.

Genom att pa detta sitt problematisera antaganden kring det tomrum som
forskolorna verkade i, uppmirksammas viktiga forutsittningar for filantropisk
verksamhet under 1800-talet och borjan av 1900-talet. Detta kapitel antyder att
inrittandet av till exempel arbetsstugor dir skolbarn fick tillbringa sin fritid
efter skolan, och skollovskolonier som tog tillvara p& barnens skollov, bér
betraktas pd ett annat sitt 4n vad som hittills varit fallet.

Tidigare forskning har framfér allt betraktat tillkomsten av arbetsstugor och
skollovskolonier mot bakgrund av generella ideologiska och samhilleliga
forindringar. Uppkomsten av ett sentimentaliserat sitt att se pd barn har
tillsammans med sambhilleliga problem uppfattats som de frimsta skilen till
inrittandet av arbetsstugor och skollovskolonier. Enligt Malin Rohlin var
arbetsstugan ett av ménga sitt att lsa samtidens socialisations- och uppfostrings-
problem, och Ann-Charlotte Miinger hivdar att det var industrialismens
negativa effekter som skapade intresset for kolonirsrelsen.®

Jag menar att uppkomsten av arbetsstugor och skollovskolonier framfér allt bor
forstds mot bakgrund av ett annat sammanhang. Man bér inte se dem som en f6ljd av
ett sentimentalt barnbegrepp. Ett sidant har jag, vilket framgdtc av kapitel 2, inte
kunnat se i min undersokning. Eftersom industrialismens konsekvenser och
samtidens socialisationsproblem 4ven anvints for att forklara bland annat forskolor
och folkskolor torde de inte kunna férklara varfér just arbetsstugor och
skollovskolonier inrittades. Anledningen till att just dessa institutioner etablerades
med bérjan 1887 och 1883 framstar istillet, mot bakgrund av min undersékning, som
en betydligt mera specifik situation karaktiriserad av att folkskolevisendet omfattade
allt fler skolor.7 Utan dessa hade det inte funnits skollov eller fritid efter skolans slut
nir arbetsstugor och skollovskolonier skulle kunna ta hand om barnen.

Det viktigaste resultatet i detta kapitel 4r dock att jag beskrivit hur forindringar i
forskolornas verksamhetsutrymme péverkade deras verksamhet. Jag har visat
hur den kommunala och statliga satsningen pa folkskolevisendet utgjorde en
viktig anledning till att de svenska smabarnsskolornas undervisning dvergavs
och att barnkrubbor och barntridgirdar inrittades. Denna utveckling kommer
jag att gd nirmare in pd i nista kapitel som handlar om hur sméibarnsskolornas
undervisning marginaliserades under andra hilften av 1800-talet.

69 Rohlin 1996, s 22f; Miinger 2000, s 38f. Se dven Johansson 1986, s 11f; Jordansson 1999, s 49-59;
Olsson 1999, s 201ff.

79 Olsson 1999, s 60; Miinger 2000, s 22.
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KAPITEL 5
Undervisningens marginalisering

Debatten kring smd barns undervisning, forskolornas intikter och folkskolevisendets
expansion fick konsekvenser for de svenska férskolorna och deras pedagogiska
verksamhet. Under 1800-talets andra hilft marginaliserades smébarnsskolornas
undervisning. Syftet med detta kapitel idr att beskriva hur denna férsta del av
overgdngen frin undervisning till forskolepedagogik gick till. I centrum for
kapitlet stdr urvals- och anpassningsprocesser bland sméibarnsskolor och
barnkrubbor, vilka var de férskolor som fanns i Sverige under perioden. Hur
anpassades smébarnsskolorna till férskolornas férindrade férutsittningar?
Varfor lades vissa smabarnsskolor ner? Varfér inridttades barnkrubbor?

Tidigare forskning har beskrivit undervisningens marginalisering under
1800-talet som antingen nedliggandet av smabarnsskolor eller reformeringen
av dem. I studier av de amerikanska smabarnsskolornas 1800-tal har det
forstnimnda analyserats. Den friga som dryftats i dessa studier ir huvud-
sakligen varfor smabarnsskolorna lades ner.! Angdende engelska smabarnsskolor,
som i jimforelse med de amerikanska var avsevirt mer framgingsrika, har
man framfor allt studerat deras successiva férindring frén undervisning mot
kindergartenpedagogik.?

Min avsikt att gd nidrmare in pa i vilken min dessa beskrivningar har biring
pa utvecklingen i de svenska forskolorna, bland vilka barnkrubbor ingick frin
och med 1854. Kapitlets forsta avsnitt handlar om nedliggandet av smébarnsskolor,
det andra beskriver hur smébarnsskolornas verksamhet anpassades pa olika sitt
och det tredje behandlar inrittandet av barnkrubbor.

I syfte att redogora fér undervisningens marginalisering har jag framforallt
anvint mig av protokoll, skrivelser, scheman, stadgar, tidnings- och tidskriftsartiklar,
drsberittelser samt forteckningar 6ver olika slags forskolor. Férutom rent statistiska
svarigheter med att faststilla forindringar i antalet smébarnsskolor och barn-
krubbor dr det naturligtvis en vansklig uppgift att forsoka redogéra fér hur
forskolornas verksamhet faktiskt sdg ut och forindrades. Jag har dock goda

I May & Vinovskis 1977; Winterer 1992.
2 Whitbread 1972; Read 2006.
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forhoppningar om att kunna finga de grova dragen hos forskolornas pedagogik.
Mingfalden av material méjliggor en jimforande lisning dir protokollsbeslut
och reglementen kan stillas sida vid sida med exempelvis tidningsartiklar,
minnesskrifter och fotografier. Genom en sddan si kallad triangulering dr det
min férhoppning att kunna nirma mig pedagogiken som den sig ut i forskolornas
vardag.3 De protokoll, skrivelser och reglementen som studeras hade ocksa en
tydlig koppling till forskolornas vardag. For att verksamheten skulle félja de
riktlinjer som lagts fast kontrollerades férskolepersonalens arbete timligen ingi-
ende av forskolornas styrelsemedlemmar. I regel hade dessa till uppgift att enligt
en bestimd ordning Gvervaka personalens arbete ett par ménader varje ar.4 Det
ir naturligtvis svirt att sdga i vilken min denna inspektion fungerade, men
troligen bidrog den till att férskolornas reglementen foljdes i hogre grad dn vad
som annars hade varit fallet.s

5.1 Smabarnsskolor lades ner

En stor del av undervisningens marginalisering under 18oo-talet skedde i
smébarnsskolorna. I likhet med engelska och amerikanska motsvarigheter
paverkades de svenska smibarnsskolorna av de villkor som jag uppmirksammat
i foregdende kapitel.

Smabarnsskolorna i Massachusetts drabbades enligt Dean May och Maris
Vinovskis hirt av bland annat minskade donationer och férestillningar om
overanstringning och bridmogenhet, och hade dirfér sedermera lagts ner.
De engelska smabarnsskolorna fick diremot en sjilvklar plats i folkunder-
visningen eftersom de upptogs av det statliga skolvisendet.® Deras undervisning

3 Larsson 2005, s 66. De méjligheter som olika former av material ger diskuteras nirmare i
Depaepe 2000, kapitel 2—4.

4 Se t.ex. MSA, Malmé barnkrubba, stadgar odat; SSA, Smébarnsskolesillskapet i Stockholm,
protokoll 23.04.1838; UUB, Sv Skol & folkundervisningsféreningar, Stadgar for sillskapet till
inrdttande af smabarn-skolor i Sverige 1846; RSG, Goteborgs smébarnsskolor, stadgar 1874; NSA,
Norrkopings barnkrubba, stadgar 1874; OSA, Sillskapet smabarnens vinner, stadgar 1876; ESA,
Eskilstuna barnkrubba, stadgar 1887. I Lunds barnkrubba fanns dessutom en bok i krubbans
mottagningsrum, dir besdkare kunde anteckna bide berém och kritik mot krubbans verksamhet.
LSA, Lunds frivilliga férening, protokoll 30.11.1892. Overvakning av personal i Kungsholms
barnkrubba uppmirksammas av Holmlund ur ett klassperspektiv, se Holmlund 1999, s 58.
Inspektionen av verksamheten vid smébarnsskolor behandlas i Ekstrand 2000, s 81ff.

5 Exempel finns pd personal som kritiserats, se SSA, Smabarnsskolesillskapet i Stockholm,
protokoll 15.12.1866; MSA, Ostra smabarnsskolan i Malmg, skrivelse till styrelsen 28/6 1909; Bring
1947, s 121. Kontrollen fungerade dock inte alltid perfeke. Hindelser gick styrelsen forbi, vilket
pipekades av fadern till en gosse som i det nirmaste misshandlats av en skdterska vid Katarina
barnkrubba. Minnen finns dven bevarade som ifrigasitter huruvida besdken frin styrelseledaméterna
innebar ndgot annat 4n en kort fikastund. SSA, Katarina barnstugeférening, bilaga till protokoll
17.11.1932; Andersson 1984, s 32.

6 Roberts 1972, s 157 May & Vinovskis 1977.
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gynnades av skolvisendets finansieringssystem som belénade skolor vars barn
kunde lisa, skriva och rikna. Kindergartenpedagogikens fostrande sysselsitt-
ningar introducerades av olika skil men de fick, vilket tydligast framgér av
Jane Reads undersokning i dmnet, en formaliserad och skolliknande form
anpassad till den dvriga undervisningen som fortfarande till stor del bestod
av lisning, rikning och skrivning.”

I likhet med amerikanska smabarnsskolor ifrigasattes de svenska sma-
barnsskolorna. Sévil elaka tungor i debatten som ekonomiska forutsittningar
och folkskolevisendets expansion missgynnade, vilket framgitt av foregiende
kapitel, deras undervisning. Som en foljd av detta vidtogs atgirder. Enligt
Britten Ekstrand tonade smabarnsskolorna antingen ner inslagen av undervisning
eller si lades de ner. Hur ménga av smibarnsskolorna som férindrades,
hur de gjorde det och varfor vissa lades ner dr dock frigor som fortfarande
kvarstdr att besvara.?

Hur férskolornas foérindrade situation paverkade sméibarnsskolorna ir
naturligtvis svart att faststilla i detalj. De var stundtals verksamma endast
under en kortare tid och de limnade heller inte alltid ndgot killmaterial
efter sig. For att indd kunna studera den pedagogiska férindringen har jag
med hjilp av Ekstrands tabell 6ver svenska smébarnsskolor, tillgingligt
killmaterial och annan litteratur skapat en férteckning dver 33 smébarns-
skolor som inrittades med borjan 1836.9

Utvecklingen i 24 av dessa smabarnsskolor har jag kunnat ange nirmare.
Dessa bidrog till undervisningens marginalisering bland forskolorna genom
att de antingen forindrades eller lades ner helt och héllet. Elva smébarns-
skolor avvecklades samtidigt som tretton ersatte undervisningen med nigon
ny form av forskoleverksamhet. Fem av de sistnimnda var nyinrittade institutioner
i Goteborg, Malmé och Helsingborg, men ildre smébarnsskolor forindrades
ocksd i Stockholm, Karlskrona, Uppsala och Malmé. Denna utveckling
forefaller, vilket framgar av diagrammet nedan, framfér allt ha skett under
1800-talets sista 26 dr. Detta passar vil med antagandet i foregdende kapitel
om folkskolevisendets betydelse f6r smibarnsskoleundervisningens marginalisering.

7 Whitbread 1972, s 27, 45f; Read 2006, s 313ff. De engelska smabarnsskolornas tolkning
av kindergartenpedagogiken behandlas dven i Marsden 1990.

8 May & Vinovskis 1977, s 82fF; Ekstrand 2000, s 183f, 190f.

9 Ekstrand 2000, s 6sf. For denna lista och en beskrivning av hur den framstillts, se bilaga 2.

I01



Diagram 4. Tidpunkter for anpassning och nedliggning av sméabarnsskolor 1839—1900
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Killor: Se Bilaga 2.

Begrinsade smabarnsskolesillskap

Det faktum att vissa smibarnsskolor lades ner och andra reformerades berodde
pa deras organisation. Det visar nio smabarnsskolesillskap vars killmaterial
tilliter en nirmare undersékning.!® Fyra av dessa lade ner sina smabarnsskolor
och fem reformerade dem. Skillnaden mellan de forstnimnda och de sistnimnda
var framfér allt en friga om hur bred inriktning foreningarna hade. De sillskap
som reformerade sina smibarnsskolor hade en jimférelsevis begrinsad uppgift.
De var avsedda endast for att driva smabarnsskolor. Deras stadgar definierade
syftet pa ett likartat sitt. | Goteborg stadgades till exempel att ”Sillskapet, hvars
syfte dr att i mojligaste mdtto ersitta bristande forildravird i hemmen,
emottager for sddant indamal i sina smdbarnsskolor barn frin och med 3 ars
dlder.”™ Denna avsikt avspeglade sig tydligt i sillskapens protokoll som endast
behandlade frigor om sillskapens smébarnsskolor. Tre saker som inte minst
diskuterades var ekonomi, lokaler och personal.

En stor och viktig uppgift for sillskapen var finansiering. Man skickade,
vilket framgick av kapitel 3, ut subskriptionslistor, ansokte om bidrag hos den
kommunala fattigvirden, anordnade evenemang, inkasserade barnavgifter och
bedrev en ibland ritt avancerad utliningsverksamhet. Utéver ekonomin var

0 Dessa idr smédbarnsskolesillskapen i Stockholm, Géteborg, Malmé, Karlskrona, Uppsala,
Givle, Orebro, Lund och Landskrona.

T RSG, Géteborgs smibarnsskolor, stadgar 1874. Se 4ven UUB, Sv Skol & folkundervis-
ningsforeningar, Stadgar for sillskapet till inrittande af smabarn-skolor i Sverige 1846; OSA,
Sillskapet smdbarnens vinner, stadgar 1852; BLM, Enskilda smébarnsskolan, stadgar 1890; JSA,
Jonkopings ostra barntridgard, stadgar 1890 (avskrift).
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smabarnsskolornas lokaler en grundliggande friga och ett stort problem. Att
hitta och underhalla billiga, tillrickligt stora och frischa lokaler var inte enkelt
under 1800-talet.”® Den tredje stora frigan i protokollen rérde personalen.
Tjdnster utlystes, ansokningar behandlades, undervisningsprov utférdes, lirarinnor
anstilldes, och tjinstledigheter utfirdades.’s

Jag menar att dessa sillskaps smala inriktning var ett viktige skil till att de
inte lade ner sina smibarnsskolor. Det maste ha varit jimforelsevis svart for dem
att avveckla sin enda uppgift. Detta framstir som en rimlig tolkning inte minst
mot bakgrund av den organisatoriska troghet som enligt tidigare forskning
kinnetecknar den slags frivilliga organisation som sméibarnsskolorna var.+

Sillskap med bredare inriktning

De fyra sillskap som lade ner sin smibarnsskola hade en bredare inriktning. De
bedrev olika slags filantropiske arbete och kunde dirfor enkelt ersitta smabarns-
skolan med ndgot annat. Det fanns olika anledningar till att sillskapen hade en
sidan inriktning. Nir Orebros smibarnsskola forindrades berodde det inte pa
act dess sillskap hade ett 6ppet formulerat syfte. Det var i stillet pd grund av
sillskapets daliga ekonomi och méjligheten att f2 finansiering frin en fond som
sillskapet fick det manéverutrymme som krivdes for att dndra inriktning.
Sillskapets namn #ndrades frin ”"Smdibarnsskolans vinner” till ”Smabarnens
vinner” och i stillet fér en smabarnsskola inrittades ett barnhem.’s I Uppsala
berodde nedliggningen pd det handlingsutrymme som smabarnsskolans styrelse
— stadens folkskoledirektion — hade. Vid sidan av smibarnsskolan, som den
tagit 6ver 1862, drev den dven smdskolor och folkskolor. Nir smibarnsskolan
kritiserades kunde den dirfor, efter ate forst ha forindrats till en barnkrubba,
jimforelsevis enkelt liggas ner. Folkskolestyrelsen begrinsade dirmed bara sin
verksambhet till det som var dess huvuduppgift.’®

2 Smibarnsskolors bestyr med lokaler beskrivs i RSG, Goteborgs smabarnsskolor, protokoll
22.12.1843, 13.12.1844, 05.06.1845; SSA, Smébarnsskolesillskapet i Stockholm, protokoll 31.03.1849,
24.11.1852, 08.05.1854; OSA, Sillskapet smabarnens vinner, protokoll 23.02.1854, 14.03.1864, 21.10.1864,
12.10.1865; BLM, Enskilda smabarnsskolan, protokoll 20.12.1889. Se dven Ekstrand 2000, s 101ff.

3 For exempel pd smabarnsskolors arbete med personal, se RSG, Géteborgs smabarnsskolor,
protokoll 26.05.1843, 26.05.1846, 29.11.1859; GSA, Gefle fruntimmersférening, protokoll
19.10.1845; SSA, Smébarnsskolesillskapet i Stockholm, protokoll 27.06.1846, 13.06.1855, 01.11.1855;
OSA, Sillskapet smibarnens vinner, protokoll 09.06.1859, 08.12.1864; BLM, Enskilda smibarns-
skolan, protokoll 19.12.1881, 19.05.1890.

4 Klausen 1991, s 23.

5 OSA, Smibarnens vinner, protokoll 22.02.1877, 14.03.1879, 13.03.1886, 15.03.1886, 07.06.1886,
14.09.1886. Se dven Ekstrand 2000, s 193 angiende nedliggningen av Orebros smibarnsskola.

16 SAU, Prins Gustafs folkskolestyrelse, protokoll 02.12.1892, 01.02.1894. Smibarnsskolans
direktion avslutade sitt arbete 1862, se SAU, Prinsessan Eugenias smébarnsskola, protokoll 1839—
1862. Folkskoledirektionens arbete under 18oo-talets andra hilft berérs i Herdin 1921, s 182fF.
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Tva av de sillskap som lade ner sina smabarnsskolor var fruntimmersforeningar:
fruntimmersforeningarna i Lund och Givle.”7 Fruntimmersféreningarna var ett
mycket vanligt inslag i filantropin vid 1800-talets mitt. Enligt Ingrid Aberg
fanns de placerade mitt i tidens sociala problematik. De bekimpade fattigdomen
med utgdngspunket i hemmet, de forildrar och de barn som fanns dir.® Fruntim-
mersféreningarna hade dirmed en omfattande uppgift vilket innebar ett stort métt
av flexibilitet. De kunde dela ut arbetsmaterial till modrar, starta skolor,
kontrollera barns skolging, betala ut lirarinneloner, skidnka klider, skicka barn il
arbetsinrittningar och skapa lanebibliotek med uppbyggliga skrifter.'

Fruntimmersféreningarnas sitt att hantera kritiken mot smabarnsskolorna
paverkades sikerligen av deras breda inriktning. Foreningen i Givle ir ett
gott exempel pd detta. Grundad 1845 var dess syfte att frimja fattiga barns under-
visning och vird samt att hjilpa obemedlade kvinnor till sjilvhjilp. Fér att
uppné det inrdttades en smabarnsskola, en sléjdskola och en skyddsférening.
Fruntimmersféreningens breda syftesformulering innebar dock att den inte var
bunden till just dessa verksamhetsformer. Nir Givles skolvisende utvecklades
under andra hilften av 1800-talet kunde den dirfér jimforelsevis enkelt avveckla
sin smabarnsskola och ersitta den med en hushallsskola. Fruntimmersféreningen
kunde ‘dven senare ligga ner sin slojdskola till forman for vad som ansigs vara
en mera passande arbetsstuga.2°

5.2 Undervisningen anpassades

Undervisningen marginaliserades ocksd genom att de kvarvarande smébarnsskolorna
forandrades. Enligt min undersékning anpassades tretton av 24 smébarnsskolor, vars
utveckling kunnat anges nirmare, till forskolornas nya villkor. Dessa var
Stockholms fyra, Goteborg fyra, Malmés tvd och de sammanlagt tre smabarnsskolor
som fanns i Karlskrona, Uppsala och Helsingborg.?!

7 Det 4r virt att notera att Landskrona fruntimmersférening inte lade ner sin smébarnsskola.
Denna forening var dock en fruntimmersférening endast till namnet och i verkligheten ett
traditionellt smibarnsskolesillskap vars syfte sedan starten endast varit att inritta och vidmakthélla
en smibarnsskola. Se LM, Landskrona fruntimmersférening, stadgar 1865, Landskrona frun-
timmersfrening 1862-1942 (historik).

18 Aberg 1995, s 17.

19 Aberg 1995, s 17; Tallberg Broman 1996, s 31-38.

20 GSA, Gefle fruntimmersférening, protokoll 14.03.1871, 12.03.1894, 12.03.1901, 12.03.1902,
kort historik 1845-1948. Angdende utvecklingen i Lunds fruntimmersforening, se Tallberg Broman 1996.

2T Se bilaga 2.
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Smébarnsskolornas undervisning

Innan vi kan gi nirmare in pd hur sméibarnsskolorna anpassade sin verksamhet,
bér ndgot sigas om den undervisning som utgjorde férindringens utgéngs-
punkt.?> Den definierades i stort av de instruktioner som Carl af Forsell publicerade
i tvd handbocker.? Forsells vision liknade i méngt och mycket de engelska
smabarnsskolornas utformning som han lirt kinna under en resa 1835, och
verkar dven ha burit stora likheter med de institutioner som inrittades i
Danmark.24

De smébarnsskolor som Forsell beskrev var avsedda fér smé barn mellan
tvd och sex &r som virdades och undervisades varje vardag klockan og9-12
och 14-16, undantaget onsdag och l6rdag som var halvdagar. Verksamheten
skulle bedrivas i ett stort skol- eller lisrum forsett med en binkstillning for
barnen att sitta pd, ett litet rum for undervisning i mindre grupper och ett
lekrum dir barnen kunde leka under de vil tilltagna rasterna.?

Bild 1. Teckning forestiillande Orebro smabarnsskola 2817 186s. Den for smibarnsskolorna karaktiristiska
béinkstiillningen dominerade skolrummet diir sjuttio sma gossar och flickor, enligt Katarina Elisabeth
Sylvander, undervisades i religion, naturlira och geografi. Killor: OLM.

22 Smabarnsskolornas undervisning beskrivs dven i Ekstrand 2000, kapitel 7. Forsells pedagogik,
som den definierades av hans handbécker, behandlas i Vallberg Roth 2002, kapitel 2.

23 Forsell 1837; Forsell 1841.
24 Forsell 1835; Feddersen 1836; Raymont 1937, kapitel 9.

25 Forsell 1837, s 7ff; Forsell 1841, s 38. Barn som medtog egen mat kunde f3 stanna frn nio pé
morgonen till sex pa kvillen.
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Undervisningen kidnnetecknades, i likhet med tidens vixelundervisning, av en
ganska string disciplin och ordning. En traditionell friga-svar modell tillimpades
och scheman sattes upp for bade hur barnen skulle sitta sig i biankstillningen och
hur de skulle livas upp nir de blivit trétta. Undervisningens innehéll liknade den
samtida skolans. Berittelser frin nya och gamla testamentet, naturalhistoria,
geografi och historia dominerade schemat. Utéver dessa imnen forekom lis-, skriv-
och rikneundervisning, sing, memorering av kortare texter samt askadningsunder-
visning.?

Smébarnsskolorna levde naturligtvis inte alltid upp till den idealbild som Forsell
frammanade. Att sd var fallet antyder de kritiska kommentarer som pdpekade hur
kvalmig luften var i Stockholms smabarnsskolor och hur stékiga barnen var.?7
Smabarnsskolorna strivade dock i allminhet efter att folja de principer som Forsell
formulerade. De beskrevs uttryckligen av flera smabarnsskolor som rikdinjerna for
det egna arbetet.?® Att sd ocksd var fallet indikerar smabarnsskolornas skolrum. Den
binkstillning som Forsell férordade anvindes bland annat i Stockholm, Géteborg,
Karlskrona, Lund och Orebro.??

Sjilva undervisningen f6refaller ha f6ljt Forsells instruktioner. Smabarnsskolornas
syfte, formulerat pd olika sitt, var undervisning och vird.3® Det material som
finns bevarat talar ocksd om en skolliknande verksamhet med inriktning pd lis-
ning, skrivning, rikning och dskddningsundervisning.3'

26 Forsell 1841, s 38-145. Askédningsundervisning ir en beteckning pa olika undervisningsmetoder
som bygger pd antagandet att forevisandet av foremél och bilder ir av central betydelse for
inlirning. Se Rantatalo & Akerberg 2001. Friga-svarmodellen, som innebar att liraren stillde
fragor till eleverna som svarade enskilt eller i kér beskrivs nirmare i Isling 1992, s 116f. Angdende
den svenska och engelska smabarnsskolans disciplinira form samt samtida svensk vixelundervisning, se
Petterson 1992, s 215f, kapitel 10; Markus 1996.

27 LUB, Samling Bring E G, Fredrika Ehrenborgs dagbok, anteckning 22/3 1847.

28 Ekstrand 2000, s 85f.

29 SSA, Smabarnsskolesillskapet i Stockholm, protokoll 26.07.1838; BLM, Enskilda smabarnsskolan,
protokoll 26.09.1849; OLM, Handlingar rérande smabarnsskolan, teckning av Katarina Elisabeth
Sylvander 1865; RSG, Géteborgs smibarnsskolor, ritning Majornas smabarnsskola 1869-1892;
LSA, Lunds fruntimmersférening, protokoll 04.12.1913. Karlskrona smibarnsskolas binkstillning
skinktes till Blekinge lins museum, men 4r numera tyvirr férsvunnen. Se BLM, Enskilda smé-
barnsskolan, férteckning ver foremal frin smabarnsskolan.

30 Se t.ex. UUB, Sv Skol & folkuqdervisningsféreningar, Stadgar for sillskapet till inrdttande
af smabarn-skolor i Sverige 1846; OSA, Sillskapet smibarnens vinner, stadgar 1852; LM,
Landskrona fruntimmersférening, stadgar 186s.

31 De viktigaste killorna till smabarnsskolornas undervisning ir SAU, Eugenia sméibarnsskola,
anteckningar rérande lisordning, liroimnen m.m. odat; BLM, Enskilda smé&barnsskolan, primira
teckningslistor & frivilliga bidrag odat; SSA, Jakob och Johannes smébarnsskola, dag-ordning
odat, anteckningsbok 1839-1931; Malmi nya Allehanda 4/6 1844; MSA, Gamla barnasylen i
Malmé, lis-schema 30/11 1858; OLM, Handlingar rérande smédbarnsskolan, reseminnen av
Katarina Elisabeth Sylvander 1865; SSA, Smébarnsskolesillskapet i Stockholm, protokoll
21.03.1873, jubileumsanforande 1936; Jonkipings Posten 3/5 1888. Se dven ocksd August Strindbergs
skénlitterira beskrivning av en smabarnsskolas verksamhet, Strindberg 1886/1989, s 20f. Ett lingt
citat ur anvisningarna for undervisningen vid Eugenia smaibarnsskola finns publicerat i
Ekstrand 2000, s 126fF.
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Vissa avvikelser frin Forsells plan fanns forstas. Rasterna var ofta kortare och
dagarnas lingd varierade. I Géteborg kunde barnen f& stanna mellan 08-18, i
Stockholm mellan 09.15-13 och i Malmé var smibarnsskolan 6ppen mellan dtta
och nigon ging efter klockan fem.3? Katekesen fick ofta en mer framtridande
plats och med tiden ersattes Forsells bokstaveringsmetod av den modernare
ljudmetoden.33 Mitt material uppvisar ocksd lokala skillnader. I Uppsala
undervisades barnen i ”skonstafning” och man tog dven intryck av Torsten
Rudenschélds instruktioner i dennes Svenska folkskolans praktiska ordnande. 1
Goteborg infordes gymnastiklektioner pd grund av att dessa erbjods skolan
gratis och i Malmé utokades antalet lektioner som barnen hade med singliraren.34

Fran undervisning i riktning mot vard

Under andra hilften av 1800-talet dvergav smabarnsskolorna pa olika sitt och i olika
grad den tidigare bedrivna undervisningen. Mot bakgrund av foregdende kapitel
framstar detta som en anpassning till den situation som smébarnsskolorna befann
sig i. Genom att ersitta undervisningen med ndgot annat undvek de at ifrdgasiteas
av folkskolevisendets utvidgning och diskussionen kring brddmogenhet och
overanstringning. Som en foljd av en sddan férindring blev ocksd offentliga
fattigvirdsmedel, &tminstone i teorin, tillgingliga f6r dessa smébarnsskolor.

Nigra av smabarnsskolorna forindrades i riktning mot den vérd som férekom i
samtida svenska barnkrubbor.3s Detta var av olika skil ett svirgenomférbart
alternativ. Varfér man inte valde att forindra Stockholms smabarnsskolor till
barnkrubbor ir oklart. I Givle, Karlskrona och Uppsala talade lokala omstindigheter
emot att en sidan forindring skulle kunna genomforas. Styrelsen for smabarnsskolan i
Givle ansdg att inrittandet av en barnkrubba skulle bli for dyrt, i Karlskrona saknades
som sagt ett behov av barnkrubbor och i Uppsala drevs smébarnsskolan av stadens
folkskolestyrelse som efter ett ar enkelt kunde vilja att ligga ner den barnkrubba som

32 MSA, Gamla barnasylen i Malmé, lis-schema 30/11 1858; RSG, Goteborgs smébarnsskolor,
arsberittelser 1861-1863; UUB, Sv Skol & folkundervisningsfreningar, Berittelse avgifven till
Sillskapet for smabarnsskolors inrittande i hufvudstaden 1899. Angdende raster, se SAU, Eugenias
smibarnsskola, anteckningar rérande lisordning, liroimnen m.m. odat; SSA, Jakob och Johannes
smibarnsskola, dag-ordning odat; MSA, Gamla barnasylen i Malmg, stadgar 1843 med smirre
forindringar 1893, 1895, lis-schema 30/11 1858.

33 Skillnaden mellan bokstaverings- och ljudmetoden beskriver jag nirmare i avsnitt 4.1.
Ljudmetodens inférande i smabarnsskolorna berdrs i Ekstrand 2000, s 135. Angdende katekesen,
se RSG, Goteborgs smabarnsskolor, protokoll 03.09.1850; SSA, Smébarnsskolesillskapet i
Stockholm, jubileumsanférande 1936; SAU, Eugenia smabarnsskola, anteckningar rérande
lisordning, liroimnen m.m. odat.

34 SAU, Eugenia smdbarnsskola, anteckningar rérande lisordning, liroimnen m.m. odat
RSG, Géteborgs smabarnsskolor, protokoll 26.05.1846; Rudenschsld 1856; MSA, Gamla
barnasylen i Malmé, protokoll 18.06.1881. Rudenschélds insats inom folkundervisningens omréde
har uppmirksammats i Richardson 1998.

35 Barnkrubbornas verksamhet beskrivs nirmare nedan i avsnitt 5.3.
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smabarnsskolan férvandlats till.36 Tre av de 16 sm3barnsskolor, som fortfarande drevs
1911, karakeiriserades emellertid kring sekelskiftet 1900 av en barnkrubbeliknande
verksamhet. De var Gamla barnasylen och Ostra smibarnsskolan i Malmo samt Eva
Tornérhjelms barnasyl i Helsingborg.37 Gemensamt f6r dem var att de tagit intryck
av de danska barnasylerna, vilka under slutet av 1800-talet hade limnat lis- och
skrivundervisningen bakom sig.38

Hur dessa smabarnsskolor forindrades frin undervisning mot vird ger Malmés
smébarnsskolor ett prov pa.3 Forindringen tog sin bérjan nir Gamla barnasylen inte
lingre ansgs fylla det behov av barnpassning som fanns hos arbetarbefolkningen i
staden. For att komma tillritta med detta beslét smabarnsskolans styrelse att inritta
ytterligare en skola — Ostra smibarnsskolan — vilket ocks skedde 1872.4° Denna
smabarnsskola var dock aldrig avsedd att bli en smabarnsskola pd det sitt som den
forsta hade varit, utan den inrittades som en slags barnkrubba. Sedermera kom #ven
Gamla barnasylenatt forindras i samma riktning 1893.4'

I vilken omfattning dessa forskolor nirmade sig barnkrubbornas verksamhet,
karaktiriserad av langa dppettider, hilsosam vérd och avsaknad av pedagogiska
sysselsittningar, varierade. Bdda smabarnsskolorna valde att dra ner pd det
undervisande inslaget. I Gamla barnasylen lades exempelvis undervisningen i lisning,
skrivning och rikning ner och begrinsades till kristendomens enklaste sanningar,
lictfattliga bibliska historier, sedelirande berittelser, boner och verser. I likhet med
barnkrubborna inférdes en ling 6ppettid, 06-20.4>

Ostra smabarnsskolan gick utan tvekan lingre in Gamla barnasylen. Till skillnad
frin Gamla barnasylen, som beholl smibarnsskolornas traditionella syfte att virda
och undervisa barnen, var Ostra smabarnsskolans avsikt att forse barnen med
“uppfostrande tillsyn” nir deras forildrar arbetade. Verksamheten bestod vidare, i
likhet med barnkrubbans traditionella utformning, till stor del av méltider,
sovstunder och fria lekstunder for barnen.#3 Ostra smabarnsskolans forindring
bekriftades i en skrivelse frin stadens barnkrubba 1904. I den noterades att
smibarnsskolan huvudsakligen skiljde sig frin krubban genom att den endast tog
emot lite dldre barn.44

36 Se BLM, Enskilda sm3barnsskolan, protokoll 04.02.1879; SAU, Prins Gustafs folkskolestyrelse,
protokoll 02.12.1892, 01.02.1894; GSA, Gefle fruntimmersférening, protokoll 13.03.1893; SSA,
Smébarnsskolesillskapet i Stockholm, protokoll 02.11.1893, 27.04.1894.

37 Angdende antalet smabarnsskolor 1911, se diagram 6.
38 Vammen 1995, s 76ff.
39 En 6vergripande beskrivning av verksamheten vid barnasylen i Helsingborg ges i Westman 194s.

40 MSA, Ostra smabarnsskolan i Malmé, styrelseprotokoll 16.01.1872, tidningsurklipp ”Ostra
smibarnsskolan” 25/10 1872. Angdende de danska barnasylerna, se Vammen 1995.

4 MSA, Gamla barnasylen i Malmsé, protokoll 19.04.1893, 16.05.1893. Denna férindring hade
dock inletts tidigare, se MSA, Gamla barnasylen i Malmé protokoll 03.05.1878. Att gamla
barnasylen férindrades noteras i Ekstrand 2000, s 190.

42 MSA, Gamla barnasylen i Malmé, protokoll 16.05.1893.
43 MSA, Ostra smabarnsskolan i Malma, styrelseprotokoll 16.01.1872, schema odat.

44 En avskrift av denna skrivelse aterfinns i Ostra smabarnsskolans arkiv. MSA, Ostra
smabarnsskolan i Malm®, skrivelse till dritselkammaren december 1904 (avskrift).
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Mellan undervisning och férskolepedagogik

Smébarnsskolorna anpassades ocksé till de krav som debatten kring de sma
barnens fostran, forskolornas inkomstkillor och folkskolevisendets expansion
stillde genom att de forindrades i forskolepedagogisk riktning. De minskade
med andra ord inslagen av undervisning och inforde i stillet olika former av
pyssel, handarbeten och lekar.

Denna utveckling ir bitvis ganska dunkel. Killmaterialet frin smabarnsskolan i
Landskrona forsvann till stora delar nigon ging efter 1942 och mycket litet
finns bevarat angdende utvecklingen i Jonkoping och Karlskrona.4s Sysselsittningar
som klippning och modellera lir ha inférts i Karlskrona 1890 och tio ar senare
foreslogs att tyglappar och annat tygavfall skulle samlas in for barnens sysselsittning,
Enligt ett gammalt forskolebarn virade barnen trasor, virkade, lyssnade till sagor och
lekte lekar under r9ro-talet.4¢ En liknande utveckling tycks ha skett i Jonkopings
smébarnsskolor. Enligt stadgar frin 1890 avsig de inte lingre att undervisa barnen,
utan i stillet var syftet att bereda barnen sysselsittning.47 Bevarade minnen berittar
om hur barnen under 1900-talets forsta ar lekte, stickade, sjong och lyssnade till sagor
samtidigt som bibelkunskap och katekes fortfarande fanns kvar pa schemat.48

En blandning av gammalt och nytt
Det mest omfattande materialet rérande smabarnsskolornas utveckling i for-
skolepedagogisk riktning finns bevarat frin Géteborg och Stockholm dir
sammanlagt nio smibarnsskolor fortfarande drevs &r 1911.4

I Géteborg fastslog smabarnsskolans styrelse under liséret 1860-1861 att den inte
lingre avsig att forse barnen med négra “s.k. skolkunskaper”. Syftet var i stillet endast
att forsoka oppna barnens sinne for vad som var gott och ddelt samt att stegvis ut-
veckla deras forstdnd. Det skulle ske genom att barnen bland annat sysselsattes med
de 7s.k. Frobelska leksakerna”.s° I Stockholm skedde en liknande utveckling. Enligt
det beslut som togs 1893 fick sa kallad boklig undervisning inte lingre férekomma i
sillskapets skolor. I stillet skulle barnen sysselsittas med bland annat kinder-
gartenpedagogiska dvningar.s*

45 Numera férsvunnet material omtalas i LM, Landskrona fruntimmersforening, Landskrona
fruntimmersférening 1862-1942 (historik).

46 BLM, Enskilda smabarnsskolan, protokoll 19.12.1900; Ottoson 1994, s 69, 74{f. Meta Ottosons
uppgifter dterges dven i Ekstrand 2000, s 187.

47 JSA, Jénkopings dstra barntridgard, stadgar 1890 (avskrift).

48 Andersson 1984, s 30ff.

49 Svenska fattigvirdsforbundets kalender, 1913.

5% RSG, Géteborgs smabarnsskolor, protokoll 18.06.1861, drsberittelse 1861-1863, s 9.

St SSA, Smabarnsskolesillskapet i Stockholm, protokoll 02.11.1893, 25.05.1894. Se dven UUB,
Sv Skol & folkundervisningsféreningar, Berittelse avgifven dll Sillskapet for smibarnsskolors
inrittande i hufvudstaden 1899.
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Dessa beslut innebar att smabarnsskolornas pedagogik forindrades. Visst
fanns inslag kvar frin den tidigare bedrivna undervisningen. Géteborgs
smébarnsskolor beholl Forsells bankstillning och de ildre barnen fick ll och med
1870-talet lira sig bokstiver. Enklare riknedvningar fanns fortfarande kvar p& schemat
1900, fast di endast under kortare stunder och i form av lekar. I Stockholm
undervisades barnen fortfarande under 1890-talet i biblisk historia och med hjilp av s&
kallade dskddningsovningar.5?

Dessa ildre pedagogiska inslag, som kan betraktas som en del av den
tréghet som i allminhet karaktiriserar anpassningsprocesser, hindrade inte att
smabarnsskolornas undervisning i det stora hela évergavs.s3 I material frin 1880- och
1890-talen framgir det att Goteborgs smédbarnsskola ersatt den tidigare lds- och
skrivundervisningen med bland annat rrelselekar, somnad och papperspyssel. Barnen
sysselsattes ocksd med att kasta boll, leka hist och bygga hus och fistningar
med klossars4

En nirmare bild av hur en enskild smibarnsskola anpassades till férskolornas
forindrade villkor ger Katarina sméibarnsskola i Stockholm. Sedan viren 1895
hade den enligt dess foretridare bedrivits pd "ett ndgot annorlunda sitt”. Sma-
barnsskolan hade forlingt sina traditionellt ganska korta dppettider. Den var
numera, likt barnkrubborna, 6ppen hela dagen frin sju pd morgonen till sju pd
kvillen. I regel dok barnen upp mellan klockan 4tta och nio pd morgonen och
himtades av forildrarna klockan sex pd kvillen. Verksamhetens innehall och
form hade ocksd forindrats. Lis- och skrivundervisningen var avskaffad och i
stillet hade annat tillforts. Barnen sysselsattes med fingerlekar, marscher och
lekar med namn som ”Skottkirran”, "Med den hégra foten”, "Hvar dro edra fotter”
och 7"Stora klockan siger”. De deltog vidare i sd kallade kindergartendvningar, till
vilka pappersflitning, papperssomnad, byggande med klossar, ritning, korgtill-
verkning och lappliggning riknades. Barnen sysselsattes dven med annat. Man
konstaterade: "S&nger, sagor och berittelser hafva ¢j heller saknats”.ss

52 RSG, Géteborgs smabarnsskolor, stadgar 1874, s 5, ritning Majornas smabarnsskola 1869—
1892; SSA, Sofia smébarnsskola, redogérelse f6r undervisning vid Katarina smabarnsskola 1895—
1903; Goteborgs smdabarnsskolor 18391899, 1900, s 6. Binkstillningar anvindes linge dven i Karlskrona
och Malmé. Se BLM, Enskilda smébarnsskolan, verifikation 1940 nr 4; Ljungberg 1943, s 23.

53 Angdende anpassningsprocessers tréghet och organisationers motstind mot forindring, se
Hannan & Freeman 1984.

54 RSG, Goteborgs smébarnsskolor, stadgar 1884, drsberittelse 1885, 1888; Giteborgs smdibarnsskolor
1839-1899, 1900, s Sff. Se dven Ekstrand 2000, s 136 angdende utvecklingen i Goteborg.

55 SSA, Sofia smébarnsskola, redogdrelse for undervisning vid Katarina smabarnsskola 1895-1903.
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Bild 2. Barn som handarbetar i en av Goteborgs smabarnsskolor 1904. Enligt en drsberiittelse frin 1885
sysselsattes barnen i dessa smdibarnsskolor med bland annat stickning av dammdukar och muddar,
liittare kartong- och flitningsarbeten samt virkning av bollar. Killor: RSG, Giteborgs smibarnsskolor,
drsberitrelse 1885, 1904. Fotograf okiind.

Undantaget i Goteborg

Smébarnsskolorna reagerade alltsd pd olika sitt pa forskolornas forindrade
villkor. Mot bakgrund av en ifrigasatt undervisning lades de antingen ner,
forindrades i riktning mot barnkrubbornas vird eller inférde olika former av
forskolepedagogiska sysselsittningar. Alla smabarnsskolor valde dock inte ndgot
av dessa alternativ. Bland dem fanns ett tydligt undantag: férskolan for dov-
stumma i Goteborg.

Denna forskola, grundad 1902 av Géoteborgs smébarnsskolesillskap och
avsedd for dova barn mellan tre och 4tta 4r, 4r intressant. Inom dévundervisningens
omride intar dess mangdriga lirarinna Annie Koch en viktig plats, bland annat
for de undervisningsmetoder som hon utvecklade.s® I den svenska forskolans
historia 4r forskolan f6r dévstumma anmirkningsvird eftersom den karaktiriserades
av en jimforelsevis traditionell skolundervisning med lis- och skrivundervisning
pa schemat.

En avvikande forskola

Skillnaden mellan férskolan for dévstumma och de smabarnsskolor och
barnkrubbor som jag beskrivit ovan far inte 6verdrivas. Delar av dess schema,
som i stort var of6rindrat under 1900-talets tre férsta decennier, passade vil in i

56 Angdende Annie Kochs girning, se Koch 1957 och Annie Koch 18761972, 1982. Dévas
undervisning och utbildning behandlas nirmare i Pirsson 1997.
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den strivan efter att ta avstdnd frin undervisningen som karaktiriserade tidens
smabarnsskolor. Aven de dévstumma barnen sysselsattes med diverse lekar, spel,
pyssel och handarbeten. Sirskilt uppskattade var promenaderna. P4 vintern
besokte man torget, fiskhallen, smeden, skriddaren och brandstationen. Under
vér och hést gick barnen girna till Slottsskogen med dess smé figlar och andra
djur.s7

Tillsammans med denna sysselsittning forekom olika former av undervisning.
Barnen undervisades i tal.s# Syftet var att lira dem kommunicera genom att tala
och lisa lippar. Undervisningen utférdes individuellt med ett barn i sinder.
Barnet placerades bredvid lirarinnan och fick till uppgift att hirma hennes
lipp- och tungrérelser. Undervisningen bérjade med de mest synliga ljuden: de
s4 kallade lipp- och halvlippljuden. Sedan fortsatte den med de ndgot svarare
tungspetsljuden och avslutades med tungryggsljuden.s

Fran fyra &rs dlder sysselsattes barnen med traditionell lis- och skrivundervisning.
Den inleddes med att barnen 6vade sig i att kiinna igen de olika bokstiverna. De
spelade till exempel spel som gick ut pd att para ihop bokstiver eller placera dem pa
riitt plats.®® Nir barnen lirt sig detta borjade den egentliga sprikundervisningen. Den
bestod bland annat i att barnen berittade saker for lirarinnan som hon skrev pa
klassrummets svarta tavla och sedan liste upp for barnen med tydliga munrérelser. De
undervisades ocksd i skrivning.®* Enligt forskolans 4rsberittelse kunde barn med god
eller medelmattig begdvning redan vid fem &rs dlder skriva “flytande och bra”.6> Ett
sddant uttalande gick, liksom hela den lis- och skrivundervisning som karaktiriserade
forskolan for dovstumma, stick i stiv med bdde smédbarnsskolornas utveckling och
barnkrubbornas verksamhet.

Dovstumsskolans siirskilda villkor

Forskolan for dévstumma ir ett gott exempel pd hur den enskilda férskolans
lokala villkor paverkade deras pedagogiska verksamhet. Att forskolan for
dévstumma bedrev skolundervisning var ingen tillfillighet. I Géteborg fanns

57 RSG, Géteborgs smabarnsskolor, Férskolan fér dovstumma i Goteborg 1902-1938, s 105
Goteborgs smiabarnsskolor 1839-1914, 1914, s 341F.

58 Talundervisningen var den metod som under 1800-talets slut hade segrat 6ver tecken-
spraksundervisningen i Sverige. De allra flesta déva barn ansdgs vid denna tid kunna ldra sig ett
talsprak. Pirsson 1997, s 71.

59 RSG, Géteborgs smébarnsskolor, arsberittelse 1931, s 12f. En nidrmare bild av en de s.k.
artikulationsmetoder som anvindes vid forskolan ges i Koch 1957.

60 RSG, Goteborgs smabarnsskolor, drsberittelse 1931, s 10. Féremal frin denna undervisning
finns fortfarande bevarade i Géteborgs stadsarkiv, bland annat en kulram och en bokstavslida.
Bokstavslddan var en rod ask gjord av tri med fack innehdllande alfabet av papper klippt i bitar.
Avsikten med lddan var att barnen skulle ldra sig alfabetet genom att ligga bokstavslapparna i ritt
fack. RSG, Géteborgs smabarnsskolor, drsberittelse 1931, s 10, kulram av tri och metall, bokstavsléda.

61 Giteborgs smabarnsskolor 1839-1914, 1914, s 33; RSG, Goteborgs smabarnsskolor, drsberittelse
1931, s 10ff.

62 RSG, Géteborgs smébarnsskolor, drsberittelse 1931, s 11
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vid sekelskiftet 1900 speciella ekonomiska villkor som gynnade inrittandet av en
forskola med en undervisande inriktning. Ar 1859 hade den ”Carnegieska fonden
for dsvstumma barns undervisning” bildats f6r att finansiera dévstumskolan vid
Nya varvet.%3 Nir den lades ner 1898 krivde fondens instruktioner att rintan
frin fondens grundkapital skulle anvindas till en liknande vilgorenhetsinrittning.
Donerad av dnkefru Bergenholz fanns dessutom ytterligare en fond som stod till
forfogande for en forskola dir déva barn undervisades.®4

Forskolan for dévstumma hade ocksd ett annat verksamhetsutrymme. Till
skillnad frén andra smabarnsskolor, som ansigs 6verflodiga mot bakgrund av
folkskolevisendets expansion, ifrigasattes inte forskolan for dévstumma av det
statliga och kommunala skolvisende f6r dévstumma som hade inrittats efter att
déva barns skolplikt fastslogs 1889.%5 Det fanns i stillet en forestillning om att
ddvskolornas undervisning kunde stirkas genom att de déva barnen undervisades
redan under den féregiende forskoleperioden. P4 s vis skulle de déva barnen
erhdlla en grund som dévskolorna sedan skulle kunna bygga vidare p4.6¢

Vid sidan om att forskolan for dévstumma béde hade ekonomiska férutsittningar
och en nisch i relation till skolvisendet erbjéd barnens dévhet argument mot de
invindningar som tidigare riktats mot smabarnsskolorna. Forskolan kunde
tillbakavisa kritik som riktades mot att barnen var f6r sma for att undervisas.
Visserligen godtog man att det kunde verka egendomligt att barn fick lira sig
att skriva och lisa sd tidigt, men forskolans foresprikare menade att sd inte var
fallet. Skilet till detta var barnens situation som déva och definitionen av lis-
och skrivundervisningen som "spriktillignelse”. Betraktad som sidan, menade
man, piborjades inte undervisningen sirskilt tidigt i forskolan. Atminstone inte
i jimférelse med hur tidigt ett normalt barn lir sig att tala.7

Problemet med 6veranstringning och bridmogenhet, som var ett betydelsefullt
argument mot smabarnsskolornas undervisning, tillbakavisades ocksi. Enligt
forskolans foretridare behévde man inte oroa sig over att de dovstummas
utveckling forcerades eller att deras hjirnor dveranstringdes. Eftersom dévstumma
barn bara tog emot en liten del av alla de intryck som hérande fick var risken
for 6veranstringning minimal. Déva barn ansdgs dessutom vara lite efterblivna,
vilket gjorde oron f6r bridmognad obefogad. Hur de déva barnen 4n bar sig at
ansdgs de inte kunna né upp till samma mognadsnivd som sina jimnériga. De
var, som det beskrevs, bundna i lytets bojor och dirfér himmade i sin utveckling.%®

63 Angiende dévstumskolan vid Nya varvet, se Pirsson 1997, s 87.

64 RSG, Goteborgs smabarnsskolor, Forskolan for défstumma i Géteborg 1902-1903, s 3, Forskolan
for dévstumma i Géteborg 1902-1938, s 5; Ahlner 1918, s 126f, 135, 179f.

65 Pirsson 1997, s 94fF.

66 Annie Koch 1876-1972, 1982, s 3. Se 4ven Beretning om det fjerde nordiske abnormskolemode i
Kobenhavn den 6, 7, 8, og 9 juli 1898, 1899, s 274—282.

67 RSG, Géteborgs smébarnsskolor, rsberittelse 1931, s 11f.
68 RSG, Géoteborgs smabarnsskolor, drsberittelse 1931, s 12; Koch 1935, s 1.

113



5.3 Barnkrubbor spreds

I tidigare studier av smabarnsskolor har undervisningens marginalisering, vilket
péapekats ovan, i huvudsak framstillts som antingen férindringen eller nerliggningen
av smébarnsskolor. Min studie av smébarnsskolor och barnkrubbor har dock
visat att det till stor del var pd grund av inrittandet av ett stort antal barnkrubbor,
vilka forsig barnen med vird under den tid av dygnet nir deras forildrar arbetade,
som andelen forskolor med undervisande inslag minskade.

Innebérden av inrittandet av barnkrubbor ir naturligtvis svdr att faststilla
exakt. Vi vet att den forsta barnkrubban grundades 1854 och jag har ocksd kunnat
faststilla att barnkrubborna snart spred sig i Stockholm. I en tidningsartikel om
Stockholms barnkrubbor frin 1873 konstaterades att stadens samtliga forsamlingar,
med undantag f6r Klara, hade var sin. Sju stycken krubbor fanns di i staden.
Med inrittandet av en krubba i Klara férsamling vid arets slut blev antalet dirmed
dtta.% Barnkrubborna spred sig ocksd snart éver landet. Enligt min férteckning
over 1800-talets forskolor, som torde underskatta antalet barnkrubbor nigot,
inrittades 26 barnkrubbor under andra hilften av 1800-talet.7° I jimférelse med
smibarnsskolornas nedliggning eller forindring framstir alltsd inrittandet av
barnkrubbor som en minst lika stor férindring bland de svenska férskolorna.
Detta illustreras av diagrammet nedan som anger tidpunkter for inrittandet av
barnkrubbor och nedliggandet eller anpassandet av smébarnsskolor.

Diagram s. Tidpunkt for anpassning, nedliggning eller inriittande av smibarnsskolor och barn-
krubbor 1839—1900

A
A A
A AA A : :‘
A A A A A
A A A A A - .
A A A A Tidpunke for inrittandet av
A barnkrubbor
® Tidpunkt for anpassning av
o [ ] 2
PP o ° o o smébarnsskolor
o o o . . o Dl:l 4 ;‘. o o Tinipunkt for nerliggning av
smébarnsskolor
1830 1840 1850 1860 1870 1880 1890 1900 1910

Killor: Se Bilaga 2 och 3.

69 SSA, Jakob och Johannes barnkrubba, tidningsartikel 1873; SSA, Klara barnhem och barnkrubba,
protokoll 09.05.1873, 10.10.1873. Se dven Svenska fattiguirdsforbundets kalender, 1913.

79 Se bilaga 3.
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Undervisningens marginalisering, som beskrivs av diagrammet ovan, ir av
principiellt intresse for vir forstdelse av pedagogisk forindring och dess villkor.
Den stirker min uppfattning att 6vergingen frin undervisning till forskole-
pedagogik, utifrén de forskolor som ingdr i min undersdkning, bér betraktas
som en urvals- och anpassningsprocess snarare in en forindring av pedagogiska
idéer. Visserligen 4r det mojligt att beskriva aspekter av den pedagogiska forindringen
i sidana termer. Till exempel torde inférandet av forskolepedagogiska syssel-
sittningar i vissa smibarnsskolor kunna betraktas som en forindring av
smébarnsskolornas pedagogiska modell eller liroplan. Men den férindring
som beskrivs av diagrammet ovan var ingen sidan férindring. Den skedde
inte genom att dldre idéer forindrades eller genom att nya introducerades,
utan den skedde genom att ndgra forskolor inrittades, vissa forindrades
samtidigt som andra lades ner.

Undervisningens marginalisering illustrerar ocksd betydelsen av de faktorer
som jag redogjort for i foregiende kapitel. Den traditionella forklaringen till
barnkrubbornas utbredning har varit det 6kade behovet av barnpassning i stiderna
under urbaniseringens och industrialiseringens 1800-tal.”* Jag ifrdgasitter inte
att samhillsutvecklingen péverkade forskolorna. Sikerligen forutsatte bide
grundandet av krubbor och smabarnsskolor ett sidant behov. Jag menar dock
att sidana samhilleliga férindringar inte kan forklara varfér barnkrubborna, till
skillnad frin smdbarnsskolorna, gynnades i forskolornas urvalsprocess. Visserligen
kan man hivda att barnkrubborna bittre tillfredsstillde ett barnpassningsbehov
eftersom de i regel hade lingre ppettider 4n smébarnsskolorna. Men 6ppettiderna
anférdes aldrig som argument f6r nedliggandet av smabarnsskolor eller som ett
argument for att inrdtta barnkrubbor. Mot bakgrund av foregiende kapitel
forefaller det i stillet rimligt att barnkrubborna kade i antal eftersom de inte
berérdes pa samma sitt av de faktorer som missgynnade smabarnsskolornas
undervisning. Barnkrubbornas vird, med ytterst begrinsade pedagogiska inslag,
framstod till skillnad frin smabarnsskolornas undervisning som mycket
passande i ljuset av den diskussion som fordes i termer av bridmogenhet och
overanstringning, forskolornas inkomstkillor och folkskolevisendets expansion.

En hilsosam vard

Barnkrubbans verksamhet har i den tidigare forskningen beskrivits som en enkel
vard av fattiga forskolebarn under en stor del av dagen. Barnkrubborna utmirkees
av att de tog emot barnen frdn spid alder och saknade tillrickliga ekonomiska
medel, leksaker och pedagogiska sysselsittningar. I centrum for deras barn-
hemsliknande verksamhet stod i stillet, menar man, string ordning, renlighet
och barnens hilsa.7>

71 Se t.ex. Simmons-Christenson 1991, s 133ff; Holmlund 1996, s 45f; Durst 2005, s 141.

72 O’Connor 1995, s 66f; Holmlund 1999, s 147; E Rose 1999, s 55ff; Durst 2005, s 149. En avvikande
uppfattning presenteras av Simmons-Christenson i hennes 6versiktsartikel om de svenska barn-
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Denna bild passar till stor del in pd de barnkrubbor som jag studerat. De
strivade efter att i s hog grad som mojligt méta fattiga barns behov av omvardnad,
oavsett alder och tid pd dygnet. I jimférelse med bide smabarnsskolor och
barntridgirdar tog barnkrubborna emot yngre barn. Min undersékning visar
att krubborna vanligtvis virdade barn frin och med ett ars alder — detta giller
exempelvis barnkrubborna i Sandviken, Kungsholmen, Visterds, Norrképing —
men det férekom ocksd att barn togs in frin nio minaders alder.73

Barnkrubborna hade, vilket tidigare forskning konstaterat, mycket generosa
oppettider. Norrkdpings barnkrubba hade till exempel ppet klockan o5.30—
20.30, Visteris barnkrubba klockan 06—20.30 och Eskilstuna barnkrubba
klockan 06-21.74 I praktiken var ibland barnens dagar lingre. Stundtals fungerade
barnkrubborna som provisoriska barnhem. I Kungsholms barnkrubbas stadgar
fanns det inskrivet att barn kunde f3 vistas i krubban &ver natten mot en bestimd
avgift. Av krubbans egen historik framgir att fattigvardsstyrelsen under 1870-
och 1880-talen inte sillan anlitade krubban som en provisorisk 16sning for vissa
nodstillda barn mot en avgift pd 20 6re dygnet.7s

Barnkrubborna lade en stor vikt vid renlighet och hilsa. Norrkopings
barnkrubba hivdade att deras singlinne var lika rent och vitt som nyfallen sno
och Uppsala fruntimmersférening betonade de rena biddar, den friska luft och
den sunda féda som foreningens krubba erbjod barnen.”¢ Enligt foretridare for
Kungsholms barnkrubba var det ett krav att renligheten skulle vara ”skrupulss”
och inte bara omfatta krubbans lokaler utan 4ven inredning, klider och barn.
Barnen skulle dirtill erhélla niringsrik mat. Foljderna av den vérd som bedrevs
var foljaktligen goda. Barn som haft ”i fortid dldriga drag, vacklande ging,
uppsvillda magar, slappa muskler” och dirtill varit "dista, olustiga och skrikiga”
blev enligt krubbans &rsberittelse tack vare den vird som férsiggick under dessa
premisser helt férindrade.7

krubborna. Hon menar att krubborna saknade krav pd hygien. Det bér dock noteras att hennes artikel
inte baseras p4 killmaterial frin ndgon barnkrubba. Simmons-Christenson 1991, s 136f.

73 NSA, Norrkdpings barnkrubba, stadgar 1874; VSA, Visterds barnkrubba, stadgar 1888;
SKCA, Sandvikens barnkrubba stadgar 1902; SSA, Kungsholms vistra barnkrubba, stadgar 190s.
Se dven ESA, Eskilstuna barnkrubba, stadgar 1887.

74 NSA, Norrkdpings barnkrubba, stadgar odat; ESA, Eskilstuna barnkrubba, stadgar 1887;
VSA, Visterds barnkrubba, stadgar 1888.

75 SSA, Kungsholms vistra barnkrubba, stadgar 1905, historik 15/11 1927. Barnkrubbor anvindes
som ett slags provisoriskt barnhem #ven i Sandviken, Malmé, Eskilstuna och Visterds. Se SKCA,
Sandvikens barnkrubba, "Som jag hir ser flera personer som ej dro medlemmar [...]” (historik)
oda; ESA, Eskilstuna barnkrubba, protokoll 20.11.1900; VSA, Visterds barnkrubba, tidningsartikel
23/6 1911; MSA, Malmé barnkrubba, protokoll 20.03.1912.

76 SSA, Kungsholms vistra barnkrubba, skrivelse till herr ordférande odat, skrivelse till fattig-
vardsnimnden 1869; ULA, Fruntimmersféreningen i Uppsala, drsberittelse 1861, s 12; NSA,
Norrképings barnkrubba, revisionsberittelse 1876.

77 SSA, Kungsholms vistra barnkrubba, drsberittelse 1854, s 10, 18, skrivelse till fattigvards-
nimnden 1869.
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Utférligast beskrevs barnkrubbornas renlighetsstrivanden i Lunds barnkrubbas
stadgar frin 1892. I dem definierades hur rummen skulle dammtorkas och vidras
varje dag och hur golven skulle tvittas och stinkas med desinfektionsmedel.
Barnen skulle ocksd hallas rena. De skulle badas en ging varje vecka och tvittas
om mun och hinder efter varje méltid. Var ndgot barn sd osnyggt att det inte
kunde vistas bland sina kamrater utan att dessa kiinde obehag, skulle det genast
badas. Beslut togs vidare 1893 om att barnens hér skulle klippas kort, och tvéd ar
senare provade man att kli de minsta barnen i krubbans egna klider nir de
anlinde pa morgonen.78

Det idr dock viktigt att vara forsiktig nir man beskriver barnkrubborna. Trots
att de uppenbarligen hade tydliga mal angiende hilsa och renlighet dr det viktigt
att inte betona detta allt for starkt. Krubbornas idealbilder — rena biddar, frisk
luft och hilsosamma barn — var inte anmirkningsvirda ens fér samtida forskolor.
Aven smibarnsskolor betonade vikten av rena barn och lokaler.79 Det ir ocks3
viktigt att inte dverskatta den disciplin och ordning som tillskrivits barnkrubborna.
Barnens tillvaro i krubborna var visserligen reglerad. Det fanns scheman som
fastslog nir barnen skulle tvittas, dta och vila, men nigra stérre likheter med de
disciplinira institutioner som har beskrivits av exempelvis Michel Foucault och
Thomas Markus fanns inte. Barnkrubbornas disciplin forefaller dessutom ha varit
mindre detaljerad och omfattande 4n den som karak¢iriserade vissa smabarnsskolor.2°

En passande verksamhet

S& vixlar samvaron med lek, lite gnabb ibland, skétande av dockor och andra
leksaker, som snilla minniskor forsett oss med.8!

Vid sidan om en betoning pa hilsa och renlighet karaktiriserades barnkrubborna,
vilket papekats av den tidigare forskning, av en avsaknad av pedagogiska
mélsittningar och sysselsittningar f6r barn.#? De svenska barnkrubborna kunde
ha syften som &verskred barnens fysiska vird. Foretridare for Kungsholms
barnkrubba menade att den moraliska ledning och uppsikt som barnen fick i

78 LSA, Lunds frivilliga férening, stadgar 1892, s 10, protokoll 18.10.1893, 05.02.1895. Se
dven hygieniskt arbete i Eskilstuna och Visterds. ESA, Eskilstuna barnkrubba, skrivelse till
Eskilstuna fruntimmersférening mars 1887; VSA, Viisterds barnkrubba, tidningsartikel 23/6 1911.

79 Se t.ex. Instruction for lirarinnan vid Sméabarn-skolan pé Sodermalm i Stockholm &tergiven i
Forsell 1841, s 152; MSA, Gamla barnasylen i Malmé, lis-schema 30/11 1858; RSG, Goteborgs
smibarnsskolor, instruktion for lirarinnan 1874, stadgar 1874. Angdende verksamheten i Gamla
barnasylen i Malmé, se kvarlimnat material i Géteborg. RSG, Géteborgs smébarnsskolor,
instruktion for lirarinnan i smabarnsskolan i Malmé 1843. Se dven Ekstrand 2000, s 158f.

80 Foucault 1987; Markus 1996. Angende disciplinen i engelska och svenska smabarnsskolor, se
Petterson 1992, s 215f och Markus 1996. Fér exempel pd barnkrubbornas scheman, se LSA, Lunds
frivilliga férening, dagordning odat; SSA, Adolf Fredriks barnkrubba, férslag till dagordning odat.

8T Krubban. Hiilsningar frin barnkrubba Emanuel, Ostersund, 1914, s 9.

82 Se t.ex. Simmons-Christenson 1991, s 137f; E Rose 1999, s 55ff.
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krubban vande dem vid ordning och sedlighet. Norrképings barnkrubba fick
berdm av revisorerna i detta avseende. Krubban var enligt dem ordnad pa bista
sitt och vil dgnad att viicka barnens sinne for “snygghet, ordning och goda seder”.%3

Barnkrubborna hade dock i allminhet inga stérre pedagogiska ambitioner. I min
studie, som omfattar 20 barnkrubbeféreningar under 1800-talet, har jag endast
funnit ett exempel dir nigon form av enklare undervisning forekommit.34 I annat
fall sysselsattes barnen inte pa nagot sirskilt sitt. I Kungsholms barnkrubbas
drsberittelse fran 1854 finns antydningar om hur denna ganska 6ppna tillvaro kunde
se ut. Enligt den fick barnen tillbringa sin tid i krubban "under opartiskt 6fvervakad
lek med jemnériga, om det dr s gammalt”. En lek som skedde "gladt utan stoj”.35 1
en tidningsartikel om Stockholms barnkrubbor frin 1873 ges en liknande bild.
Enligt artikeln sysselsattes barnen bara med att 4ta, sova och leka. Om de 6nskade
kunde de fi lyssna till smé roande berittelser”. De fick med andra ord, menade
artikelforfattaren, syssla med det som de tyckte allra bist om.8¢

Den mest innehéllsrika beskrivningen av hur barnkrubbornas vird kunde se ut har
jag funnit i Ostersund. Trots att barnkrubban 6ppnades 1914 liknade dess verksamhet
den vird som antyds i de brottsstycken som finns bevarade frin 18oo-talet. Syftet med
Ostersunds barnkrubba var att erbjuda ett hem for de barn vars forildrar pa grund av
sjukdom eller arbete inte kunde ta hand om dem under dagen. Konkret innebar det
att barnen virdades i en ligenhet om tre rum och kék, och att de fick tre mél
om dagen. Det ansigs vara “ofantligt mycket bittre 4n vad somliga undernirda,
kaffedrickande smabarn 4ro vana vid”.87

Barnens dag inleddes med en frukost bestdende av villing med stott brod,
och sedan fick de helt enkelt umgas med varandra. Enligt barnkrubbans féretridare
bestod barnens tillvaro under formiddagen av att de fick méjlighet att beritta
for varandra att deras docka hade en ny klinning eller att de sjilva hade fatt ett
nytt hirband. Nigon form av fostrande sysselsittning forekom inte. Detta
gillde dven vid god viderlek. Var det sol och vackert vider skickades de storre
barnen ut dll dess det var dags for en andra frukost. Detta tillvigagingssitt verkar
ha varit utmirkande for barnkrubbornas vird som helt enkelt innebar att barnen
fick skota sig sjilva inomhus eller leka utomhus.®

83 SSA, Kungsholms vistra barnkrubba, arsberittelse 1854, skrivelse till fattigvirdsnimnden
1869; NSA, Norrkdpings barnkrubba, revisionsberittelse 1887. Se dven SSA, Jakob och Johannes
barnkrubba, tidningsartikel 1873; LSA, Lunds frivilliga forening, stadgar 1892, s 10, 12.

84 .SA, Lunds frivilliga forening, stadgar 1892. Se dven Ekstrand 2000, s 195. En énskan om
inférande av dskddningsundervisning i stadens krubba fanns, enligt Anna-Mi Lindryd, hos
fruntimmersfdrenings ordférande i Karlstad. Linryd 1997, s 15.

85 SSA, Kungsholms vistra barnkrubba, rsberittelse 1854.
86 SSA, Jakob och Johannes barnkrubba, tidningsartikel 1873.

87 Krubban. Hiilsningar fran barnkrubban Emanuel, Ostersund, 1914, s 2f, 6. Angéende Ostersunds
arbetsstuga, barnkrubbor och barntridgird, se C Lundstrdm 1995. Se dven den liknande verksamheten
vid Visterds barnkrubba anno 1911. VSA, Visterds barnkrubba, tidningsartikel 23/6 1911.

88 Krubban. Hiilsningar frin barnkrubban Emanuel, Ostersund, 1914, s 8.
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Eftermiddagen i krubban fortsatte pé ett likartat sitt. Efter lunch listes ndgra
betraktelser, barnen bad en kortare bén och sedan sjongs en sing, till exempel
"Tryggare kan ingen vara”. Barnen skickades sedan ut for att leka. Efter lekstunden
foljde ett varmt middagsmadl vid halv tre. I enlighet med krubbornas betoning
av renlighet skedde vad som beskrevs som en generalménstring, med syfte att
inskirpa vikten av att aldrig gd smutsig till bords. Bordsbén bad man ocks.
Efter middagen fortsatte dagen som den hittills hade pagétt. I enlighet med de
forutsittningar som karaktiriserade forskolorna férekom ingen organiserad
undervisning, utan dagen fortldpte med vad som beskrevs som omvixlande lek,
skotande av dockor och ibland lite gnabb.®

5.4 Sammanfattning

Detta kapitel har handlat om hur smébarnsskolornas undervisning marginaliserades
under 1800-talets andra hilft genom att smébarnsskolor lades ner eller férindrades
samtidigt som allt fler barnkrubbor inrittades.

Det har framgtt att barnkrubborna gynnades av férskolornas villkor. Deras
vérd, utan stérre pedagogiska ambitioner, var en mycket passande verksamhet
mot bakgrund av debatten kring smé barns undervisning, férskolornas inkomstkillor
och folkskolevisendets expansion. Under undersékningsperioden 6kade de
dirfor i antal frin och med inrittandet av den forsta krubban 1854. Under 1800-
talet inrdttades minst 26 barnkrubbor.

Samtidigt som barnkrubborna ¢kade i antal fick smabarnsskolorna det allt
svirare. Eftersom de bland annat ifrigasattes av skolvisendet lades minga av
dem ned. Anledningen till detta var att de sillskap som drev dem hade en sa
pass bred inriktning att de enkelt kunde ligga ner sin smabarnsskola och i stillet
bedriva ndgot annat filantropiskt arbete. En fruntimmersférening, som avsdg att
hjilpa fattiga barn och kvinnor, kunde till exempel tack vare denna omfattande
uppgift utan storre besvir ersitta sin smabarnsskola mot en hushallsskola.

Andra smabarnsskolor strivade, vilket framgdtt ovan, mot att pd olika sitt skilja
sin verksamhet frin den ifrigasatta undervisningen. Aven om sméibarnsskolorna
fortfarande beholl vissa drag frin den tidigare bedrivna undervisningen forindrades
deras pedagogik antingen i riktning mot barnkrubbornas vard eller forskole-
pedagogikens fostrande sysselsittningar. I stillet for undervisning i lisning och
skrivning sysselsattes barnen med bland annat finger- och rorelselekar, sémnad,
papperspyssel och lek med klossar.

89 Krubban. Hiilsningar fréan barnkrubban Emanuel, Ostersund, 1914, s 8f.
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Denna beskrivning av undervisningens marginalisering siger nigot om de
olika forskoleformernas roll i den pedagogiska foérindringen. Av detta kapitel
framgar att det inte bara var smibarnsskolorna som bidrog till undervisningens
marginalisering, utan att denna utveckling till stor del berodde pd det 6kade
antalet barnkrubbor under 1800-talets andra hilft. Det var tack vare inrittandet
av 26 barnkrubbor och nedliggningen eller anpassningen av 24 smabarnsskolor
som f6rskolornas pedagogik forindrades. Trots, eller just tack vare, barnkrubbornas
ointresse for pedagogiska sporsmél var de med andra ord av jimforelsevis stor
pedagogikhistorisk betydelse.

Undervisningens marginalisering i smdbarnsskolorna och barnkrubborna ir
intressant eftersom den siger ndgot om den pedagogiska férindringen som
sddan. Den markerar dess lokala karakeir. Trots att undervisningens minskade
betydelse var en allmin utveckling sd inrymde den ménga variationer. Det sitt
pé vilket Géteborgs, Stockholms och Malmés smabarnsskolor forindrades dr exempel
pé detta. Forskolornas pedagogik avgjordes ocksa av de lokala forutsittningarna for
de enskilda férskolornas verksamhet. Anledningen till att barnkrubbor in-
rittades samtidigt som smdabarnsskolor antingen lades ner eller férindrades var
inte generella samhilleliga eller ideologiska férindringar utan den situation som
de enskilda férskolorna befann sig i. Att sd var fallet illustrerar forskolan for
dévstumma i Goteborg vars undervisning matchade forskolans speciella villkor.

Min undersékning visar ocksd att den pedagogiska forindringen, studerad i
enskilda forskolor, inte bér férstds som en férindring av idéer eller liroplaner.
Anledningen till detta 4r att ett sddant perspektiv pd pedagogisk forindring
endast belyser vissa delar av undervisningens marginalisering. Férindringen av
Stockholms smabarnsskolor torde exempelvis kunna beskrivas som att nya
pedagogiska idéer introducerades eller som att en ny lidroplan infordes. Men den
forindring som beskrivits ovan bestod inte av att idldre idéer forindrades eller
att nya etablerades, utan den skedde genom att ett antal smibarnsskolor lades
ner, ett antal férindrades och ett antal barnkrubbor inrdttades.
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KAPITEL 6
Forskolorna och idéspridningsprocessen

Kring sckelskiftet 1900 fanns det alltsd flera goda skil till act 6verge smé-
barnsskolornas undervisning. Sévil debatten kring smd barns undervisning,
forskolornas inkomstkillor och folkskolevisendets expansion var anledningar till
att inritta antingen barnkrubbor eller barntridgirdar i stillet for smabarnsskolor.

Till dessa forutsittningar for férskolornas 6verging fran undervisning till
forskolepedagogik horde dven idéspridningsprocessen. I likhet med andra idéer
om hur organisationer ska vara utformade spreds smabarnsskolornas undervisning,
barnkrubbornas vard och barntridgirdarnas pedagogik inte av egen kraft, utan
genom vad som kan beskrivas som en “transportprocess” som bland annat
involverade resor, brev och handbécker.!

Syftet med detta kapitel ir att undersdka hur idéer spreds bland forskolorna och
vilken betydelse det fick for 6vergingen frin undervisning till férskolepedagogik.
Hur spreds olika former av pedagogik? Hur bidrog denna idéspridningsprocess
till férindringen av forskolornas pedagogiska verksamhet?

Spridningen av nya idéer ir, som jag papekade i avhandlingens inledning, en
vanlig forklaring till pedagogisk forindring. I tidigare forskning har framfér allt
starka normbildare studerats. De engelska smabarnsskoleforesprikarnas insatser,
bland vilka Samuel Wilderspins handbécker och outtrottliga resande intar en
viktig plats, har beskrivits ingdende i anglosaxisk forskning.> Angdende svenska
forhdllanden har Stockholms smébarnsskolesillskaps spridande av undervisnings-
material och handbécker noterats av Britten Ekstrand.3 Huvudsakligen har dock
barntridgirdsrorelsens insatser studerats och de har ocksi betraktats som
grundliggande for férskolepedagogikens etablering. Enligt den tidigare forskningen
var det till stor del tack vare ett antal vilbirgade kvinnors entusiasm, hirda
arbete, tidskrifter, forelisningar och seminarier som kindergartenpedagogiken
spreds i och mellan linder.4

! Johansson 2002, s 102ff.
% Turner 1970; Whitbread 1972, s 8ff, 21f; McCann & Young 1982.
3 Ekstrand 2000, s 8sf.

4 Se Shapiro 1983, s ix, kapitel 3, 4; Liebschner 1991, s ix, kapitel 3; Tallberg Broman 1991,
kapitel 6, 10; Hatje 1999, kapitel 1; Read 2003. Med “barntridgirdsrérelse” avses inte vanliga
barntridgirdar som endast dgnade sig it forskoleverksamhet, utan de barntridgirdar och
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I detta kapitel tas ett bredare grepp. I stillet for smabarnsskole- eller barntrid-
girdsrorelsens insatser stdr sjilva idéspridningsprocessen bland smabarnsskolor,
barnkrubbor och barntridgirdar i fokus for framstillningen. Férutom att vidga den
tidigare forskningens analyser, genom att d4ven uppmirksamma enskilda forskolors
del i idéspridningsprocessen, dr det min avsikt att diskutera barntridgirdsrorelsens
bidrag till 6vergdngen frén undervisning till forskolepedagogik. Kapitlet inleds med
en beskrivning av hur pedagogiska riktlinjer for smabarnsskolor och barnkrubbor
spreds under 1800-talet, fortsitter med en redogorelse for barntridgdrdsrorelsens
insats under forsta hilften av 1900-talet och avslutas med en analys av de enskilda
forskolornas bidrag till idéspridningen under samma period.

6.1 Idéspridning bland sméibarnsskolor och barnkrubbor

Av betydelse for forskolornas éverging frin undervisning till férskolepedagogik
var sittet pd vilket smabarnsskolornas undervisning och barnkrubbornas vard
spreds under 1800-talet.

Smiébarnsskolesillskapets minskade aktivitet

Stockholms smabarnsskolesillskap, dven kallat ”Sillskapet ill inrdttande av smabarn-
skolor i Sverige”, fungerade under 1830- och 1840-talen som en slags centralorga-
nisation for de svenska férskolorna.s I likhet med sina engelska motsvarigheter
arbetade sillskapet till en borjan aktive for att sprida smabarnsskolornas evangelium.®
Dess metoder varierade. En stor del av sillskapets insats som normbildare bestod i
distributionen av sméskrifter och tryckta blad. Som Ekstrand pépekat betraktade
ménga sméabarnsskolor smabarnsskolesillskapets skrifter som rikdlinjer for den under-
visning som de bedrev.” Redan innan sillskapet inrittades hade Carl af Forsell dgnat
ett kapitel i sin resebok Anteckningar i anledning af en resa till England i slutet af
sommaren dr 1834 At att redogdra for de engelska smabarnsskolornas verksamhet.
Smabarnsskolesillskapet publicerade sedan, med Forsell som forfattare, skriften Om
smdbarn-skolor 1837 som f6ljdes av en utvidgad upplaga med titeln Utkast #l]
handbok for smibarn-skolor 1841. En rad subskriptionslistor trycktes dessutom som
oversiktligt beskrev smédbarnsskolornas arbete. Dirutover forfattade Forsell en artikel i
Liisning for folker i imnet och sillskapets styrelseledamot Per Johan Netzel gav ut en
skrift pa franska rorande smabarnsskolornas utveckling i Sverige och Norge.?

foreningar som arbetade aktive fér spridandet av normer och pedagogiska riktlinjer (exv.
Frobelféreningen i Norrkdping och Svenska Frobelférbunder).

5 UUB, Sv Skol & folkundervisningsforeningar, Stadgar for sillskapet till inrdttande af smibarn-
skolor i Sverige 1846.

6 McCann & Young 1982, kapitel 6.
7 Ekstrand 2000, s 8sf.

8 UUB, Sv Skol & folkundervisningsféreningar, Négra ord till fsrmon fér inrittandet af
Infant-skolor i hufvudstaden 1835, Subscriptions-lista for inrdttandet af "Smé barns skolor” i hufvudstaden
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Smabarnsskolesillskapet spred ocksd, vilket Ekstrand noterat, sitt budskap
via liromedel och pedagogiskt material.9 Spridandet av "tjenliga apparater
och plancher” var enligt sillskapets egen mening en viktig anledning till att
smabarnsskolor hade inrittats i bland annat Géteborg, Malmé och Jonksping.r
Om sé verkligen var fallet 4r svdrt att avgdra, men det finns material som visar
att landsortens smabarnsskolor stottades pi olika sitt. Askidliggorande foremal
och illustrationer importerades frin England som tillsammans med egenhindigt
tillverkat undervisningsmaterial skinktes eller sildes till andra smébarnsskolor.™
Nir bokstaveringstabeller och andra limpliga affischer delades ut till smébarnsskolan i
Adolf Fredriks forsamling, pipekade sillskapet att denna &tgird var bruklig nir
smébarnsskolor grundades i Stockholm eller p& landsorten.” Till exempel
noterades det i protokollet att man sdlt “skrifter och 6friga requisita for sma-
barnsskolor” till Malmé. Sillskapet stottade dven smébarnsskolor i Géteborg
och Jénkoping. Styrelsen for Goteborgs smébarnsskola anmilde att de kopt ett
alfabet frin Stockholm och tva ar senare beslot Stockholms smabarnsskolesillskap
att skicka bécker och tabeller till Jonképing.'

Tillsammans med handbocker, sméskrifter och pedagogiskt material anvindes
resor for att sprida smibarnsskolornas undervisning. Enligt Peder Aléx dr det
oftast individer som férmedlar idéer, inte skrivna texter.'# Allmingiltigheten hos
detta pastdende ir forvisso osiker, men det framstdr som en relevant betraktelse
i detta sammanhang. Samuel Wilderspins stindiga resor var till exempel be-
tydelsefulla fér etablerandet av smébarnsskolan som pedagogisk modell i
Storbritannien.’s Trots avsaknaden av en portalfigur av Wilderspins kaliber verkar
resor ha varit viktiga dven i Sverige. Ibland tog de sig formen av filantropiska
“missionsresor”.1¢ Stockholms sméibarnsskolesillskap beslot 1839 att skicka ut

1836; Forsell 1835; Forsell 1837; SSA, Smabarnsskolesillskapet i Stockholm, subskriptionslista 1837;
Forsell 1838; Forsell 1841; Netzel 1841. Utdver detta publicerades, utan ndgon explicit anknytning
till sillskapet, en katekes sirskilt avsedd for smabarnsskolor och folkskolor. Senare éversattes dven
Marie Pape-Carpantiers handbok for franska smébarnsskolor till svenska, vilket forefaller ha skett
utan inblandning frén Stockholms smabarnsskolesillskap. Wenstrém 1846; Pape-Carpentier 1869.

9 Ekstrand 2000, s 86.

10 SSA, Smébarnsskolesillskapet i Stockholm, &rsberittelse 1872, s 3.

11 Askadliggsrande foremal var olika foremal — exempelvis en sten, en bit mossa eller en uppstoppad
figel — som anvindes i undervisningen for att illustrera och konkretisera det som ldrarinnan talade
om. For en introduktion till den 4skddningsundervisning som dessa féremal var en del av, se
Rantatalo & Akerberg 2001. Angiende predikanten George Scotts bestillningar av material frin
England for sillskapets rikning, se Westin 1929, s 358. De kontakter mellan Sverige och England,
som smébarnsskolorna deltog i, behandlas nirmare i Hodacs 2003, s 114f, 177f.

2 SSA, Smébarnsskolesillskapet i Stockholm, protokoll 05.04.1837, 21.10.1841, 24.02.1849,
verifikation 1844 nr 121.

3 RSG, Goteborgs smébarnsskolor, protokoll 26.07.1839; SSA, Smébarnsskolesillskapet i
Stockholm, protokoll 18.03.1841.

14 Aléx 2001, s 95.

I McCann & Young 1982, s 100.

16 begreppet “filantropisk turism” i Cunningham & Innes 1998, s 137.
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mamsell Carolina Berglund pa resa i landsorten for att ddr inritta smibarnsskolor.
I vilken omfattning Berglund sedan utférde sitt uppdrag ir oklart. Hon reste i
alla fall nir intresserade i Halmstad samma &r bad sillskapet att skicka en
skicklig lirarinna for att delta i inrdttandet av en smabarnsskola. Fér en resa till
Géteborg i samma syfte stod senare sillskapet for hilften av kostnaden om det
skulle behovas. Resebidrag utdelades ocksd for en resa till Uppsala, utférd av en
annan mamsell.'”7

De resor som utgick frin Stockholm tog ibland formen av inspektionsresor.
Nimnde Netzel, ledamot i sillskapet och generalauditér i tidens motsvarighet
till statliga kriminalvardsstyrelsen, genomférde ofta tjdnsteresor i dmbetet.
Under dem passade han pa att besoka landets smébarnsskolor. Han kunde
konstatera att de holl god klass. Efter en resa till Halmstad rapporterade Netzel
att stadens sméabarnsskola, som tog emot upp till 70 barn, hade en indamélsenlig
organisation och en nitisk lirarinna. Tre &r senare kunde han, efter en annan
dmbetsresa, notera att forhdllandena i Halmstad, liksom i Malmé och Géteborgs
smébarnsskolor, var fortsatt goda.’®

Stockholms sméibarnsskolesillskaps tid som normbildare tog snart slut. 1840-
talet blev det sista decennium di sillskapet gjorde nigra storre anstringningar
for att sprida undervisningens glada budskap éver landet.” Denna f6rindring,
som syns tydligt i dess protokoll, konstaterades senare av sillskapet sjilvt. Det
berittades 1866 att man mélat ett gammalt alfabet, som enligt egen utsago forr
om dren brukade siljas till smibarnsskolor som efterfragat dem. Senare hivdade
sillskapet ocksa att det, sirskilt under de forsta aren, bidragit till inrittandet av
smabarnsskolor i bland annat Géteborg, Halmstad, Malmé och Jénképing.2©

I och med att Stockholms smabarnsskolesillskap slutade att fungera som
normbildare, och i stillet enbart koncentrerade sig pa sin forskoleverksamhet,
forindrades spridningsprocessen. Inget annat smébarnsskolesillskap forsokte ta
dess plats och spridningen av pedagogiska idéer tog andra vigar. I stillet for atc

7 SSA, Smabarnsskolesillskapet i Stockholm, protokoll 06.05.1839, 05.08.1839, 23.10.1839.
Resan till Géteborg blev for vrigt uppskattad av stadens smébarnsskolesillskap. RSG, Goteborgs
smibarnsskolor, protokoll 19.09.1839.

18 SSA, Smaébarnsskolesillskapet i Stockholm, protokoll 23.04.1838, 21.10.1841, 19.12.1844. Netzels forsta
resa till Halmstad noteras i Ekstrand 2000, s 86. Netzels insats i den svenska smabarnsskolans historia, som
i jimforelse med Forsells inte givits ndgon stdrre uppmirksamhet, bér inte frringas. Frin samtida dansk
horisont framstod Netzels insatser som si stora att han dir beskrevs som smabarnsskolornas
frimste talesman i Sverige tillsammans med Carl af Forsell. Feddersen 1836, s 14.

9 Denna utveckling kan delvis forstds utifrin de faktorer som jag studerat i féregdende kapitel.
Andra skil till sillskapets minskade aktivitet p& detta omrdde kan ha varit fordndringar i dess
styrelse. Forsell dog 1848 och Netzel lir ha détt i Képenhamn under slutet av 1840-talet eller
bérjan av 1850-talet. Tidigt stdttes ocksd George Scott, en av smibarnsskolornas starkaste fore-
sprikare och en viktig kontakt med Storbritannien, bort frin sillskapet. Westin 1929, s 358ff.
Angdende Forsells liv och leverne, se Héjer 2007. Netzels déd anges i mycket osikra ordalag i
Linnstrém 1961, s 114. Sékord: Netzel.

20 SSA, Smabarnsskolesillskapet i Stockholm, protokoll 15.12.1866, &rsberittelse 1872, s 3.
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styras av en normbildare kinnetecknades idéspridningsprocessen av vad som i
organisationsteoretisk litteratur triffande beskrivits som "modelling”.?* Med det
avses en mimetisk spridningsprocess som i stillet for att vila pd olika normbildare
drivs av enskilda organisationers osikerhet infor hur de ska utfora sin uppgift.
Det 4r denna osikerhet som fir organisationer att vinda sig till varandra for att
se hur de ir utformade.?

En del smabarnsskolor vinde sig till folkskolorna. I Karlskrona beslutades att
smabarnsskolans lirarinna skulle bekanta sig nirmare med stadens folkskolors
undervisningssitt innan héstens terminsstart. I Orebro fick lirarinnan ledigt
fran smabarnsskolan tvd ginger per termin for att besoka stadens folkskola.
Smébarnsskolan bekostade ocksa en resa till Stockholm dir hon skulle lira sig
ljudmetoden.?3

Andra smabarnsskolor riktade blicken utomlands. Det skedde inte minst nir
de ifrigasattes. Skilet till detta var antagligen att det vid dessa tillfdllen fanns en
sirskild stor osikerhet kring hur sméibarnsskolornas verksamhet skulle utformas.
Nir smibarnskolan i Géteborg reformerades lisaret 1860-1861 sindes dess lirarinna
ut for att under juli, augusti och september 1860 besoka tyska forskolor. I samband
med forindringar i Stockholms smabarnsskolor skickades en lirarinna ut pé en
liknande resa till Danmark och Tyskland.>4

Franvaron av en central barnkrubbeférening

Samtidigt som smabarnsskolorna inte lingre hade nigon normbildare som
spred undervisningens budskap under andra hilften av 1800-talet, gjorde heller
inte barnkrubborna nigon anstringning for att sprida sin férskolemodell. Till
skillnad frin i USA och Tyskland fanns det inga starka organisationer som
arbetade for barnkrubbornas sak. Nagra motsvarigheter till Verein zur Beforderung
der Klein-Kinder-Bewahranstalten zu Berlin, Philadelphia Association of Day
Nurseries eller National Federation of Day Nurseries fanns inte i Sverige.?s
Normer for hur virden skulle vara utformad spreds i stillet frin krubba till
krubba under slutet av 1800-talet. I likhet med samtida smébarnsskolor vidtog
man olika atgirder for att f svar pd hur en riktig barnkrubbeverksamhet borde

2! Powell & DiMaggio 1991, s 69, 74£.

22 DiMaggio & Powell 1983, s 151f.

23 OSA, Sillskapet smébarnens vinner, protokoll 16.02.1869, 06.12.1883; BLM, Enskilda
smibarnsskolan i Karlskrona, protokoll 19.05.1890. Se dven RSG, Géteborgs smébarnsskolor,
protokoll 21.09.1866. Som ett beldgg for att man arbetat med lisundervisning i smabarnsskolorna
anférs resan frin Orebro till Stockholm i Ekstrand 2000, s 135. Ljudmetoden beskrivs i avsnitt 4.1
i denna avhandling.

24 RSG, Goteborgs smibarnsskolor, protokoll 18.06.1860; SSA, Sméibarnsskolesillskapet i
Stockholm, protokoll 14.12.1894. Resan frén Stockholm till Tyskland nimns i Ekstrand 2000, s
140, dock utan beligg.

25 Taylor Allen 1986, s 433ff; E Rose 1999, s 18—24; Durst 2005.

12§



vara utformad. Nir Adolf Fredriks barnkrubba skulle uppritta nya stadgar 1894
valde dess styrelse att skjuta det pd framtiden tills dess den fick méjlighet att lira
kinna den krubba som skulle inrittas i Katarina forsamling.?¢ I Lund bekostades
forestindarinnans besok vid Képenhamns barnasyler. Fére inrittandet av en
barnkrubba i Eskilstuna inférskaffades uppgifter om barnkrubbor i allminhet
och Uppsala barnkrubba i synnerhet. Utdver fakta om Stockholms barnkrubbor,
och sddana inrittningar i Norrkdping och Képing, underrittade man sig bland
annat om dagsschema och vilken mat som serverades i Uppsala.?”

Det sitt pd vilket Eskilstuna barnkrubba vinde sig till andra barnkrubbor
illustrerar hur idéspridningsprocessen bland férskolorna hade forindrats under
1800-talet. Frdn att ha kretsat kring en stark normbildare i Stockholms smé-
barnsskolesillskap spreds pedagogiska idéer under 1800-talets andra hilft
framfor allt enligt ett mimetiskt ménster.

Denna f6rindrings betydelse for forskolornas 6verging frin undervisning till
forskolepedagogik ir svirbedomd. Tidigare studier av smébarnsskolornas och
barntridgirdarnas historia har som sagt uppfattat idéspridningsprocesser som
avgorande for inrittandet av smébarnsskolor och barntridgirdar. Min undersékning
av sméibarnsskolor och barnkrubbor under 1800-talet visar emellertid att det
inte fanns nigot direkt samband mellan férindringar i idéspridningsprocesser
och undervisningens marginalisering. Att Stockholms smabarnsskolesillskap
slutade med att aktivt propagera for smabarnsskoleundervisningen innebar inte
att de svenska smébarnsskolorna lades ner. Det var, vilket framgick av kapitel s,
forst under 1800-talets sista 25 ir som smibarnsskolorna i huvudsak avvecklades
eller forindrades. Forindringar i idéspridningsprocessen kan inte heller forklara
inrdttandet av barnkrubbor. Det var uppenbarligen inte pd grund av en aktiv
propagandainsats, som till form eller omfattning 6vertriffade smabarnsskolornas,
som de spreds 6ver landet.

Idéspridningen bland smébarnsskolor och barnkrubbor kan dock indirekt
ha bidragit till férskolornas pedagogiska forindring. Frinvaron av en stark
normbildare under slutet av 1800-talet torde ha underlittat for forskolepedagogikens
etablering. I bdde Tyskland och USA fordréjde barnkrubbeorganisationerna

26 SSA, Adolf Fredriks barnkrubba, protokoll 07.11.1894. Om en vikarie kunde anstillas skulle
dven krubbans férestdndarinna f3 resa till Kopenhamn for ate dir bekanta sig med den danska
diakonisseanstaltens barnkrubba. SSA, Adolf Fredriks barnkrubba, protokoll 02.05.1896.

27 ESA, Eskilstuna barnkrubba, skrivelse till Eskilstuna fruntimmersfrening mars 1887; LSA,
Lunds frivilliga férening, protokoll 23.09.1892, 08.01.1895, 05.02.1895. Som en del av en dversike
&ver Lunds barnkrubbas historia noteras besdket i Képenhamn 1892 i Tallberg Broman 1996, s 89.
Se dven spritforsiljningsbolagets &tgirder fore Karlstads barnkrubbas 6ppnande 1881, Norrképings
barnkrubbas bessk i Stockholm samt hur Kungsholms barnkrubba inforskaffade upplysningar om
de stadgar som gillde vid andra barnkrubbor i Stockholm. NSA, Norrképings barnkrubba,
protokoll 07.10.1874; SSA, Kungsholms vistra barnkrubba, protokoll 16.12.1895; Linryd 1997, s 12.
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forskolepedagogikens spridning pa olika sitt. Sirskilt betydelsefulla var enligt
Ann Taylor Allen de tyska forskoleorganisationernas motstdnd mot barn-
tridgardarna. Enligt henne var det en av anledningarna till att barntridgirdarna
spreds lingsammare i Tyskland 4n i USA.?8

En foljd av Stockholms smabarnsskolesillskaps minskade engagemang och
avsaknaden av en dvergripande barnkrubbeorganisation var att det inte fanns nigon
forening i Sverige som p& motsvarande sitt kunde st emot den barntridgardsrorelse
som under 1900-talet spred olika former av férskolepedagogik.

6.2 Barntridgardsrorelsens insats

Utéver avsaknaden av starka normbildare under andra hilften av 180o-talet bidrog
det tidiga 1900-talets barntridgirdsrorelse till forskolornas overging frin
undervisning till forskolepedagogik. I barntridgardsrérelsen fick forskolepedagogiken
den normbildare som smabarnsskolornas undervisning och barnkrubbornas
vérd saknade.

I tidigare forskning har barntridgirdsrérelsens arbete studerats. Den brittiska
barntridgérdsrérelsen har i hagiografiska termer, beskrivits som historien om ett
antal framstiende individer som férindrade pedagogiken i Storbritannien tack
vare lingvarigt och hért arbete.?9 Dess amerikanska motsvarighet har pd ett
liknande sitt beskrivits som kimpande mot ett konservativt samhille genom
igingsittandet av en organiserad kampanj for barntridgirden.3© I svensk forskning
har denna bild &terkommit. Forskolepedagogikens spridning har dven hir
forklarats med barntridgardsrorelsen och dess pionjirer, seminarieutbildningar,
mdoten och tidskrifter.3!

Min avsikt med detta avsnitt 4r inte att gd nirmare in pa den férskolepedagogik
som barntridgardsrorelsen spred och de fackliga eller politiska strategier som de
anvinde for att stirka barntridgdrdslirarinnornas profession. Dessa aspekter av
barntridgérdsrérelsen har analyserats av framfér alle Ann-Katrin Hatje, Kerstin
Holmlund, Kenneth Hultqvist och Ingegerd Tallberg Broman.3> Mitt syfte ir i
stillet att beskriva rérelsens viktigaste bidrag till forskolepedagogikens spridning
och dess konsekvenser for forskolornas verksamhet.

28 Taylor Allen 1986, s 433—450; Michel 1999, s 58; Taylor Allen 2006, s 177.

29 Liebschner 1991, s ix. Se dven Read 2003 och Bethell 2006 angéende spridningen av barntridgirden
frén England till Nya Zeeland.

30 Ross 1976; Shapiro 1983.
31 Tallberg Broman 1991, kapitel 6, 10; Holmlund 1996, s 106f; Hatje 1999, kapitel 1.

32 Hultqvist 1990; Tallberg Broman 1991; Tallberg Broman 1994; Holmlund 1996, kapitel 8;
Hatje 1999, kapitel 4, 6.
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Seminarieutbildningar

Den svenska barntridgirdsrorelsen spred, i likhet med sina motsvarigheter i
andra linder, sin forskolepedagogik genom grundandet av seminarieutbildningar.33
Noterbart ir att seminarierna dominerades, liksom barntridgardsrorelsen i dvrigt,
av kvinnor. Till skillnad frin smabarnsskolorna, som hade manliga f6r-
grundsgestalter i ovan nimnda Scott, Forsell och Netzel, spreds barntridgirdarnas
kindergartenpedagogik framfor allt tack vare kvinnor. I likhet med andra linders
barntridgirdsrorelser, som hade framstiende foresprakare i systrarna Peabody
(USA), Goldschmidt (Tyskland) och Wulff (Danmark), var Ellen och Maria
Moberg de frimsta representanterna for den svenska barntridgardsrorelsen.34

Seminariernas historia ir fortjinstfullt beskriven av tidigare studier pd omradet.3s
De forsta seminarierna inrittades vid sekelskiftet 1900 i samband med nyinrittade
privata kindergartens och barntridgirdar. Redan 1897 togs de forsta unga
kvinnorna emot av Anna Eklund vid Margarethaskolan i Stockholm. De erbjods
en kurs pa fyra minader som frin och med 1899 blev ettarig. Ar 1905 indrade
seminariet namn till Frobelseminariet. Maria Moberg lir ha tagit emot sina
forsta elever i Norrkdping 1902, vilket var inledningen till den seminarieutbildning
som sedan utvecklades. Samma &r grundade Maria Kjellmark en privat kindergarten i
Orebro, dir hon frin forsta borjan tog emot elever. En seminarieklass for flickor
inrittades sedan vid Uppsala enskilda liroverk 1911, dir eleverna utbildades i
huslig ekonomi och kindergartenverksamhet. Den ombildades 1921 till det
sd kallade Etisk-pedagogiska institutet bestdende av en social linje och en
kindergartenlinje.3¢

Seminarieutbildningarnas bidrag till den pedagogiska férindringen lag i att
de utbildade lirarinnor med kunskaper i olika former av forskolepedagogik.
Gemensamt fér seminarierna, trots inbordes skillnader och variationer 6ver tid,
var ett forskolepedagogiskt innehall.37 Ett exempel pa hur detta kunde se ut ger
Frobel-institutet i Norrkoping. Utbildningens férsta tid dr hojd i dunkel, men
frin och med lisdret 1909-1910 erbjods tre olika kurser: en utbildningskurs for
kindergarten, en for rollen som uppfostrare i hemmet, och en tredje kurs i
spida barns vird. Enligt Anna Holmbergs minnen frin sin seminarietid 1904—
1906 férekom imnen som sing, teckning, sl6jd och modellarbete pd schemat.
Utbildningen hade ocksd en del teoretiska delar dir bland annat kinslo- och

33 Angdende de engelska och amerikanska barntridgdrdsrorelsernas seminarieutbildningar, se
Liebschner 1991; Dombkowski 2002.

34 Tallberg Broman 1991, s 84. Kvinnornas stora betydelse for barntridgirdsrérelsen har
uppmirksammats av bland annat Hatje 1999; Taylor Allen 2000, s 20; Hilton 2001; Read 2003.
Anggende Carl af Forsell, George Scott och deras insats f6r de svenska smébarnsskolorna, se Ekstrand
2000, s 441F, 72. Forsells och Scotts levnadsbanor behandlas ndrmare i Westin 1929; Hojer 2007.

35 Se framférallt Schill 1973, s 4-32; Johansson 1992, kapitel 3 och Tallberg Broman 1994.
36 Schill 1973, s 10f, 16 Tallberg Broman 1995, s 48; Hatje 1999, s 161.

37 Johansson 1992, s 122.
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viljelivets utveckling samt pedagogikens historia togs upp.3® Under 1930-talet
hade en del forindrats, men det férskolepedagogiska innehallet fanns kvar. De
blivande lirarinnorna évades i pappersvikning, fingerlekar, singlekar, bygglekar
och Montessoriovningar. I teoretiskt inriktade lektioner behandlades barnens
lekar i olika ldrar och vilka leksaker som passade deras olika lekfaser.39

Seminariernas betydelse har diskuterats. Enligt Kristen Dombkowski var
seminarieutbildningarna en av de viktigaste faktorerna bakom utvecklingen
av barntridgdrdar i Storbritannien och USA. De skapade ett stort utbud av
barntridgardslirarinnor och bidrog dven till att stirka deras status. Holmlund
delar denna slutsats. Enligt henne anstilldes barntridgirdsledarinnor i allt hogre
grad i barnkrubbor just pd grund av det kulturella kapital som barntrid-
girdsledarinnornas seminarieutbildning skinkte dem.4°

Jag menar att seminarierna hade pdragliga konsekvenser for de svenska
forskolorna. I likhet med i USA och Storbritannien skapade seminarierna ett
ganska stort urval av barntridgirdsledarinnor i Sverige. Aven om en stor del av
dem sikert inte sokte anstillning i férskolor — endast 118 av 278 elever frén
Frobelinstitutets A-kurs dren 1909-1935 arbetade i ndgon form av férskola under
de forsta aren efter examen — sd utexaminerades allt fler barntridgirdsledarinnor.4
Ar 1937 examinerades 37 stycken frin samtliga seminarier, vilket bor jimforas
med de 121 forskolor som fanns 1932. Jag kan ocksd notera att forskolor anstillde
examinerade barntridgardsledarinnor. Enligt Befolkningskommissionens
enkitundersokning hade 29 procent av barnkrubborna anstillt personal som var

utbildad i férskolepedagogik.+*

Konferenser och méten

Vid sidan om seminarieutbildningarna spred barntridgéirdsrorelsen sin for-
skolepedagogik pa andra sitt. Svenska Frobelforbundet, som bildades 1918 ur de
seminarier som jag presenterat ovan, var rorelsens viktigaste organisation.43 I
likhet med forbundets engelska motsvarighet, National Froebel Society, anvinde

38 NSA, Frobelfsreningen, drsberittelse 19091910, s 3; Schill 1973, s 13f.

39 NSA, Frobelforeningen, dagbok for Frobel-institutets klass I och II 1935-1936, P M for ledarinnor
1935-1936. Angiende Montessorimetoden, se avsnitt 8.3. Angdende seminarieutbildningarnas
forindring och kontinuitet, se Johansson 1992, kapitel 3.

49 Holmlund 1996, s 107; Dombkowski 2002, s 488.

41 NSA, Frobelforeningen, A-kursen 1902-1935. Trots dokumentets rubrik finns de forsta
uppgifterna bevarade frin lisdret 1909-1910. Jfr Hatje 1999, s 162 dir antalet utexaminerade
barntridgérdsledarinnor, utifrin kommentarer angdende systrarna Mobergs pensionering i
Tidskrift for barnavird och ungdomsskydd, anges vara soo under dren 1909-1939.

42 Svenska Fattigvirds- och barnavéirdsfsrbundets kalender, 1934; RA, Befolkningskommissionen,
frigeformulir volym 14-16 1937; Tallberg Broman 1995, s 63. Angdende befolkningskommissionens
enkitundersdkning och dess resultat, se kapitel 8.

43 Angdende Svenska Frébelforbundets bildande, se Hatje 1999, s 159.
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man sig av olika tillvigagingssitt.44 Vissa forekom endast sporadiskt. Radioféredrag,
deltagandet i utstillningar och leksaksf6rsiljning hor till dessa.45 Andra sitt att
sprida rorelsens forskolepedagogiska budskap var mer frekventa. Féredrag holls
runt om i landet. Enligt Ingegerd Tallberg Broman bidrog systrarna Mobergs
resor till barntridgardsidéns spridning.46 Utifrdn tillgingligt killmaterial dr det
svart att uppskatta i vilken omfattning barntridgérdsrorelsens foretridare reste
runt i landet. Men det kan konstateras att de besokte en rad stider i sédra Sverige,
bland vilka orter som Stockholm, Bofors, Jonkoping, Bords, Gringesberg,
Halmstad, Simrishamn, Nynishamn, Karlstad, Linkoping, Borlinge, Lund,
Vimmerby och Géteborg kan nimnas.47

En viktig del av barntridgardsrorelsens arbete var Frobelforbundets konferenser.
I den tidigare forskningen har de nordiska barntridgirdsmétena i Képenhamn
1925, Helsingfors 1928, Sigtuna 1931 och Larvik 1937 behandlats. Férutom de
foredrag som hélls vid dessa tillfillen lade métena, enligt Hatje, stor vike vid
sociala engagemang som skapade gemenskap bland deltagarna.4®

Konferenser organiserades dven pé nationell och lokal niva. Enligt Frobel-
forbundets stadgar skulle nationella &rsmoten héllas minst vartannat dr, men pa
grund av de nordiska barntridgirdsmétena fringicks denna princip. Méten
anordnades dock i Stockholm 1919, Norrkoping 1920, Uppsala 1922, Orebro
1924 och Stockholm 1929 under férbundets forsta &r.4> Mindre méten arrangerades
ocksa. Stockholmsféreningen, som var en av fyra lokalavdelningar 1940, organiserade
exempelvis ndgra moten per ar under 1920- och 1930-talet.5

I utbildningshistorisk forskning har konferensers och métens del i spridningen
av pedagogik och etablerandet av pedagogiska discipliner uppmirksammats. Man
har betraktat dem som del av en infrastrukeur f6r skapandet och spridandet av
kunskaper. Konferenser och méten har beskrivits som forum for diskussion,
debatt och utbytet av i idéer."

44 Liebschner 1991, kapitel 3.

45 NSA, Frobelforeningen, brev till E Moberg 25/5 1932; TAM, Sveriges forskolldrares riksfrening,
Sv Frébelférbundets verksamhetsberittelse 1940, 1945. For ett exempel pd deltagande vid utstillningar,
se Orebro kindergartens och kindergartenseminariums insats vid Baltiska utstillningen i Malmé 1914 i
Ahlstrém 1915, s 1, 3.

46 Tallberg Broman 1991, s 112f.

47 NSA, Frobelféreningen, foredrag 1909-1947; KB, Disa Beijers samling, diverse foredrag. Angs-
ende foredrag i Gringesberg, Bofors och Karlstad, se NSA, Frébelf6reningen, brev Warburg 4/12 1904,
foredrag i Bofors 15/4 1921; Linryd 1997, s 32.

48 Hatje 1999, s 36f, 168f.

49 ”Svenska Frobel-Forbundets forsta drsméte” i Svenska Fribel-Forbundets tidskrift 1919, nr 1-2, s 1;
Bergstrom & Frykholm 1929, s 65.

S°TAM,  Sveriges forskollirares  riksforening,  Stockholmsavdelningen — 1918-1938,
Sv Frobelforbundets verksamhetsberittelse 1940.

St Carvalho & Fernandes 2004, s 703; Hofstetter & Schneuwly 2004, s 575ff och dir anford
litteratur. Angdende de svenska kvinnokonferenserna, som tillskrivs en liknande funktion
inom sitt omride, se Petersens 2006.
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Den bild som min undersékning ger av Frobelférbundets tillstillningar dverrens-
stimmer med denna. Under Frobelférbundets drsméten behandlades bade allminna
dmnen och frigor av konkret pedagogisk karakeir. Foredrag hélls om smabarnens
moraliska och religiosa fostran, demokrati och folkuppfostran, men ocksd om
Dalcrozemetoden, barntridgirden och Montessoripedagogiken, arbetsmedelpunkten
i barntridgirden, singlek och kasperteatern i pedagogikens tjinst.s> Utstillningar
arrangerades. Litteratur och lek- och arbetsmaterial forevisades tillsammans med alster
som barn skapat i sin lek. Praktiska demonstrationer av hur barn kunde sysselsittas
med klippning, smabarnsgymnastik och rérelsesagor genomférdes ocksd.s3

Frobelforbundets lokalméten bidrog till idéspridningsprocessen pa ett liknande
sitt. I Stockholm behandlades, enligt det material som bevarats fréin lokalférbundet,
en mingd dmnen 1918-1938. Lokalfreningen bjod in en rad i samtiden framstiende
talare — diribland Hanna Bratt, Ebba Pauli, Alva Myrdal och Alfhild Tamm —
och forelisningar hélls om olika forskolepedagogiska metoder. Gymnastikdirektéren
Maja Vibov holl till exempel ett féredrag om smabarnsgymnastik, Anna Behle
talade om rytmik och plastik enligt Dalcrozemetoden och Rut Nilsson beskrev
de yngre barnens fostran enligt Rudolf Steiner. Internationella utblickar erbjods
ocksd. Motesdeltagarna tog del av barntridgirdsverksamheten i Tredje riket, de
amerikanska barntridgardarnas arbete och de engelska sondagsskolornas arbete.5

Publikationer

Vid sidan om seminarieutbildningar, konferenser och méten tog barntrid-
gardsrorelsen hjilp av tryckpressen. Barntridgrdsrorelsens publicerade sig pA manga
sitt. Man medverkade i tidskrifter, som till exempel Tidskrift for barnavird
och ungdomsskydd, och producerade ett antal sméskrifter som pa olika sitt behandlade
barntridgirdarnas verksamhet. Barntriidgirden och den nya uppfostran, Hvad ér
kindergarten? och Kindergarten. Dess indamadl, uppkomst, utveckling, betydelse i
uppfostringsfragan och for samhiillet ir exempel ur denna flora. Till de mera
framtridande skrifterna under perioden horde Singlekar for barntridgirden och
smdskolan, som systrarna Moberg forfattade i samarbete med Alice Tegnér,
Fingerlekar for barnkammare, kindergarten och smdskola samt Barntridgirden och dess
betydelse for smabarnsildern. Barntridgirden. En handbok, publicerad 1945, torde
kunna betraktas som en sammanfattning av de dominerande forskolepedagogiska
riktningarna under slutet av 1930- och bérjan av 1940-talet.5s

52 Dalcrozemetoden, uppkallad efter dess skapare Emile Jaques-Dalcroze, var en pedagogik
baserad pd rytmiska rorelser tll musik. Angdende Dalcrozemetoden, som ofta i anglosaxiska
sammanhang kallas for "eurhythmics”, se Leeds 1985, s 8off.

53 TAM, Sveriges forskolldrares riksférening, program for drsmétena 1919, 1920, 1941; Frolinder
1922, s 2f; Frykholm 1924, s 290ff.

54 TAM, Sveriges forskollirares riksforening, Stockholmsavdelningen 1918-1938.

55 M Moberg 1903; Moberg & Moberg 1910; Moberg & Moberg 1913; Kjellmark 1914;
M Moberg 1929; Bottiger & M Moberg 1936; Sandels & M Moberg 1945. Exempel p# artiklar i
Tidskrift for barnavird och ungdomsskydd ir E Moberg 1932; M Moberg 1942; Ulin 1942.
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En viktig del av barntridgérdsrorelsens girning bestod i utgivandet av
egna tidskrifter, vilket var ett format som hade himtats frin andra linders
Frobelforbund.s¢ Dessa var fyra stycken allt som allt. Den forsta, Kindergarten.
Tidskrift for hem, kindergarten och skola, utkom endast under ett ar, 1906, och
publicerades i anknytning till Frobelseminariet i Stockholm. Den andra tidskriften,
Kindergartens jultidning, gavs ut aren 1912-1917 och var en fortsittning pa det
minnesblad som Orebros barntridgird tryckte 1911. Nigra ir efter att den lagts
ner iterupptogs utgivningen i Orebro med Tomte-klockan. Barntridgirdens
Jultidning, som publicerades dren 1931-1941. Den mest framgangsrika tidskriften
var Svenska Fribel-Forbundets Tidskrift Barntridgdrden, som gavs ut av Svenska
Frobelforbundet under minga namn och skepnader med bérjan 1918.57

Tidskrifterna hade olika inriktningar. Kindergarten satsade pd en blandning av
sdnger, sagor passande for forskolebarn och texter om barntridgrdars pedagogik.
Under dess korta levnad publicerades artiklar om vattnet som arbetsmedelpunkt,
barntridgirdar i USA och barnets natur, leken om riven och gissen samt folksagan
"Lasse Oriddd”. Kindergartens Jultidning hade ett liknande innehall. Tyngdpunkten
tycks dock ha legat mer pa dels sagor och dikter, dels konkreta berittelser och redo-
gorelser frin arbetet vid Orebros barntridgirdar. Sagor som den tyska berittelsen
"Den himmelska musiken”, "Pavva”, och "Tomtens julgdfva” ingick i numret frin
1912. Frin &ret 1915 kan artiklar om tridgrdsarbetet i barntridgirden, om arbetet
bland de smi i barntridgirden samt en drsberittelse 6ver det gingna arbetséret
nimnas.s® Tomteklockan hade till skillnad frin ovan nimnda tidskrifter ett mer litte-
rirt innehall. Framforallt inneholl den dikeer, tal, sagor och sénger, dven om ett fital
tematiska sysselsittningar (si kallade arbetsmedelpunkter), rorelse- och fingerlekar
&tergavs. Svenska Frobel-Forbunders Tidskrifi Barntriidgdrden, som utan tvekan var den
viktigaste tidskriften med som mest 600 prenumeranter under bérjan av 1920-talet,
hade till skillnad frin Tomteklockan ett betydligt storre pedagogiskt intresse.
Beskrivningar av olika sysselsittningar samsades med texter om aktuella psykologiska
och pedagogiska problem.s9

Tidigare studier har tillskrivit det skrivna ordet en stor betydelse for
spridningen av pedagogiska idéer och modeller. Enligt Kristen Nawrotzki var
texter viktigare dn resor for spridningen av idéer mellan amerikanska och

56 Frobelfsrbundens tidskrifter i England och Tyskland bersrs i Taylor Allen 1982, s 334;
Liebschner 1991, s 66.

57 Angdende grundandet av tidskriften Svenska Fribel-Firbundets Tidskrift Barntridgdrden, se
Hatje 1999, s 160. Tidskriften gick under foljande namn: Svenska Fribelforbundets tidskrift (1918),
Svenska Frobel-Firbundets Tidskrift Barntridgirden (1919-1933), Svenska Fribel-Firbundets
Tidskrift (1934-1939), Barntridgirden (f.d. Svenska Friobelforbundets Tidskrift) Tidskrift for
Pedagogiska Fireningen for Firskoledldern (1940-1942), Barntriidgdrden. Tidskrift for Pedagogiska
Joreningen for forskoledldern (1943), Barntridgirden. Tidskrift for Sveriges Barntridgdrdslirarinnors
Riksforbund (1944-). Tallberg Broman 1991, s 172.

58 Kindergarten. Tidskrift for hem, kindergarten och skola, 1906; Kindergartens jultidning, 1912-1917.

59 Tomte-klockan. Barntriidgirdens Jultidning 1931—1941. Innehdllet i Svenska Fribel-Firbundets
Tidskrift Barntriidgdrden har beskrivits nirmare av Tallberg Broman 1991, kapitel 10. Se dven en
Foucault-influerad analys av densamma i Hultqvist 1990.
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engelska barntridgdrdar. Sikerligen var ocksd barntridgdrdsrérelsens publikationer,
vilket Tallberg Broman papekat angdende Svenska Fribel-Firbundets Tidskrift
Barntriidgdrden, ett viktigt redskap for Frobelforbundets kunskapsférmedling.¢°
Genom bocker, sméskrifter och tidskriftsartiklar fick alle fler mojligheten att
lira kiinna barntridgdrdarnas arbetssitt.

6.3 Forskolornas egna initiativ

Det rider ingen tvekan om att barntridgérdsrérelsen innebar en stor forindring
for forskolorna. Aterigen hade de fitt en stark normbildare. Barntridgirdsrorelsens
betydelse fir dock inte overskattas. Den bérjade sitt arbete jimforelsevis sent i
den svenska forskolans historia. Undervisningen hade, vilket framgitt ovan,
redan marginaliserats nir de forsta seminarierna inrittades kring sekelskiftet 1900.
Barntridgirdsrorelsen var heller inte det enda skilet till att férskolepedagogikens
spreds. Vid sidan om att andra normbildare med tiden vixte sig starkare gjorde
dven de enskilda forskolorna viktiga insatser i idéspridningsprocessen.®* Trots
att barntridgardsrorelsen spelade en viktig roll som normbildare var fortfarande
forskolornas osikerhet en avgorande forutsittning for att pedagogik spreds
bland dem. Férskolorna var inte bara, vilket de framstir som i tidigare forskning,
passiva mottagare for barntridgdrdsrorelsens pedagogiska idéer. De var heller
inte bara skeptiska till nya idéer.®> Forskolorna var i stillet synnerligen aktiva i
tidens spridningsprocesser.

Frigor om ekonomi, lokaler och pedagogik

Férskolornas delaktighet i idéspridningsprocessen under 1900-talets forsta hilft
foljde vissa ménster. Den var som stérst vid vissa situationer. Ett sidant var nir
nya institutioner inrittades. Forskolornas foretridare var vid dessa tillfillen béde
osikra pa hur deras verksamhet skulle se ut och nyfikna pa vilka mojligheter
som fanns. Infor inrittandet av en barntridgird i Hedemora uppstod sidana
funderingar. Ett brev skickades dirfor tll Ellen och Maria Moberg, tidens
frimsta foretridare for barntridgrdsrorelsen, dir en rad frigor stilldes. Bland
annat undrade brevskrivaren hur stor lon en kindergartenlirarinna borde ha, hur
ménga barn som hon kunde ta hand om, och hur ett limpligt kindergartenrum

6o Tallberg Broman 1991, s 171; Nawrotzki 2007, s 228. For tidskrifters roll i skapandet av
pedagogisk kunskap och pedagogiska discipliner, se Cordeiro & Carvalho 2005.

o1 Angdende konkurrerande seminarieutbildningar, se Schill 1973, s 25—32; Johansson 1992,
kapitel 3. Alva Myrdal, hennes betydelse och relation till barntridgirdsrérelsen diskuteras i
Johansson 1992, s 124, 136-142; Hatje 1998; Hatje 1999, kapitel 7.

62 Anggende barnkrubbors skeptiska instillning till nya pedagogiska idéer, se O’Connor 1995, s 73.
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borde inredas.® Frigor uppkom ocksd nir forskolor ville forindras. Nir till
exempel Katarina barnkrubba i Stockholm funderade pé att inleda en eventuell
kindergartenverksamhet vid krubban inférskaffades upplysningar om hur en
sidan bedrevs vid Adolf Fredriks arbetsstuga och Matteus barnkrubba.64

Férskolornas deltagande i idéspridningsprocessen berorde olika omriden. De
fragor som nadde Frobelforeningen i Norrkdping och Visterds barnstugor — tvéd
hégt ansedda institutioner vars material 4r relative vilbevarat — under forsta
hilften av 1900-talet var av olika slag. Forskolornas foretridare var osikra pa
ekonomin. Vad kostade det att bygga och driva en férskola? Frigor stilldes om
lekmaterial. Visterds barnstugor rekommenderade att rikligt med utrymme gavs
i budgeten for sddana kostnader eftersom det hade sé stor betydelse f6r verksamhetens
kvalitet.% Loner var dven ndgot som vickte funderingar. I sina svar betonade
Visterds barnstugor vikten av att betala f6r en duglig och erfaren barntrid-
gdrdslirarinna som kunde hantera allt det ansvar som krivdes av henne. Man
pidminde om att barntridgirdslirarinnan hade en rad funktioner. Hon skulle
fungera som styrelsens och personalens sakkunnige rédgivare och skita ekonomin.
Barntridgardslirarinnorna i Visterds var dirfor anstillda for heldret, inte terminsvis,
och med en ingingslon pé 2 700 kronor.¢¢

Andra frigor handlade om lokaler. Hur skulle en vil fungerande férskolelokal se
ut? I denna friga vinde sig Visterds barnstugor till Orebros barntridgirdar och
deras ledare barntridgirdspionjiren Maria Kjellmark. Som svar bifogades en
redogérelse dver barntridgirdarnas lokaler anno 1937, som gav en god inblick i
hur dessa var utformade. Man beskrev bland annat férskolan Solebo som hade
ett frite lige &t soder och som omgavs av en tridplantering, en grismatta och en
blomsterrabatt. Solebo hade tvi storre rum med tre fonster, alla it soder, en
korridor med materialskdp, nigra skrubbar fér kol och ved samt toalett med
w.c.%7 Visters barnstugor vinde sig senare till Ellen Moberg. Denna ging var
det mer brittom. De 6nskade att en sakkunnig s snart som mojlige skulle
kunna besoka dem och ge dem lite hjilp. De hade frigat efter Maria Moberg i
Stockholm, men fitt beskedet att hon inte var dir. Kunde Ellen ge forslag pa
ndgon annan som kunde besoka dem, helst redan pé tisdag?®®

63 NSA, Frébelforeningen, brev Hedemora 23/5 1916. Se dven NSA, Frobelforeningen, brev
Anna Warburg 4/12 1904, 15/12 1904.

64 SSA, Adolf Fredriks barnkrubba, protokoll 30.11.1928. Se dven de kontakter som Helsingborgs
arbetsstugor och kindergarten tog med andra forskolor. Se HSA, Helsingborgs arbetsstugor och
folkkindergarten, protokoll 09.09.1925, 09.03.1944.

65 VSA, Visteris barnstugor, brev Borlinge 2/6 1944.
66 VSA, Visteras barnstugor, brev Carlstad 21/3 1944, brev Borlinge 2/6 1944.
67 VSA, Visteras barnstugor, brev Orebro 18/10 1937.

68 VSA, Visterds barnstugor, skrivelse till E Moberg 9/5 1940. Fér andra exempel pé frigor om
lokaler, se NSA, Frobelforeningen, brev Hedemora 23/5 1916; VSA, Visterds barnstugor, brev

Uppsala 9/7 1941.
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Férskolorna var ocksd osikra pd hur det pedagogiska arbetet skulle vara
utformat. Man stillde frigor om dess yttre ramar. Hur stor borde forskolans
avdelningar vara, vilka 6ppettider var limpliga, borde man servera mat? I ett
svar till Katrineholm berittades att barntridgdrdarna i Visterds hade oppet
mellan 9-12 och 13-15.30. Barnen vistades i forskolan fem dagar i veckan, &tta
mdanader om dret. Ett litt mellanmal serverades bestdende av en kopp mjolk
eller nyponsoppa, ett stycke bréd och nigon form av rikost.®

Frigorna handlade ocks& om verksamhetens innehill. Frobelféreningen fick bland
annat en skrivelse frin Goteborg. Hur ska barnen sysselsittas vid en forskola? Vilken
utbildning ska lirarinnorna ha, vilket lekmaterial ska finnas tillgingligt och vilket
”schema” och vilken “kursplan” — begreppen var satta inom citationstecken av brev-
skrivaren — bér anvindas?7° Liknande frigor stilldes av en undrande frin Halmstad.
Foretridare for Visterds barnstugor menade att sddana frigor var svira att besvara,
men gav indd en overgripande beskrivning av ett dagsschema som svar.
Barntridgirdarna holl 6ppet tre timmar per dag under fem dagar i veckan.
Varje ldrarinna hade tvi avdelningar p4 vardera gjugo barn. Nir barnen inte hade fri
lek underhélls de med singlekar, rytmik eller andra ordnade sysselsittningar.7!

Information, utbildning och resor

Vid dessa tidpunkter och pd dessa omriden bidrog forskolorna pa olika sitt till idé-
spridningsprocessen under 1900-talets forsta hilft. Férutom att skicka skrivelser, och
dirigenom tillfredsstilla sin nyfikenhet, forsokte de skaffa sig nigon form av trycke
information. Ellen Moberg erhéll sidana forfragningar frin initiativtagaren till
barntridgirden i Hedemora. I Stockholm hade brevskrivaren patriffat hiftet Vir ro-
driga verksambet, utgiven i Norrkdping. Brevskrivaren bad Moberg att skicka tio
exemplar av denna skrift, om det fortfarande fanns ndgra kvar dll ett billigt pris. Hade
Moberg andra forslag pé limpligt tryck, som behandlade barntridgirdars syfte och
inrittande, 6nskade hon att det skulle bifogas.”

Forskolorna bidrog ocksa till férskolepedagogikens spridning genom att engagera
sig i personalens utbildning. I Goteborg fick till exempel smabarnsskolornas
lirarinnor tjinstledigt for att utbilda sig i kindergartenpedagogik.”3 Férskolorna
anstillde ocksd utbildade lirarinnor. Alla gick inte sd laingt som Géteborgs
smébarnsskolesillskap, som 1934 krivde att dess forestdndarinna hade utbildning vid
ett Frobelseminarium eller motsvarande.7+ Men 29 procent av barnkrubborna hade
som sagt anstillt kindergartenpedagogiskt utbildad personal.

69 VSA, Visteris barnstugor, brev Katrineholm odat. Se d4ven VSA, Visterds barnstugor, brev
Luled 16/10 1945.

79 NSA, Frobelféreningen, brev Norrképing 1/12 1934.
71 VSA, Visterds barnstugor, brev Halmstad 24/10 1945.

72 NSA, Frobelféreningen, brev Hedemora 3/6 1916. Se dven NSA, Frobelfreningen, brev
Askim 10/1 1921, brev Ostersund 30/6 1921.

73 RSG, Géteborgs smébarnsskolor, protokoll 13.06.1928, 18.06.1929, 10.06.1936.
74 RSG, Géteborgs smabarnsskolor, protokoll 25.04.1934.
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Att anstilla en lirarinna forefaller ha betraktats som en bade svar och viktig
sak. Den kanske vanligaste frigan, som riktades till systrarna Moberg i Norrképing,
var om de kiinde till ndgon lirarinna som skulle vara limplig for tjinst i en forskola.
Enligt Ellen Moberg var forfrigningarna ett positivt tecken som tydde pd att
deras sak holl pa att bli allt mer kind och férstddd. Hon bekymrade sig dock
over att inte alltid kunna nimna ett limpligt namn. Detta gillde sirskilt viktiga
poster. Antalet minniskor var, som hon uttryckte det, inte tillrickligt.7s

De frigor som skickades till Norrképing var av olika slag. Vissa av frigorna
hade en mer allmin karakeir. Sddana stilldes av foretridare for Fritsla barnkrubba.
De uttryckte en viss oro dver att det skulle bli svart att anstilla en kinder-
gartenldrarinna vid en barnkrubba. Man var ocksé ridd for att det i sidant
fall skulle kunna bli f6r dyrt. Var det fo6r nirvarande litt ate erhdlla en utbildad
kindergartenlirarinna? Skulle Frobelgirden kunna beritta om det fanns nigon
annan, inte utbildad lirarinna, som skulle kunna tinka sig att ta jobbet? Vilka
l6nevillkor krivde en utbildad respektive icke-utbildad kindergartenlirarinna?7¢

Férskolornas frigor kunde ocksa vara mer specifika. Foretridare f6r Katarina
barnkrubba undrade om systrarna Moberg hade ett forslag pé limplig barn-
tridgardsledarinna till ett vikariat. Ellen Moberg svarade att det fanns en
mycket omtyckt ledarinna, men att det var oklart om hon ville ha anstillningen.
Det var, som Moberg pdpekade, dyrt att leva i Stockholm. Om ledarinnan tackade
nej skulle Moberg dterkomma med fler f6rslag.77 En liknande forfrigan skickades
fran Visterds dir man var i fird att anstilla en forestindarinna. Ellen Moberg
menade att det till detta uppdrag krivdes en lirarinna som inte var allefér ung
och oerfaren. Hon foreslog dirfor ate Ingrid Bergqvist, som arbetat vid en
forskola i Lund, borde f2 platsen.”®

Vid sidan av detta intresse for personalen och dess utbildning stéttades
forskolepedagogikens spridning genom resor av olika slag. Stundtals uppmuntrade
forskolorna sin personal till att delta i konferenser. Goteborgs smébarnsskolesillskap
utverkade exempelvis resebidrag till sillskapets forestindarinnor for Frobelforbundets
drsmote i Uppsala 1922, Frobelmétet i Képenhamn 1925 samt barntridgardsmotet i
Sigtuna 1931.79 Resorna gick dven mellan forskolorna. Representanter f6r Malmé
barnkrubba besokte till exempel Géteborg for att dir studera olika sorters krubbor,
foretridare f6r Sandvikens barnkrubba gjorde studiebesok vid Stockholms forskolor
och frén Helsingborg gick resor till Stockholm och Eskilstuna.®°

75 KB, Disa Beijers samling, brev frin E Moberg 28/10 1919.

76 NSA, Frébelforeningen, brev Fritsla 20/2 1939. Se dven NSA, Frobelféreningen, brev frin
Sundsvalls barnhem 6/7 1939.

77 SSA, Katarina barnstugeforening, brev Frobelinstitutet 15/8 1933.

78 VSA, Visteras barnstugor, brev frin E Moberg 4/5 1940.

79 RSG, Géteborgs smabarnsskolor, protokoll 07.06.1922, 11.06.1925, 30.06.1931. Se dven SSA,
Smébarnsskolesillskapet i Stockholm, protokoll 06.05.1925; SKCA, Sandvikens barnkrubba,
protokoll 22.02.1937, P M angdende barnkrubban april 1937.

80 MSA, Malmé barnkrubba, protokoll 21.03.1934; SKCA, Sandvikens barnkrubba, P M angiende
barnkrubban april 1937; HSA, Helsingborgs arbetsstugor och kindergarten, protokoll 01.09.1947.
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Vad dessa resor innebar siger mitt kidllmaterial sillan ndgot om. Av de
kommentarer som finns bevarade framgir att resorna bidrog till spridningen av
tankar och idéer om hur en férskola borde vara anordnad. Ett exempel pd
detta dr det studiebesdk som representanter fér Sandviken barnkrubba
gjorde i Stockholm. Efter resan konstaterades under rubriken "Lirdomar”
att enrumslokaler inte var bra eftersom de gjorde barnen nervésa. Man drog
ocksa slutsatsen att det var limpligt att sysselsitta barnen i skilda grupper och
att lata dem i tur och ordning utnyttja lekrummet.®

En inblick i vad dessa studiebesok kunde innebdra ger en annan resa till
Stockholm. I samband med ombyggnationen av Landskrona smabarnsskola
1937-1938 vistades Edit Ljungqvist i huvudstaden. De brev som hon skickade
hem till smibarnsskolans ordférande gav en bred bild av négra forskolor i
Stockholm. De inneholl beskrivningar av éppettider, lokaler, leksaker och
dagordningar. Osikerheten 6ver den egna verksamhetens kvalitet och viljan att
efterlikna andra forskolor, som kinnetecknade det mimetiska ménster som
dessa resor var en del av, framgér tydligt av Ljungqvists brev. Enligt henne var
allt s& modernt och trevligt i de forskolor hon besokte. Hon skrev att hon énskade
att det kunde bli sd dven i Landskrona, dven om hon inte férvintade sig att det

skulle bli lika storslaget och pampigt.®

Férskolornas initiativ och barntridgéirdsrorelsens insats

De enskilda forskolornas deltagande i idéspridningsprocessen antyder att
barntridgdrdsrorelsens betydelse méste revideras ndgot. Av férskolornas insats
framgar att barntridgardsrérelsen inte bara spred pedagogiska idéer, utan att de
samtidigt sinde ut ett budskap om sig sjilv och sina foretridare. Visserligen ir
det sikert riktigt att den, vilket pdpekats i tidigare forskning, skapade en kinsla
av gemenskap och samhéorighet.® For spridningen av barntridgirdsrorelsens
forskolepedagogik var det dock viktigt att rorelsen samtidigt befordrade hierarkier.
I studiet av pedagogiska kongresser och tidskrifter har det konstaterats att dessa
ger upphov till en elit av experter med en expertkunskap som skiljer sig frin
annan lekmannakunskap inom omridet.34 Jag menar att barntridgardsrorelsens
aktiviteter gjorde just detta. Dess tidskrifter, med artiklar och namngivna
artikelforfattare, berittade inte bara om forskolepedagogik utan sade dessutom
nigot om vilka som ansigs vara kunniga inom omridet. Konferenserna skiljde

81 SKCA, Sandvikens barnkrubba, P M angdende barnkrubban april 1937.
82 M, Landskrona fruntimmersférening, brev Edit Ljungqvist 29/6 1937, 5/8 1937.
83 Tallberg Broman 1991, s 171; Hagje 1999, s 169.

84 Se Cordeiro & Carvalho 2005, s 135 angdende hur tidskrifter anvindes for att legitimera en
skolpolitik och héja statusen hos dess foretridare. Rérande kongressers bidrag till skapandet av
experter i pedagogik, se Carvalho & Fernandes 2004, s 703. Se dven Holmlunds diskussion kring
barntridgardsledarinnornas kulturella kapital. Holmlund 1996, s 106f.
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konferensbestkarna frén andra minniskor och skapade ocksé skillnader mellan
dess deltagare. Vid sidana tillfillen gjordes det klart vilka som var de verkliga
experterna pd omréddet. Det var de som satt i Svenska Frobelférbundets styrelse,
det var de som holl foredrag, inledde diskussioner och arrangerade utstillningar.
Inte minst Ellen och Maria Mobergs hoga status bor, menar jag, férstds utifrén
denna “kanoniseringsprocess”.%

Frobelférbundets budskap om sina egna medlemmars expertkunskap paverkade
de enskilda forskolorna. Det fick dem, vilket framgitt ovan, att vinda sig till
barntridgirdsrérelsens experter nir de undrade hur en férskola skulle anordnas
pa bista sitt. Detta implicita budskap bidrog foljaktligen, tillsammans med
rérelsens dvriga anstringningar, till forskolepedagogikens spridning under forsta
hilften av 1900-talet.

6.4 Sammanfattning

I detta kapitel har jag redogjort for ytterligare en av forutsittningarna for
overgingen frin undervisning till forskolepedagogik, nimligen forindringarna i
sittet pa vilket pedagogik spreds bland férskolorna. Av detta kapitel framgar att
pedagogiska idéer inte spreds automatiske p& grund av de faktorer som foregdende
kapitel beskrivit, utan det var nigot som krivde vissa arrangemang.

Under min undersokningsperiod férindrades idéspridningsprocessen bland
forskolorna. De hade under sina forsta femton &r i Sverige en stark normbildare
i Stockholms smabarnsskolesillskap. Sillskapet spred, med hjilp av skrifter,
pedagogiskt material och resor, smabarnsskoleundervisningen éver landet. Med
tiden avstannade emellertid sillskapets verksamhet och spridningsprocessen fick
didrmed en mer decentraliserad och mimetisk karaktir. Varken smabarnsskolornas
undervisning eller barnkrubbornas vird spreds med hjilp av normbildare, utan
det skedde i stillet via enskilda forskolor som tog rdd frén och strivade efter att
efterlikna varandra. Efter sekelskiftet 1900 férindrades idéspridningen bland
forskolorna och de fick dter en stark normbildare i barntridgdrdsrérelsen. Genom
att grunda seminarieutbildningar, arrangera konferenser och méten samt publicera
bocker, smaskrifter och tidskrifter spred rérelsen kunskapen om forskolepedagogiska
sysselsittningar, arbeten och lekar bland de svenska férskolorna.

I relation till tidigare forskning visar detta kapitel att barntridgirdsrorelsens roll i
idéspridningsprocessen bor revideras. Detta av olika skil. Eftersom jag inte endast
studerat barntridgdrdsrorelsen, utan i stillet utgdtt frin en bredare och lingre idé-
spridningsprocess, kan jag konstatera att dess insats inte bara bestod i det

85 Se t.ex. TAM, Sveriges forskolldrares riksforening, program fér drsmétena 1919, 1920, 1941;
Frolinder 1922, s 2f; Frykholm 1924, s 29ff. Upphéjandet av systrarna Mobergs status, och vilka
syften som denna process tillgodosedde, ir ett spinnande dmne for vidare studier. Angende skapandet
av pedagogiska hjiltar utifrin “kanoniseringen” av Ovide Decroly, se Depaepe 2003.
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pedagogiska budskap som den spred. Vid sidan om den kinsla av identitet och
gemenskap som rorelsen gav upphov till vill jag uppmirksamma de skillnader som
den skapade mellan minniskor. Tack vare nimnda seminarier, konferenser och
publikationer framstod vissa av rorelsens foretridare som experter p& omrédet, vilket
innebar att forskolorna vinde sig till dem nir de behdvde svar pa sina frigor.

Min studie av idéspridningsprocessen har visat att det inte bara var barn-
tridgardsrérelsen som bidrog till forskolepedagogikens etablering. Av betydelse for
denna utveckling var ocksd att smébarnsskolornas undervisning och barnkrubbornas
vird endast spreds mimetiskt mellan férskolorna under andra hilften av
1800-talet. Att dessa forskoleformer saknade stéd i en stark normbildare torde
ha underldttat 6vergéngen frén undervisning till forskolepedagogik. Till skillnad
frain i exempelvis Tyskland fanns det inte nigon organisation som kunde
motarbeta frskolepedagogikens spridning.

De enskilda forskolornas insats under 1900-talets forsta hilft fir heller inte
underskattas. Till skillnad frin den tidigare forskningen, som framfor allt studerat
normbildare bland sméibarnsskolor och barntridgardar, vill jag betona att
forskolorna inte endast var passiva eller skeptiska mottagare av pedagogiska
idéer. De var ocksé synnerligen aktiva i spridningsprocessen under forsta hilften
av 1900-talet. Det samarbete som fanns mellan férskolorna under 1800-talet
fortsatte under 1900-talet och férskolorna tog dirtill initiativ till kontakter med
barntridgirdsrérelsen. Deras foretridare forfattade brev, reste pd konferenser,
besokte andra forskolor och anstillde kindergartenpedagogiskt utbildad personal.
Detta kapitel illustrerar siledes behovet av att inte bara studera normbildares
roll i spridningen av pedagogiska idéer, utan att dven undersdka hur enskilda
organisationers osikerhet tog sig uttryck.

Vilken betydelse hade idéspridningsprocessen for férskolornas 6verging frin
undervisning till forskolepedagogik? Jag vill hivda att den 4r mindre 4n vad
man tidigare antagit. Skilet till detta 4r den kronologi som min undersokning
klarlagt. Smibarnsskolornas undervisning hade redan, vilket diagram 4 illustrerar,
till stor del férsvunnit frin forskolorna fore det att forskolepedagogiken bérjade
spridas av barntridgrdsrérelsen och enskilda forskolor. Nir seminarier inrittades
kring sekelskiftet i Stockholm, Norrképing och Orebro var undervisningen redan
ett marginellt fenomen. Sett till hindelseférloppet framstér i stillet forskolornas
inkomstkillor, det expanderande folkskolevisendet och debatten kring smd
barns fostran som viktigare férutsittningar for den pedagogiska forindringen.

Under de villkor som dessa faktorer definierade spelade dock barntridgérdarnas
och forskolornas insatser en stor roll for forskolepedagogikens etablering. Aven
om andra faktorer med sitt ifrigasittande av smabarnsskolornas undervisning
satte vissa ramar for hur en forskoleverksamhet kunde se ut, var det till stor del
tack vare barntridgardsrorelsens och de enskilda férskolornas insats som denna
ram fylldes med just férskolepedagogik. Detta var, vilket f6ljande kapitel kommer

att visa, ett arbete som utférdes med beniget bistdind av kommunen.
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KAPITEL 7
Forskolornas kommunalisering

Tillsammans med ovan beskrivna férindringar i idéspridningsprocessen paverkade
kommunerna forskolornas pedagogik. Anledningen var att de blev allt mer
involverade i forskolornas verksamhet under 1800-talets andra och 1900-talets
forsta hilft. Forskolorna, som tidigare drivits av jimférelsevis sjilvstindiga
filantropiska sillskap, blev nu i allt hégre grad kontrollerade av kommunerna.
Syftet med detta kapitel ir att beskriva denna tilltagande kommunalisering och
vilka konsekvenser den fick for forskolornas arbete med barnen.!

Vid sidan om att beskriva en forutsittning for forskolornas évergdng frin
undervisning till férskolepedagogik ir avsikten att bidra till forskningen kring
det svenska vilfirdssamhillets framvixt p& lokal kommunal nivd. Spinnande
undersokningar av olika former av barnavirdande anstalter har behandlat
grundliggande frigor kring varfor forhéllandet mellan kommun och filantropi
forindrades, hur det skedde och vilka konsekvenser det fick.> Detta kapitel avser
att bidra till denna forskning genom att belysa dessa frigor i tur och ordning
med utgdngspunke i enskilda forskolor och kommunala organ.

' Med kommunalisering avses kommunala organs 6kade involvering och inflytande i for-
skolornas verksamhet. Se Paul Sjébloms diskussion om begreppet kommunalisering, Sjoblom
2006, s sif. Med kommunala organ avses borgerligt kommunala organ som stadsfullmiktige,
dritselkammare, fattigvirdsnimnd, factigvirdsstyrelse och barnavirdsnimnd. Angiende
kommunen och dess férinderliga grinser mot stat och kyrka, se Gellerstam 1971, s 14-17;
Kilander 1991, kapitel 3; Tiscornia 1992, s 18ff. Det bér noteras att den statliga involveringen i
forskolorna, som framforallt tog fart med de forsta statsbidragen 1944, ocksa torde ha paverkat
deras verksamhet. Eftersom statens engagemang i forskolorna framforallt utvecklades efter min
undersskningsperiod ingir det dock inte i min undersokning. Se i stillet Johansson & Astedt
1996, kapitel 11; Hatje 1999, s 192f. Socialstyrelsens diskurs rérande férskolor under 1940- till
1970-talet behandlas i Holmlund 1996, kapitel 11.

% Se framférallt Weiner 1995a; Olsson 1999; Miinger 2000.
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7.1 Kommunaliseringens villkor

I tidigare forskning har kommunernas 6kade inflytande 6ver samhillets vilfirds-
anordningar givits olika forklaringar. Utifrin en nationell och statlig nivéd har statens
och kommunens vidgade ansvar for vilfirden forklarats med allméinna samhilleliga
och ideologiska f6rindringar. Bland annat har industrialiseringen, det fria lonearbetet,
sekelskiftets socialpolitiska diskurs, det politiska systemet, det socialdemokratiska
partiets 6kade inflytande och intressegrupper bestiende av exempelvis likare
och prister angivits som skil till den offentliga sektorns expansion.3

Med min undersékning av forskolornas tilltagande kommunalisering bidrar jag
till den forskning som studerat vilfirdsstatens framvixt pa en lokal nivd med ut-
gangspunke i filantropins kommunalisering. Denna niva ir av sirskilt intresse, inte
minst eftersom vilfirdsstatens framvixt i hdg utstrickning var ett kommunalt
fenomen. En sidan undersckning ir ocksé intressant eftersom den belyser frigan
om kommunaliseringen av vilfirden bor uppfattas som en konsekvens av nationella
och statliga faktorer eller om den bor betraktas som en av dem oberoende process.#

Frukten av samarbete och kontakter

Studier av filantropins kommunalisering eller forstatligande har identifierat
olika villkor for denna utveckling. Framfor allt har sociala nitverk, samarbetet
mellan kommun och filantropi, ekonomiska problem, beroendet av kommunalt
bidrag, en positiv syn pa staten, en 6kad betoning av det allminnas ansvar och
overgingen frin en individualistisk till en kollektivistisk ideologi framhallits.s

Min undersskning har visat att de sistnimnda faktorerna inte hade nigon
betydelse for forskolorna. Nédgra hinvisningar tll forestillningar om det allminnas
ansvar eller tecken pa en 6verging frin en individualistisk till en kollektivistisk ide-
ologi har jag inte funnit. Forskolorna verkar heller inte ha haft ndgon sirskilt
positiv syn p& kommunen. En 6kad kommunal involvering betraktades i allminhet
inte som nigot efterstrivansvirt, utan det framstod snarare som néigot mer eller
mindre nodvindigt. En sddan utveckling hade inget egenvirde, utan forskolornas
foresprikare sag i stillet risker med den. I Stockholm och Norrképing uttrycktes en
ridsla for att forskolorna skulle bli politiserade och féremal for partistrider. Man var
ocksd orolig for att forutsittningarna for verksamheten skulle férsimras. Man ansig
att frskolorna riskerade att likriktas och att arbetsglidjen, den personliga friheten och
méjligheten att ta egna initiativ skulle frsvinna.

3 Se tex. Seip 1984, s 282f; Esping-Andersen & Korpi 1987, s 46; Férhammar 1997, s 135;
Amark 2004, s 11f; Amark 200s, s 12.

4 Se Thullberg 1988, s 29f. Angiende kommunernas stora roll i vilfirdsbygget, se Nilsson 1995,
s 125; Ekstrdm von Essen 2003, s 17.

5T Lundstrédm 1995, s 79; Weiner 1995a, 292ff; Lundstrém 1996, s 135, 138; Férhammar 2000, s
15; Miinger 2000, s 272.

6 Hanemann 1923, s 4; NSA, Frobelféreningen, anteckningar 30/11 1946; SSA, Maria daghem,
protokoll 03.02.1947.
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Samarbetet, vars betydelse for kommunaliseringen framhallits av Gena
Weiner i hennes studie av filantropisk barnavérd i Solna, verkar ha varit en av
de faktorer som bidrog till forskolornas kommunalisering.”7 Visserligen var
samarbetet inte alltid vinskapligt.8 Aven i den bista av relationer kan konflikter
forekomma. I Géteborg gav exempelvis minskningen av de kommunala bidragen
1846 upphov tll en ilska och férvining frin smédbarnsskolesillskapets ordférande
som bara motsvarades av den sorg och bitterhet som systrarna Moberg kinde
nir samma 4tgird drabbade dem 1926.9 Trots enstaka schismer var dock samarbetet
mellan forskola och kommun, som beskrivs nidrmare i avsnitt 7.2, antagligen en
anledning till att forskolorna knéts narmare till kommunerna. Det underlittade
sikerligen kommunernas ¢kade involvering i forskolornas verksamhet. Det
visar inte minst det faktum att 6verlitandet av Eskilstuna barnkrubba 1946,
Norrképings barnkrubba 1949 och Jénképings smabarnsskolor till respektive
kommun skedde i samverkan mellan kommun och férskola.™

Vikten av ett gott samarbete illustreras av Norrkdpings kommuns 6vertagande
av stadens forskolor.” Redan frin bérjan sattes tonen nir utredningsarbetet
inleddes. I den barnavirdskommitté som tillsattes var fyra av ledaméterna aktiva
i Norrkdpings Frobelférening. Sjilva 6vertagandet av féreningen var ocksd en
slags kompromiss. Den kommunala centralstyrelse som tillsattes hade ledaméter
som var engagerade i foreningen. Frobelféreningen fick dessutom forbli
sjilvstindig till en borjan, vilket indrades nir bide centralstyrelsen och Frobel-
foreningen beslot att den skulle upplésas och 6verga i kommunal dgo.'

Personliga kontakter och personallianser bidrog antagligen ocks till forskolornas
kommunalisering. Enligt Ann-Charlotte Miinger var de komplicerade sociala
nitverk som band kommunen och skollovskolonierna samman en anledning till
att de overlits till kommunen pé ett s& smidigt sitt. Utan att ha gjort nigon
nirmare studie av nitverken kring forskolorna har jag funnit exempel pd kontakter
som liknar de som Miinger beskriver. Stockholms smébarnsskolesillskaps

7 Weiner 1995a, s 292.

8 Jfr den vinskapliga karaktiren hos samarbetet mellan offentlig sektor och frivilliga organisationer
som framhallits av Lundstrom 1996, s 134.

9 Skrivelse till Géteborgs smibarnsskolesillskaps sammantriide den 16/12 1846 4tergiven i Nyberg
1939, s 65ff; Hatje 1999, s 144f. Se 4ven den spektakulira konflikten $ver kommunala bidrag som 4terges
i SSA, Adolf Fredriks barnkrubba, skrivelse till Matteus forsamlings fattigvrdsstyrelse 15/12 1910, utdrag
ur protokoll vid kyrkorddet i Matteus forsamling 4/1 1911, skrivelse till Adolf Fredriks barnkrubba 17/1
1913, utdrag ur Matteus forsamlings fattigvrdsstyrelses protokoll 2/1 1914.

TOESA, Eskilstuna barnkrubba, protokoll 18.01.1946; NSA, Norrképings barnkrubba, protokoll
16.09.1946, 30.11.1946, 11.03.1947, 25.04.1949; JSA, Jonkopings 6stra barntridgdrd, protokoll 05.05.1947,
22.10.1948, 06.12.1948. Se dven Stadsfullmiiktiges tryck 1938 serie A, nr 81 (Uppsala).

I Kommunaliseringen av barntridgirdarna i Norrképing beskrivs ocksd i Lindberg 1991, s 65—
72 och Hatje 1999, s 148ff.

2 Norrkipings stadsfullmiiktiges handlingar 1946, nr 140; NSA, Frobelféreningen, anteckningar
25/10 1946, protokoll 25.04.1949. Se dven Hatje 1999, s 152f.

3 Miinger 2000, s 272.
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ordférande var till exempel vid flera tillfillen samtidigt stadens Gverstdthallare
och i Uppsala hade sméibarnsskolesillskapets styrelse linge i mdngt och mycket
samma styrelse som stadens folkskolevisende.™ Att detta bidrog till en 6kad kom-
munal involvering, inte minst i ekonomiskt avseende, ir troligt. Sikerligen var det
med overstathallarnas hjilp som smédbarnsskolesillskapet i Stockholm fick generdsa
bidrag frin stadens fattigvird. Fram dill 1884 ledde &verstithdllaren Stockholms
centrala fattigvirdsmyndighets forhandlingar som sjilvskriven ordférande.’s
Detsamma giller bidragen frin de kollekter som vid vissa tillfillen samlades in frin
samtliga kyrkor i staden. De fick smédbarnsskolorna efter en ansékan till
overstdthdllarimbetet signerad sillskapet egen ordférande, dverstathéllaren.’
Att kontakter bidrog till ett 6kat kommunalt engagemang framgick ocksa av
ett ansdkningsforfarande 1850. Styrelseledamoten kyrkoherde Nordlund tog
sig d4 att, i egenskap av Maria férsamlings fattigvirdsavdelnings ordférande, utverka
bifall till smabarnsskolans ansokan om skor &t dess fattigaste barn.'7

Féljden av organisatoriska och ekonomiska svirigheter

Vid sidan av samarbete och personliga kontakter forefaller voluntary failure ha
varit avgorande fér kommunernas okande inflytande over forskolorna. Detta
begrepp, som anvints for att beskriva hur en bristande forméga att bedriva
frivilligt organiserad verksamhet leder till att ett visst omride 6vertas av den
offentliga sektorn, ir vil limpat for att beskriva de olika praktiska problem som
bide forskola och kommun sdg med férskolornas arbete.®

Enligt kommunernas foretridare var bristande samordning och enhetlighet
tvd skal till att de borde f& okat inflytande 6ver forskolorna. I Norrképing
diskuterades svirigheterna med att organisera forskoleverksamheten pd ett
tillfredsstillande sitt nir den lydde under si méinga huvudmin. Genom att placera
forskolorna under gemensam ledning menade man att en sund och planenlig
utveckling av densamma skulle kunna mojliggoras. I Uppsala betraktades
likformighet i friga om bland annat standard pé lokaler, utrustning och
matbespisning som ett skil till inrittandet av en centralorganisation. Man menade
dessutom att det saknades en organiserad antagning till forskolorna, och att det

4 Herdin 1921, s 175. Ordféranden i Stockholms smébarnsskolesillskap som samtidigt varit
Sverstithillare 4r Axel Méllerhielm, Jakob Sprengtporten och Gustaf Tamm. UUB, Sv Skol
& folkundervisningsféreningar, Subscriptions-lista for inrittandet af ”Sma barns skolor” i hufvudstaden
1836, Berittelse avgifven till Sillskapet f6r smabarnsskolors inrittande i hufvudstaden 1899;
SSA, Smébarnsskolesillskapet i Stockholm, protokoll 16.05.1839. Stockholms éverstdthallare finns
fortecknade i Sandstrom 1934, s 255—272.

5 Miiller 1906, s 213, 217ff, 230.
16 SSA, Smabarnsskolesillskapet i Stockholm, protokoll 12.02.1859.
17 SSA, Smibarnsskolesillskapet i Stockholm, protokoll 21.12.1850.

18 Begreppet “voluntary failure” beskrivs nirmare i Salomon 1987, s 1rif. Anggende hur “voluntary
failure” kan leda till att delar av frivilligsektorn &vertas av den offentliga sektorn, se
Lundstrém 1996, s 138.
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behévdes ett centralt organ som kunde fordela det begrinsade antalet platser
rittvist och opartiskt.”

I Goteborg dterkom samma tankefigur i utredningsarbetet infor inrittandet
av ett centralrdd for halvéppen barnavird i Géteborg.2° Enligt utredarna var
poingen med Centralridet att det drog fordel av bade filantropins och kommunens
starka sidor. Samtidigt som Centralridet gjorde det méjligt att anvinda sig av
den erfarenhet som ackumulerats i de enskilda foérskolorna kunde det ocksa
skapa den enhetlighet och den éverblick som ett kommunalt organ kunde erbjuda.?!

Férskolornas foretridare anforde problem forknippade med driften av den
egna verksamheten som skil till kommunalisering. Déliga lokaler var ett av
dem. Enligt representanter for Jonkopings ostra smabarnsskola krivde forskolans
lokaler omfattande reparationer om den iven fortsittningsvis skulle kunna ta
emot barn. I Givle bestod problemet av att krubbans fastighet befann sig i en
avldgset beligen stadsdel vilket gjorde den diligt besokt. Tillsammans med att
man saknade forestindarinna och dessutom hade en usel ekonomi torde detta
ha forenklat beslutet om overlatandet av krubbans tillgingar till en forskolestiftelse
1944 som sedermera dvergick i stadens dgo fem 4r senare.??

I likhet med andra filantropiska foreningar, diribland Stockholms skollovskolonier
och Solna mjslkdroppe, hade forskolorna ekonomiska problem som motiverade en
okad kommunal involvering.?? Dessa kunde rora specifika investeringar. For
Kungsholms barnkrubba innebar inkdp av gasspis, virmepanna och elinstallationer
kostnader som bidrog till att krubban knéts allt nirmare till kommunen.24 I
Sandviken och Géteborg diskuterades de 6kade kostnader som anstillandet av
kindergartenlirarinnor innebar. Féretridare for Sandvikens barnkrubba konstaterade
att den inte skulle ha rid att betala en sidan lirarinnas 16n. Detta, tillsammans med
att de foregiende dren i allminhet varit svira for krubban, var de skil som framholls
for att Sandvikens barnkrubba skulle éverldtas till kommunen.?s

9 Stadsfullmiktiges tryck 1938 serie A, nr 81 (Uppsala); Norrkipings stadsfullmiktiges handlingar
1946, nr 140; NSA, Barnavirdskommittén, skrivelse till stadsfullmiktige 21/1 1948. Liknande
tankegéngar uttrycktes i en samtida enkit riktad till stadskommuner, linsarbetsnimnder och
fackforbund, se SOU 1951:15, 5 1071F. Angdende denna enki, se éven Johansson & Astedt 1996, s 52.

20 Med halvéppen barnavird avsdgs forskolor och andra institutioner (bland annat fritidshem)
som tog hand om barnen under en avgrinsad del av dagen.

2I RSG, Centralrédet, skrivelse till barnavirdsnimnden 16/4 1943, s 4, utredning 3/5 1945, s 16.
Se dven Tommy Lundstrdm som angett en strivan efter att forbitcra kvalitén pa verksamheterna
som ett skil till att frivilliga foreningar férstatligades Lundstrdm 1996, s 134, 138.

22 TAM, Sveriges forskolldrares riksforening, uppgifter och personliga intryck frin barnkrubbor och
barntridgirdar 1936; GSA, Givle barnkrubba, protokoll 29.04.1940, 12.12.1941, 25.06.1942,
08.09.1942, april 1944, 17.11.1944; JSA, Jonkdpings 6stra barntridgird, protokoll 05.05.1947.
Angdende forskolestiftelsens kommunalisering i Givle, se Helgesson 1995, s 71-82.

23 Weiner 1995a, s 295; Miinger 2000, s 44f. Det bér noteras att Miinger, till skillnad frén
Weiner, inte betraktar dessa brister som en férutsittning for 6kad kommunal involvering.

24 SSA, Kungsholms vistra barnkrubba, arsberittelse 1930, 1934.

25 SKCA, Sandvikens barnkrubba, skrivelse "I 45 4r [...]” odat; RSG, Géteborgs smabarnsskolor,
P M frin kassaf6rvaltaren angdende stat for 1931.
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I andra fall talades det bara i allminhet om 6kade kostnader. De dberopades
av Malmé barnkrubbas styrelse och var dven ett skil till att Frobelforeningen i
Norrképing 6vergick till kommunal 4go. Dir betonade Frobelféreningens
foretridare de ekonomiska och organisatoriska svérigheter som foljde av att
foreningen utvidgats. Man pdpekade att en kommunal huvudman innebar
tryggade ekonomiska férhillanden for lirarinnorna samtidigt som foreningens
ekonomiska bekymmer skulle forsvinna. Foreningens ordférande menade
dessutom att tanken pd att overlimna verksamheten till kommunen forefsll
naturlig eftersom féreningens tillviixt gjorde den allt svirare att skita. 26

Konsekvensen av kommunala bidrag

Utéver samarbetet och ekonomiska och organisatoriska svérigheter var de 6kande
kommunala bidragen, som beskrivits nirmare i kapitel 3, ett viktigt skal till atc
kommunerna fick ett dkat inflytande 6ver forskolorna. Att bidragen hade konsekvenser
har Gena Weiner konstaterat i sin studie av filantropisk barnavird i Solna. Enligt
henne var det pa grund av de kommunala anslagen inte litt for denna att hivda sin
sjdlvstindighet gentemot kommunen.?” Min undersékning visar att bidragen kunde
ha in storre betydelse for filantropiska sillskaps kommunalisering.

Det kommunala stodet var ett viktigt argument for en sddan utveckling. Enligt
kommunerna var deras stora anslag ett gott skil till varfor de borde ta 6ver férskole-
verksamheten. I Uppsala konstaterade en utredning att ett flertal av stadens
institutioner till storsta del bekostades av stadens medel. Detta stora stod, hivdade
utredningen, motiverade i hogsta grad att kommunen tog 6ver forskolorna.?® 1
Orebro aterkom liknande argument i ett utlitande frin barnavirdsnimnden
angiende stadens husmodersfrenings barnkrubba. Eftersom den dnda dll storsta del
skulle finansieras av kommunen hivdade nimnden att det vore limpligast om den
tog 6ver krubbans drift.>

Forskolornas foretridare betraktade de kommunala anslagen pa ett liknande sitt.
Frobelforeningen i Norrkdping hade exempelvis inget att invinda mot att verlimna
sina barntridgardar till staden. De krivde, menade man, numera si stora kommunala
bidrag att det var rimligt att de forvaltades av staden. I jonképing var man av samma
dsikt. Eftersom de kommunala bidragen hade vuxit sig allt storre ansig man att det
vore bist om kommunen tog 6ver féreningens forskolor.3°

26 MSA, Malmé barnkrubba, protokoll 29.10.1929; SSA, Kungsholms vistra barnkrubba,
drsberittelse 1930, 1934, 1936; NSA, Frobelféreningen, anteckningar 25/10 1946, 30/11 1946. Se
dven Stadsfullmdktiges tryck 1938 serie A, nr 81 (Uppsala).

27 Weiner 1995a, s 297.

28 Stadsfullmiiktiges tryck 1938 serie A, nr 81 (Uppsala).

29 Orebro stadsfullmiktiges protokoll och handlingar 1942 Serie A, nr 154b. Se iven dritselkamma-
rens yttrande i Norrkipings stadsfullmiktigs handlingar 1948, nr 38b bilaga 2. Liknande argument
4terkommer i debatten kring Givles frskolor i Helgesson 1995, s 82.

30 JSA, Jonkopings dstra barntridgird protokoll 05.05.1947; Skrivelse frn Frobelféreningen i
Norrkédping trycke i Norrkipings stadsfullmiktiges handlingar 1948, nr38a, s 5. Se dven MSA,
Malmé barnkrubba skrivelse till dritselkammaren 26/9 194s.
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Det ekonomiska stodet fungerade ocksa som ett rwingsmedel. Tack vare det kunde
kommunen tilltvinga sig storre inflytande &ver forskolornas arbete. 1 Stockholm
krivde kommunen representation i Sofia barnkrubba som motprestation for de
“avsevirda belopp” som den enligt egen utsago betalat ut. I Eskilstuna var en
ledamotsplats i styrelsen ett villkor for att krubban skulle f& hojt bidrag.3!

De kommunala bidragens tvingande funktion framgick sirskilt tydlig i en
skrivelse till Goteborgs smibarnsskolesillskap 1929. Den handlade om
stadsfullmiktiges forslag om stirkt kommunal representation i sillskapets styrelse.
Kommunens enda argument for denna forindring var dess bidrag. Fick den inte
fler stolar i styrelsen innebar det enligt skrivelsen "en visentlig risk for att stadsfull-
miktige icke lingre [ska] lta sillskapet komma i dtnjutande av kommunalt
anslag” 3 Det 6kade kommunala inflytandet var med andra ord ett erbjudande som
sillskapet inte kunde tacka nej till. Att sd var fallet klargjorde skrivelsen. Det
konstaterades helt enkelt att stadens anslag under 1928 hade varit 76 590 kronor och
att sillskapets 6vriga inkomster bara uppgick till 14 226,43 kronor. I skrivelsen
papekades att sillskapet endast skulle kunna bedriva sin verksamhet i en mycket
begrinsad omfattning om dessa anslag inte lingre skulle utgd.

Exemplet Kungsholms barnkrubba
Det tydligaste exemplet pd hur kommunala bidrag paverkade forhallandet
mellan forskola och kommun var utvecklingen i Kungsholms barnkrubba.
Barnkrubban fick tidigt bidrag frin kommunen. I de forsta redovisningarna av
krubbans ekonomi frin 1863 noterades att krubban erholl soppa till barnen fréin
forsamlingens fattigvirdsstyrelse. Fem &r senare fick man sina forsta bidrag i
kontanter frin fattigvirden.33

Som en foljd av detta fick kommunen ett visst inflytande. Den hade ritt
att godkinna krubbans stadgar och valet av dess styrelseledaméter. Makten
utdkades senare nir nya stadgar formulerades 1905. Krubbans angeligenheter
skulle hidanefter skétas av sju personer, varav tvé var utsedda av Kungsholms
forsamlings fattigvardsstyrelse. Kommunen utsidg hidanefter ocksd tvd av
krubbans revisorer.3+

Hur kommunala bidrag paverkade forhallandet mellan forskola och kommun
framgar av de hindelser som foljde pa krubbans lyckosamma fastighetsaffirer nigra
ar senare. Tack vare forsiljningen av forskolans fastighet vid S:t Eriksgatan var den

3UESA, Eskilstuna barnkrubba, protokoll 04.12.1930; SSA, Sofia férsamlings barnkrubbor och
daghem, bilaga till protokoll 19.12.1944. Se dven de krav som Goteborgs stadsfullmiktige stillde
pA representation av de arbetsstugor som fick kommunala bidrag. Olsson 1999, s 85. Ole Olsson
betraktar dessa krav som ett sitt f6r kommunen att pdverka arbetsstugorna. Olsson 1999, s 122f.

32 RSG, Géteborgs smabarnsskolor, skrivelse till styrelsen 8/10 1929.
33 SSA, Kungsholms vistra barnkrubba, protokoll 01.06.1863, revisionsberittelse 1868.
34 SSA, Kungsholms vistra barnkrubba, protokoll 12.02.1896, 28.03.1906, stadgar 1905.
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inte lingre beroende av kommunalt stéd. Den kunde nu klara sig sjilv tack vare
rintorna péd det kapital som den silda fastigheten skapat.’s Rintorna minskade
didrmed krubbans beroendeférhillande till kommunen. Det visade sig 1924 nir det
var dags att stifta nya stadgar pd grund av att Kungsholms och S:t Gérans
forsamling hade skiljts t. Fattigvirdens inflytande togs dd upp till diskussion.
Barnkrubbans styrelse ansdg att det bista alternativet vore att den omorganiserades
till en stiftelse som dominerades av privatpersoner. Kungsholms férsamlings fattig-
vardsstyrelse var av en annan dsikt, och menade att krubbans forslag var ett forsok
att neka fattigvardsstyrelsens berittigade ansprék pd kontroll. Krubban ansdg sig
vara oskyldigt anklagad och hivdade att fattigvirdsstyrelsen visst skulle f& ett visst
inflytande. Och det var just vad den fick. Men det var mindre 4n vad den velat ha.
Atta av stiftelsens tjugo principaler valdes av kommunen. Endast tre av dessa platser
tillfoll Kungsholms fattigvérdsstyrelse. Kommunen fick ocksa ritt att tillsitta tre av
krubbans 4tta styrelseledaméter, vilka var de som hade det nirmaste ansvaret for
forskolans forvaltning. Endast en av dem tillsattes av Kungsholms fattigvardsstyrelse.36

Denna relativa sjilvstindighet, som alltsd méjliggjordes av de rintor som tog
bort det beroendeforhillande som tidigare existerat mellan krubban och
kommunen, bréts slutligen 1936. P4 grund av ekonomiska problem, som till viss
del berodde pd de kostnader som jag berért ovan, behdvde krubba terigen
kommunala bidrag som foljaktligen soktes 1934.37

De kommunala bidragens tvingande funktion illustreras av detta ansok-
ningsforfarande. Sa linge krubban férblev sjilvstindig fick den inga svar pé sina
upprepade ansokningar. Anledningen till tystnaden var till en bérjan oklar.
Efter upprepade samtal med barnavirdsnimndens ordférande framgick att
ansokningarna inte ens fick avslag eftersom krubban inte var medlem i den halvt
kommunala Centralféreningen for barnkrubbor m.m. Nir Kungsholms barnkrubba
vil gick med i centralféreningen, och dirmed organisatoriskt inlemmades i
kommunen, fick den sina forsta bidrag frin barnavirdsnimnden.’® Men priset for
detta var att krubban tvingades 6verge sin sjilvstindiga stillning.

35 SSA, Kungsholms vistra barnkrubba, protokoll 15.04.1907, 03.06.1907, 07.12.1910, historik
15/11 1927.

36 SSA, Kungsholms vistra barnkrubba, skrivelse till Kungsholms fattigvirdsstyrelse 8/3 1924,
5/11 1924, 3/12 1924, 27/2 1925, stadgar 1925.

37 SSA, Kungsholms vistra barnkrubba, arsberittelse 1934.

38 SSA, Centralféreningen, 4rsberittelse 1935; SSA, Kungsholms vistra barnkrubba, 4rsbe-
rittelse 1935, 1936.
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7.2 En forindrad kommunal involvering

Som en f6ljd av ovan angivna faktorer blev kommunerna allt mer involverade
i forskolorna under slutet av 1800-talet och borjan av 1900-talet. I studier av
filantropi har denna férindring uppmirksammats. Till exempel har Weiner
beskrivit hur samarbetet mellan barnavirdsbyrin i Solna och kommun blev allt
intensivare samtidigt som de kommunala bidragen ckade och Ole Olsson har
redogjort for hur det kommunala inflytandet 6ver arbetsstugorna stirktes. I
oversikter av forskolans historia har det dven konstaterats att allt fler forskolor togs
over av kommunen.3 For att kunna ge en bakgrund till hur den 6kade kommunala
involveringen péverkade forskolornas pedagogiska verksamhet kommer jag nedan
att gd nirmare in pa hur det kommunala engagemanget i férskolorna forindrades.

Nya organisatoriska band

Den tilltagande kommunaliseringen innebar férindringar i forskolornas organisation.
Forskolorna hade till en bérjan varit skilda frin kommunen. De f6rskolor
som inrittades i Sverige under 1800-talet drevs i allminhet av jimforelsevis
sjilvstindiga sillskap. Dessa bestod i regel av ett antal medlemmar som betalade
for sict medlemskap, en styrelse och en ordférande. De var jimforelsevis
toppstyrda och man bér nog, som Torkel Jansson pdpekat rorande 1800-talets
associationer, inte ldsa in ndgra storre demokratiska ambitioner i deras konstruktion.4°
Sillskapens medlemmar hade i regel inte sirskilt mycket att siga till om. De
sammankallades endast en ging per dr i en "allmin sammankomst”, "ordi-
narie sammankomst” eller ett "rssammantride” dir sillskapets styrelse utsdgs.
Vid dessa tillfillen granskades revisionsberittelsen av revisorer och beslut
togs om eventuella stadgeidndringar. 1 6vrigt var det sillskapets styrelse som
organiserade forskolornas verksamhet.#' Det var styrelsen som, vilket fram-
gick av kapitel fem, arbetade med finansiering, anstillde lirarinnor och ordnade
lokaler. Det var ocksd de som utfirdade reglementen for forskolornas pedagogiska
verksamhet och som kontrollerade att dessa bestimmelser efterlevdes.

39 Weiner 1995a, kap 6; Tallberg Broman 1995, s 133; Johansson & Astedt 1996, s 52; Olsson
1999, kapitel 2. Se dven Miinger 2000, s 4148, 275. Hur ett intensivt samarbete mellan kommunal
fattigvird och filantropi kunde se ut illustreras av Sjégren 1999, s 31.

49 Jansson 1985, s 227.

4% Se t.ex. UUB, Sv Skol & folkundervisningsforeningar, Stadgar for sillskapet dill inrdttande
af smédbarn-skolor i Sverige 1846; OSA, Sillskapet smébarnens vinner, stadgar 1852; NSA,
Norrképings barnkrubba, stadgar 1874; ESA, Eskilstuna barnkrubba, stadgar 1887; SKCA,
Sandvikens barnkrubba, stadgar 1902. Ett undantag till denna regel ir Adolf Fredriks barnkrubba
vars styrelse sjilv valde sina medlemmar. SSA, Adolf Fredriks barnkrubba, stadgar 1912.
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Kommunala ledamiter och revisorer
Med tiden knéts forskolorna allt nirmare till kommunerna. Under andra hilften av
1800-talet och forsta hilften av 1900-talet fick kommunerna ritt att utse ledaméter
och revisorer. Detta skedde i Goteborgs smabarnsskolesillskap redan 1846, Maria
barnkrubba 1873, Kungsholms barnkrubba 1905, Hégalids barnkrubba 1927 och
Eskilstuna barnkrubba 1930.4> Nir det rorde sig om ett fital ledaméter, eller endast
om revisorer, var forstds kommunens formella inflytande begrinsat. Det gillde vid
Eskilstuna, Malmé och Maria barnkrubba.#3 Relationen blev naturligtvis starkare nir
antalet ledaméter 6kade, vilket skedde i Kungsholms barnkrubba, dir tre av dtta
styrelseledamater var representanter for S:t Gorans och Kungsholms fattigvardsstyrelse
1925, Katarina barnkrubbor dir tre av fem styrelseledaméter valdes av Stockholms
stads barnavirdsnimnd 1949 och Géteborgs smabarnsskolesillskap.44

Det sistnimnda sillskapet ir ett bra exempel pd hur en forskola knéts allt nirmare
till kommunen. Den formaliserade kontakt som fanns redan 1846 utvidgades 1874.
Kommunen krivde dé att fi granska budgetforslagen for kommande &r fore oktober
ménads slut. Foregiende ars rikenskaper skulle dessutom limnas till kommunen
innan den forsta mars.4 Under 1900-talets bérjan 6kade kommunens inflytande
ytterligare. Goteborgs stadsfullmiktige fick ritt att utse dtta av styrelsens ledaméter
som till antalet var minst 18. Sillskapet blev dirmed mer eller mindre en del av den
kommunala verksamheten. Detta fortydligades av styrelsens arbetssitt.
Kommunens atta representanter skulle nimligen tillsammans med fem av de
andra styrelseledaméterna bilda en direktion som 6vertog en visentlig del av
styrelsens arbete.4¢

Kommunala huvudmiin och halvt kommunala paraplyorganisationer

Under 1900-talets férsta hilft gick utvecklingen mot att kommunerna fick ett
storre inflytande 4n det som styrelseledaméoter kunde ge. Det skedde genom att
forskolorna antingen 6vergick i kommunal 4go eller ingick i halvt kommunala
paraplyorganisationer. I jimforelse med tillsittandet av nimnda ledaméter och
revisorer verkar dessa dtgirder ha varit ett senare skeende som framfor allt hérde
1930- och 1940-talen till. Ar 1941 drevs sju procent av forskolorna av kommunala
organ, sommaren 1950 hade denna siffra vuxit till 36 procent.47

42 RSG, Goteborgs smibarnsskolor, protokoll 16.12.1846; SSA, Maria daghem, stadgar 1873,
utdrag ur Hogalids barnkrubbas protokoll 03.02.1927; SSA, Kungsholms vistra barnkrubba,
stadgar 1905; ESA, Eskilstuna barnkrubba, protokoll 04.12.1930. Se dven MSA, Malmé barn-
krubba, stadgar odat.

43 MSA, Malmé barnkrubba, stadgar odat; SSA, Maria daghem, stadgar 1873; ESA, Eskilstuna
barnkrubba, protokoll 04.12.1930.

44 SSA, Kungsholms vistra barnkrubba, stadgar 1925; SSA, Katarina barnstugeférening, stadgar
1949. Se dven NSA, Norrképings barnkrubba, stadgar 1950.

45 RSG, Géteborgs smabarnsskolor, stadgar 1874.

46 RSG, Géteborgs smabarnsskolor, stadgar 1930. Denna organisation dverensstimde i stort
med kommunens nskemadl, se RSG, Géteborgs smébarnsskolor, skrivelse till styrelsen 8/10 1929.

47 Johansson & Astedt 1996, s 52.
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Forskolorna évertogs av kommunen pd olika sitt. Enligt den barnavardslag som
antogs 1924 var egentligen den halvéppna barnavirden, dir forskolorna ingick,
barnavirdsnimndernas ansvar. Men eftersom lagen gav barnavirdsnimnderna ett
overmdtt av uppgifter att losa, understilldes inte sillan forskolornas drift en
sjilvstindig kommunal styrelse.#® I till exempel Uppsala, Givle och Visterds
inrittades sirskilda styrelser medan forskolorna i bland annat Katrineholm, Vixjo
och Kalmar tillféll barnavirdsnimnden.49 Oavsett form innebar denna utveckling
att de sillskap som tidigare organiserat férskolorna uppléstes och att verksamheten i
stillet drevs vidare i kommunal regi i enlighet med kommunala reglementen.

Vid sidan av dessa former av fullstindigt dvertagande knéts forskolorna till
kommunen genom halvt kommunala organisationer. I Stockholm inrittades
Centralféreningen for barnkrubbor m.m. 1919 och 1941 grundades ett Centralrdd
for halvéppen barnavard i Goteborg. Syftet med Stockholms centralférening var
att den skulle fungera som en sammanslutning av lokala férskoleforeningar samt
att i min av behov verka for tillkomsten av ytterligare forskolor. Detta forvintades
ske genom upplysningsverksamhet, reglementen, inspektion och distribuerandet
av ekonomiskt understdd.s° Avsikten med Centralrddet var snarlike.s!

Goteborgs centralrdd och Stockholms centralférening var mellanting mellan
kommunala organ och privata paraplyorganisationer, strategiskt placerade
mellan férskola och kommun. De finansierades av kommunerna och deras styrelser
hade representanter for bida parter. I Goteborgs centralrdd hade exempelvis
varje forskoleférening rict att vilja en eller tvd ledaméter samtidigt som
stadsfullmiktige, barnavidrdsnimnd och barn- och ungdomsridet hade ritt atc
utse egna representanter.’> Centralorganisationerna intog foljaktligen olika
roller. Centralféreningen kunde fungera som kommunens stillféretridare som
stillde olika krav pé forskolorna.s3 Den kunde ocksé vara férskolornas representant.
Det var i den rollen som centralféreningen bjod in féretridare frin krubborna i
Katarina forsamling till ett sammantride rérande hur stadens anslag skulle
fordelas. Stundtals fungerade féreningen som slags neutral expertinstans. Nir
placeringen av soptunnorna vid Katarina férsamlings norra barnkrubba kritiserades
fick centralféreningen i uppdrag av barnavirdsnimnden att utarbeta ett forslag
till hur den uppkomna situationen skulle l6sas.s

48 Lag om sambiillets barnavird 6/6 1924; SKCA, Daghems- och lekskolenimnden, skrivelse
10/6 1948 frin Gertrud Olsson, skrivelse till dritselkammaren 5/8 1949.

49 SKCA, Sandvikens barnkrubba, skrivelse 10/6 1948 frin Gertrud Olsson. I Orebro dvertogs
barnkrubbeverksamheten av barnavirdsnimnden och barntridgdrdarna av stadens folkskolestyrelse.
Se Orebro stads folkskolor. Berittelse for lisaret 1944-1945, 1945, s 42f.

50 SSA, Centralféreningen, drsberittelser 1919, 1920, 1922.
ST RSG, Centralrédet, skrivelse till Géteborgs barnavérdsnimnd 6/6 194s.

52 RSG, Utbynis barntridgird, stadgar fér Goteborgs centralrdd for halvéppen barnavird
odat. Se dven SSA, Centralféreningen, drsberittelse 1922. Centralridets organisation berdrs ocksa i
Andersson 1945; Attman 1971, s 421.

53 Se t.ex. SSA, Centralféreningen, drsberittelse 1928.

54 Problemet var att soptunnorna stod nedanfér barnkrubbans kéks- och skafferifonster. SSA,
Katarina barnstugeforening, inbjudan till méte 13/10 1930, skrivelse till styrelsen 22/9 1936.
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Fran &vergripande samarbete till detaljerad kontroll

Samtidigt som den 6kade kommunala involveringen innebar att kommunen rent
organisatoriskt knot forskolorna nirmare till sig genom representation i for-
skolornas styrelser, halvt kommunala paraplyorganisationer eller fullstindigt
kommunalt dvertagande forindrades relationens karaktir. Kommunen fick inte
bara ett 6kat inflytande: det siitt pd vilket den anviinde sig av det f6rindrades ocksa.

Ett overgripande samarbete
Utmirkande f6r forhdllandet mellan forskola och kommun under 1800-talet
och 1900-talets forsta ar var vad som kan beskrivas som ett 6vergripande samarbete.
Det handlade i allminhet inte om detaljer.s Trots de ekonomiska bidragen utévade
kommunen inte sitt potentiella inflytande 6ver lokaler, barnens sysselsittningsmaterial
eller det finstilta i reglementen och dagsscheman. Sddant limnades 4t forskolornas
sillskap att skota. Kommunen engagerade sig i stillet i grundliggande fragor
som bland annat rérde forskolornas ekonomi. Forskolorna behdvde finansiering
och vinde sig dirfor, vilket framgatt av kapitel 3, ibland till kommunerna med
sina forfrigningar. Det ekonomiska samarbetet kunde ta sig olika former. Det
kunde stricka sig frén matportioner via mindre tillfilliga kontanta stéd till
dterkommande &rliga bidrag.5¢

Barnen var en viktig del av samarbetet. Ibland var det kommunerna som
behévde forskolornas tjinster. I Uppsala hade till exempel fattigvirden ritt att,
mot en avgift pa 15 6re per dag, tillfilligt inackordera barn i stadens barnkrubba.s7 I
andra fall fick forskolorna hjilp av kommunernas tjinstemin. I allminhet tog
forskolorna bara emot fattiga barn vars médrar arbetade och férde ett ordentligt
liv. For att kontrollera det anvinde sig Maria barnkrubba i Stockholm av
fattigvirdens ordningsman. Nir modern inte var kind av forestindarinna eller
styrelseledamot méste hon visa upp ordningsmannens intyg pd att hon uppfyllde
de krav som stilldes. I Norrkdping skulle barnets behov likaledes vara styrke av
kommunens tillsyningsman. Nir s& skedde beviljades tillstdind for barnet en
ménad i sinder.s®

55 Undantagen frén detta évergripande samarbete 4r de kontakter som togs med kommunen i
samband med forindringen av smébarnsskolornas verksamhet i Goteborg och Stockholm. Dessa
behandlas nirmare i kapitel 4.

56 Angdende de kommunala bidragen, se avsnitt 3.2 i denna avhandling.

57 Forhéllandena i Uppsala beskrivs i ESA, Eskilstuna barnkrubba, skrivelse till Eskilstuna
fruntimmersférening mars 1887. Fér liknande arrangemang, se SSA, Kungsholms véstra barnkrubba,
protokoll 21.01.1870; NySa, Nykopings barnkrubba och arbetsstuga, protokoll 28.11.1905.

58 SSA, Kungsholms vistra barnkrubba, drsberittelse 1854, stadgar 1905; SSA, Maria daghem,
stadgar 1873; NSA, Norrképings barnkrubba, stadgar 1874. Se dven SSA, Jakob och Johannes
barnkrubba, stadgar 1869, 1887; SSA, Adolf Fredriks barnkrubba, stadgar 1902. Angdende
tillsyningsmannen som en del av samarbetet mellan kommun och filantropi i Norrképing dir
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Samarbetet handlade ocksd om lokaler. Forskolorna behévde nigon plats att
utdva sin verksamhet pd, och for att erhélla en sddan vinde de sig ibland till
kommunen.s Stundtals fungerade samarbetet bra. Nir Orebro smibarnsskola
ansokte om att f3 anvinda sig av arbetshusets lokaler fick man ett positivt svar
inom en manad, och nir Ostra smabarnsskolan i Malmé inrittades erbjods den
i samband med detta en tomt av staden.®® Ibland kunde férhandlingarna dra ut
pa tiden. Efter att Goteborgs smabarnsskolesillskap misslyckades med att hitta
en limplig lokal 1842 vinde den sig till kommunen. Stadens representanter verkade
vara nigot skeptiska till sillskapets planer och undrade om det var acceptabelt
att barnens lekplats var ndgot mindre 4n vad som féreslagits. Efter att stadens
forslag om tomtplats forkastats anhéll sillskapet om en annan plats som den
sedan fick. Sillskapet gjorde dd en ritning som slutligen godkindes, och
grunden till smabarnsskolan kunde direfter liggas 1845.61

En utforlig kontroll

Samtidigt som allt titare organisatoriska band vivdes mellan forskola och
kommun férindrades relationens karaktir. Det tidigare, mer vergripande,
samarbetet forindrades under 1900-talets forsta hilft och blev allt mer kontrollerande
frin kommunens sida. Krav, som tidigare inte stillts trots betydande ekonomiskt
understod, borjade resas. Kommunen engagerade sig dessutom i allt fler fragor.
Kommunens involvering i férskolornas verksamhet, som tidigare endast berort
fragor om ekonomi, lokaler och barn, blev nu mer ingdende.

Denna férskjutning tog sig olika uttryck. De inspektriser som kommunerna
anstillde i till exempel Stockholm, Géteborg, Malmé, Norrképing och Uppsala
under 1930- och 1940-talen var ett sidant.®> Ett annat var de reglementen som
kommunerna publicerade i exempelvis Stockholm, Géteborg, Uppsala, Lund
och Orebro.%3 Dessa kunde vara mycket detaljerade, vilket framgar av de Riktlinjer
[for anstalter till stid for hemuppfostran i Stockholm som antogs av Stockholms

barnkrubban nimns som ett exempel, se Plymoth 2002, s 232f, 315. Ordningsminnens uppgift
beskrivs nirmare i Lundgren 2003, s 152 och dir anférd litteratur.

59 Se t.ex. SAU, Barnhusdirektionen, protokoll 15.02.1841; NSA, Norrképings barnkrubba,
protokoll 10.08.1878; NySA, Nyképings barnkrubba, protokoll 27.05.1893, 02.06.1893, 10.08.1893.

60 ()SA, Smabarnens vinner, protokoll 23.02.1854; MSA, Ostra smabarnsskolan i Malma, utdrag ur
stadsfullmiktiges protokoll 17/4 1871.

61 RSG, Goteborgs smibarnsskolor, protokoll 27.09.1842, 09.12.1842, 26.05.1843, 23.09.1844,
13.12.1844, 05.06.1845. Smibarnsskolors byggnader beskrivs i Ekstrand 2000, s 1o1ff.

62 Johansson & Astedt 1996, s 272f.

63 RSG, Utbynis barntridgird, stadgar fér Goteborgs centralrdd fér halvéppen barnavird
odav; Riktlinjer for anstalter till stod for hemuppfostran i Stockholm (KES 1936:2); RA, Social-
styrelsen, reglemente for Orebro stads daghem inkommet 15/6 1945; SAU, Stadsfullmiktige,
reglementen for Uppsala stads barnavirdande institutioner 5/9 1945; "Reglemente for Orebro
folkskolestyrelses institution f6r halvoppen barnavard” i Orebro stads folkskolor. Beriittelse for
lisaret 1945—1946, 1946, s 41f; Reglementen for Lunds stads barnkrubbor, lekskolor, eftermiddags-
hem och arbetsstugor 1951. Se dven RA, Socialstyrelsen, stadgar f6r Bodens stads nimnd for
halvéppen barnavird 1950, reglementen f6r Eslvs stads daghem och lekskola 1950.
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barnavirdsnimnd 1936.%4 Diri faststilldes att varje institution skulle servera
barnen mat enligt en faststilld matordning, férteckna de barn som antogs och
ta ut en viss avgift av barnens forildrar. Barnavirdsnimnden angav ocksd nir
forskolor borde hilla 6ppet och krivde att varje férskola maste ha en faststilld
dagordning. Rikdinjernas viktigaste paragraf var den sista som i allminna ordalag
gav uttryck f6r den forindring som skett i relationen mellan férskola och
kommun. Den definierade forskolornas underordnade stillning gentemot
barnavirdsnimnden och gjorde dem till féremél fér en detaljerad kontroll.
Paragrafen lyder:

§ 11. Anstalt ir underkastad den kontroll barnavirdsnimnden bestimmer samt de
villkor i 6vrigt, som nimnden eller hilsovirdsnimnden kan komma att uppstilla.6s

7.3 Kommunaliseringens féljder

Den kommunala representationen i frskolornas styrelser, inrittandet av halvt
kommunala paraplyorganisationer, kommunalt &vertagande av forskolor,
kommunala reglementen och inspektioner fick konsekvenser for forskolornas
pedagogiska verksamhet.

Likriktning och forskolepedagogik

I likhet med det tilltagande statliga och kommunala engagemanget i skol-
lovskolonierna bidrog den 6kade kommunala involveringen i férskolorna till
att likrikta och homogenisera dem.®¢ Till skillnad frin det tidigare évergripande
samarbetet, som inte direkt berérde férskolornas pedagogiska arbete och dirmed
tillit olika former av smabarnsskole- och barnkrubbeverksamhet, bidrog
kommunens detaljerade kontroll till att skapa en mer enhetlig och standardiserad
verksamhet. Genom att publicera reglementen och genomfora inspektioner verkade
kommunerna fér att forskolorna skulle folja ett visst monster i sivil detaljer
som overgripande inriktning. Den enhetlighet, som forskolornas representanter
betraktade som en risk, sig kommunens féretridare som en maélsittning.
Kommunerna beklagade, vilket vi sett ovan, den bristande samordningen och
enhetligheten. I Géteborg strivade man efter likformighet och rationalisering, i
Stockholm arbetade man f6r enhetlighet och i Uppsala ansigs likformighet vara en av
fordelarna med inrittandet av kommunala eller halvt kommunala organisationer.®7

64 Riktlinjer for anstalter till stid for hemuppfostran i Stockholm (KFS 1936:2).
65 Riktlinjer for anstalter till stod for hemuppfostran i Stockholm (KFS 1936:2).

66 Miinger 2000, s 275. Homogeniseringen av organisationer diskuteras nirmare i DiMaggio
& Powell 1983 och dir anford litteratur.

67 SSA, Centralfdreningen, drsberittelse 1919; Stadsfullmiktiges tryck 1938 serie A, nr 81 (Uppsala);
RSG, Centralridet, skrivelse till barnavirdsnimnden 16/4 1943, s 2f. Se diven NSA, Barnavirds-
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Kommunernas inspektion ir ett exempel pd dtgirder som syftade till att
homogenisera forskolornas verksamhet. I sitt arbete krivde inspektriserna att
forskolorna nddde en viss standard i olika avseenden. Uppsala stads inspektris
konstaterade till exempel, efter ett besok i en forskola vid Vaksalagatan, att
lokalerna hade en rad brister. Hallen var daligt ventilerad, toaletten saknade
virme och hade dessutom handfat och toalettstol endast i vuxenstorlek. Lek-
rummets golv kunde heller inte hallas dammfritt, varfér lokalerna endast
godkindes som tillfilliga i vintan pa flytt eller renovering.%®

Liknande kritik riktades mot forskolor i Goteborg. I allminhet menade stadens
centralrdd att dessa hade undermailiga lokaler, déligt utbildad personal och
otillrickligt med lekmaterial.® Anmirkningar riktades dven mot 6ppettider och
gruppstorlekar.7® Exempelvis hade inspektrisen Lisa Berner foljande att invinda
mot Lilla daghemmet. Hon menade att det saknade ett ordentligt toalettrum,
ifrdgasatte det faktum att barnen inte tillits vila varje dag och foreslog dessutom
att mer lekmaterial borde kopas in.”!

Férskolornas verksamhet paverkades ocksa i en sirskild riktning. I likhet med
hur kommunerna strivade efter att 6ka inslaget av lixldsning i arbetsstugorna
gynnade de spridningen av férskolepedagogikens fostrande sysselsittningar.7>
Det konstaterades redan av samtida utredare, som menade att kommunerna
hade insett vikten av utbildad personal och rikhaltigt lekmaterial.73 Diskussionerna
kring syftet med de kommunala styrelserna bekriftar detta. Norrkopings
barnavirdskommitté, som utredde kommunaliseringen av stadens halvéppna
barnavird, menade exempelvis att kommunen framfér allt borde frimja
barntridgirdarnas utveckling. Stockholms centralférening forutsattes pé ett likartat
vis verka for att de pedagogiska kraven p& barnens fostran skulle tillfredsstillas i
hégre utstrickning 4n vad som tidigare skett.74

Kommunens stéd for forskolepedagogiken framgir av de reglementen som
publicerades. Riktlinjerna for Stockholms forskolor fastslog till exempel att det
inte rickte med att bara vdrda barnen i forildrarnas frinvaro, utan deras fysiska,
psykiska och moraliska utveckling skulle ocksd frimjas. Detta genom att de
sysselsattes med lek och forstroelse som kombinerades med utomhusvistelser

kommittén, skrivelse till stadsfullmiktige 17/12 1945, sammanstillning av synpunkter 1946; NSA,
Barnavirdsnimnden, skrivelse till dritselkammarens finansavdelning 25/9 1948.

68 SAU, Stadsfullmiktige, angdende Uppsala stads lekskola Vaksalagatan 61b odat.

69 RSG, Centralridet, protokoll 28.10.1942.

79 Se t.ex. RSG, Centralridet, skrivelse betriffande Annedals barnabo 13/12 1944, skrivelse till
styrelsen for Oscar Fredriks smédbarnsskola 6/3 1945, skrivelse till styrelsen for Kungsladugirds
barntridgard 7/3 1945.

71 RSG, Centralrddet, skrivelse betriffande Lilla daghemmet 13/12 1944.

72 QOlsson 1999, s 288.

73 SOU 1951:15, 5 52.

74 Eklund 1940, s 226; Norrkipings stadsfullmdktiges handlingar 1948, nr 38a, s 10.
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samt nyttig och fostrande sysselsittning.”s Enligt Uppsala stads reglemente
skulle varje enskilt barn fi personlighetsutvecklande vird och erbjudas en
tillricklig miangd lek- och sysselsittningsmaterial. Man férordade dessutom
anstillandet av barntridgirdslirarinnor.7¢

Kommunala reglementen kompletterades med andra dtgirder. Forelidsningar
anordnades. I Goteborg holl barntridgérdspionjiren Maria Moberg foreldsningar
om rikdlinjer for barntridgardsverksamhet och "Betydelsen av frihet och tving i
uppfostran”. I Stockholm arrangerade centralféreningen bland annat ett
foredrag som behandlade intrycken frin en pedagogisk konferens i London.77

Kommunernas inspektriser bidrog ocks3 till férskolepedagogikens etablering.
I Goteborg var det inspektrisens uppgift att infora barntridgirdssysselsittningar
vid forskolor som saknade sidan. Hon hade i dessa fall ansvaret for att
handleda och utbilda institutionernas personal.7® Inspektriserna stdttade
dven forskolepedagogiken genom anmirkningar som delades ut till de olika
torskolorna. Det visar material bevarat frin Stockholms férskolor. Maria
barnkrubba fick exempelvis kritik for att den saknade tillrickligt med leksaker och
att den inte anstillt nigon barntridgdrdslirarinna.”? Sofia barnkrubba erhsll
liknande anmirkningar. Den saknade isoleringsrum for sjuka barn och i stor
utstrickning leksaker. Dessutom efterlystes kvalificerad personal som kunde
ge barnen en betryggande vird, vilket enligt kommunen kunde itgirdas genom
anstillandet av en barntridgardslirarinna.®°

De kommunala kravens konsekvenser

Den tilltagande kommunaliseringens konsekvenser for forskolornas pedagogiska
verksamhet méste forsts i sitt sammanhang. Det bor noteras att kommunernas
dtgirder inte alltd fick avsett resultat. Bara for att de ville uppna en viss standard
betyder det inte att en sddan faktiskt kunde uppnds. En anledning till detta var
ekonomiska och lokalmissiga begrinsningar i enskilda férskolor. Det framgér
av en skrivelse till Goteborgs centralrdds inspektris dir foretridare for Annedals
barnabo fastslog att man var vil medveten om att lokalerna kanske inte holl den
standard som vore 6nskvird. Det var en uppfattning som man hade “haft langt

75 Riktlinjer for anstalter till stod for hemuppfostran i Stockholm (KFS 1936:2).

76 SAU, Stadsfullmiktige i Uppsala, skrivelse till stadsfullmiktige 30/9 1941, reglemente
for Uppsala stads barnavirdande institutioner 5/9 1945. Se dven "Reglemente for Orebro
folkskolestyrelses institution for halvéppen barnavird” i Orebro stads folkskolor. Berittelse for
lisdret 1945—1946, 1946, s 41f; Reglementen for Lunds stads barnkrubbor, lekskolor, eftermiddagshem
och arbetsstugor 1951.

77 SSA, Brinnkyrka barnkrubbor, protokoll 11.12.1923; RSG, Centralrddet, &rsberittelse 1942,
protokoll 28.10.1942.

78 RSG, Centralridet, utkast till instruktion 14/11 1942.

79 SSA, Maria daghem, skrivelse till styrelsen 11/3 1946.

80 SSA, Sofia forsamlings barnkrubbor och daghem, skrivelse till styrelsen for Sofia daghem 11/3 1946.
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innan Centralridet behagade foranstalta om inspektion”. Féorskolans foretridare
ville dirfor géra kommunen uppmirksam pé att den drivits av en person som i
friga om uppofiring hade f3 jimlikar, och att det offentliga bidraget hade varit litet.
Det var dirfor inte underligt att forskolan var lite tringbodd. Det fanns, betonade
man, planer pd att dtgirda alla de brister som inspektionen sett. Det skulle ta tid
och kosta pengar, som man avsig att ansoka hos stadsfullmiktige om.%

Ett annat skil var det motstind som ibland fanns mot den kommunala
inspektionen. Det tog sig uttryck i en skrivelse frin Malmé barnkrubba dir
krubbans foretridare betonade att det var krubbans styrelse som prévade vilken
kritik frin kommunen som skulle foranleda dtgirder och vilka anmirkningar
som saknade grund.3? Ett visst passivt motstind forefaller ocksd ha férekommit.
Brommas vistra barnkrubba kritiserades till exempel for att den, under de fyra
ménader dd dess forestindarinna varit ledig, inte anstillde en vikarie. I stillet
skottes forskolan av okvalificerade bitriden. Krubban valde dock, trots upprepade
tillsdgelser frin barnavirdsnimndens inspektionstjansteman, att inte vidta nigra
dtgirder. Barnavirdsnimnden tvingades dirfor piminna krubbans styrelse om
vikten av att folja kommunens riktlinjer och att underlitenhet i detta avseende
kunde medféra att det kommunala stédet drogs in.%

Kommunaliseringens foljder bor slutligen forstds utifrin de férskolor som
kommunerna avsig att forindra. I relation till férskolornas pedagogiska verksamhet
under forsta hilften av 1900-talet innehéll kommunernas reglementen och
inspektion egentligen inget nytt. Forskolepedagogiken hade, vilket framgar av
foljande kapitel, redan tagit plats i de svenska forskolorna nir kommunala
reglementen instiftades i Stockholm, Géteborg, Uppsala och Norrképing under
1930- och 1940-talen. Detta faktum iakttogs ocksd i samtiden. I &rsberittelsen
for Adolf Fredriks barnkrubba 1936 pépekades att de riktlinjer som barna-
virdsnimnden lagt fast endast medférde mindre forindringar. En liknande
stindpunkt intogs av foretridare for Kungsholms barnkrubba. Enligt dem skulle
centralforeningens krav inte innebira ndgra storre forindringar for forskolan.®4
Trots att kommunerna sikerligen bidrog till att bland annat barntridgirdsledarinnor
anstilldes 4r det alltsd troligt att de inte var drivande i férskolornas pedagogiska
forindring. Dirtill var de kommunala reglementena och inspektionen allt for
sent inrittade. Men vad exemplen ovan ind3 illustrerar dr hur kommunerna,
trots svirigheterna att implementera de riktlinjer som man satt upp, gynnade en
forindring som redan hade kommit lingt.

81 RSG, Centralridet, skrivelse frin Annedals barnabo 11/4 1945.
82 MSA, Malmé barnkrubba, skrivelse till Matilda Holmgren 23/3 1937.

83 Angdende kritiken mot krubban i Bromma, se SSA, Hedvig Eleonoras barnkrubba, skrivelse
till Centralstyrelsen for barnkrubbor m.m. 7/3 1939 (avskrift).

84 SSA, Adolf Fredriks barnkrubba, rsberittelse 1936; SSA, Kungsholms vistra barn-
krubba, drsberittelse 1936.
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7.4 Sammanfattning

Det hiir kapitlet har handlat om kommunernas 6kade involvering i férskolornas
verksamhet, férutsittningarna for denna utveckling och dess pedagogiska
konsekvenser.

Tidigare forskning har forklarat filantropiska organisationers kommunalisering
pa olika sitt. Jag har konstaterat att forestillningar om det allminnas ansvar
eller en 6verging frén en individualistisk till en kollektivistisk ideologi inte
forefaller ha spelat nigon direkt roll for forskolornas kommunalisering. Inte heller
verkar forskolorna ha karakdiriserats av ndgon avgjort positiv syn pd kommunen
eller kommunalisering. Skilen till den 6kade kommunala involveringen har jag i
stillet framfor allt funnit i samarbete och kontakter, organisatoriska och
ekonomiska problem samt de kommunala bidragen. Samarbetet och kontakterna
med de kommunala organen underlittade en 6kad kommunal involvering.
Ekonomiska problem, svérigheter att skéta en vixande verksamhet och
bristande enhetlighet innebar att ett kommunalt 6vertagande framstod som ett
lockande alternativ for bdde kommunerna och férskolorna. De kommunala
bidragen utgjorde bade ett argument for 6kad involvering och ett tvingsmedel
med vars hjilp kommunerna kunde tilltvinga sig ett 6kat inflytande.

Dessa resultat bidrar till den forskning som visat att det svenska vilfirdssamhillets
framvixt hade forutsittningar pa en lokal kommunal nivé i relationen mellan
kommun och filantropi. Forskolorna utgér i detta avseende ett exempel som
illustrerar, for att anknyta till den friga som stilldes i avsnitt 7.1, hur framvixten
av en offentlig vilfird inte enbart bestimdes av faktorer som socialdemokratins
regeringsinnehav och det svenska samhillets industrialisering, utan att den dven
var beroende av sddant som samarbete, personliga kontakter, organisatoriska
och ekonomiska problem samt kommunala bidrag.

I det hir kapitlet har jag ocksa férdjupat vir forstielse av sjilva kommunaliserings-
processen. I tidigare filantropihistorisk forskning har den beskrivits i termer av
okade kommunala bidrag, ett allt intensivare samarbete och ett allt storre
kommunalt inflytande. For att kunna ge en bakgrund till varfér kommunaliseringen
paverkade forskolornas pedagogik har jag kompletterat dessa beskrivningar med
en undersékning av hur forhéllandet mellan férskola och kommun forindrades
i och med detta. Jag har redogjort f6r hur det kommunala inflytandet ckade
genom kommunala representanter i forskolornas styrelser, inrittandet av halvt
kommunala paraplyorganisationer och kommunalt 6vertagande av forskolor.
Med denna utveckling f6ljde en forindring i det sitt pé vilket kommunerna
forholl sig till férskolorna. Kommunerna hade, vilket inte minst det ekonomiska
stodet illustrerar, alltid varit intresserade av forskolornas verksamhet. Men frin
att ha varit ett dvergripande samarbete forindrades forhédllandet till vad som,
betraktat ur forskolornas perspektiv, kan beskrivas som en omfattande kommunal
kontroll. Med 6kade kommunala dtaganden féljde med andra ord en strivan
efter att i detalj faststilla hur forskolorna borde bedriva sitt arbete.
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Framférallt har dock kapitlet beskrivit ytterligare en férutsittning f6r den
pedagogiska forindringen i férskolorna. Férindringen i relationen mellan
kommunerna och forskolorna hade féljder. Kommunerna godtog inte lingre,
vilket de gjort tidigare, olika former av forskoleverksamhet. Genom reglementen
och inspektion torde férskolorna ha homogeniserats och jag har dven angivit
hur kommunernas engagemang gynnade forskolepedagogikens inférande.
Det ir till denna pedagogiska forindring, vilken kommunerna stéttade, som
jag vinder mig i nista kapitel for att avsluta min undersékning om férskole-
pedagogikens framvixt.
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KAPITEL 8

Forskolepedagogikens etablering

Tillsammans med debatten om smé barns undervisning, frskolornas inkomstkillor
och folkskolevisendets expansion fick forindringarna i idéspridningsprocessen och
relationen till kommunerna fsljder for forskolornas pedagogiska arbete. Den
undervisning som marginaliserats under 18oo-talets andra hilft ersattes under 1900-
talets forsta hilft av forskolepedagogikens fostrande sysselsittningar. Syftet med
detta kapitel ir att redogora for denna utveckling utifrdn forskolornas urvals- och
anpassningsprocesser. Hur och varfér forindrades smabarnsskolornas och
barnkrubbornas verksamhet? Varfor inrittades barntridgardar?

Av sirskilt intresse 4r barntridgdrdarnas utveckling som tillskrivits stor betydelse i
tidigare forskning. Barntridgdrdarna har betraktats som banbrytande och som
inledningen till den moderna barnomsorgen.' Det 4r dock oklart i vilken man detta 4r
en riktig beskrivning av den pedagogiska forindringen i svenska férskolor, sett till
torskolepedagogikens etablering i savil barntridgirdar som barnkrubbor och
smibarnsskolor.

I likhet med féregdende kapitel utgdr detta kapitel till stor del fran enskilda
forskolors arkiv. Nir det giller barntridgdrdarna, vars bevarade arkivmaterial
ir ganska sparsamt, vilar min undersokning i hog grad pa olika former av
tryckt material.? Jag har 4ven anvint mig av olika statistiska material och samtida
undersdkningar. Svenska Fattigvdrds- och barnavdrdsférbundet publicerade
forteckningar Gver smabarnsskolor, barnkrubbor och barntridgirdar som ger en
overblick 6ver hur antalet férskolor férindrades 6ver tid. Jag har ocksa haft
nytta av de storre nationella studier av svenska forskolor som genomfordes

I Se Hultqvist 1990, s 63; Korsvold 1998, s 64; Hatje 1999, s 33. Barntridgirdarnas stora historiska
betydelse framgér 4ven av Beatty 1995, kapitel 2, 3; Vallberg Roth 2002, kapitel 2, 3.

% Dessa barntridgardsarkiv, som ofta 4r mycket tunna, innehller framféralle protokoll, skrivelser
och enstaka ckonomiska handlingar. Se arkiven bevarade frin Diakonirddets kindergarten,
Kungsladugdrds, Utbynis, Bricke, Skontorps, Milarhjdens, Tellusgirdens och Nybohovs barn-
tridgird samt Aspuddens, Orbys och Brinnkyrkas eftermiddagshem med barntridgirdar. Dessa
finns bevarade i RSG, Kungsladugirds barntridgird; RSG, Utbynis barntridgdrd; RSG, Bricke
barntridgird; SSA, Diakonirddets kindergarten; SSA, Brinnkyrka frivilliga forsamlingsorgan (som
innehdller arkiven Skontorps barntridgird, Milarhsjdens barntridgird och Diverse barntridgardar).
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under 1930- och 1940-talen. Den férsta gjordes av Ellen Moberg pa Socialstyrelsens
uppdrag och féljdes sedan av Befolkningskommissionens enkitundersskning
1937, Befolkningsutredningens dito 1945-1946, de statliga inspektionsresor
som inleddes 1944 och de statistiska &versikter som 1946 &rs kommitté for den
halvéppna barnavirden sammanstillde i oktober 1950.3 Av dessa finns material
bevarat frén Ellen Mobergs undersokning, Befolkningskommissionens undersskning
och de statliga inspektionsresorna.

8.1 Fran smabarnsskola till barntridgéard

Forskolepedagogikens etablering skedde, vilket framgdr av diagrammet nedan, till
viss del i smabarnsskolorna. Trots att de hade sin storsta historiska betydelse under
1800-talet var de fortfarande ett betydande inslag bland de svenska férskolorna
under 1900-talets férsta r, iven om denna minskade med det 6kade antalet
barnkrubbor och barntridgirdar.

Diagram 6. Antalet smabarnsskolor, barnkrubbor och barntridgirdar 1911 och 1932
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Killor: "Svenska Fattigvirdsforbundets Kalender 1913”; "Svenska Fattigvirds- och Barnavirds-
Jorbundets kalender 1934 LM, Landskrona fruntimmersforening, Landskrona fruntimmersforening 1862—
1942 (bistorik).

Anm: Baserade pd Svenska Fattiguirdsforbundets kalendrar 1913 och 1934 omfattar diagrammers siffror forskolor
i Sveriges samtliga stiider och kipingar samt till forbundet ansluna landsbygdskommuner. Trots detta saknas
Jorskolor i kalendrarna. Landskronas sméibarnsskola har forbigitts och dirutiver dr det troligr att barnkrubbor
och barntriidgirdar som drevs av anda slags siillskap (exv. arbetsstugeforeningar) har uteliimnats i hig utstriickning.

3 Svenska fattiguirdsforbundets kalender, 1913; Svenska Fattigvirds- och barnavirdsforbundets kalender,
1934; TAM, Sveriges forskolldrares riksférening, E Mobergs rapport om barnkrubbor och
barntridgirdar 1936; RA, Befolkningskommissionen, frigeformulir volym 14-16 1937; RA,
Socialstyrelsen, inspektionsrapporter 1944-1953; SOU 1951:15, 5 47.
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Ar 1911 var smabarnsskolorna sexton till antalet vilket utgjorde 24 procent av
alla forskolor vid den tidpunkten. Ar 1932 motsvarade Goteborgs sex, Stockholms,
Malmés och Jonkdpings vardera tvd och Karlskronas, Landskronas och Helsingborgs
smébarnsskolor tolv procent av det totala antalet forskolor.
Smébarnsskolornas 1900-talshistoria har inte givits lika stor uppmirksamhet
som deras 1800-tal. Utvecklingen under 1900-talet har frimst beskrivits av
Nanette Whitbread. Enligt Whitbread fortsatte de engelska smabarnsskolorna
att tillimpa den skolliknande undervisning som bedrevs under slutet av
1800-talet. Under tidigt 1900-tal sysselsattes barnen fortfarande i stor utstriickning
med skrivning, lisning och rikning. Med tiden 6vergavs dock undervisningen.
Anledningen till detta, menar Whitbread, var avskaffandet av det tidigare
finansieringssystemet “payment by results”. Tillsammans med en forlingning
av barnens skolging minskade detta trycket pa att smabarnsskolorna skulle
undervisa sina skyddslingar. Ndgon fullstindig forindring kunde trots detta
inte ske. Under 1900-talets forsta hilft satt mdnga barn fortfarande kvar i
smabarnsskolornas binkrader, dven om binkstillningarna tagits bort, och det
fanns fortfarande kvar inslag av klassundervisning i sméabarnsskolornas verksamhet.+
De svenska smdbarnsskolornas historia har berorts av Britten Ekstrand som
beskrivit hur barnen vid Géteborgs smibarnsskolor i allt hogre grad sysselsattes
med bland annat modellera, ritning och klippning. Hon beskriver dven en
likartad utveckling i Landskrona.s
Min undersokning bekriftar att de svenska smdibarnsskolorna fortsatte att
forindras i forskolepedagogisk riktning. Grinsen mellan smabarnsskolor och
barntridgirdar holl pé att suddas ut. Goteborgs sex sméibarnsskolor hade i stor
utstrickning blivit barntridgirdar, Jénképings tvd och Landskronas enda
smibarnsskola bytte namn till barntridgird och i Stockholm framstod Sofia
smabarnsskola som ett féredéme dven for barntridgirdarna.¢
Smabarnsskolorna férindrades i olika takt. L&ngsammast skedde det i
Karlskronas smédbarnsskola, dir element frin den gamla undervisningen fanns
kvar under hela undersokningsperioden. Visserligen hade en forindring skett.
Enligt en tidningsartikel frin 1929 dgnades formiddagarna 4t s kallade allvarligare
sysselsittningar. Det innebar att barnen bland annat fick sy, klistra och arbeta
med modellera. P4 eftermiddagarna lektes lekar, sagor berittades, singer sjongs
och barnen fick lira sig roliga verser utantill.7 Verksamhetsberittelserna frin
1930- och 1940-talen tyder emellertid p& att undervisningen inte helt hade
forsvunnit frin smébarnsskolan. Av styrelsens berittelse for ar 1945 framgar att

4 Whitbread 1972, kapitel 6.
5 Ekstrand 2000, s 138, 188.

6 LM, Landskrona fruntimmersforening, Landskrona fruntimmersférening 1862-1942 (historik);
JSA, Jonkdpings 6stra barntridgdrd, protokoll 07.02.1944. Utvecklingen i Stockholm och
Géteborg behandlas nirmare nedan.

7 Karlskrona-Tidningen 25/4 1929.
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de ildre barnen, utdver att sysselsittas med handarbeten, sing och lek, dessutom
arbetade med riknedvningar och bekantade sig med bokstiverna. Sa sent som
1940 oljades och fernissades dessutom skolsalens binkstillning.?

Karlskrona var dock ett undantag. Den mellanform mellan undervisning och
forskolepedagogik, som tidigare karaktiriserat smibarnsskolorna, verkar i
allmidnhet ha ersatts av den praktiskt orienterade forskolepedagogikens
handarbeten, lekar och sysselsittningar. I stillet for lisning, skrivning, rikning,
geografi eller biblisk historia fylldes smébarnsskolornas dagar av lekar, pyssel,
handarbete och andra fostrande sysselsittningar.9

Fran binkstillning till gunga

Det rikaste materialet rorande forskolepedagogikens etablering i smébarnsskolorna
under forsta hilften av 1900-talet finns bevarat i Stockholm och Géteborg.

Min undersékning visar att Goteborgs smabarnsskolor fortsatte att forindras
i forskolepedagogisk riktning under 1900-talets forsta hilft. De antog en ny
materiell form. Rummet och dess inredning ir, vilket in betonats i den vixande
litcteraturen kring skolans “material culture” en viktig del av den pedagogiska
verksamheten.”® I Géteborgs sméibarnsskolor togs foljaktigen binkstillningarna,
som var avsedda f6r undervisning i olika former, bort samtidigt som gung-
bridor och sandlador képtes in."

8 BLM, Enskilda smabarnsskolan, verifikation 1940 nr 4, styrelseberittelse 1945. Denna bild
av verksamheten bekriftas av Ellen Mobergs rapport frén sitt besok vid smébarnsskolan. Se TAM, Sveriges
forskollirares riksforening, uppgifter och personliga intryck frin barnkrubbor och barntridgirdar 1936.

9 Se t.ex. MSA, Ostra smabarnsskolan i Malmé, inventarieforteckning 1930-1932; TAM,
Sveriges forskolldrares riksférening, E Mobergs rapport om barnkrubbor och barntridgirdar 1936;
JSA, Jonkdpings 6stra barntridgard, skrivelse till konungen juni 1936; RA, Befolkningskommissionen,
volym 14 frigeformuldr Vistra barntridgirden Jonkoping 1937; LM, Landkrona fruntimmersforening,
Landskrona fruntimmersférening 1862-1942 (historik); "Landskrona gamla barnasyl. En modern
barntridgérd firar 8o-rsjubileum” i Barntridgirden. Tidskrift for Pedagogiska foreningen for
forskoledldern 1943, nr 1, s 14f; Andersson 1984.

10 Lawn 1997. Se dven bidragen i Lawn & Grosvenor 2005s.

"I Det bor i detta sammanhang papekas att sandldor och gungstillningar forefaller ha varit
ndgot relativt nytt under denna tid. Ndgon studie av denna spinnande frindring av frutsittingarna
for barns utelek, som Goteborgs smibarnsskolor deltog i, har mig vetetligen inte utférts. Resultat
frin en egen studie av Stockholms stad antyder att det skedde en kraftig utveckling under 1900-
talets forsta hilft. Visserligen var de kategorier som anvindes under perioden flytande, men
utifrin Gatukontorets parkavdelnings kvarlimnade handlingar verkar stadens innehav ha okat
fran ett trettiotal sandhdgar 1919 till 186 sandhégar och sandlador 1935. Under de tio ir som foljde
Skade antalet sandlddor ytterligare till 327 stycken. De 28 gungstillningar som fanns 1935 hade
under samma period dkat till 79 stycken (stadens 17 vippgungor 1946 ir inte inkluderade i denna
siffra). SSA, Gatukontoret, arealuppgifter & lek och idrottsplaner odat, forteckning éver anslag till
underhdll av lekplatser for smébarn &r 1935, statistiska uppgifter rérande planteringarna odat,
uppgifter rérande anliggningar for lek och idrott 1946.
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Ar 1909 revs for forsta gingen en av sillskapets biankstillningar vid smabarnsskolan
i Redbergslid. Samma &r foreslogs att binkstillningen i Landalaskolans skolsal
skulle avligsnas och dret efter bestimdes att tvi gungbridor skulle bestillas. Ar
1912 fattades beslut om att binkstillningen skulle tas bort i Masthugget och att
ett nytt golv skulle liggas, 1913 bestimdes att Annedalsskolans binkstillning
skulle rivas, 1914 fastslogs att en gungbrida skulle képas till Masthuggets
smébarnsskola och 1915 beslutades att binkstillningen skulle tas bort frin
smibarnsskolan i Majorna.”> En sandlida installerades 1923 i Annedalsskolan,
tre 4r senare lagades gungbridor vid skolan i Redbergslid och Masthuggets
smabarnsskola erhéll en ny gungbrida.® Ester Johansson noterade, nir hon
mindes sina 34 arbetsdr, vikten av dessa forindringar. Enligt henne betydde det
mycket for det pedagogiska arbetet nir binkstillningarna togs bort och skolsalarna
inreddes till ordentliga lekrum.™

Pedagogiken férindrades ocksd. Goteborgs smébarnsskolor lade stérre
betoning vid handarbeten och barnen sysselsattes dven med teckning, trid-
girdsarbete, sing och lek.’s Under 1920- och 1930-talet fortsatte denna utveckling.
Smibarnsskolorna hade, enligt ett referat frin Svenska Frobelférbundets
drsmote i sillskapets lokaler 1935, i stor utstrickning blivit barntridgirdar.’
Denna utveckling torde framfor allt kunna sittas i samband med de allt intensivare
kontakterna med barntridgdrdsrorelsen, som jag redogjorde for i kapitel 6.
Enligt Hildur Jacobsson, som tilltridde sin tjinst 1909, var dessa kontakter
av godo. Ett besok i Norrkoping viren 1920 gav ménga nya intryck och en
del forbittringar kunde sedan inforas vid Annedals smabarnsskola. Tack
vare anslag fran sillskapet fick hon och de andra forestindarinnorna senare
tillfille att delta i nordiska Frobelméten i Uppsala, Képenhamn, Helsingfors
och Sigtuna, varifrin hon menar att lirdomar dragits som sedan tillimpats i
det vardagliga arbetet.’”

2 RSG, Goteborgs smébarnsskolor, protokoll 21.06.1909, 30.06.1910, 08.06.1912, 09.06.1913,
30.06.1914, 17.06.1915.

3 RSG, Géteborgs smabarnsskolor, protokoll 22.06.1923, 14.06.1926. For en ritning av en
sidan sandldda, se RSG, Géteborgs smébarnsskolor, ritning sandlida for girdsplan 1924.

4 Johansson 1939, s 129.

S Giteborgs smabarnsskolor. 1839-1914, 1914, s 181F.

16 ”Svenska Frobelfsrbundets drsmote i Goteborg” i Svenska Fribel-Forbundess tidskrift 1935, nr 4, s
66. Detta utlitande styrks av utsagor frin sivil Ellen Moberg som Socialstyrelsens inspektris. TAM,
Sveriges forskolldrares riksférening, E Mobergs rapport om barnkrubbor och barntridgirdar 1936; RA,
Socialstyrelsen, inspektionsrapport Masthuggets smébarnsskola 5—7/3 1947. Géteborgs smébarnsskolors
forindring noteras, med hinvisning till barntridgirdsrorelsens utlitande, i Hatje 1999, s 43.

17 Jacobsson 1939, s 127. Denna berittelse stéds av uppgifter frin Befolkningskommissionens
enkitundersékning 1937. RA, Befolkningskommissionen, volym 16 frigeformulir Annedala
smibarnsskola 1937 och RSG, Géteborgs smabarnsskolor, Stiftelsen Géteborgs smabarnsskolor
odat. (avskrift). Kontakter med barntridgirdsrorelsen berérs dven i Ekstrand 2000, s 185.
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Bild 3. Dockkalas i en av Giteborgs smabarnsskolor 1939. Bilden illustrerar, antagligen inte utan avsikt,
en forskola vil forsedd med lekmaterial, diiribland etr antal dockor, en liten servis och ett dock-kik.
Kiilla: Nyberg 1939, s 110. Fotograf okiind.

Ur bevarade dagordningar och publicerade beskrivningar av barnens sysselsittning
framtrider bilden av en forskoleverksamhet vil anpassad till barntridgardsrorelsens
forskolepedagogiska normer och kommunens krav. Enligt forestdndarinnan Lisa
Berner fick barnen i Majornas sméibarnsskola inleda dagen med att under den
forsta timmen leka fullkomligt fritt och sjilvstindigt. Till deras forfogande
fanns ett brett utbud av lek- och sysselsittningsmaterial. Smébarnsskolan kunde
enligt forestdndarinnan erbjuda bland annat bygglidor, liggspel, pirlor,
knappar, sykort, dockor, bilar, batar, tig och vagnar. Efter lekstunden stundade
frukosten. En grupp barn tog pd kindergartenpedagogiskt manér hand om
dukning och servering och de andra samlades i leksalen for en singstund. Sing,
sanglekar och rytmiska lekar var enligt forestdndarinnan en viktig del av dagen.
Nir frukost itits och toaletten besokts hade klockan blivit halv tolv och barnen
skickades ut for att leka. Om viderleken tilldt stannade barnen ute och lekte
med sand, spadar, lidor, klossar och gungbriden tills nista mal mat serverades
vid klockan tvd. Nir maten hade itits upp var dagen slut, och de fick kli pd sig
och g hem.”®

18 Berner 1939, s 120ff; Nyberg 1939, s 39. Se dven RSG, Goteborgs smabarnsskolor, dagordning for
barn s—7 &r vid Majornas smébarnsskola i Goteborg 1932, dagordning for mellanbarnen (4 &r) odat,
dagordning for storbarnen (6 4r) odat.
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Foérindringens lokala variationer

Stockholms smabarnsskolor bidrog ocksé till forskolepedagogikens etablering. Som
jag tidigare redovisat i kapitel 5 inférde Stockholms smébarnsskolesillskap i samband
med den bokliga undervisningens avskaffande 1893 en blandning av skolundervisning
och férskolepedagogik. Sméibarnsskoleundervisningens skidningsundervisning och
biblisk historia samsades med fingerlekar, pappersflitning och lek med klossar.

Under 1900-talets forsta hilft fortsatte Stockholms smabarnsskolor att utvecklas 1
forskolepedagogisk riktning. Tack vare bidrag frin Stockholms stads dyrtidskommitté
inrittades tvd nya smébarnsskolor 1916 som tog emot barn till och med bérjan av
1920-talet. De skulle enligt sillskapets egen utsago bedriva en verksamhet som
motsvarade den som forekom i barntridgirdar. Aldre smabarnsskolor upphérde
ocksi. Ar 1916 lades Kungsholms smibarnsskola ner under villkor att det i
forsamlingen inrittades en ny barnkrubba som bedrev kindergartenverksamhet. Ar
1931 togs beslut om Ostermalms smabarnsskolas nedliggning.”

Katarina och Jakob och Johannes smébarnsskolor, som var sillskapets tva
kvarvarande smédbarnsskolor, forindrades pd olika sitt. Jakob och Johannes
smébarnsskola forindrades i lingsammare takt. Smébarnsskolans forestindarinna,
smdskoleldrarinnan Erika Eklund som anstilldes 1913, bedrev i enlighet med sin
utbildning en verksamhet med inslag av undervisning.>® Det framgér av terminernas
var- och héstavslutningar. Visserligen fick barnen vid dessa dllfillen sjunga sénger,
leka lekar och stilla ut sma arbeten som de forfirdigat under terminen, men de fick
ocksa svara pa frigor i olika gmnen och rikna huvudrikning.?* Enligt anteckningar
fran véravslutningen 1921 hade barnen vid detta tillfille undervisats genom
enkla bibliska och kristliga berittelser och 6vats i enkel huvudrikning och diverse
dskadningsovningar.2? Det var forst ndr Eklund pé grund av hég alder avgick frén sin
tjdnst 1931 som det meddelades att en modernare metod fo6r smabarnsskolans arbete
skulle tillimpas.?? Hur den sig ut siger dock killmaterialet inget annat om in
att smabarnsskolan, enligt Befolkningskommissionens enkitundersskning 1937, hade
inforskaffat kindergartenpedagogiskt material 24

19 SSA, Smébarnsskolesillskapet i Stockholm, skrivelse till Ulrika Eleonora forsamlings kyrkostimma
10/3 1916, skrivelse till livsmedelsnimndens dyrtidskommitté december 1916, verksamhetsberittelse
1916-1923, protokoll 07.04.1931.

20 SSA, Smabarnsskolesillskapet i Stockholm, protokoll 02.06.1913.

21 Se t.ex. SSA, Jakob och Johannes smabarnsskola, anteckningsbok noteringar 18/12 1916,
20/12 1918, 20/12 1919.

22 SSA, Jakob och Johannes smébarnsskola, anteckningsbok notering 13/6 1921. Se 4ven SSA,
Jakob och Johannes smibarnsskola, anteckningsbok notering 9/6 1916 och 20/12 1919.

23 SSA, Jakob och Johannes smabarnsskola, anteckningsbok notering december 1931; SSA,
Smébarnsskolesillskapet i Stockholm, protokoll 04.01.1932. Angdende den fortsatta verksamheten
vid Jakob och Johannes smibarnsskola bér det noteras att den diakonissa som anstilldes som
Eklunds ersittare fick en 16n som ansigs motsvara kindergartenlirarinnors. SSA, Smabarnsskole-
sillskapet i Stockholm, protokoll 18.05.1934.

24 RA, Befolkningskommissionen, volym 16 frigeformulir Jakob och Johannes smébarnsskola 1937.

167



Katarina smibarnsskola utvecklades desto snabbare. Anledningen tycks ha
varit det beslut som smabarnsskolesillskapets styrelse tog 1894 om att ge resebidrag
till endast en av sillskapets lirarinnor. Det var den blivande férestindarinnan
for Katarina smabarnskola som fick bidrag f6r en studieresa till Danmark och
Tyskland under vilken hon utbildades i kindergartenpedagogik. Samma utbildning
fick hennes eftertridare som tilltridde 1912.25

Antagligen pd grund av férestdndarinnornas tyska kindergartenutbildning
fick Katarina smibarnsskola redan under 1910-talet en mer férskolepedagogisk
form. Enligt ovan nimnda ansdkan till dyrtidskommittén hade Katarina
smibarnsskola sedan flera r bedrivit kindergartenverksamhet.?¢ I en artikel om
Stockholms smibarnsskolor frin 1915 kontrasterades den ocksd mot de annars
timligen gammalmodiga smabarnsskolorna. Katarina smabarnsskola hade enligt
artikeln f6ljt med i tidens pedagogiska framsteg, till vilka forfattaren riknade
kindergartenpedagogiken och Montessorimetoden, och dirmed utvecklats till
en i minga avseenden monstergill anstalt.?”

Vid sidan om att Stockholms smédbarnsskolor illustrerar hur pedagogiken kunde
variera mellan forskolor inom samma organisation visar de hur vil smébarnsskolor
kunde anpassa sig till forskolornas nya situation under 19oo-talet. Katarina sma-
barnsskola, som med tiden bytte namn till Sofia, utvecklades till ett pedagogiskt
foredome idven for barntridgirdarna.?® Enligt en notis i Tidskrift for barnavird och
ungdomsskydd var Sofia smébarnsskola anno 1937 “en av de mest tidsenliga
barntridgirdar som vért land dger”.?9 1 Svenska Fribel-Forbundets Tidskrift
Barntriidgdrden, barntridgardsrorelsens eget husorgan, beskrevs smibarnsskolan tio
ar senare som ett ideal. I artikeln ”Om skapargliddje” pdpekades att ideal inte bara ir
svaruppndeliga, utan att den ideala barntridgirden dven var svir att forestilla sig.

25 SSA, Smébarnsskolesillskapet i Stockholm, protokoll 14.12.1894; Landquist 1965, s 63. Se
4dven Sandels & E Moberg 1945, s 15 och Ekstrand 2000, s 140.

26 SSA, Smabarnsskolesillskapet i Stockholm, skrivelse till livsmedelnimndens dyrtidskommitté
december 1916. Ett annat tecken pd att det forekom fostrande sysselsittningar i Stockholms sma-
barnsskolor var att man képte in symaterial, handarbete, garn och kartongpapper. SSA,
Smébarnsskolesillskapet i Stockholm, verifikationer 1916, nr 62, 103, 1917 nr 74.

27 Aftonbladet 13/12 1915. Virt att nimna 4r act den kritik som artikelférfattaren Frans von
Schéele riktade mot 6vriga smédbarnsskolor, diribland Jakob och Johannes smabarnsskola, inte
mirktes i det omdome som han gav vid ett besok i nimnda smébarnsskola. Enligt hans notering i
smibarnsskolans anteckningsbok gjorde dess undervisning i februari 1913 “ett synnerligen starke
intryck” p& honom. SSA, Jakob och Johannes smébarnsskola, anteckningsbok notering 21/2 1913.

28 Om namnbyrtets bakgrund i Stockholms stads forsamlingsindelning, se SSA, Smébarnsskole-
sillskapet i Stockholm, skrivelse till styrelsen fér smédbarnsskolesillskapet i Stockholm 15/9 1921,
utdrag ur protokoll vid Katarina férsamlings kyrkordd 16.09.1911.

29 ”Smébarnsskolesillskapet i Stockholm 100 &” i Tidskrift for barnavird och ungdomsskydd 1937, nr 1, s
47. Bilden av Sofia smabarnsskola som barntridgird bekriftas av Befolkningskommissionens
enkitundersskning, som bland annat visar att smabarnsskolan anvinde sig av savil Frébel- som
Montessorimaterial, och att smabarnsskolan 4dven i dvrigt hade ett rikt forskolepedagogiske material for
barnens sysselsittning. RA, Befolkningskommissionen, volym 16 frigeformulir Sofia smébarnsskola 1937.
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Man tinker sig girna, menade artikelférfattaren, att det 4r den plats "dir
barnasinnets allra finaste nyanser ska fi komma till sin ritt”, dir “fantasien fa skjuta
stindigt grona skott och dir “skaparglidjen [ska] vara 6verflodande”. Det borde
vara en plats dir “himningar smilter bort som sné for solsken” och dir trotsiga
barn blir frimodiga.3°

Redan Sofia smibarnsskolas yttre kom enligt artikelfrfattaren detta ideal ganska
nira, och denne konstaterade att det inte var nagon tillfillighet att smabarnsskolan
ménga ginger varit en representant for barntridgardsarbetet. Lokalerna hade en
mycket personlig prigel och ansigs stimulera barnens sysselsittning. Inom
rummens viggar fanns dessutom den livserfarenhet och den kunskap som
var forutsittningen for allt arbete bland barn.3*

q

e ——

Bild 4. Sysselsittning vid Sofia smibarnsskola, 1940-tal. Enligt Carl Malmsten, den berimde
mdibelformgivaren, var Sofia smibarnsskola en plats diir barnens livslust tog sig uttryck i bland annat

festliga teckningar, klumpiga béitar och lergubbar. Kiillor: NM och Malmsten 1948. Fotograf okiind.

30 ”Om skaparglidje” i Barntridgdrden. Tidskrift for Sveriges Barntridgirdslirarinnors
Riksforbund 1947, nr 2.

30 ”Om skaparglidje” i Barntridgirden. Tidskrift for Sveriges Barntridgirdslirarinnors Riksforbund
1947, nr 2. Detta berém dterkom. Hildegard Hetzer, en av tidens berdmda barnpsykologer, lir
ocksd ha givit ett sirskilt erkiinnande at Sofia smibarnsskola. Landquist 1965, s 64. Se dven Ekstrand
2000, s 140 dir forfattaren, utan att anfora beligg, noterar att Sofia smibarnsskola sigs som modern av
sin samtid.
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8.2 Pedagogiseringen av barnkrubborna

Overgingen frin undervisning till forskolepedagogik skedde ocksi genom att
barnkrubborna anpassade sig till de nya villkoren. Barnkrubborna var, vilket
framgar av diagram 6 ovan, den viktigaste férskoleinstitutionen under 1900-
talets forsta decennier. 73 av Sveriges 121 forskolor var barnkrubbor 1932.

Eftersom barnkrubborna, vilket jag nimnde i kapitel 5, inte har betraktats
som pedagogiska verksamheter har deras intresse for forskolepedagogiska
sysselsittningar inte givits nigon stdrre uppmirksamhet. I svensk forskning har
dock Kerstin Holmlund och Gerda Simmons-Christenson utifrin enstaka
exempel uppmirksammat att barnkrubbor anstillde kindergartenlirarinnor och
anordnade barntridgirdstimmar.3?

Hur och i vilken mén férskolepedagogiken vann insteg i de svenska barn-
krubborna ir en svér friga att besvara. Killmaterialet fran enskilda barnkrubbor
brister inte sillan pd denna punkt. Eftersom de 6kade i antal ir det dessutom
svért att fi en overgripande bild utvecklingen. Den mest informativa killan i
detta avseende idr dirfor Befolkningskommissionens enkiter frin 1937. Detta
material, som bestdr av frigeformulir som fyllts i av foretridare for enskilda
forskolor, ger en dversiktlig men inte sirskilt ingdende bild av tidens férskolor.

Befolkningskommissionens undersdkning antyder att forskolepedagogiken hade
etablerat sig i barnkrubborna under slutet av 1930-talet. Av de 63 barnkrubbor som
besvarade frigan hade 18 (29 procent) anstillt en barntridgirdsledarinna. Framforalle
var det kindergartenpedagogiken som vann insteg. 41 av 63 (65 procent) barnkrubbor
angav att de dgde ndgon form av kindergartenpedagogiskt material och 13 av 64 (20
procent) hade Montessorimaterial.33 Barntridgdrdsledarinnor verkar med tiden ha
blivit allt vanligare. Riknat pd statliga inspektionsrapporter frin 46 barnkrubbor &ren
19441953 hade andelen barnkrubbor med sidan personal 6kat till 43 procent.34

Innan jag kan gi nidrmare in pa hur f6rskolepedagogikens fostrande sysselsittningar
tillimpades, bor ndgot sidgas om varfoér de introducerades i krubborna. Fér-
skolepedagogiken infordes inte bara pd grund av de faktorer som jag redogjort
for i foregdende kapitel, utan en anledning var dven de praktiska problem som
krubbornas vard férde med sig. Utmirkande for varden var, vilket framgick av
kapitel 5, avsaknaden av fostrande sysselsittningar. Foljden av detta blev att
barnen ibland inte kunde komma pa ndgot att gora. I Visterds pitalade man att
detta framfor allt var ett problem pd vintern nir sommarens lekplatser inte
lingre var tillgingliga. I Stockholm sdg forestindarinnan for Katarina vistra

32 Holmlund 1996, s 101f; Simmons-Christenson 1997, s 185f. Se dven Taylor Allen 1986, s 442
och O’Connor 1995, s 73f angéende tyska och amerikanska barnkrubbor.

33 Denna berikning grundar sig pd enkitmaterialet frin RA, Befolkningskommissionen, volym
1416 frigeformulir 1937.

34 Se RA, Socialstyrelsen, inspektionsrapporter 1944-1953.
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barnkrubba hur barnen riskerade att bli sysslolosa pa sin lekplats. Enligt henne
skulle detta kunna leda till att de ildre barnen blev "svira” mot de yngre.3s

Forskolepedagogiken var ett sitt for barnkrubborna att 16sa problemet med
barnens syssloloshet, vilket framgar av féljande exempel frin Stockholm. I Katarina
norra barnkrubba menade man att dagarna kunde bli ritt enformiga och enahanda,
inte minst pd grund av att barnens utevistelse i regel bara bestod av att de slipptes ut
pd Katarina kyrkogérd. Krubbans kindergartentimme fyllde enligt dess foretridare i
detta sammanhang en viktig funktion. Den blev ett viktigt avbrott, sirskilt for de
storre barnen, som inte kunde virdesittas tillrickligt hogt.3¢ I Sofia barnkrubba hade
forskolepedagogiken en liknande uppgift. Enligt Froken Nordensson hade det varit
forenat med vissa svarigheter att sysselsitta de dldre barnen pd ett dllfredsstillande sitt.
I samrdd med krubbans forestdndarinna hade hon dirfor ordnat s3 att dessa barn fick
vistas vid Danviksgardens kindergarten ett par timmar varje dag.37

Forskolepedagogik under en mindre del av dagen

Forskolepedagogiken tillimpades i barnkrubborna pé olika sitt. Det verkar ha varit
vanligast att barnen sysselsattes med kindergartenpedagogik under en avgrinsad del
av dagen under vissa dagar. I Storkyrkoférsamlingens barnkrubba férekom
exempelvis kindergartenverksamhet varannan dag och i Malmés motsvarighet holls
kindergartendvningar fyra ginger i veckan.3® Katarina barnstugeforening gav
foreningens barnavirnsforestdndarinnor i uppgift att utan extra lonebidrag hélla
kindergarten for krubbornas barn, 1,5 timme varje vardag.3

Forindringarna i Adolf Fredriks barnkrubba ir ett exempel pd hur barn-
krubborna anpassade sig till forskolornas nya villkor pa detta sitt. Hir hade ett
forskolepedagogiskt arbetssitt introducerats under slutet av 1920-talet. Information
om kindergartenpedagogik inforskaffades 1928 och man diskuterade dven huruvida
barnen skulle sysselsittas med sddan.4° Killmaterialet anger inte nir kinder-
gartenpedagogiken bérjade tillimpas i Adolf Fredrik, men med tiden fick den trots
alle fiste. Ar 1937 tog forestindarinnan initiativ till atc "barntridgird” skrevs in som
forklarande tilligg pa krubbans skylt och samma 4r valde krubbans styrelse att
kategorisera sig sjilv som "barnkrubba (kindergarten)” i Befolkningskommissionens
undersokning 1937.41

35 VSA, Visterds barnkrubba, tidningsartikel 23/6 1911; SSA, Katarina barnstugeférening, skrivelse
till styrelsen fér Katarina vistra barnkrubba 27/5 1936.

36 SSA, Katarina barnstugeférening, bilaga till protokoll 26.11.1931.
37 SSA, Sofia forsamlings barnkrubbor och daghem, protokoll 16.04.1947.

38 MSA, Malmé barnkrubba, protokoll 12.09.1913; RA, Befolkningskommissionen, volym 16
frageformuldr Storkyrkoférsamlingens barnkrubba 1937.

39 SSA, Katarina barnstugeférening, utdrag ur protokoll 16.10.1928.
40 SSA, Adolf Fredriks barnkrubba, protokoll 30.11.1928.

41 SSA, Adolf Fredriks barnkrubba, protokoll 08.10.1937; RA, Befolkningskommissionen,
volym 16 frigeformulir Stiftelsen Adolf Fredriks barnkrubba 1937.
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Bild 5. Pysselstund i Birkagirdens barnkrubba 1917. Enligt Befolkningskommissionens enkiitundersikning
hade barnen i Birkagirden mdjlighet att sysselsiitta sig med bland annat flitmaterial, papper, plastilina (en
slags oljebaserad modellera) och fiirgkritor. Kiillor: SSM och RA, Befolkningskommissionen, volym 16 frige-
formuliir Birkagérdens barnkrubba. Fotograf okiind.

Barnkrubbans nya sjilvbild tog sig uttryck i ett odaterat forslag till schema som
hade tydliga inslag av barntridgirdsliknande verksamhet. I allminhet forefaller
krubborna, liksom smébarnsskolorna, ha uppfattat kindergartenpedagogik som
olika former av praktisk sysselsittning. I de enkitsvar som barnkrubborna
skickade till Befolkningskommissionen inkluderade de bland annat byggklossar,
ritbcker, klipp- och klisterbocker, syarbeten, ritpapper, blyertspennor, pussel,
och olika spel under rubriken Frobelmaterial 4>

Adolf Fredriks barnkrubba gjorde en liknande tolkning av kindergartenpe-
dagogiken. Mellan 10.15 och 11.00 sysselsattes barnen forst med singlekar dir de
fick ge uttryck for vad de upplevt i hemmet eller utomhus. Till exempel fick de leka
singleken ”Om hésten vi taga spadrarna [sic!] fram, spadarna fram”. Mellan halv
elva och elva hade de “gemensam, ordnad sysselsittning”. Den bestod av att barnen
ritade, modellerade, klippte i papper eller nigot liknande. I forslaget till dagordning
betonades vikten av att barnen skulle fi anvinda sin fantasi. Endast dd, menade
man, kunde deras skaparglidje komma till sin fulla rict.43

42 RA, Befolkningskommissionen, volym 14-16 frigeformulir 1937. Att uppfattningen om vad
som var kindergartenpedagogik ibland kunde vara lite oklar visar enkitsvaren frin Hogalids
barnkrubba som 4ven inkluderade olika former av Montessorimaterial under kategorin “Frébel-
material”. RA, Befolkningskommissionen, volym 16 frigeformulir Hégalids barnkrubba 1937.

43 SSA, Adolf Fredriks barnkrubba, férslag till dagordning odat.
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Vid de tre mél mat som serverades varje dag deltog barnen i det praktiska
arbetet. Detta, som i barntridgirdarna kallades for husliga sysselsittningar,
bestod i att tvd av barnen under en veckas tid dukade fram och hjilpte till att
dela ut maten. Nir den var uppiten stidade barnen undan, torkade av borden
och sopade av golvet. Aven andra uppgifter fordelades. Vissa barn skotte
blommorna och andra torkade disk. Varje fredag fick de dessutom sjilva
tvitta leksakerna och dockkliderna samt stida i de lidor dir de férvarade sina
egna saker.44

Adolf Fredriks barnkrubba ir ett bra exempel pd hur forskolepedagogiken kunde
etableras i en barnkrubba under 1900-talets forsta hilft. I Adolf Fredriks barnkrubba
var forskolepedagogikens inte huvudsak, utan bisak. Trots allt erhéll singleken och
den ordnade sysselsittningen, vilket framgdtt ovan, endast 45 minuter av varje elva
timmar ldng arbetsdag i Adolf Fredriks barnkrubba. Denna forskolepedagogiska
verksamhet framstod dessutom endast som en ersittning for den traditionella virden
som, nir tillfille gavs, virderades hogre. De fostrande sysselsittningarna utgick
nimligen vid vackert vider. D4 fick barnen i stillet vara ute i det fria. De lekte i
Observatorielunden eller tog promenader ut till Haga.4s

Forskolepedagogiken som en slags helhetslosning

Barnkrubborna gav stundtals f6rskolepedagogiken mer utrymme. I Sofia barnkrubba
fick som sagt de ildre barnen ett par timmar kindergartenverksamhet varje dag. Ett
liknande utrymme idgnades dt forskolepedagogiska sysselsittningar i Sundsvalls
ungdomsgérds, Sandvikens och Maria barnkrubba.#¢ Ett exempel pé en sidan
mer omfattande anvindning av kindergartenkonceptet ger Kungsholms
barnkrubba. Dir infordes kindergartenpedagogiska sysselsittningar antagligen
under 1910-talet av den mycket aktiva barntridgardsféresprikaren Disa Beijer.47
Den aterupptogs sedan ndgon ging pd 1920-talet. Enligt en ansokan till Lars
Hiertas stiftelse 1936 hade man sedan tio ir tillbaka bedrivit sidant arbete vid
barnkrubban, trots att man saknade hyvelbink, sl6jdbink, sandldda och s
kallat frobelskt sysselsittningsmaterial 48

44 SSA, Adolf Fredriks barnkrubba, férslag till dagordning odat.
45 SSA, Adolf Fredriks barnkrubba, férslag till dagordning odat.

46 SKCA, Sandvikens barnkrubba, arbetsordning odat; SSA, Maria daghem, protokoll
13.05.1928; RA, Socialstyrelsen, Sundvalls ungdomsgérds &rsberittelse 1944-1945; SSA, Sofia
forsamlings barnkrubbor och daghem, protokoll 16.04.1947. Angdende kindergartentimmarna i
Maria barnkrubba, se iven Holmlund 1996, s 102.

47 SSA, Kungsholms vistra barnkrubba, protokoll 07.12.1910. Jfr Holmlund 1996, s 101n dir
1928 anges som startdr for barntridgdrdsverksamheten.

48 SSA, Kungsholms vistra barnkrubba, skrivelse till Lars Hiertas minne bilaga till protokoll 05.03.1936.
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Hur forskolepedagogiken sig ut pd Kungsholmen under de forsta dren dr svart
att siga. Ar 1937 stod det dock klart att krubban leddes av en Frobelutbildad
diakonissa tillsammans med en barntridgirdslirarinna och en barnskoterska.
Man igde ocksd ett rikhaltigt forskolepedagogiske material som barnen kunde
sysselsittas med. Det bestod av bland annat bygglddor, Frobels femte och sjitte
lekgava, mosaik, liggspel och Montessoriblock.49

Under véren 1936 nedtecknades en dagordning fér Kungsholms barn-
krubba som fortfarande finns bevarad. Enligt den hade verksamheten stora
inslag av forskolepedagogik. Visst fanns det skillnader mellan en vanlig
barntridgird och Kungsholms barnkrubba. Krubban var éppen klockan o7-19,
vilket ska jimforas med barntridgirdarna som oftast bedrev halvdagsverksamhet.
Minga av sysselsittningarna 61l ocksd, pd samma sitt som i Adolf Fredriks
barnkrubba, bort vid vackert vider.5°

Trots det fick forskolepedagogiken ett stort utrymme i barnkrubbans
schema. P& kindergartenpedagogiskt manér utférde barnen olika husliga
sysselsittningar. De diskade, dammtorkade och vattnade blommor. Barnen
sysselsattes ocksd pd andra sitt. De fick till exempel rita, klippa, modellera
och sy for att sedan fi en stund av rytmik innan férmiddagsrasten tog vid.
Efter den var det dags for ett fritt valt handarbete eller fri lek i krubbans
grupprum och leksal. Efter typiska praktikaliteter som tvittning, biddning,
middag och sovstund féljde en lektion i knytning och snérning av skorna,
som sikerligen var inspirerad av Montessoris firdighetséovningar. Efter
gemensam sing och lekstund féljde kvillsmat 16.20, och direfter sagostund
tor de dldre barnen.s!

49 RA, Befolkningskommissionen, volym 16 frigeformulir Kungsholms vistra barnkrubba
1937. Friedrich Frobel utformade ett lekmaterial bestdende av 20 si kallade lekgivor. Den femte
och sjitte lekgdvan ir satser med klossar. Frobels lekgdvor presenteras nirmare i Odman 1991.

50 SSA, Kungsholms vistra barnkrubba, stadgar 1925, dagordning i bilaga till protokoll 28.04.1936.

5T SSA, Kungsholms vistra barnkrubba, dagordning i bilaga till protokoll 28.04.1936. Vid ett
besok 1945 fick krubban berdm for den goda anda som rddde vid férskolan, och barnens singlekar
uppmirksammades utan anmirkningar. Diremot p&pekades att barnens sovstund var fér lang och
for sent placerad i schemat. RA, inspektionsrapport Kungsholms vistra barnkrubba 2/1 1945.
Angdende husliga sysselsittningar vid krubban, se dven SSA, Kungsholms vistra barnkrubba,
rekommendationsbrev i bilaga till protokoll 08.12.1939.
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8.3 Inrittandet av barntridgirdar

Vid sidan av att forskolepedagogikens fostrande sysselsittningar vann insteg i
smébarnsskolor och barnkrubbor etablerades den genom inrittandet av
barntridgdrdar. Hur detta gick till med bérjan i den forsta barntridgirden i
Norrképing, grundad 1904, beskrivs av diagram 6 ovan. Ar 1932 hade antalet
barntridgirdar 6kat till 33. De utgjorde dé 27 procent av Sveriges forskolor.

Enligt tidigare forskning var 6vergripande sambhilleliga forindringar som
industrialisering, urbanisering och klassmotsittningar grundliggande f6rutsittningar
for denna utveckling.5* Jag menar att dessa faktorer ir relevanta for att forstd
inrittandet av forskolor, men att den forklaring de erbjuder ir begrinsad.
Faktorer som industrialisering och urbanisering kan inte forklara varfor
barntridgérdar inrittades samtidigt som smabarnsskolor inte gjorde det. De kan
heller inte forklara varfor de svenska barntridgirdarnas pedagogik saknade
de undervisande inslag som kinnetecknade exempelvis barntridgirdarna i
Massachusetts, USA.53

Inrittandet av barntridgirdar i Sverige kan i stillet forklaras av att de, i
likhet med sina amerikanska motsvarigheter, var vil anpassade till de villkor
under vilka de bedrev sin verksamhet. Barntridgirdarna i Massachusetts bor
forstds mot bakgrund av att de organiserades av skolstyrelser for att ta hand om
och forbereda fattiga invandrade forskolebarn for den kommande skolgéngen.
Nir mer én hilften av barnen i forsta klass hade stora svarigheter med det engelska
spriket fanns det ett stort behov av kindergartenklasser dir barnen undervisades
i engelska och fick lira sig skollivets disciplin.s4 Barntridgirdarnas spridning i
Sverige kan pa samma sitt forklaras av att de var anpassade till en situation dir
folkskolan ansvarade for barnens undervisning och dir barntridgardsrérelsens
normer och kommunernas reglementen gynnade deras férskolepedagogik.

En passande kindergartenpedagogik

Att barntridgdrdarna var vl avpassade till frskolornas situation under forsta hilften
av 1900-talet framgdr av deras kindergartenpedagogik. Utifran ett normativt material
har denna form av forskolepedagogik beskrivits som en reviderad version av Friedrich
Frébels ursprungliga. Enligt Ann-Katrin Hagje 4r det tveksamt om Frobels s kallade

5% Se t.ex. Taylor Allen 1986, s 433f; Tallberg Broman 1991, s s4{f; Spodek 1996, s 256; Hatje
1999, s 48. Se dven de forklaringar ur ett klass- och disciplineringsperspektiv som presenteras i
Chamboredon & Prévot 1979, s 46f; Hultqvist 1990, s 29f; Hultqvist 1998, s 97-103.

53 Lazerson 1971a, s 132ff.

54 Lazerson 1971a, s 132ff. Angdende amerikanska barntridgardars skolliknande drag, se Walsh
1989; Cuban 1992.
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lekgivor kom att tillimpas i nigon stérre omfattning i dess ursprungliga form. Barn-
tradgirdarnas pedagogik var i stillet en blandning av olika praktiska sysselsittningar.
Den bestod bland annat av diverse pyssel, lekar, handarbeten och husliga
sysselsittningar, vilket inkluderade barnens deltagande i stidning, blomsterskotsel och
matlagning.s Ann-Christine Vallberg Roth sammanfattar pedagogiken i
barntridgirden anno 1947 som bestiende av sing, musik, gymnastik, rytmik,
teckning, modellering, klippning, byggning, smébarnsslojd, husliga sysselsittningar,
tridgdrdsskotsel och sagor.s®

Den kindergartenpedagogik som utévades i de enskilda barntridgirdarna skiljde
sig ndgot frin den som Hatje och Vallberg Roth beskrivit. Betraktar man barntrid-
girdarnas verksamhet ser man en annan variation. Alla barntridgirdar hade inte
samma mdjligheter eller ambitioner. Naturligtvis fanns det sddana som pdminde om
det ideal som den tidigare forskningen beskrivit. Herrgirdets barntridgird i Visters,
vars lokaler avbildas nedan, var en sidan. I en statlig inspektionsrapport frin
1945 beskrevs verksamheten i positiva ordalag. Barnen lekte lugnt och koncentrerat,
lirarinnan hade god hand med dem och lekmaterialet var rikligt, vil valt och virdat.s7

L4

Bild 7. Herrgiirdets barntridgird 1942, Viisterds. Bilden av barn som mdlar, bygger, slgjdar, ligger
pussel och leker med dockor illustrerar viil det breda utbud av praktiska fostrande sysselsiittningar som
barntriidgirdarna i idealfallet kunde erbjuda. Kiilla: VSA. Fotograf: Wijgird

55 Hatje 1999, s 341, 90, 102, 104f, 112f. Se dven Nawrotzki 2006.
56 Vallberg Roth 2002, s 70.
57 RA, Socialstyrelsen, inspektionsrapport Herrgirdet Visterds 20—21/1 194s.
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Alla barntridgardar var dock inte sidana. Stundtals var de lingt ifrin den
pedagogiska experimentverkstad som Hatje beskrivit dem som.s® I sillskapet Souers
de Charités barntridgard, inrittad 1932, spelade exempelvis kindergartenpedagogiken
en mindre roll. Enligt schemat hade de storre barnen haft kindergarten bara vid fyra
tillfallen per vecka vintertid.s» Barntridgirdarna motsvarade heller inte alltid
samtida ideal. I Socialstyrelsens inspektionsrapporter dterkom kritiska kommentarer.
Ofta rérde det sig om brister i lokaler och lekmaterial. KFUKs barntridgird i
Sundsvall kritiserades till exempel for att dess lek- och sysselsittningsmaterial varken
var vil ordnat eller underhéllet. Det saknades dessutom dockor i forskolans dockvrd
och ménga leksaker behovde lagas.®® Andra ginger var ointresserade eller opraktiska
lirarinnor ett skil till att barntridgirdarna motsvarade forvintningarna.®* Barntrid-
girden i Lutherska bonhuset i Ostersund ir ett exempel pa det. Den var inrittad i
en mork och otrevlig lokal som saknade limpligt lek- och sysselsittningsmaterial.
Barntridgérdslirarinnan var dessutom inkompetent. Vid inspektionstillfillet
sysselsattes barnen endast med att klippa bilder ur veckopressen. Utan att behéva
stida upp efter sig samlades de sedan for att sjunga. De var dd okoncentrerade och
lyssnade inte alls till sin lirarinna.®

En verksambet bestiende av lekar, handarbete och husliga sysselsiittningar
Den kindergartenpedagogik som férekom i barntridgirdarna liknande ofta den
som beskrivits av tidigare forskning. Ett dterkommande inslag var olika slags
sing- och rorelselekar. Ett gammalt barntridgirdsbarn minns hur barnen vid
Orebro barntridgirdar sysselsattes med olika gymnastiska rorelser. Efter att dagen
inleddes med ndgra singer fick barnen bland annat g som en tupp och hoppa
som en groda. De lekte ocksd olika rorelselekar. Framférallt minns hon "Ute i
mitt tridgdrdsland, dir jag sitt och krattat”.63

Var tyngdpunkten lg varierade mellan forskolorna. I en beskrivning av Bofors
barntridgérd berittades att man anvinde sig mycket lite av danslekar. Sidana
forekom bara s mycket att barnen fick den rorelse som de ansigs behova for sin
kroppsliga utveckling. De sysselsattes i stillet framfor allt med sénglekar. Barnen i
Bofors tyckte enligt dess forestindarinna mycket om att i sing och rorelse f3
omsitta det som de upplevt bdde i barntridgirden och hemma hos sin familj.®4

58 Hatje 1999, s 104f.

59 SSA, Sillskapet Souers De Charité, barnens dagordning odat, drsredogdrelse 1932.

60 RA, Socialstyrelsen, inspektionsrapport KFUKSs barntriidgird Sundsvall 11-12/3 1948. Se dven
forhdllanden i Tureberg ddr barntriidgirden delade lokal med en ungdomsverksamhet, vilket fick som foljd
att ungdomar forstérde en del av lekmaterialet. RA, Socialstyrelsen, inspektionsrapport Tureberg 25/1 1952.

61 RA, Socialstyrelsen, inspektionsrapport Falun 16/11 1950, Hedemora 21/2 1952.

62 RA, Socialstyrelsen, inspektionsrapport Ostersund barntridgird 20/4 194s.

) 63 Eva Billows minnen dtergivna i Tjerneld-Pettersson 1979, s 15. Under 1930-talet besoktes
Orebros barntridgirdar ocksd en ging i veckan av "gymnastiktanten” som ledde sd kallade
rorelsesagor. VSA, Visterds barnstugor, brev Orebro 18/10 1937. Se dven RA, Befolknings-
kommissionen, volym 15 redogrelse bifogad till Orebro barntridgirdars frigeformulir 1937.

64 NSA, Frébelforeningen, foredrag i Bofors 15/4 1921. Se dven Moberg & Moberg 1909, s 12;
HSA, Helsingborgs arbetsstugor och kindergarten, styrelse- och férvaltningsberittelse 1917, s 11.

178



En viktig del av barntridgirdarnas kindergartenpedagogik var olika former av
handarbeten och pyssel. I Lunds fruntimmersforenings barntridgird sysselsattes
barnen med de, enligt egen utsago, for kindergarten vanliga arbetena. Det innebar
att barnen, i likhet med barntridgdrdsbarnen i Helsingborg, fick modellera, rita,
sy, sjunga och leka.s Ett exempel pd hur dessa sysselsittningar integrerades i
verksamheten ger Norrkdpings barntridgéird. Enligt en odaterad tidningsartikel
tillimpades vad som beskrevs som den vanliga kindergartenmetoden. Det innebar
att barnen sysselsattes med allehanda handarbeten, lekar, sénger och sagor.®¢ I
barntridgirdens schema, som presenterades i dess 10-arsberittelse, gavs en
liknande bild. Méndag till fredag inleddes dagen med en morgonbén, som f6ljdes
av ndgon ordnad sysselsittning, en si kallad ”gymnastik—rast”, ytterligare en
ordnad sysselsittning, frukostrast, sysselsittning och slutligen sdnglek. Bland de
olika former av sysselsittningar som ingick i schemat &terfanns sing, sagor,
hemsysslor, firgliggning, frihandsteckning, figurliggning, utklippning, modellering,
pappersvikning och byggning.67

Vid sidan av handarbeten, pyssel, sing- och rérelselekar var husliga sysselsittningar
ett dterkommande inslag i barntridgirdarnas verksamhet. I Birkagirdens
barntridgard tilldelades barnen uppgifter veckovis. Dessa s& kallade vecko-
uppdrag innebar att barnen dammade, dukade bord och vattnade krukvixter.®®
I Orebro prévade barnen varje onsdag olika hushallsbestyr. De lagade enklare
ritter som till exempel plittar och kokt frukt. Dockevitt, strykning, rengéring
av bord och stolar, polering av missing och visst tridgirdsarbete forekom
ocksd.®

Barnen i Virtans barntridgird hade liknande uppgifter. De stidade tamburen,
vattnade blommor, dammade bord, tog fram och lade tillbaka olika handarbeten,
diskade efter méltiderna och skottade sné pd vintern. Ibland stod tvitt och
strykning pé& schemat, ibland bakade man eller griddade pannkakor. Med varen
anlinde sedan nya sysslor. "Man kan nistan se de smé ifriga tridgdrdsmistrarna
under vackra solskensdagar med spadar och krattor under sing komma ut-
marscherande frén sina smé ordentliga och snygga arbetsrum.”7°

65 LSA, Fruntimmersforeningen i Lund, 4rsredogdrelse 1915; HSA, Helsingborgs arbetsstugor
och kindergarten, styrelse- och forvaltningsberittelser 1917, s 11. Se dven NSA, Frobelféreningen,
foredrag i Bofors 15/4 1921.

66 NISA, Frobelfreningen, En kindergarten for folkets barn odat. Se dven NSA, Frobelforeningen,
En ’folkbarntridgird’ i Norrkdping 6/4 1904, Kindergarten i Norrkdping 14/9 190s.

67 Moberg & Moberg 1909, s 17.“Se dven NSA, Frébelforeningen, Kindergarten i Norrképing
14/9 1905. Angdende forhillanden i Orebro, se Kjellmark 1914, s 4f.

68 Birkagirdens kindergarten. En redogirelse och en viidjan, 1917, s 3f. Se dven verksamheten vid Lunds
barntridgrd dir barnen bland annat fick uppdraget att “vara ordning”. LSA, Fruntimmersforeningen i
Lund, arsredogprelse 1915.

69 VSA, Visteras barnstugor, brev Orebro 18/10 1937.
79 Kindergarten. Tidskrift for hem, kindergarten och skola 1906, nr 1-2, s 3.
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Liksom sing- och rorelselekarna, handarbetet och pysslet menar jag att de
husliga sysselsittningarna bor forstds mot bakgrund av de forindrade villkor
under vilka de svenska forskolorna drevs. Utan inslag av undervisning passade
de utmirke i en situation dir smédbarnsskolornas undervisning hade ifragasatts
och dir barntridgardsrorelsens normer och kommunernas reglementen gynnade
dylika fostrande sysselsittningar.

En tolkning av Montessorimetoden

Vid sidan om denna kindergartenpedagogik, som dominerade de svenska
barntridgirdarna, férekom inslag av andra férskolepedagogiska metoder. Som
Hatje pipekat inspirerades de nordiska barntridgérdspionjirerna av bland
annat musikpedagogen Emile Jaques-Dalcroze.” Den viktigaste av dessa metoder
var Montessoripedagogiken som nédde stor spridning bland barntridgirdarna
och samtidigt var mycket omdiskuterad.”?

Maria Montessoris pedagogik hade ursprungligen tydliga undervisande inslag.
Den utgick frin ett didaktiskt material for sjilvstindighetstrining, sinnestrining,
matematik, lisning och skrivning. Det var inte avsett for lek, utan var ett
ovningsmaterial som de skulle anvinda pa ett sirskilt sitt for att trina olika
formagor. Till exempel var avsikten med materialet f6r sinnestrining, som
bland annat bestod av klossar, stavar, cylinderblock och bjillror, att ge forskole-
barnet en férsta forstdelse for grundliggande former, tyngder, storlekar, ljud och
lukter. Det var med dessa kunskaper som grund som barnen sedan med hjilp av
andra material skulle lira sig att ldsa, skriva och rikna.73

Montessoris metod anpassades pd olika sitt till olika sammanhang, vilket
konstaterats i en studie av dess implementering i det engelska skolvisendet.7+ Det
intressanta med de svenska barntridgirdarnas tolkning av Montessorimetoden var
att den var anpassad till en situation dir smédbarnsskolornas undervisning
hade marginaliserats pd grund av forskolornas inkomstkillor, folkskolevisendets
utveckling och diskussionen kring braidmogenhet och éveranstringning. I stillet f6r
att bejaka kritiserades foljaktligen metodens undervisande delar. Maria Moberg
menade att Montessorimetoden lade allt for stor vike vid dessa aspekeer av barnets
fostran. I ett brev till Alva Myrdal beklagade hon sig 6ver Montessorilirarinnornas

7! Hatje 1999, s 104ff. Angdende olika pedagogiska metoder och den amerikanska kindergarten,
se Weber 1971.

72 Angdende debatten mellan Frobel- och Montessorianhingare som enligt Evelyn Weber
skakade barntridgirdsrérelsen i USA, se Weber 1970, s 65. Forhillandet mellan Frébel- och
Montessorianhingare, och deras respektive pedagogik, behandlas i Cunningham 2001 och
Quarfood 2006.

73 Quarfood 2005, s 7f. For en samtida introduktion till Montessoris pedagogik, se Katz 1939.
74 Brehony 2000b, s 118.
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intellektuella instillning och menade att den ”intellektuella ensidigheten” var ett
utmirkande drag hos Montessoris pedagogik. Moberg ifrigasatte foljaktligen
rimligheten i att undervisa sd sma barn. Hon ansg att det inte var limpligt att i
fortid uppmuntra barnens intresse for lisning och skrivning.7s Tillimpandet av
Montessorimetoden relaterades ocksd till skolans verksamhet. Det vore, hivdade
barntridgardslirarinnan Agnes Petersson, inte bra om barntridgardsledarinnorna
med hjilp av Montessori slog in pd smaskolans omride. Smaskolornas lirarinnor,
menade hon, skulle inte bli tacksamma f6r det, och hon visste inte om det vore till
ndgon storre fordel for de sexdriga barnen om de redan kunde lisa och skriva.76

I linje med férskolornas forutsittningar tolkade man Montessorimetoden
som en slags forskolepedagogisk sysselsittning. Barntridgdrdarnas foresprikare
betraktade inte de undervisande elementen som grundliggande fo6r Montessoris
pedagogik. I stillet uppfattades Montessoris betoning av frihet och sjilvstindigt
arbete som uppfattades som det centrala i hennes lira. Som Ellen Moberg
pipekade i artikeln "Montessori och Frobel” var det kanske mest "péfallande i
Montessoriskolan [...] barnets sjilvverksamhet, sjilvdisciplin och frihet”. Det
var enligt henne i det som barntridgirdarna utan tvivel hade mycket att lira.77

De 59 procent av barntridgirdarna, som enligt Befolkningskommissionens
undersdkning anvinde sig av Montessorimaterial, verkar ha uppfattat Montessori
just pa detta sitt. Med undantag av de sa kallade riknestinger, som hade képts
in av Frobelforeningen i Norrkoping, dgde barntridgirdarna just sidant
Montessorimaterial som hérde sjilvstindighets- och sinnesévningar till.78
Framfor allt var Montessoris knyt- och kndppramar, som avsdg att lira barnen
dessa grundliggande vardagsfirdigheter, populira. Motalas barntridgard, S:t
Gérans KFUKs kindergartenverksamhet, Birkagirdens barntridgirdar, och
Linkdpings allminna barntridgird var nigra av de som anvinde sig av detta
material. Aven Montessoris cylinderblock, bygglador och liggbrickor forekom
bland de férskolor som ingick i Befolkningskommissionens undersékning.79

75 M Moberg 1926, s 6; NSA, Frébelforeningen, brev till Alva Myrdal 21/5 1936.
76 Petersson 1919, s 14; Se dven M Moberg 1926, s 6.

77 E Moberg 1920, s 21, Se dven TAM, Sveriges forskolldrares riksforening, protokoll vid
drsmotet 7-8/6 1920; M Moberg 1926, s 1f.

78 Detta inkép, vilket 4r anmirkningsvirt mot bakgrund av Maria Mobergs 4sikt i frigan som
dtergavs ovan, var antagligen en f6ljd av det stora intresse for olika pedagogiska traditioner som
fanns i foreningen. Ett intresse som inte minst tog sig uttryck dess seminarieutbildning och i
tidskriften Svenska Fribel-Forbundets Tidskrift Barntridgdrden, dir systrarna Moberg hade stort
inflytande. Angdende tidskriften och Norrkdpings seminarieutbildning, se avsnitt 6.2 ovan och
dir anford litteratur.

79 RA, Befolkningskommissionen, volym 14-16 frigeformulir 1937; Katz 1939, s 25f. Cylinderblock
var triblock med runda hél av olika storlekar som barnen skulle fylla med f6r indamélet passande
cylindrar. Syftet med 6vningen var att barnen skulle lira sig att forstd skillnaden mellan de olika
blocken. Katz 1939, s 40.
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Barntridgardarnas och barnkrubbornas betydelse
Vilken betydelse hade barntridgirdarnas kindergarten- och Montessoripedagogik

for overgingen frin undervisning till forskolepedagogik? I historiska oversikter
over den svenska och amerikanska férskolans historia har barntridgirdarnas
kindergartenpedagogik beskrivits som det som ersatte smébarnsskolornas
undervisning, och i studier av barntridgirdar har de betraktats som epokgérande.3°
De har av Ann-Katrin Hatje betraktats som grunden till de institutioner som i
nigon form fortfarande existerar och enligt Kenneth Hultqvist finner vi det
moderna frskoleprogrammets rotter i just barntridgérdarna.®!

I vilken man dessa pastienden om barntridgirdarnas stora historiska betydelse dr
giltiga kan diskuteras. Det dr méjligt att en sddan beskrivning ger en ganska god
bild av utvecklingen i exempelvis USA dir det enligt berikningar fanns nistan
2 900 barntridgdrdar 1898 och endast 175 barnkrubbor vid samma tid.3> Men i
Sverige var barntridgirdarna mindre viktiga for den pedagogiska férindringen. De
stirkte naturligtvis forskolepedagogikens stillning. Inrittandet av 33 barntridgardar
innebar att 27 procent av férskolorna bedrev en jimférelsevis renodlad for-
skolepedagogik 1932. Det faktum att barntridgirdarna bara utgjorde 27 procent av
forskolorna vid denna tidpunkt innebir dock att de svenska barntridgardarnas roll i
overgdngen frin undervisning till forskolepedagogik inte fir dverskattas. Trots allt
fanns det, vilket framgitt ovan, fler barnkrubbor som svarade att de hade
kindergartenpedagogiskt material i Befolkningskommissionens enkit 1937 4n vad
det fanns barntridgardar 1932.

I relation till barntridgirdarna spelade barnkrubborna en intressant roll. Samtidigt
som de i stor utstrickning bidrog till forskolepedagogikens etablering, torde de ocksé
ha varit ett av skilen till de svenska barntridgirdarnas jimférelsevis blygsamma
utveckling. Anledningen dll att inte fler barntridgardar inrittades var antagligen att
smabarnsskolorna och barnkrubborna, beskrivet i de termer som introducerades 1
kapitel 4, begrinsade utrymmet for barntridgirdarna. P4 samma sitt som det
engelska skolvisendet férhindrade de engelska barntridgirdarnas expansion minskade
troligtvis smibarnsskolorna och barnkrubborna behovet av barntridgirdar. Det
antyder férskolornas utveckling i svenska stidder. Det starka sméibarnsskoleféstet
Goteborg saknade barntridgirdar, smébarnsskole- och barnkrubbestaden Malmé
hade endast en barntridgird och Stockholm hade bara sju barntridgirdar 1932, vilket
bor jaimforas med stadens 28 barnkrubbor. Mindre stider med svagare smébarnsskole-
eller barnkrubbeverksamhet hade diremot jimforelsevis ménga barntridgirdar.

Norrkoping hade till exempel fyra, Uppsala fyra och Orebro fem.3

80 Se t.ex. Winterer 1992; Beatty 1995, kapitel 2, 3; Vallberg Roth 2002, kapitel 2, 3.
81 Hultqvist 1990, s 63; Hatje 1999, s 33. Se dven Korsvold 1998, s 64.

82 Wolk Feinstein 1980, s 28. Angdende barntridgdrdarnas utbredning i USA, se dven Shapiro
1983, s 97f; Beatty 2000, s 43; Dombkowski 2001, s 528.
83 Svenska Fattigirds- och barnavirdsforbundets kalender, 1934.

182



8.4 Sammanfattning

I det hir kapitlet har jag redogjort for forskolepedagogikens etablering under
1900-talets forsta hilft. Jag har studerat hur smébarnsskolor och barnkrubbor
anpassades till forskolornas forindrade villkor samt redogjort for inrittandet av
barntridgirdar.

Smébarnsskolorna, som under 1800o-talet antingen lades ner eller till stor del
overgav sin undervisning, fortsatte att forindras i forskolepedagogisk riktning
under bérjan av 1900-talet. Denna utveckling hade olika tempon. I Jakob och
Johannes smébarnsskola i Stockholm bibeholls en blandning av undervisning
och forskolepedagogik fram till borjan av 1930-talet och i Karlskrona fanns
inslag av undervisning kvar fram till mitten av 1900-talet. Min undersékning
har dock visat att det till slut skedde en fullstindig verging i Stockholm,
Goteborg, Landskrona och Jénképing. Smabarnsskolorna i Landskrona och
Jonkoping beskrev sig sjilva som barntridgirdar. Goteborgs smabarnsskolor rev
ut sina binkstillningar, tog bort de undervisande inslagen och introducerade en
mingd fostrande sysselsittningar. Sofia smébarnsskola i Stockholm betraktades
till och med som ett ideal f6r barntridgdrdar under 1940-talet.

Barnkrubborna genomgick en forindring i samma riktning. De, som under
1800-talet virdade barnen utan storre pedagogiska ambitioner, fick allt stérre
inslag av fostrande sysselsittningar. 29 procent av barnkrubborna hade anstillt en
barntridgirdsledarinna, nistan tvd tredjedelar hade nigon form av kinder-
gartenpedagogiskt material och var femte igde Montessorimaterial 1937.
Anledningen till att krubbornas férindrades var inte enbart barntridgirdsrérelsens
normer och kommunala krav, utan ocksd problem forknippade med den vérd
som de tidigare bedrivit. Eftersom krubborna inte forsdg barnen med ndgra
sirskilda uppgifter eller aktiviteter hade de ibland svért att sysselsitta sig, vilket
var ett skil som anférdes for inférandet av kindergartenpedagogik.

Vid sidan om smébarnsskolors och barnkrubbors anpassning etablerades
forskolepedagogiken genom inrittandet av barntridgdrdar. Efter att den forsta
inrittades 1904 6kade de i antal och uppgick 1932 till 33 stycken. Liksom
inforandet av fostrande sysselsittningar i smébarnsskolor och barnkrubbor torde
grundandet av barntridgardar kunna forklaras av férutsittningarna for forskole-
verksamhet under forsta hilften av 1900-talet. Deras handarbeten, pyssel,
husliga sysselsittningar och singlekar var vil avpassade till en situation dir
smabarnsskolornas undervisning hade ifrigasatts, barntridgérdsrorelsens normer
spreds och kommunala reglementen instiftades.

I likhet med urvals- och anpassningsprocesserna bland 180o-talets forskolor
illustrerar utvecklingen under 1900-talets forsta hilft den pedagogiska forindringens
lokala karakeir. Trots att férskolepedagogiken hade etablerat sig i férskolorna som
grupp under slutet av 1930-talet uppvisade forskolornas pedagogiska verksamhet
stora variationer. Bland annat férindrades smédbarnsskolorna, vilket framgatt
ovan, i olika takt och barnkrubborna tog dven till sig forskolepedagogiken
pa olika sitt.
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Utvecklingen bland forskolorna dr ocksd intressant i relation till tidigare
forskning som betraktat barntridgérdarna som ett sd viktigt historiskt fenomen.
Min undersskning har visat att de svenska barntridgirdarna visserligen spelade
en betydande roll i denna utveckling. Det hade trots allt inrittats 33 barn-
tridgdrdar 1932. Men, dll skillnad frin de jimforelsevis framgingsrika amerikanska
barntridgirdarna, utgjorde de svenska barntridgirdarna 4nda inte mer in 27
procent av alla férskolor. En stor del av den pedagogiska forindringen skedde
toljaktligen i de smédbarnsskolor och barnkrubbor som bedrev en allt mer
forskolepedagogisk verksamhet.
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KAPITEL 9
Sammanfattande diskussion

Hundra ar efter att Stockholms smabarnsskolesillskaps forsta smabarnsskola
inrittades 1836 visade schemat f6r Kungsholms barnkrubba att en omvilvande
forindring av forskolornas verksamhet hade skett. Smabarnsskolornas undervisning
hade ersatts av forskolepedagogikens fostrande sysselsittningar. I stillet for
lasning, skrivning, rikning, geografi och historia fick barnen leka med klossar,
liggspel eller dockor och deras dag fylldes ocksd av olika slags pyssel och
handarbeten.

Syftet med foreliggande avhandling har varit att beskriva och forklara denna
omfattande forindring frin undervisning till forskolepedagogik i de svenska
forskolorna. Hur skedde forindringen? Vilka var dess frutsittingar? Avsikten med
dessa frdgor har varit att bidra till den svenska och anglosaxiska forskningen om
forskolans historia och dirigenom till studiet av det grundliggande utbildnings-
historiska imne som ir pedagogisk forindring. Eftersom forskolorna var en del av den
samtida filantropin 4r min avhandling dven av filantropihistoriskt intresse.

9.1 Forindringens forutsittningar

Avhandlingens kanske viktigaste resultat ir att jag presenterat en forklaring till
overgingen frin undervisning till forskolepedagogik som skiljer sig frin den
gingse. Min undersékning har visat att den pedagogiska forindringen i smi-
barnsskolor, barnkrubbor och barntridgirdar inte kan forklaras av allminna
samhilleliga eller ideologiska strukturer. Skilen till att undervisningen évergavs
for forskolepedagogik har jag i stillet, med hjilp av ett organisationshistoriskt
angreppssitt, funnit i de mer konkreta och begrinsade forutsittningarna for
forskolornas verksamhet.

Debatt, inkomstkillor och folkskolan

De forskolor som jag studerat var, i likhet med andra organisationer, beroende
av intikter, verksamhetsutrymme och legitimitet. De fordrade med andra ord
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inte bara inkomster och en uppgift att utfora, utan behovde dven framstd som
korrekt och limplig. Jag har beskrivit hur dessa férutsittningar for forskolornas
verksamhet fick pedagogiska konsekvenser under 18oo-talets andra hilft.
Debatten kring smibarnsskolorna, forskolornas inkomstkillor och det expanderande
folkskolevisendet var pé olika site skil till atc forskolorna vergav smi-
barnsskoleundervisningen till fsrmén for forskolepedagogiken.

Brddmogenhet och veranstringning

Redan kring de forsta smabarnsskolorna uppstod en offentlig debatt som utgick
fran forestillningar om barn, familj och undervisning. Foresprikare anvinde sig
av ett romantiskt barnbegrepp for att argumentera fér smabarnsskolornas
undervisning. Den var, hivdade man, anpassad till oskyldiga, gladlynta och
livliga sma barn. De fattiga hemmens brister och undervisningens goda f6ljder
for barnen anvindes 4ven som argument fér sméibarnsskolorna. Man menade
att barnen stirktes i bdde sedligt och intellektuellt hinseende och slapp limnas
ensamma i déliga miljoer av arbetande forildrar. Kritiker ansig dock att
smibarnsskolorna tog barnen frin familjen dir de egentligen hérde hemma.
Det framférdes ocksé dsikter om att undervisningen var skadlig for de sma
barnen. Den, menade man, gjorde dem halvbildade, 6veranstringda och braidmogna.

I foreliggande avhandling har jag uppmirksammat vilken roll dessa idéer
spelade for de svenska forskolornas utveckling. I tidigare forskning har férestillningar
om barn, familj och undervisning betraktats som skil till att smabarnsskolornas
undervisning dvergavs. Jag har visat att den kritik som riktades mot att sma-
barnsskolorna tog barnen frin hemmet inte torde ha haft nigon stérre betydelse for
den pedagogiska forindringen. Dessa invindningar talade visserligen emot
smédbarnsskolornas undervisning, men den riktades sedermera dven mot
barnkrubbor och barntridgirdar. Den kritik som formulerades i termer av
bradmogenhet och 6veranstringning kan diremot ha bidragit till férskolornas
forindring. Dessa begrepp ifrigasatte nimligen bara smabarnsskolornas undervisning,
och gynnade dirmed barnkrubborna och barntridgirdarna som inte under-
visade sina barn.

Utifrdn debatten kring smabarnsskolorna framstar det dock som viktigt att
inte 6verskatta denna kritiks betydelse. Den framférdes trots allc redan under
1830-talet, och det var forst langt senare som smabarnsskolorna i huvudsak lades
ner eller forindrades. For att en forindring skulle kunna ske krivdes féljaktligen
fler faktorer som problematiserade smabarnsskolornas undervisning.

Det kanske viktigaste resultatet av min undersokning av debatten ir att den
stora betydelse som tidigare forskning tillskrivit ett férindrat barnbegrepp
ifrigasitts. Sambandet mellan Gvergdngen frén undervisning till férskolepedagogik
och uppkomsten av en romantiserad och sentimentaliserad syn pd barn har jag
inte kunnat iaktta i mitt material. Synen pé barn forindrades inte i samband med
den pedagogiska forindringen. Redan i debatten kring de forsta smabarnsskolorna
fanns en romantisk och sentimental syn pa barn. Detta barnbegrepp ifrigasatte
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heller inte smabarnsskolornas undervisning i den debatt som jag studerat. I
stillet kunde smabarnsskolornas foretridare, i likhet med engelska smébarnsskole-
pionjirer, utan problem kombinera forestillningar om det oskyldiga, barnsliga
och oskuldsfulla barnet med undervisning i lisning, skrivning, rikning, historia
och geografi. Inte ens Stockholms blodbad, de smd Ribbingarnas déd eller Erik
den XIV:s dodssdtt ansdgs vara frimmande f6r detta barn.

Min slutsats 4r att synen pd barn inte var avgorande for 6vergingen fran
undervisning till forskolepedagogik. Eftersom det varken fanns nagot kronologiskt
samband mellan de bada forindringarna eller en sjilvklar motsittning mellan
ett romantiskt barnbegrepp och sméibarnsskolornas undervisning hade synen pa
barn antagligen ingen direkt betydelse for forskolornas férindring. Det utesluter
inte att en romantiserad eller sentimentaliserad syn pd barn kan ha varit en
forutsiting for sivil smabarnsskolornas som barnkrubbornas och barntridgirdarnas
verksamhet. Om s ir fallet kan dock inte min undersékning uttala sig om.

Fonders instruktioner och kommunala bidrag

Férskolornas inkomstkillor bidrog ocksa till férindringen frén undervisning till
forskolepedagogik. Anglosaxisk forskning har beskrivit hur férskolors intikter
paverkade dem pd olika sitt. Det faktum att de engelska smabarnsskolornas
undervisning férblev relativt oférindrad under 1800-talet andra hilft har
forklarats med det statliga finansieringssystemet ”payment by results” som belénade
skolor vars barn kunde lisa, skriva och rikna. Nedliggningen av den amerikanska
smabarnsskolan har pd ett liknande sitt betraktats mot bakgrund av minskade
donationer.

Detta samband mellan intikter och pedagogik har jag studerat nirmare. Mitt
bidrag till tidigare forskning bestdr i att jag visat hur de svenska férskolorna
paverkades av sina ekonomiska forutsittningar. Jag har beskrivit hur donationer,
rintor, barnavgifter och 4rsbidrag, vilka var de viktigaste inkomstkillorna under
1800-talet, paverkade forskolorna genom de donations- och grundfonder som
de bildade eller stirkte. Fondernas frimsta funktion var att de indireke stdttade
overgdngen frén undervisning till forskolepedagogik genom att deras instruktioner
hindrade smédbarnsskolorna frin att forindras till ndgon annan slags filantropisk
verksamhet. Skedde en sidan forindring skulle inte fonderna kunna anvindas.
Tack vare fondernas begrinsningar fanns det med andra ord ekonomiska
incitament for smabarnsskolorna att forindras inom ramen f6r nigon slags
forskoleverksamhet. Fonderna utgjorde séiledes inte en drivande kraft i den
pedagogiska forindringen, men de var sikerligen ett viktige skil till att manga
smébarnsskolor inte omvandlades till exempelvis arbetsstugor utan i stillet
forindrades i riktning mot barnkrubbor eller barntridgardar nir deras undervisning
ifrigasattes.

De kommunala bidragen, vilka blev den viktigaste inkomstkillan under
1900-talets forsta hilft, piverkade ocksd forskolorna. Anledningen var genomforandet
av 1842 ars folkskolestadga med vilken den kommunala fattigvirden frintogs
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ansvaret for folkundervisningen. Eftersom det inte lingre &lag den att finansiera
skolor maste forskolorna sysselsitta barnen med nigot annat in undervisning
om de skulle kunna erhlla kommunala medel. Denna férindring hade olika
innebord for olika forskolor. Den gynnade barnkrubbor och barntridgirdar
som fick tillgdng till kommunala medel. For de smabarnsskolor som inte erhéll
kommunalt stod kunde det, vilket var fallet i Orebro och Karlskrona, bidra till
att de ifrdgasattes och sedan lades ner.

Det expanderande folkskoleviisendet

Vid sidan om férskolornas inkomstkillor gynnade folkskolevisendets utvidgning
en pedagogisk forindring bland forskolorna under 180o-talets andra hilft.
Tidigare forskning har noterat att folkskolevisendet i Sverige, Tyskland och
Danmark ifrigasatte smabarnsskolorna i dessa linder samt att det engelska
skolvisendet hindrade inrittandet av barntridgirdar. Ovan har denna relation
mellan skolvisende och forskolor studerats nirmare med utgingspunkt frén
smabarnsskolor, barnkrubbor och barntridgardar.

Jag har beskrivit hur de svenska smabarnsskolornas undervisning ifrdgasattes pd
olika sitt av folkskolevisendet. Hur skolvisendet uppfattades varierade frin
smdbarnsskola till smibarnsskola. Det var inte bara det dkade antalet skolor som
fick smibarnsskolornas undervisning att framstd som 6verflodig. Aven stidernas
ansvar for smdskolorna var ett argument mot smébarnsskolornas undervisning,
Folkskolornas undervisning spelade ocksd en roll i sammanhanget. Sma-
barnsskolornas lisinlirningsmetod (bokstaveringsmetoden) uppfattades som
dlderdomlig jimfort med folkskolans ljudmetod. Det noterades att eleverna frin
smdbarnsskolorna endast erholl ett litet forspring gentemot de barn som inte gite i
smdbarnsskola. Dessutom pdpekades det att smabarnsskolans elever pd grund av
bokstaveringsmetoden hade svért att lira sig att lisa nir de bérjade i folkskolan.

I relation till den tidigare forskningen kring férhallandet mellan skola och
forskola dr det noterbart det svenska folkskolevisendet inte bara missgynnade
smabarnsskolorna. Till skillnad frin det engelska skolvisendet gynnade det svenska
folkskolevisendet dessutom barnkrubbor och barntridgirdar. Eftersom de svenska
folkskolorna, till skillnad frin de engelska, endast omfattade barn frin sex-sju ars
dlder tog de inte barnkrubbornas och barntridgirdarnas uppgift ifrin dem. Det
fanns fortfarande smd barn for dessa forskolor att ta hand om. Folkskolevisendet
skapade dven nya uppgifter for barnkrubborna och barntridgirdarna. Enligt
barnkrubbornas foéresprikare behévdes krubbor som tog hand om de sma barnen
nir deras ildre syskon inte hade méjlighet pa grund av att de gick i skolan. Andra
hivdade att folkskolevisendet innebar att det fanns ett behov av barntridgérdar som
forberedde de smé barnen f6r sin kommande skolging.

Det kanske frimsta bidraget till den tidigare forskningen om sambandet
mellan skolvisende och forskolor ir att jag beskrivit bakgrunden dill att for-
skolorna péverkades av skolvisendet. Jag har visat att folkskolans konsekvenser
for de svenska forskolorna inte féljde automatiskt utan till stor del berodde pa

188



forskolornas sjilvbild. De strivade efter att vara till nytta fér samhillet och
komplettera existerande institutioner, vilket var ett skil till atc skolvidsendets
tillvixt betraktades som ett problem for smabarnsskolorna och som ett argument
for barnkrubbor och barntridgirdar.

Idéspridningsprocessen och kommunen

Under 1900-talet bidrog ytterligare forindringar i forskolornas forutsittningar
till forskolepedagogikens etablering. Pedagogiska idéer borjade spridas bland
forskolorna pd nya sitt och forskolornas forhallande till kommunerna utvecklades.
Utifrdn nimnda organisationshistoriska perspektiv var dessa skeenden viktiga.
Idéer sprids, vilket framhélls i avhandlingens inledning, inte utan vissa arrangemang,
Det tving som stat och kommun utévar framstdr ocksé som ett av forskolornas
grundliggande villkor ur ett sidant perspektiv.

Barntriidgdrdsrirelsen och idéspridningsprocessen

Idéspridningsprocessen bland férskolorna hade férindrats under 1800-talet.
Under smabarnsskolornas férsta femton ar fungerade Stockholms smé-
barnsskolesillskap som en centralorganisation. Genom resor, publicerandet
av skrifter och distribuerandet av pedagogiskt material bidrog sillskapet till
att sprida smibarnsskoleundervisningen. Sillskapets aktivitet avtog dock,
och varken nigot smébarnsskolesillskap eller nigon barnkrubbeforening
intog dess plats som normbildare. I stillet spreds pedagogiken mellan forskolorna
pa ett "mimetiskt” sdtt under andra hilften av 1800-talet. Smibarnsskolorna
tog bland annat kontakt med folkskolor och barnkrubborna kontaktade varandra
for att fa veta hur deras verksamhet borde vara utformad.

Under 1900-talets forsta hilft fick forskolorna &ter igen en stark normbildare,
denna ging i barntridgirdsrorelsen. Genom att grunda seminarieutbildningar,
publicera bocker, sméskrifter och tidskrifter samt arrangera konferenser och
moten spred den sin forskolepedagogik bland de svenska forskolorna.

Barntridgirdsrérelsen har givits stor uppmirksamhet i tidigare forskning.
Enligt den var det till stor del tack vare barntridgardsrérelsen och dess starka
kvinnor som f6rskolepedagogiken spreds savil 6ver virlden som i enskilda linder.
Ett viktigt resultat av min undersokning ir act barntridgdrdsrorelsens roll omrolkats
nigot. Jag menar att dess insats inte fir vervirderas. Barntridgardsrorelsen var
inte den enda faktorn i idéspridningsprocessen som stéttade forskolepedagogikens
etablering. Ett skil till att forskolepedagogiken spreds var att det saknades
konkurrerande normbildare som stéttade andra former av forskoleverksamhet.
Till skillnad frin exempelvis i Tyskland fanns ingen organiserad barnkrubbersrelse
som kunde motverka barntridgirdsrérelsens arbete. Barntridgérdsrorelsen var
heller inte den enda organisation som deltog i férskolepedagogikens spridning.
Aven de enskilda forskolorna gjorde en viktig insats genom att anstilla
barntridgirdsledarinnor, uppmuntra personalens fortbildning och genomfora
studiebesok.
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Framf6rallt bor barntridgardsrorelsens arbete sittas i relation till den situation
som forskolorna befann sig i. Nir barntridgardsrérelsens seminarier inrittades
kring sekelskiftet hade undervisningen redan marginaliserats pa grund av de
faktorer jag beskrivit ovan. Jag betraktar dirmed inte barntridgirdsrorelsen som
drivande i utvecklingen. I stillet menar jag att dess roll verkar ha varit att bidra
till spridningen av olika sorters forskolepedagogik inom de ramar som de ovan
redovisade faktorerna redan satt upp.

Kommunala reglementen och inspektioner

Férskolepedagogiken gynnades ocksé av kommunerna. Under 1900-talets férsta
hilft 6kade deras engagemang i férskolorna, vilket innebar att relationen mellan
forskola och kommun antog en férindrad karaktir. Kommunerna borjade kriva
ett okat inflytande. Det 6vergripande samarbete som funnits tidigare férvandlades
dirmed till en omfattande kommunal kontroll. Férskolornas pedagogiska
verksamhet, som hade kunnat utformas ganska fritt utan kommunal inblandning,
stilldes nu under kommunala regler och inspektion. I likhet med andra filantropiska
sillskap péverkades forskolorna av det férindrade kommunala engagemanget.
Diir det vergripande samarbetet hade tilldtit olika former av undervisning, vard
och forskolepedagogik likriktade kommunernas reglementen och inspektion
forskolornas verksamhet samt stirkte forskolepedagogikens stillning i densamma.

I likhet med barntridgirdsrorelsens insats fir kommunaliseringens foljder inte
overskattas. Den forindrade relationen till kommunen gynnade forskolepedagogikens
etablering, men den var knappast drivande. Dirtill inrittades kommunala regle-
menten och kommunal inspektion allt for sent. Nir detta skedde under 1930- och
1940-talen hade redan forskolepedagogiken vunnit insteg i forskolorna.

Ett bidrag till studiet av filantropi

Genom att redogora for forutsittningarna for forskolornas dverging frin
undervisning till forskolepedagogik har jag dven bidragit till studiet av den filantropi
som férskolorna var en del av. Min undersékning har nirmare bestimt belyst
tre grundliggande aspekter av filantropiska foreningars villkor: filantropins
verksamhetsutrymme, finansiering och relation till kommunen.

Trots att forskolorna, i likhet med andra filantropiska organisationer, var
organiserade i sillskap och avsig att hjilpa behévande och dirigenom samhillet,
kunde skillnaderna mellan de filantropiska insatserna vara stora. Forskolorna
bor alltsd inte betraktas som ett typexempel pa en filantropisk verksamhet, utan utgor
snarare ett exempel pa hur sidana kunde fungera under min undersékningsperiod.

Filantropins verksambetsutrymme

I tidigare filantropihistorisk forskning finns en aterkommande tankefigur om
filantropins begrinsade verksamhetsutrymme. Kinnetecknande fér studier av bland
annat fruntimmersforeningar, arbetsstugor, alderdomshem och barnavardsbyréer ir
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antagandet att filantropiska sillskap paverkades av storleken pa kommunal eller statlig
satsning inom omrédet. Filantropin har med andra ord beskrivits som en del av ett
slags nollsummespel dir till exempel en kvantitativt minskad kommunal eller statlig
satsning gav upphov tll en 6kad filantropisk aktivitet.

Jag har visat att verksamhetsutrymmet for filantropiska organisationer inte
alltid behévde fungera pd det siittet. Genom en studie av férskolorna och deras
relation till folkskolevisendet har jag kunnat konstatera att det inte bara var
storleken pé den statliga och kommunala insatsen som paverkade den filantro-
piska organisationen. Det var inte bara mingden folkskolor som ifrigasatte
smabarnsskolorna, utan det gjorde dven andra aspekter av folkskolevisendet. I
jimforelse med folkskolornas undervisning framstod som sagt sméabarnsskolornas
bokstaveringsmetod som &lderdomlig. Deras undervisning forefoll dessutom
vara relativt ineffektiv och ansdgs paverka barnens fortsatta skolging negativt.

Jag har ocksd framhadllic att filantropiska organisationers verksamhetsutrymme
inte bara fungerade som ett begrinsat nollsummespel. P4 en nationell nivé har
denna modell ifrigasatts av undersokningar som noterat att frivilligsektorn
kunde vixa tillsammans med den offentliga sektorn. Jag har konstaterat att
folkskolevisendets expansion visserligen minskade utrymmet for smibarnsskolorna,
men att folkskolorna limnade kvar utrymme och dessutom skapade en ny nisch
for barnkrubbor och barntridgardar. Folkskolevisendet gav barntridgirdarna
en mdjlighet att forbereda barnen infor skolgingen, och pd grund av folkskolorna
menade barnkrubbornas foresprakare att det fanns ett behov av att ta hand om
de smisyskon som skolbarnen annars hade skott. Aven en s stor statlig och
kommunal satsning som folkskolan var alltsd inte bara ett hinder for filantropiskt
arbete, utan kunde dven vara en forutsittning fér densamma.

Dessa resultat ir av teoretiskt intresse. De antyder att vissa antaganden angdende
filantropins verksamhetsutrymme behdver revideras. Detta utrymme verkar inte
bara ha avgjorts av storleken pi den statliga eller kommunala satsningen. Aven
andra aspekter av den offentliga insatsen hade konsekvenser for forskolorna.
Filantropins verksamhetsutrymme férefaller heller inte enbart ha fungerat som
ett nollsummespel. I forskolornas fall skapade statliga och kommunala satsningar
dessutom nya mojligheter for férskolorna.

Dessa teoretiska modifikationer fir foljder for véir forstaelse av det sena 1800-
talets och det tidiga 1900-talets barnavdrdande filantropi. Tidigare forskning har
framfor allt betraktat arbetsstugor och skollovskolonier som ett svar pa évergripande
ideologiska och samhilleliga férindringar under 1800-talet. Det var bland annat
industrialiseringens negativa biverkningar och uppkomsten av en sentimentaliserad
syn pd barnet som bidrog till inrdttandet av dessa institutioner.

Utifrin min studie framstdr dessa faktorer som mindre betydelsefulla. Eftersom
jag har iakttagit ett sidant barnbegrepp redan tidigt i debatten om smébarns-
skolorna framstar arbetsstugor och skollovskolonier i hégre grad som en foljd av
i tiden mera niraliggande faktorer. Faktorer som industrialisering var sikert en
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viktig forutsittning for alla mojliga filantropiska foreningar. Men eftersom sdana
faktorer kan forklara grundandet av en mingd filantropiska foretag torde de
inte kunna férklara varfér just arbetsstugor och skollovskolonier inrittades
under 1880-talet. Utifrdn min undersdkning framstar i stillet folkskolevisendets
utveckling som en avgorande forutsittning for dessa institutioner. Utan ett okat
antal skolor hade det varken funnits skollov eller kvillar efter skolarbetet nir
skollovskolonier och arbetsstugor kunde ta hand om barnen.

Filantropins kommunalisering

Min undersékning har dven bidragit till studiet av lokala och kommunala
forutsittningar for framvixten av den offentliga vilfirden. Forskolorna ir i detta
avseende ett exempel pd som visar att denna utveckling inte bara avgjordes pa
en nationell och statlig niva av faktorer som socialdemokratins politiska dominans
och det fria lonearbetet, utan att den dven hade f6rutsittningar av ett annat slag.

I tidigare forskning har filantropins kommunalisering eller forstatligande
forklarats pa olika sitt. Jag har ifrdgasatt den betydelse som tillskrivits en positiv syn
pa stat eller kommun, en dkad tro pd det allminnas ansvar och en framvixande
kollektivistisk ideologi. I stillet har jag bekriftat att personliga kontakter och
samarbete mellan forskola och kommun spelade en roll f6r kommunaliseringen. I
linje med tidigare studier har jag dven uppfattat ekonomiska problem som en viktig
forutsittning for denna utveckling och dessutom visat att problem med organisation
och lokaler bidrog till att forskolorna knéts nirmare till kommunen. I relation till
tidigare forskning har jag tillskrivit de kommunala bidragen en viktigare roll i detta
sammanhang. De var inte bara en anledning till att det var svrt for forskolorna att
hivda sin sjilvstindighet, utan det kommunala stédet kunde bide fungera som ett
argument for okad kommunal involvering och som ett tvingsmedel som
kommunerna anvinde f6r att 6ka sitt inflytande 6ver forskolorna.

Forskolornas utveckling 4r ocksd ett exempel pd hur kommunaliseringen av ett
filantropiskt sillskap kunde ga till. Jag har visat hur det kommunala inflytandet 6ver
forskolorna okade pd olika sitt genom representation i forskoleféreningarnas
styrelser, halvt kommunala paraplyorganisationer och ett kommunalt évertagande
av forskolornas huvudmannaskap. Jag har dven beskrivit hur det med denna
utveckling f6ljde en forindrad relation mellan forskola och kommun. Det ver-
gripande samarbetet, som trots kommunala bidrag bestod i ett jimforelsevis jimlike
samarbete under slutet av 18oo-talet och bérjan pé 1900-talet, forindrades nu dll et
forhdllande karaktiriserat av tydlig kommunal 6verordning och en detaljerad
kommunal kontroll. Kommunerna blev allt mer intresserade av att styra och
kontrollera férskolornas verksamhet ner i minsta detalj.

Filantropins ekonomi

Avhandlingens frimsta bidrag till studiet av filantropi torde vara beskrivningen
av hur forskolorna finansierades. Filantropins ekonomiska aspekter har visserligen
uppmirksammats i tidigare studier, men det har framfér allt skett genom

192



allminna kommentarer kring kostnader och inkomstkillor. Till skillnad frén
foretagens och handelshusens ekonomi har filantropins dito inte studerats nirmare
pé svensk mark. Min studie av 24 forskoleféreningars intikter utgor ett inledande
forsok att komma tillritta med denna brist.

Undersokningens resultat har reviderat de omdémen som fillts om filantropiska
verksamheters inkomster. Mitt intryck &r att beskrivningar av dessa ofta uppehéllit
sig vid de intikter som donationer och evenemang givit. Visserligen har man
observerat att sillskap hade intikter frin rintor och &rsbidrag, men det verkar
indd som om det dr de forstnimnda inkomstkillorna som betraktats som de
viktigaste.

Férskolornas ekonomi har bekriftat den bild som givits av olika former av
donationer. Testamenterade medel, kontanta bidrag, stérre donationer och gévor
in natura var de viktigaste inkomstkillorna innan de kommunala bidragen vixte
under 1900-talet. Ett viktigt resultat 4r att evenemangen bidrog till férskolornas
ekonomi i mindre utstrickning dn férvintat. Enligt min undersékning var olika
former av soaréer, auktioner, baler och spektakler de minst betydelsefulla
inkomstkillorna. Jag menar dock att de spelade en annan roll som ir vird att
studera vidare. Genom att skapa uppmirksamhet for savil forskolorna som deras
donatorer torde de indirekt ha bidragit till forskolornas ekonomi.

Jag har ocksd visat hur drsbidrag, barnavgifter och framfér allt rintor var
viktigare for forskolornas ekonomi 4n vad tidigare forskning antytt. Jag har
bland annat redogjort for hur forskolorna, inom ramen fér tidens kreditmarknad,
inte bara anvinde sig av banker och obligationer for att forvalta sitt kapital,
utan att de dven nyttjade den informella kreditmarknaden genom att ldna ut
medel till personer och institutioner mot rinta. Det bér noteras att férskolornas
laneverksamhet inte var filantropisk. Syftet med utlénen var inte frimst att
hjilpa fattiga med mindre summor. Det var i stillet med avsikt att forrinta
forskolans medel som man riktade kreditverksamheten till medlemmar ur
sambhiillets hogre skike.

9.2 Frin undervisning till férskolepedagogik

Som en f6ljd av att férskolornas forutsittningar forindrades, férindrades deras
pedagogiska verksamhet. I tidigare forskning har pedagogiska forindringar i
forskolan i stor utstrickning betraktats som allminna nationella forindringar i
pedagogiska idéer eller modeller. Ett av avhandlingens kanske viktigaste resultat
dr att vergdngen frin undervisning till forskolepedagogik, i de férskolor som
jag studerat, var en forindring av ett annat slag. Det var en forindring i forskolorna
som grupp karakeiriserad av lokala variationer. Overgingen frin undervisning
till férskolepedagogik skedde med andra ord inte genom att nya idéer intro-
ducerades, utan den skedde till stor del genom att dldre sméibarnsskolor lades
ner samtidigt som barnkrubbor och barntridgirdar inrittades.
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En férindring bland sméibarnsskolor

I anglosaxiska studier av smibarnsskolor har évergingen frin undervisning till
torskolepedagogik beskrivits som en forindring som skedde just i dessa for-
skolor. Undersokningar har visat hur smabarnsskoleundervisningen lingsamt
marginaliserades i engelska smébarnsskolor och hur den avskaffades i USA
genom att smabarnsskolor avvecklades.

Aven i Sverige bidrog smibarnsskolorna till forskolornas pedagogiska forindring.
Anledningen till det var de faktorer som jag redogjort for ovan. Till skillnad
frin de engelska smabarnsskolorna, vars undervisning stdttades av det engelska
skolvisendet, ifrdgasattes deras verksamhet av debatten, de kommunala bidragen
och folkskolevisendets utveckling.

Enligt tidigare forskning hanterade de svenska smabarnsskolorna detta genom
att antingen liggas ner eller forindras i rikening bort frin den tidigare bedrivna
undervisningen. Jag har studerat denna utveckling nirmare. Jag har konstaterat
att de sméibarnsskolor som lades ner drevs av sillskap med en bredare fattig-
virdande inrikening. Eftersom de inte bara drev smabarnsskolor kunde de, nir
smabarnsskolornas undervisning kritiserades, jimférelsevis enkelt ligga ner sin
smabarnsskola och i stillet grunda nigon annan filantropisk institution.

De kvarvarande smibarnsskolorna forindrades pa olika sitt under 1800-talets
andra hilft. Gemensamt f6r dem var att de forsokte distansera sig frin den tidigare
bedrivna undervisningen. Det férekom att de ersatte undervisningen med en
mera virdande verksamhet, vilket skedde i Malmé och Helsingborg. Ostra
smibarnsskolan i Malmé beskrevs till exempel efter sekelskiftet 1900 som en
inrittning som framfér allt skiljde sig fran andra barnkrubbor genom att inte ta
emot de allra minsta barnen. I allminhet tog dock de kvarvarande smibarns-
skolorna till sig forskolepedagogikens fostrande sysselsittningar och inkorporerade
olika former av handarbeten, pyssel och lekar i sitt dagsschema. Ett gott exempel
pad detta ir Katarina smédbarnsskola i Stockholm som avskaffade lis- och
skrivundervisningen 1894 och i stillet sysselsatte barnen med pappersflitning,
klossar, korgtillverkning och lekar med namn som “Hvar iro edra fotter”.
Sdnger, sagor och andra berittelser hade inte heller saknats enligt smébarns-
skolans foretridare.

Under 1900-talets forsta hilft fortsatte smabarnsskolorna, som en féljd av
barntridgardsrorelsen och kommunens insatser, att utvecklas i férskolepedagogisk
riktning. Landskronas och Jonképings smébarnsskolor blev barntridgirdar dven
till namnet. I Géteborg forindrades smébarnsskolornas fysiska utformning.
De kvardréjande binkstillningarna togs bort och i stillet koptes gungbriden
och sandlddor in. Barnen sysselsattes med liggspel, sykort, dockor, husliga
sysselsittningar och rytmiska lekar. Enligt samtida utlitanden hade Géteborgs
smabarnsskolor nirmast férvandlats till barntridgardar. I Stockholm lades dldre
smabarnsskolor ned och nya smabarnsskolor med kindergartenpedagogisk
inriktning drevs under en kortare period. Befintliga smébarnsskolor férindrades
ocksd. Snabbast gick utvecklingen i Sofia smébarnsskola som under slutet av
1930-talet framstod som ett ideal till och med fér barntridgirdarna.
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Alla smébarnsskolor férindrades dock inte i denna riktning. I férskolan
for dovstumma i Goteborg fortsatte barnen att undervisas i lisning och
skrivning under 1900-talets bérjan. Som undantag ir denna forskola av sirskilt
intresse eftersom den pd ett tydligt sitt illustrerar vilka konsekvenser de lokala forut-
sittningarna for de enskilda forskolorna hade.

Skilet till att barnen undervisades vid forskolan fér dévstumma var att den
drevs under speciella forutsittningar. Forskolan hade unika ekonomiska villkor.
Till skillnad fran andra forskolor, vars inkomstkillor gynnade en virdande eller
forskolepedagogisk verksamhet, hade forskolan for dévstumma tillging till fonder
avsedda for just undervisning av déva barn. Férskolans verksamhetsutrymme
sdg ocksd annorlunda ut. Till skillnad frin andra forskolor, som ansigs dverflodiga
pd grund av folkskolevisendets expansion, ifrdgasattes inte denna forskola av skol-
visendet for dovstumma. I stillet ansdg man att dovskolornas undervisning
stirktes av forskolans insats. Till detta lades forestillningar om déva barn som
forskolan kunde anvinda for att tillbakavisa kritik i termer av exempelvis
overanstringning och bridmogenhet. Bland annat anvindes uppfattningen om
de dova barnens efterblivenhet som ett argument f6r att undervisning inte
skulle kunna géra dem brddmogna.

Inrittandet av barntridgardar

En viktig del av den pedagogiska forindringen var att barntridgardar inrittades
under 1900-talets forsta hilft. Barntridgirdarna har givits stor uppmirksamhet i
savil svensk som anglosaxisk forskning. Utifrin ett huvudsakligen normativt
killmaterial har man beskrivit hur de svenska barntridgardarna karaktiriserades
av olika forskolepedagogiska former av sysselsittningar. Min undersokning har
visat att dessa dven aterfanns i enskilda barntridgardar. Visserligen varierade
barntridgirdarnas utformning. Vissa var lingt ifrdn de ideal som redovisats i
den tidigare forskningen. Opraktiska ldrarinnor och brister i lokaler och lekmaterial
innebar att de visioner som formulerades i bland annat tidskrifter inte alltid
kunde realiseras. Det har dock framgdct att barntridgirdarna, trots detta, i
allminhet sysselsatte barnen med olika former av forskolepedagogik. Savil sing-
och rorelselekar som olika former av handarbeten, pyssel och husliga sysselsittningar
med matlagning och stidning férekom i de barntridgardar som jag studerat.
Inrittandet av barntridgdrdar har i allminhet betraktats som en féljd av
overgripande samhilleliga forindringar, ddribland industrialisering, urbanisering
och sociala konflikter. Jag har framhllit att barntridgirdar, pd samma sitt som
smibarnsskolor och barnkrubbor, naturligtvis kan forstds mot bakgrund av sddana
generella strukturella forindringar. Utan det barnpassningsbehov som 1800- och
det tidiga 1900-talets samhillsomvilvning innebar hade forskolor antagligen
inte inrittats. Jag menar, vilket framgdtt ovan, att sddana forklaringar har sina
begrinsningar. De kan inte forklara varfor barntridgirdar inrittades i stillet for
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smédbarnsskolor. Generella samhillsférindringar kan heller inte férklara
varfor de svenska barntridgirdarnas saknade den undervisning som férekom
i amerikanska barntridgirdar. Skilet till att de svenska barntridgirdarna
etablerades har jag i stillet funnit i forskolornas forindrade forutsittningar. Det
var pd grund av en situation dir smibarnsskoleundervisningen hade ifrigasatts
och dir barntridgardsrorelsen och kommunen gynnade barntridgardarnas
forskolepedagogik som barntridgirdarna 6kade i antal.

I tidigare forskning har barntridgardarna tillskrivits en stor betydelse. Det ir
de, deras verksamhet och foretridare som en stor del av litteraturen kring
forskolans historia handlar om. Barntridgirdarna har ocksd beskrivits som roten
till det moderna forskoleprogrammet och som en del av grunden till var
moderna barnomsorg. Jag, som endast studerat férhillanden under 1900-talets
forsta hilft, kan egentligen inte uttala mig om sidana pastienden. Men ett
spinnande resultat av min undersokning ir att barntridgdrdarnas del i forskole-
pedagogikens etablering inte var s stor som man skulle kunna tro. Till skillnad fran
de amerikanska barntridgirdarna, som var lingt fler in landets barnkrubbor,
utgjorde barntridgirdarna inte majoriteten av forskolorna i Sverige. Det visar
tillgiingligt statistiskt material frén 1930-talet. Trots att inrittandet av barntridgdrdar
var en viktig del i forskolepedagogikens etablering si skedde forindringen inte bara
eller ens huvudsakligen tack vare barntridgirdarnas kindergartenpedagogiska
verksamhet. Ar 1932 fanns trots allt bara 33 barntridgirdar samtidigt som det fanns 15
smébarnsskolor och 73 barnkrubbor bland vilka forskolepedagogiken hade etablerats.

Barnkrubbornas betydelse

Vid sidan av smébarnsskolor och barntridgirdar spelade barnkrubborna en viktig
roll i 6vergdngen frén undervisning till frskolepedagogik. Med bérjan i den
forsta barnkrubban p& Kungsholmen i Stockholm 1854 spreds barnkrubborna
over Sverige och blev under 1900-talets forsta hilft Sveriges viktigaste forskole-
form. Deras syfte var till en bérjan att forse barnen med en hilsosam vard under
den stora del av dagen di krubborna holl 6ppet. Barnen sysselsattes i regel inte pd
ndgot sirskilt sitt med pyssel, lekar eller handarbeten, utan de fick till storsta del
skota sig sjilva. Skilet till att barnkrubborna ¢kade i antal har jag sett i de faktorer
som jag redogjort for ovan. Barnkrubborna var vil anpassade till de férutsittningar
som rddde under andra hilften av 1800-talet. Den vard som de erbjod, utan storre
pedagogiska ambitioner, var mycket passande i en situation dir undervisning av
smé barn ifrigasatts av begrepp som br@dmogenhet och dveranstringning,
fattigvirdens forindrade ekonomiska politik och skolvisendets expansion.

Tidigare forskning har inte givit barnkrubbornas roll i den pedagogiska
forindringen ndgon stérre uppmirksamhet, vilket antagligen kan forklaras av
det ointresse for pedagogiska frigor som de uppvisade till en bérjan. Ett av min
undersoknings viktigaste resultat ir i detta avseende att barnkrubborna trots allt
spelade flera viktiga roller i den pedagogiska forindringen.

196



Under 1800-talets andra hilft deltog barnkrubborna i smabarnsskoleunder-
visningens marginalisering. Deras historiska betydelse lig i detta avseende
just i deras bristande pedagogiska intresse. Eftersom de bara virdade sina
barn innebar det 6kade antalet barnkrubbor att en allt mindre andel av férskolorna
undervisade sina barn.

Barnkrubborna bidrog ocksi till barntridgirdarnas jimforelsevis lingsamma
utveckling i Sverige. I England férsvirades barntridgirdarnas expansion av att
dven forskolebarn togs om hand av det offentliga skolvisendet. I Sverige torde
barnkrubborna tillsammans med smébarnsskolorna ha haft liknande konsekvenser.
Eftersom dessa forskolor redan tog hand om ménga forskolebarn fanns inte
samma behov av barntridgirdar. Det antyder starka smébarnsskole- och
barnkrubbefisten som Stockholm, Géteborg och Malmé vilka tillsammans
endast hade atta barntridgirdar. Denna siffra dr att jimféra med de avsevirt
mindre stiderna Norrkoping, Uppsala och Orebro som tillsammans hade
tretton barntridgérdar.

Barnkrubborna deltog slutligen i férskolepedagogikens etablering genom att
de forindrades i forskolepedagogisk riktning under 1900-talets forsta hilft. Ett
exempel pd detta dr Adolf Fredriks barnkrubba dir barnen sysselsattes med
singlekar och fick majlighet att rita, modellera och klippa i papper. De ovan
nimnda husliga sysselsittningarna férekom iven. I vilken omfattning forskole-
pedagogiken introducerades i barnkrubborna varierade naturligtvis. Men enligt
Befolkningskommissionens enkitundersokning 1937 hade forskolepedagogiken
fitt fiste bland barnkrubborna. 29 procent av krubborna hade anstillt en
barntridgirdsledarinna, 65 procent hade ndgon form av kindergartenpedagogiskt
material och var femte dgde Montessorimaterial.

Anledningen till denna forindring var till viss del praktiska problem for-
knippade med barnkrubbornas vird. Eftersom den inte sysselsatte barnen pa
nigot organiserat sitt limnades de ibland utan ndgot att gora, vilket innebar att
det hojdes roster for att inféra ndgon form av sysselsittning. Tillsammans med
barntridgirdsrérelsens insatser och kommunala reglementen och inspektion
bidrog detta till att barnkrubborna introducerade férskolepedagogikens pyssel
och handarbeten.

Trots att alla barnkrubbor inte tog till sig forskolepedagogikens fostrande
sysselsittningar bor det noteras att deras ansatser i forskolepedagogisk riktning
ind4 var en viktig del i forskolepedagogikens etablering. Med tanke pd att 73 av
121 forskolor var barnkrubbor 1932 innebar det en jimforelsevis stor frindring
nir nistan tvd tredjedelar av dessa, enligt Befolkningskommissionens under-
sokning frin 1937, sysselsatte sina barn med ett kindergartenpedagogiskt material.

Dessa resultat fir konsekvenser for var forstielse av dvergingen frin undervisning
till férskolepedagogik. De visar att den pedagogiska forindringen inte bara
skedde i och genom smébarnsskolor och barntridgardar, utan att dven barn-
krubbor spelade en viktig roll i sammanhanget. Overgingen frin undervisning
till forskolepedagogik var med andra ord, det ir den slutsats som jag drar, sdvil
en forindring bland smabarnsskolor och barntridgérdar som en forindring som
innebar att barnkrubbor inrittades och férindrades.
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9.3 Pedagogisk férindring och dess mekanismer

Dessa resultat dr av teoretiskt intresse. Eftersom tidigare forskolehistorisk forskning
inte nirmare reflekterat 6ver hur pedagogisk férindring bor forstds och forklaras
kan min undersskning i det avseendet betraktas som en inledning till en diskussion
i dmnet. Min avhandling vicker nimligen frigor kring pedagogisk forindring
generellt. Kinnetecknas pedagogisk verksamhet framférallt av forindring eller
kontinuitet? Ar pedagogisk forindring en forindring i pedagogiska idéer eller
pedagogiska organisationer? I vilken mdn ir pedagogiska forindringar lokala
eller nationella till sin karaktdr? Hur ser forhallandet mellan pedagogik och
generella samhiilleliga och ideologiska strukturer ut?

Med utgingspunkt frin évergdngen frén undervisning till forskolepedagogik
siger min undersokning nigot om dessa frigor. Den visar, vilket 4r virt att notera
i relation till studier som framhallit skolundervisningens kontinuitet, att det kan
ske revolutionerande pedagogiska forindringar. Overgingen frin undervisning
till forskolepedagogik var visserligen en ling process, men den innebar inda en
omvilvande forindring av forskolornas verksamhet. I detta avseende ir begreppen
”paradigmskifte” eller “epistemiske brott”, vilka introducerades i avhandlingens
inledning, triffande beskrivningar av den forindring som intriffade i férskolorna.

Min unders6kning indikerar ocksd att pedagogisk forindring bor betrakeas pa ett
annat sitt 4n vad som varit vanligt i den forskolehistoriska forskningen. Jag menar
att 6vergingen frin undervisning till férskolepedagogik antyder att pedagogisk
forindring inte sker genom att "pedagogiska idéer” "sprids”, "férindras” eller
“implementeras”: pedagogisk forindring sker genom att institutioner antingen
inrittas, liggs ner eller forindras. Pedagogiska skeenden framstr ocksd som ett i
forsta hand lokalt fenomen som kinnetecknas av lokala variationer och avgors av de
lokala férutsittningarna for de enskilda pedagogiska verksamheterna.

Framférallt siger min undersékning nigot om forhéllandet mellan pedagogik
och generella samhilleliga och ideologiska strukturer. Ytterst handlar detta om
historievetenskapliga forklaringar och deras form. Hur bér historiska fenomen
forklaras och pa vilka grunder? I vilken mén kan historisk forindring forklaras
av abstrakta och generella fenomen?

Studier i forskolans historia har i stor utstrickning betraktat dvergripande
samhiilleliga eller ideologiska sammanhang som orsaken till pedagogisk férindring.
Min undersékning har, vilket framgdtt ovan, ifrigasatt sidana forklaringar. Det
ir pd sin plats att betona att jag inte motsitter mig tanken att det kan finnas ett
samband mellan pedagogisk férindring och generella sociala, ekonomiska eller
kulturella faktorer. I ndgon mening ir det just de formedlande leden mellan
pedagogik och sidana entiteter som behandlats i min studie. Snarare 4n att
ifrigasitta betydelsen av allminna strukturer kan man alltsa sdga att jag redogjort
for hur 18oo-talets sociala, ekonomiska och kulturella omvandling péverkade
forskolorna via bland annat folkskolan och barntridgirdsrorelsen.
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Det som jag diremot visat 4r att ett perspektiv som tar sin utgdngspunke i
generella samhilleliga eller ideologiska fenomen inte erbjuder tillrickligt med
redskap for att forklara forskolornas pedagogiska forindring. For att kunna re-
dogéra for en sidan process forefaller det krivas ett annat slags teori som
uppmirksammar forhallandet mellan pedagogik och det allminna sammanhanget.
Ett av de viktigaste resultaten av min avhandling ir att den gor det mojligt att
formulera ett utkast till en sddan teori som anger hur socioeckonomiska och
kulturella strukturer paverkar en given pedagogisk verksamhet.

Denna teori tar sin utgdngspunkt i den enskilda organisationen och dess
forutsittningar. Inom dess ramar framstdr inte fenomen som industrialisering,
demokratisering, vetenskapliga stromningar eller samtidens 6vergripande
minniskosyn som avgdrande for pedagogisk forindring. Hur vi hanterar barn
avgors i stillet av en kombination av (i) stindpunkter framforda i debatten,
(i) tillgingliga inkomstkillor, (iii) verksamhetsutrymme, (iv) idéspridnings-
processen och (v) formella statliga eller kommunala regler. Med utgingspunkt
i denna samling antaganden kan alltsd en given pedagogik forklaras av att det
ir den som kan finansieras pd bista sitt, som fyller ett tomrum gentemot
existerande institutioner, stdttas av starka normbildare och féljer kommunala
eller statliga reglementen. Detta ir slutsatsen, formulerad i allminna termer,
som kan dras av detta arbete.

9.4 Avslutande reflexion

Jag vill avslutningsvis poingtera att min avhandling siger ndgot om hur pedagogisk
forindring kan genomféras. Det som avgor hur vi hanterar barn ir, enligt min
undersokning, inte vad vi moraliskt, vetenskapligt eller pedagogiskt anser vara
ritt eller fel. Det som avgor vilken pedagogik som tillimpas ir i stillet i hog
grad organisatoriska och ekonomiska faktorer. Ska verklig pedagogisk forindring
dstadkommas ir det foljaktligen inte arbete med attityder, pedagogiska synsitt
eller virdegrunder som ska genomforas. Det som mdste forindras, det dr den
slutsats som kan dras, 4r de mycket mera praktiska och konkreta frutsittningarna
for den enskilda pedagogiska verksamheten.
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SUMMARY

The Birth of Early Childhood Education

Pedagogical changes in Swedish early childhood care

and education programs, 1835-1945
Translated by Andrew Blasko

During the second half of the 19th and the first half of the 20th centuries, the
way in which Swedish early care and education programs operated was changed.
Formal instruction, which universally prevailed until the 1850s, was gradually
replaced with the occupations characteristic of new types of early childhood
education. Such occupations came to be emphasized instead of the previous
type of instruction in reading, writing, arithmetic, history, and geography. The
aim of this dissertation has been to describe and explain this change. The results
obtained have contributed both to Swedish and Anglo-Saxon research concerning
the history of early care and education, and also to the historical study of
educational change. In addition, my dissertation casts light upon questions of
interest in the history of philanthropy insofar as such care and education programs
were an aspect of contemporary philanthropy.

My investigation has been carried out from an organization historical perspective,
which means that my analysis of educational change begins with the specific
early care and education programs in which it took place. This involved an empirical
study of 44 archives containing material from infant schools, day nurseries, and
kindergartens. These were the three forms of philanthropic care and education
programs that operated in Sweden during the period examined.

From formal instruction to early childhood education

Previous research has described the transition from formal instruction to newer
early education teaching methods in various ways. For example, studies of English,
American, and Swedish infant schools have described it as involving the closure
or transformation of such schools. Other studies have attributed great importance
to kindergartens, which have been the subject of a great deal of research. Ann-
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Katrin Hatje and Kenneth Hultqvist maintain in this vein that kindergartens
comprised in large part the historical origin of today’s early care and education
programs.

Infant schools played an important role in Sweden in the educational change
being examined. The first infant school was opened in Stockholm during the
1830s and there were eventually over 30 of them, most being established during
the 1830s and 1840s. They were initially characterized by the galleries of desks
that dominated the schoolrooms in which children were formally taught
writing, reading, arithmetic, history, and geography, among other subjects.

Infant schools were indeed either closed or transformed during the transition
from formal instruction to early care and education teaching methods. One
reason for certain of them being closed was that the philanthropic associations
that operated them had a broader framework for their activities. Since they did
more than operate infant schools, they could close them comparatively easily
when their typical form of instruction came under criticism and undertake
some other type of philanthropic activity instead.

Those infant schools that underwent a transformation did so over varying
periods of time. The first infant school to be so modified, in which kindergarten
educational occupations were introduced as early as the beginning of the 1860s,
belonged to the Infant School Society of Gothenburg (Sillskapet for bildande av
smdbarnsskolor i Giteborg). In contrast, the last to undergo change was the
infant school in Karlskrona, which continued to display elements of formal
instruction during the 1940s.

Infant schools also changed in a number of different ways. Some of them
implemented the more care-oriented activities typical of day nurseries, but they
most commonly adopted various forms of the occupations typical of early
childhood education, such as needlework, games, and play. This development
continued throughout the first half of the 20th century. The formal instruction
and galleries of desks that characterized infant schools, which in spite of everything
still existed during the second half of the 19th century, came to disappear.
Children were instead occupied with a broad selection of tool boxes, sewing
baskets, dolls, cars, trains, boats, and so forth. The infant schools in Landskrona
and Jonképing became kindergartens even in name, while the Sofia infant
school in Stockholm came to be regarded as a model for kindergartens.

Kindergartens also contributed to the change from formal instruction to early
childhood education. Beginning in 1904 with the establishment of the first
kindergarten in Norrkdping, they spread throughout Sweden during the first
half of the 20th century, with 33 being established in 1932 alone. As previous
research utilizing normative material has indicated, they were characterized by
practically-oriented educational methods that consisted of such occupations as
puzzles, needlework, so-called domestic occupations, and various games, including
singing games. My investigation of the activities at individual kindergartens
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confirms this picture. While certain kindergartens were certainly affected by
inadequate facilities and poor teachers, they nevertheless appear to have in general
pursued this type of educational activities.

My investigation reveals, however, that the importance of kindergartens for
the establishment of early childhood education should not be overestimated.
Even if the 33 kindergartens that were established in 1932 comprised a considerable
portion of the 121 early care and education programs that then existed, it does
not necessarily follow that the change from formal instruction to early childhood
education took place solely, or even primarily, in kindergartens. In 1932 there
were still 15 infant schools in which early childhood education had become
established. Above all, there were also 73 day nurseries, many of which, as my
research shows, had adopted various aspects of the new educational methods.

One important result of my investigation is that day nurseries were shown to
have played a more important role in the establishment of early childhood
education in Sweden than was anticipated. The first Swedish day nursery was
opened in Stockholm in 1854, and such nurseries soon spread throughout Swedish
cities. The 40 day nurseries that existed in 1911 had increased to 73 in 1932.

Day nurseries were initially involved in the simple care of children and had
no larger educational ambitions. Perhaps one consequence of this lack of interest in
educational issues is that the role of day nurseries in educational change has not
received greater attention. My investigation reveals that they in fact had a number
of different functions in this regard. For example, the growth in the number of
day nurseries during the second half of the 19th century served to marginalize
formal instruction in infant schools. Since day nurseries only provided care for
children, their increase in numbers implies that the percentage of early care and
education programs providing formal instruction decreased. Day nurseries together
with infant schools also doubtlessly impeded the development of kindergartens.
This is suggested not least of all by such strong infant school and day nursery strong-
holds as Stockholm, Géteborg, and Malmé, which were the largest cities in Sweden
at the time. Only eight kindergartens were in operation in these cities in 1932.

Although day nurseries clearly contributed during the first half of the 20th
century to the establishment of early childhood education in Sweden, it is
difficult to determine the precise extent to which the latter had gained a
foothold because there is often a lack of relevant material. For example, the 1937
state population commission’s survey does not provide a particularly detailed
overview of early care and education programs, but it does make clear that early
childhood education had become established in day nurseries. 29 percent of
them had employed a kindergarten teacher and 65 percent used kindergarten
teaching materials. Furthermore, since 73 of the 121 early care and education
programs existing in 1932 were day nurseries, this was a development that had
great significance for the establishment of early childhood education in the
Swedish pre-school system.

In addition to providing an account of change among infant schools, day
nurseries, and kindergartens, and thereby demonstrating that day nurseries had
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a greater significance for changes in educational methods than expected, I have
also described the particular type of change involved in the transition from
formal instruction to early childhood education. Previous research has to a great
extent described this as a change in educational ideas or models. Prominent
examples of this view are provided by Evelyn Weber’s study of changes in
kindergarten curricula, Roberta Wollon’s anthology, which has the revealing
subtitle of The Global Diffusion of an Idea, and Ann-Katrin Hatje’s standard
work on Swedish kindergartens, in which she describes the latter as an experimental
educational workshop. My investigation has shown, in contrast, that the transition
from formal instruction to early childhood education did not turn upon
changes in ideas or curricula, but rather upon changes in early care and education
institutions as a group. The transition did not come about through the introduction
of new ideas, such as those of Friedrich Frobel, Maria Montessori, or Elsa Kohler.
It rather took place, as shown above, by infant schools, day nurseries, and
kindergartens being closed, established, and transformed.

The preconditions of the transformation

The transition from formal instruction to early childhood education has been
explained in various ways, and previous research has widely referred to the
general social, economic, and cultural contexts in doing so. Many studies have
emphasized the connection between the general cultural context and the
activities of early care and education programs on the basis of both an older
tradition within the history of education, and also a more contemporary interest
in discourse. Accordingly, the breakthrough of kindergarten educational
methods in the United States has been explained by the strong idealistic and
romantic currents of the time. Other broad contexts have also received attention by
virtue of the increased interest in the social setting that is exhibited by studies in
the history of education. For example, certain studies have viewed kindergartens
as one consequence of urbanization and industrialization, while others have
regarded early childhood education as a modern form of discipline and social
control.

My investigation of Swedish infant schools, day nurseries, and kindergartens
has revised the significance that has been attributed to the general cultural and
socio-economic contexts. It has shown that the change in educational methods
that took place among early care and education programs cannot be explained
in respect to such factors. They doubtlessly affected such programs in various
ways, but there were rather more limited and concrete conditions for the
activities conducted by individual early care and education programs that
comprised the reasons for the replacement of formal instruction by early childhood
education. By utilizing an organizational historical perspective, I have been able
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to reveal how early care and education programs, similarly to other organizations,
were dependent on revenues, their organizational niche, legitimacy, the spread
of ideas about education, and also the increased involvement of municipal
authorities.

I have demonstrated how formal instruction in infant schools was called into
question by the debate that sprung up around the first such schools. While
previous Anglo-Saxon research has cited notions about children, the family, and
the home as reasons for formal instruction in infant schools being abandoned,
my investigation has clarified the significance of this debate for Swedish early
care and education programs. I have indicated that it was rather the criticism
directed against formal instruction in terms of overwork and premature de-
velopment which may have been significant for the developments being studied. In
contrast to complaints that infant schools took children out of the home, this
type of criticism could only be directed towards infant schools because of the
nature of their programs of instruction. It therefore tended to favor day nurseries
and kindergartens insofar as they conducted no formal instruction of children.

The most important result of my examination of the debate concerning infant
schools is that it reveals how the growth of a romanticized or sentimentalized
conception of children, which is often put forward as a reason for the educational
change under discussion, was likely of no great significance for Swedish early
care and education programs. My investigation has shown that there was in fact
no chronological link between the change in how children were viewed and the
transition from formal instruction to early childhood education that began
primarily in the last quarter of the 19th century. The first infant schools had
already formulated a romantic view of children in the early 1840s. Moreover,
there appears to have been no necessary contradiction between such a conception
and formal instruction insofar as infant schools readily combined formal
instruction in reading and writing with romantic notions about innocent
children. The conclusion I drew from this fact is that it was indeed possible that
a romantic and sentimentalized conception of children constituted a condition
both for formal instruction in infant schools and for the activities of day
nurseries and kindergartens as well. But it is hardly plausible that a conception
of children already formulated in the debate concerning the first infant schools
comprised a decisive reason for the change in early care and education programs
that took place much later.

My investigation has also contributed to a deepening of our knowledge
concerning the financing of early care and education programs and the con-
sequences this had for their teaching activities. The funding of these programs
has seldom been closely studied in Swedish and Anglo-Saxon research. It is true
that Anglo-Saxon studies have indicated how early care and education programs
were influenced by the availability of resources. For example, the closing of
American infant schools has been explained by the lack of municipal support,
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while the practice of formal instruction in English infant schools has been
explained by the fact that state financial support was based on the principle of
“payment by results.” Funds were thus given in England to those schools in
which children could read, write, and do arithmetic. But studies have seldom
addressed the resources of early care and education programs in closer detail,
instead merely stating in general terms that donations (bequests, large donations,
and small contributions) and fund-raising events (balls, bazaars, auctions, and
shows) were two of their most important sources of income.

My examination of the resources of 24 early care and education programs has
confirmed the importance of donations, but it has also shown that the various
types of fund-raising events played a smaller role than expected. Not only were
they the smallest source of income, they in fact appear to have served another
function, namely, they indirectly contributed to the financing of early care and
education programs by drawing attention to their activities and to their donors.
This was important because of the extent to which early care and education
programs were dependent on private charity. Attendance fees were also of great
importance for their finances, with municipal support becoming increasingly
important during the first half of the 20th century.

I have also described how the sources of income for Swedish early care and
education programs contributed to the changes in educational methods being
studied. Municipal support was of the greatest significance in this respect. After
the establishment of the state and municipal system of mandatory elementary
education in 1842, such support was in principle no longer available to infant
schools. This probably constituted an incentive for those with philanthropic
interests to establish day nurseries and kindergartens instead of infant schools. It
also comprised the background for the closing of infant schools in certain cases,
as examples from Orebro and Karlskrona indicate.

The expansion of mandatory education during the second half of the 19th
century also served to foster change in educational methods, and its role in this
respect has drawn the attention of previous research. For example, the growth
of the public school system is considered to have contributed to the decline of
Swedish and Danish infant schools. It has also been argued that the English
school system impeded the establishment of kindergartens in that country.

I have examined in closer detail the connection between the development of
the school system and changes in early care and education programs. This has
added further nuances to the results of previous research by providing a description
of how the development of the system of mandatory education undercut Swedish
infant schools in various ways. It was not only the numbers of mandatory
elementary schools that weakened the position of infant schools, but also other
aspects of their activities. For instance, formal instruction in infant schools
appeared to be inferior to instruction in the new elementary schools, and it was
considered to render a child’s further progress in school more difficult.

My investigation has above all shown that the Swedish system of mandatory
elementary schools served to promote day nurseries and kindergartens insofar as
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it did not take over their functions. The reason for this is that the Swedish
school system, unlike the English, dealt only with children from 6-7 years of
age. The system of mandatory elementary education also created new functions
for early care and education programs. For example, when children began their
mandatory schooling, day nurseries were needed to care for their younger siblings
who might otherwise be left unattended at home. In addition, kindergartens
were able to support their activities by the argument that they could help
prepare small children for their upcoming entry into school.

The conditions under which early care and education programs operated
continued to change during the 20th century. For example, the way ideas spread
among ecarly care and education programs underwent a change. Previous
research has attributed great importance to the kindergarten movement in this
regard. From that perspective, it was in large part thanks to this movement and
its teacher training programs, publications, and conferences that early child-
hood education was spread in individual countries and throughout the world as
well. My investigation has shown, however, that the significance of the movement
should not be exaggerated. The role of the kindergarten movement in the
spread of new ideas should be understood against the background of the absence of
competing norm models. In contrast to the situation in Germany, for instance,
there was no organized opposition to the activities of the kindergarten movement
in Sweden. The contribution of the kindergarten movement should also be viewed
in regard to the fact that it was not the only participant in the spread of early
childhood education. In addition, individual early care and education programs
made an important contribution by hiring kindergarten teachers, encouraging
the further education of personnel, and conducting field trips.

The significance of the kindergarten movement should be understood above
all in respect to the situation in which early care and education programs existed.
When the activities of the Swedish kindergarten movement began during the
first half of the 20th century through the establishment of teacher training pro-
grams, formal instruction in infant schools had already been marginalized by
virtue of the factors I have mentioned above. I thus do not regard the kindergarten
movement as driving such developments. Its function instead appears to have
been to contribute to the spread of various types of early childhood education
within the framework that had already been created by other conditions under
which early care and education programs operated.

In addition to changes in how ideas were spread among these programs,
changes in relations with municipal authorities were also significant for the
establishment of early childhood education. Such relations had been characterized
during the second half of the 19th century by overall cooperation in respect to
finances, facilities, and the acceptance of children for early care and education.
This changed during the first half of the 20th century as public authorities
become more involved and began to demand increased influence, resulting in
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what can be described from the perspective of such programs as comprehensive
municipal control. This was similar to what took place with other philanthropic
associations. Whereas infant schools and day nurseries had once been able to
organize their activities quite freely without municipal interference, municipal
authorities eventually strove to standardize the activities of early care and
education programs and strengthen the position of the new teaching methods
by means of board regulations, inspections, and other measures.

But as is the case with the contribution of the kindergarten movement, the
importance of changed relations with the municipal authorities should not be
overstated. This development certainly fostered the establishment of early
childhood education, but it was hardly the driving force. Moreover, when
municipal regulations and inspections were extensively implemented during the
1930s and the 1940s, the new teaching methods had already become established
in early care and education programs.

Conclusions

By addressing the transition from formal instruction to early childhood education
among Swedish early care and education programs, my investigation has raised
questions concerning how changes in educational methods should be understood
and explained. In doing so, it has drawn attention to the organizational aspects
of such change. That is to say that this transition comprised a change not in
basic principles, curricula, or achievements, but rather within and between early
care and education programs.

My investigation also casts light on the relationship between educational
change and general social structures. It does not demonstrate that general social
conditions had no influence upon educational conditions in early care and
education programs, but rather reveals that social conditions cannot explain the
course of events concerning changes in educational methods. In this regard, my
investigation serves as an example of how it is possible to explain changes in
educational methods in terms of the comparatively concrete and practical
context in which educational activities are conducted.
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Bilagor

Bilaga 1. Killmaterial till forskolornas intikter

Adolf Fredriks barnkrubba, SSA, Adolf Fredriks barnkrubba, drsberittelser 1871-1897,
19041943, Fr:2.

Eskilstuna barnkrubba, ESA, Eskilstuna barnkrubba, verksamhetsberittelse 1887,
revisionsberittelser 1913-1943, A1:1.

Gamla barnasylen i Malmé, Malmd nya allehanda 31/5 1848.

Givle barnkrubba, GSA, Givle barnkrubba, verksamhetsberittelser och revisionsberittelser
1893-1909 (exkl. 1894, 1897, 1898, 1902), Fr:1.

Givle smédbarnsskola, Berittelse och redovisning af fruntimmers-foreningens i Gefle
Direction 18461870 (exkl. 1848, 1850, 1859); GSA, Fruntimmersféreningen i Givle,
Arsberittelser 1862-1869, Ar:1

Géteborgs smabarnsskolor, RSG, Géteborgs smabarnsskolor, drsberittelser och bok-
slutshandlingar 1845-1943 (exkl. 1864, 1870, 1871, 1890, 1897), Fra:1, 2; F4:1, 2, 3.

Helsingsborgs arbetsstugor och kindergarten, HSA, Helsingsborgs arbetsstugor och
folkkindergarten, styrelse- och forvaltningsberittelser 1926-1943, Br:1, 2.

Jakob och Johannes barnkrubba, SSA, Jakob och Johannes barnkrubba, revisionsbe-
rittelser 18681894, 1909-1914, volym .

Jonkopings smabarnsskola, JSA, Jonkopings ostra barntridgird, rikenskaper 1932—
1940, volym 4.

Katarina barnstugeforening, SSA, Katarina barnstugeforening, kassabdcker 1861-1864, Gre:1.

Klara barnhem och barnkrubba, SSA, Klara barnhem och barnkrubba, huvudbécker
18861895, Gra.

Kungsholms barnkrubba, SSA, Kungsholms vistra barnkrubba, revisionsberittelser
1863-1926 (exkl. 1872, 1891-1894, 1897-1900), B1:1.

Lunds smébarnsskola, LSA, Fruntimmersféreningen i Lund, rikenskaper 1847-1869
(exkl. 1849, 1850, 18521855, 1857-1862), GI:1.

Lunds barnkrubba, LSA, Lunds frivilliga férening, rikenskaper &rssammandrag 1895—
1918 (exkl. 1898, 1901, 1902, 1906, 1908, 1909, 1914), G:2.

Malmé barnkrubba, MSA, Malmé barnkrubba, revisionsberittelser 1912-1942 (exkl.
1913, 1915-1923, 1928-1931, 1934, 1935, 1939, 1940), F:1.

Maria barnkrubba, SSA, Maria daghem, revisionsberittelser 1872, 1874, 1885-1895 (exkl.
1888), 1911-1915, G:6.

Norrképings barnkrubba, NSA, Norrkopings barnkrubba, revisionsberittelser 1876—
1943 (exkl. 1891, 1899, 1913, 1914, 1923), A:2.

Nykopings barnkrubba, NySA, Nykopings barnkrubba, styrelseberittelser 18911895,
1924, 1929-1931, 1933, Fra:r.

Prinsessan Eugenias smabarnsskola i Uppsala, SAU, Barnhusdirektionen, rikenskaper
1845-1869, G:I.
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Sandvikens barnkrubba, SKCA, Sandvikens barnkrubba, styrelse- och revisionsberittelser
1902-1941, Fr:1.

Smabarnsskolan i Orebro, OSA, Sillskapet sm&barnens vinner, kassabdcker 1850-1867,
Ga:r.

Smébarnsskolesillskapet i Stockholm, SSA, Stadsnimnden, Smébarnsskolesillskapets
Arsberittelse (avskrift) inlimnad 1853, 1855, 1859, 1860, 1861, 1862, 1863, A1:10, 16, 18,
Err2, 17, 19, 20; SSA, Fattigvirdsnimnden, Smabarnsskolesillskapets &rsberittelse
(avskrift) inlimnad 1865, 1867-1869, Ar:2, 4, 5, 6; SSA, Smébarnsskolesillskapet i
Stockholm, revisionsberittelser och huvudbécker 1894-1922, Gi:1, 2.

Visterds barnkrubba, VSA, Visterds barnkrubba, arsberittelser 1924-1943 (exkl. 1927,
1929, 1932), B:1.

Ostra smabarnsskolan i Malmé, MSA, Ostra smibarnsskolan, revisionsberittelser
1872—1901 (exkl. 1877, 1878, 1887, 1896, 1897, 1899), Ar:1.
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Bilaga 2. Tidpunkter for nedliggning och anpassning av
smébarnsskolor 1839-1900

Forteckningen nedan 6ver smébarnsskolor som antingen lades ner eller férindrades
1839—1900 ir baserad pd Britten Ekstrands sammanstillning som korrigerats och
kompletterats. Datum med en asterix markerar att smibarnsskolan inrittades med en
reformerad smébarnsskoleverksamhet.

Nr  Smaibarnsskola Etabl Upphérde Forindrades

I Trumpetarbackens 1836 1839
smibarnsskola, Stockholm

2 Smébarnsskolan i Kungsbacka 1845 1852

3 Nykopings smébarnsskola 1843 1858

4 Rosenlunds/Annedals 1839 1860
smabarnsskola, Géteborg

5 Redbergslidsskolan, Géteborg 1863 1863*

6 Majornas smébarnsskola, 1869 1869*
Géteborg

7 Ostra sméabarnsskolan i Malmé 1872 1872*

8 Maria smébarnsskola, Stockholm  1838-1839 1874

9 Smabarnsskolan i Ostersund 1861 1878

10 Smabarnsskolan i Mariestad 1860 1879

I8 Masthuggets smébarnsskola, 1884 1884*
Géteborg

12 Smabarnsskolan i Orebro 1840 1886

13 Halmstads smabarnsskola 1839—1841 1887

14  Enskilda sméibarnsskolan, 1849 1890
Karlskrona

15 Smabarnsskolan i Givle 1845 1892

16 Eugenias smabarnsskola, 1839 1892
Uppsala

17 Gamla barnasylen i Malmé 18421843 1893

18 Katarina sméibarnsskola, 1843 1894
Stockholm

19  Kungsholms smibarnsskola, 1865 1894
Stockholm

20  Jakob och Johannes 18391843 1894
smaibarnsskola, Stockholm

21 Ladugdrdslands smibarnsskola, 1851 1894
Stockholm

22 Tornérhjelms barnasyl, 1895 1895*
Helsingborg

23 Smébarnsskolan i Vistervik 1860 1899

24  Smébarnsskolan i Lund 1847 1900

25 Hedemora smibarnsskola 1859 Senast ca 1900

26 Barnhusets infantskola, Sthim 1836 Senast 1871
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Nr  Smibarnsskola Etabl Upphérde Forindrades

27 Nora smabarnsskola 1838 Senast 1910

28  Smébarnsskolan i Taberg 1840 Senast 1910

29  Adolf Fredriks smibarnsskola, 18361837 Senast 1890
Stockholm

30  Ostra smibarnsskolan i 1862 Senast 1910
Jonkoping

31 Vistra smibarnsskolan i 1876 Senast 1910
Jonképing

32 Landskrona asyl fér smé barn 1862 Senast 1937

33 Skara smibarnsskola 1883 Senast 1910 ?

Anmdirkning:

Korrigeringar av Ekstrands tabell har gjorts angiende Ostra smabarnsskolan i Malms,
Adolf Fredriks smibarnsskola, Eugenia smabarnsskola och Givle smibarnsskola.
Ekstrands forteckning har dven kompletterats med &rtal f6r nir sméibarnsskolorna for-
indrades och nir vissa av smibarnsskolorna lades ner. Dirtill har fakta adderats om
bland annat Hedemoras, Helsingborgs och Jonkspings smébarnsskolor.

Angdende de enskilda sméibarnsskolorna. Hedemoras smabarnsskola var nerlagd 1863
1866. Rosenlunds smibarnsskola 6vergick i Annedals smabarnsskola 1881. Lunds
fruntimmersfrenings smabarnsskola blev med tiden en del av fruntimmersféreningens
sméskola som upphdorde 1900.

I diagram 4 och s ingdr de smabarnsskolor vars férindring eller nedliggning kunnat
kopplas till ett specifike ar.

Kiillor:

Ekstrand 2000, s 65f.

Nr 4, Goteborgs smabarnsskolor. 1839—1914 1914, s 12.

Nr 7, MSA, Ostra smibarnsskolan i Malma, 16.01.1872.

Nr 14, Ottoson 1994, s 69.

Nr 15, GSA, Gefle fruntimmersférening 12.03.1892.

Nr 16, SAU, Prins Gustafs folkskolestyrelse, protokoll 02.12.1892.

Nr 17, MSA, Gamla barnasylen i Malmé, protokoll 16.05.1893.

Nr 18-21, 26, SSA, Smibarnsskolesillskapet i Stockholm, protokoll 27.04.1894, &rs-
berittelse 1872.

Nr 22, Westman 1945, s §.

Nr 24, Tallberg Broman 1996, s 58f, 67.

Nr 25, Trotzig 1943, s s19f.

Nr 29, Kongl Maj:ts ifverstithillares uti Stockholms stad till Kongl Maj:t i underdinighet
afgifne femdrs-berittelse, for dren 1833, 1834, 1835, 1836 och 1837, 1840, s 85; UUB, Sv Skol
& folkundervisningsforeningar, Redogorelse for sillskapets f6r smabarnsskolors
inrdttandet i hufvudstaden verksamhet 4r 1891, Berittelse avgifven till Sillskapet for
smabarnsskolors inrittande i hufvudstaden, 1899.

Nr 30-31, Andersson 1984, s 31ff; Elmgren 1998, s 13, 25.

Nr 32, LM, Landskrona fruntimmersférening, Landskrona fruntimmersférening 1862—
1942 (historik).
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Bilaga 3. Tidpunkter f6r inridttandet av barnkrubbor 1854-1900

Férteckningen nedan &ver barnkrubbor som inrittades 1854-1900 grundar sig pé

Svenska fattigvardsférbundets kalender éver “barnkrubbor och dirmed jimforliga anstalter”

och ”folkbarntridgirdar”. Den omfattade samtliga svenska stider och képingar samt de

landsbygdskommuner som var anslutna till forbundet. Enligt forbundets arbetsutskott

inhdmtades uppgifterna 1912 och giller féljaktligen for r911. Detta innebir att forteck-

ningen framfor allt saknas ett antagligen ganska stort antal barnkrubbor: de barnkrubbor

som inrittades nigon ging under perioden men som lagts ner fore 1911. Barnkrubbor

som organiserades av en annan slags férening — exempelvis fruntimmersférening eller
arbetsstugeférening — torde ocksa saknas i hog utstrickning. Det viktiga med tabellen 4r
dock att den beskriver ett 6kat antal barnkrubbor, vilket var en central forindring under

1800-talets andra hilft. Svenska fattigvardsforbundets kalender har utifrin min undersékning

kompletterats med uppgifter angdende Uppsala och Klara barnkrubba samt nigra &rtal.
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Barnkrubbor

Kungsholms barnkrubba, Stockholm
Adolf Fredriks barnkrubba, Stockholm
Ostermalms ildre barnkrubba, Stockholm
Uppsala fruntimmersférenings barnkrubba
Nicolai barnkrubba, Stockholm

Jakobs och Johannes Barnkrubba, Stockholm
Barnkrubban i Praktiska hushallsskolan i Géteborg
Katarina barnkrubba, Stockholm

Maria Ostra barnkrubba, Stockholm

Klara barnkrubba, Stockholm
Norrképings barnkrubba

Vinersborgs barnhem

Vistra barnkrubban i Karlstad

Uppsala barnkrubba

Falu barnkrubba

Sundsvalls barnkrubba

Eskilstuna barnkrubba

Visteras barnkrubba

Nyképings barnkrubba

Lunds barnkrubba

Givle barnkrubba

Karlsborgs barnkrubba, Uppsala

Malmé Ostra barnkrubba

Bords barnkrubba och spidbarnskrubba
Engelbrekts barnkrubba, Stockholm

Vixj6 barnkrubba

Etabl
1854
1856
1856
1861
1863
1868
1869
1871
1873
1873
1874

1374
1881

1883
1883
1885
1887
1888
1891
1892
1894
1894
1899
1399
1900
1900



Killor:

Svenska Fattigvirdsforbundets kalender 1913

Nr 4, ULA, Fruntimmersféreningen i Uppsala, rsberittelse 1861.

Nr 5 och 8. Artalen himrade frin SSA, Jakob och Johannes barnkrubba, tidningsartikel 1873.
Nr 10, SSA, Klara barnhem och barnkrubbor, protokoll 09.05.1873, 10.10.1873.
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Referenser

Otryckta killor

Riksarkivet (RA)

Befolkningskommissionen 1935

Volym 14, Frigeformulir angdende barnkrubbor m.m., Stiderna A-Sk 1937
Volym 15, Frigeformulir angdende barnkrubbor m.m., Stiderna Su-O 1937
Volym 16, Frigeformulir angdende barnkrubbor m.m. Géteborg—Stockholm 1937

Socialstyrelsen, barnavirdsbyran

Esb:1, Sundvalls ungdomsgards drsberittelse 1944-1945

F2hc:4, inspektionsrapporter 1944-1953

F2ho:18, reglemente for Orebro stads daghem, inkommet 15/6 1945, reglementen for
Eslovs stads daghem och lekskola 1950, stadgar fér Bodens stads nimnd for halvéppen
barnavird 1950

Malmé stadsarkiv (MSA)

Gamla barnasylen i Malmé (f d Smébarnsskolan)
F:1, protokoll 1843-1894, lis-schema 30/11 1858
F:2, stadgar 1843 med smiirre forindringar 1893, 1895

Malmé barnkrubba, Féreningen

Ar1, subskriptionslista 1898

Ar:2, protokoll 1906-1924

Ar:3, protokoll 1924-1946

F:1, stadgar odat, testamenten och donationsbrev 1905-1946, revisionsberittelser 1912~
1942, skrivelse till Matilda Holmgren 23/3 1937, skrivelse till dritselkammaren 26/9 1945

Ostra smibarnsskolan i Malmé

Ar1, revisionsberittelser 1872-1901, styrelseprotokoll 1872-1964, tidningsurklipp "Ostra
smabarnsskolan” 25/10 1872, program 18/4 1874

Da:1, inventarieférteckning 1930-1932

F:1, schema odat, utdrag ur stadsfullmiktiges protokoll 17/4 1871, skrivelse till dritsel-
kammaren december 1904 (avskrift), skrivelse styrelsen 28/6 1909
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Stockholms stadsarkiv (SSA)

Adolf Fredriks och Gustav Vasa Forsamlingars Barnkrubba (Adolf Fredriks barn-
krubba)

Ara:1, protokoll 18941939

Fr:2, drsberittelser 1871-1897, 1904-1943

F:3, forslag till dagordning odat, stadgar 1902, 1912, skrivelse till Matteus forsamlings
fattigvardsstyrelse 15/12 1910, utdrag ur protokoll vid kyrkorddet i Matteus frsamling
4/1 1911, skrivelse till Adolf Fredriks barnkrubba 17/1 1913, utdrag ur Matteus for-
samlings fattigvardsstyrelses protokoll 2/1 1914

Brinnkyrka Barnkrubbor och Daghem
A:2, protokoll 1917
A:4, protokoll 1922-1923

Brinnkyrka frivilliga férsamlingsorgan
Diverse barntridgirdar

Milarhsjdens barntridgird

Skéntorps barntridgdrd

Centralféreningen for daghem och lekskolor
Bi:1, &rsberittelser 1919—1950

Diakonirddets kindergarten

Fattigvirdsnimnden, sekreterarexpeditionen

Ar:2, 4, 5, 6, Smébarnsskolesillskapets arsberittelse (avskrift) inlimnad 1865, 1867, 1868,
1869

Fr:12, utredning 1910

Gatukontoret, parkavdelningen

B7a:1, statistiska uppgifter rérande planteringarna odat

B7a:2, uppgifter rorande anliggningar for lek och idrott 1946

Fid:1, arealuppgifter 4 lek och idrottsplaner odat, forteckning 6ver anslag till underhall
av lekplatser for smabarn 4r 1935

Hedvig Eleonoras barnkrubba (ofértecknat nr 3-324-1-1)

Protokoll

Skrivelse till Centralstyrelsen for barnkrubbor m.m. 7/3 1939 (avskrift)
Tryckt subskriptionslista odat

Jakob och Johannes Férsamlingars Barnkrubba

Volym 1, revisionsberittelser 1868-1894, 19091914, stadgar 1869, 1887
Volym 2, tidningsartikel 1873
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Jakob och Johannes smabarnsskola
D2:1, dag-ordning odat
D3:1, anteckningsbok 1839-1931

Katarina Férsamlings Barnstugeforening

Ar:1, utdrag ur protokoll 16.10.1928, bilaga till protokollet 26/11 1931, bilaga protokoll
17/11 1932

B:1, brev Frébelinstitutet 15/8 1933, stadgar 1949, donationsférteckning 1959

E:1, inbjudan till méte 13/10 1930, skrivelse till styrelsen f6r Katarina vistra barnkrubba
27/5 1936, skrivelse till styrelsen 22/9 1936

Gire:1, kassabocker 1861-1864

Klara Férsamlings Barnhem och Barnkrubba
Az:1, protokoll 1873
Gra, huvudbécker 1886-1895

Kungsholms vistra barnkrubba

Auia:1, Arsberittelser 1930-1936

Arb:1, protokoll 1863-1886

Ar1b:2, protokoll 1893-1925

Aa:1, skrivelse till Lars Hiertas minne bilaga till protokoll 05.03.1936, dagordning i bi-
laga till protokoll 28.04.1936, rekommendationsbrev i bilaga till protokoll 08.12.1939
Br:1, revisionsberittelser 1863-1926, skrivelse till fattigvirdsnimnden 1869, skrivelse till
fattigvdrdsnimnden. Reservation 1869, skrivelse till herr Ordférande odat, skrivelse till
Kungsholms fattigvirdsstyrelse 8/3 1924, 5/11 1924, 3/12 1924, 27/2 1925

B:2, stadgar 1905, 1925

Fr:1, historik 15/11 1927, testamenten

F1:2, Arsberirtelse 1854

Gs3:s, forteckning éver donationer

G4:1, redovisning av medel 1868

Maria daghem®

A:2, protokoll 1916-1950, utdrag ur Hogalids barnkrubbas protokoll 03.02.1927,
skrivelse styrelsen 11/3 1946

F:2, stadgar 1873, subskriptionslista 1873,

G:6, revisionsberittelser 1872-1895, 1911-1915

Maria Magdalena forsamlings fattigvardsstyrelse
Fa:s, Berittelse 6fver verkstilld granskning af hufvudstadens fattigvirds férvaltning,
1843—1852

T Arkivet ej levererat till Stadsarkivet, utan befinner sig fér nirvarande i killaren hos Maria
Magdalena férskola.
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Smaébarnsskolesillskapet i Stockholm

Ar:1, protokoll 1836—1871, till protokollet 23.04.1838, P M ] G Lundberg 8/12 1871,
skrivelse Fredrik Sandberg 8/12 1871, rsberittelse 1872

Ar:2, protokoll 1872-1894, skrivelse C G Bergman 31/10 1892

Ar:4, protokoll 1910-1922

Ar:s, protokoll 1923-1942

B:2, verksamhetsberittelser 1916-1929

E:1, skrivelse till Ulrika Eleonora férsamlings kyrkostimma ro/3 1916, utdrag ur protokoll
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