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Abstract

Tradition and change in compulsory school teacher education are studied
historically, using the theoretical framework of curriculum theory and theory of
cultural reproduction. The concepts ofclassification and framing are used as analytic
devices. The curriculum is analyzed by its principles of selection, organization,
methods ofinstruction and evaluation. The objects ofstudy are pedagogical texts and
material frames; also, important actors and struggles in the field ofteacher education
are identified.

The establishment ofa State education for elementary school teachers from 1842
onwards is analyzed. Two main periods of change have been discerned - one in the
1860s and one around the turn of the century. Both these changes coincided with
considerable alterations in the context ofthe institution ofteacher training. Changes
occurred in the relations between community and State networks, powerrelations of
State bureaucracy were altered and new ideas of nature, science, the child and
morality broke through. Initially, classification and framing were comparatively
weak; step by step they were strengthened as State control grew more forceful. From
the 1880s onwards, the dominating character of teacher education was challenged
by the new professional organization created by the elementary school teachers. The
strong dominance of Church and religion over education was deeply questioned in
light of the newly developing sciences like empirical psychology and the natural
sciences. Actors from teacher training institutes played important roles in national
educational policy and in the field of teacher education. These actors have been
engaged in struggles for admission to the field, for the ownership ofthe arena and
for the power over examination - struggles concerning the distinctions ofthe field
itself in relation to other fields.

The study has demonstrated how ideas ofmorality, the child and science in various
shapes have dominated the scene ofteacher education from the mid-nineteenth to the
mid-twentieth centuries.
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Forord

Denna studie har inneburit ett dterbesdk hos ett teoretiskt perspektiv och ett
empiriskt material som jag arbetat med i olika perioder for ett antal &r sedan -
och som inte ldmnat mig i fred sedan dess. Nir jag sa fick en efterlingtad
mojlighet att ateruppta forskningen har resultatet blivit en i manga stycken an-
norlunda avhandling 4n som ursprungligen planerades. Jag har besokt samtliga
historiska kéllor p& nytt, delvis formulerat om mina frdgor och sokt analysera
mina data i ljuset av nyare forskning. Ett storre avsnitt om utvirdering och 1i-
rarutbildning har ersatts av en kortare exkurs.

Naér nu resultatet faktiskt blivit en avhandling 4r det ménga jag vill tacka -
manga forutan vilkas stdd denna bok aldrig blivit skriven.

Professor Ulf P Lundgren var min handledare under den fas av arbetet da
forskningsproblemet forst formulerades och datainsamlingen pabdrjades. Det
har varit en stor formén att under ett antal ar ha fatt vara delaktig i den unika
forskningsmiljo som Ulf byggde upp pé Léararhdgskolan i Stockholm och dér
varje seminarium kom att bli en intellektuell utmaning.

Under arbetets andra, intensiva skede har mina handledare varit professo-
rerna Lars-Magnus Engstrom och Donald Broady. Lortjansten att denna av-
handling till sist blivit fardigskriven tillkommer i stora delar Lars-Magnus
Engstrom. Lars-Magnus har formedlat en osviklig Overtygelse att projektet
skulle komma att slutforas pa ett lyckosamt sitt, med stor skicklighet hjélpt
mig dra fram de réda trddarna ur ett manga ganger overvildigande datamate-
rial och givit ett enastdende stod under arbetets tidspressade slutfas.

Under hela det dventyrliga skede da texten skrivits har jag tillhort forsk-
ningsgruppen for utbildnings- och kultursociologi fér vilken Donald Broady
ar vetenskaplig ledare. Donalds unika kunskaper i kultursociologisk teori har
haft avgérande betydelse for hur avhandlingens frdgor och begrepp precise-
rats. Donald har tillika skickligt pekat pa hur ett antal krangliga, dunkla och
luddiga formuleringar kunnat ersittas med enkla, klara och tydliga.

Per-Johan Odman har i arbetets slutskede ldimnat viktiga synpunkter pd ma-
nuskriptet och hjdlpt mig se att det var en pedagogikhistorisk avhandling jag



skrivit. Tomas Englund har med konstruktiv kritik i slutskedet bidragit till att
avhandlingen forhoppningsvis blivit mer analytisk. Gunilla Dahlberg har ldm-
nat betydelsefulla kommentarer inte minst utifrdn sin stora fortrogenhet med
Basil Bernsteins teori. Av Gunnar Asén har jag fétt viktiga synpunkter pé en
sen version av manus. Lena Borgstrom, Kerstin Skog-Ostlin, Ingrid Heyman,
Ulf Linnell, Berit Ljung och Annika Ullman har ldst hela manuskriptet och
bidragit med insiktsfulla och konstruktiva synpunkter pd disposition och text.

Bengt-Erik Andersson, Siv Fischbein och Bengt-Olov Ljung har pé olika
sétt bidragit med synpunkter och uppmuntran att gd vidare. Lars Lindstrom
har ldmnat goda kommentarer till delar av manuskriptet. Lars Lundman med-
verkade i ett avgorande skede till att jag faktiskt fortsatte avhandlingsarbetet.
Med Kenneth Hultqvist har jag pa sista tiden fort spdnnande men tyvérr alltfor
korta samtal om det symboliska barnet i skola och forskola. Jag tackar ocksé
ovriga medlemmar i forskningsgruppen for utbildnings- och kultursociologi
och f d forskningsgruppen for laroplansteori och kulturreproduktion liksom
kolleger inom och utom Lararh6gskolan och i de olika utvdrderingsprojekt dar
jag medverkat for konstruktivt samarbete, goda kommentarer och generds
uppbackning.

Lena Borgstrom och Rose-Marie Ahlgren har varit mina nédrmaste kolleger
och dagliga samtalsparter de senaste aren. Mitt tack till Rose-Marie och allde-
les sérskilt till Lena &r stort for allt utbyte i det dagliga.

Slutligen har det varit en unik forman att vid nagra olika tillfidllen i en min-
dre krets fétt ta del av Basil Bernsteins briljanta framstillningar av sin kultur-
sociologiska teori i dess olika stadier.

Med stort professionellt kunnande har Monika Olofsson svarat for slutredi-
gering av manuskriptet, Lynn Stevenson for sprakgranskning av summary och
abstract och Eva Spéangberg, HLS Forlag, for redigering av figurer mm.

Utbildnings- och forskningsavdelningen och forskningsndmnden vid Lérar-
hogskolan tackar jag for generdst stod i form av forskningstid i tjdnsten under
arbetets slutskede. Boken har tryckts med sedvanliga bidrag frdn Stockholms
universitet och Lararhdgskolan i Stockholm.

Till sist vill jag tacka min familj, Jan, Lotta och Sofia. Jans stora stod som
samtalspart under aren har kanske betytt allra mest for avhandlingens tillbli-
velse.

Uppsala i oktober 1996
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1 Upptakt: problemet, ansatsen och
metoden

Foremél och syfte

Den hir studien dgnas utbildningen av ldrare for den obligatoriska folkunder-
visningen. Néirmare bestdmt dr det den statligt reglerade utbildningen av bli-
vande folkskolldrare, klassldrare och grundskolldrare som star i fokus.

Statens tidigaste reglering av folkskolldrarnas utbildning é&terfinns i var
forsta stadga for folkundervisningen 1842; i sjdlva verket var det via bestdm-
melser om vilka kunskapsdmnen som fordrades av de blivande ldrarna som
denna stadga angav folkskolans innehéll.1 Statlig utbildning av ldrare for den
obligatoriska folkundervisningen har sdledes existerat i over etthundrafemtio
ar. Jag kommer att belysa hur denna sociala institution gestaltats och vilken
grundldggande karaktir den fatt under olika skeden av dess existens. Att teckna
bilden av en samhillelig institutions utformning och “inre liv” under en si lang
och dynamiskt fordnderlig tidsepok kan te sig som ett 6vermiktigt projekt.
Med nddvéndighet utgdr framstéllningen ett antal “nedslag” vid olika tidpunk-
ter - en bild tecknad med hjélp av olika killexempel.

Sjalvklart gor arbetet inte ansprik pé att “skriva lararutbildningens histo-
ria”. Snarare vill jag prova om ett friliggande av monster i det forflutna kan
bidra till forstdelsen av dagens lararutbildning. Det historiska minnet fungerar
genom praktiker och vanor som sedan ldnge forlorat forankringen i sin ur-
sprungliga funktion, men vilka detta oaktat lever kvar genom att mer eller
mindre automatiskt féras vidare frdn generation till generation - en konstant
som “byter mask” beroende pé det pedagogiska modets vixlingar, sdger Per-
Johan Odman i férordet till Kontrasternas spel.2 En sadan “konstant” anser han
vara den sedan medeltiden stabilt larardominerade undervisningen, vilken un-
der olika tider tillskrivits olika legitimitet utifrdn olika ideologiska utgangs-
punkter - men inte desto mindre “blint” forts vidare. Kan sadana praktiker el-
ler traditioner identifieras i lirarutbildningen och hur gestaltas de i s fall? Ar

IKongl. Maj:ts Nadiga Stadga angdende Folk-underwisningen i Riket. SFS 1842:19, § 5-7.
2Per-Johan Odman, Kontrasternas spel, 1995, s IX.



det dértill kanske inte frdga om en entydig tradition utan olika motstridiga
handlingsprinciper och askddningar? Detta var fragor jag brottades med for ett
antal r sedan i avsikt att forstd olika konflikter och motséttningar i samband
med forsok att fordndra en etablerad lararutbildning. Frigorna har inte blivit
mindre aktuella i och med reformbeslutet 1988 om en gemensam ram for ut-
bildningen av grundskolans lédrare.

En forsta inspiration att folja trddarna bakét i tiden 1 syfte att sdoka identifi-
era ldrarutbildningens grundldggande monster fick jag fran Ulf P Lundgrens
breda ldroplansteoretiska och ldroplanshistoriska arbete At organisera om-
vdrlden, dir skolans utveckling skildras med sikte pa att identifiera skilda béa-
rande principer for att organisera en ldroplan.3

Ett problem - eller om man sé vill ett spdnningsfilt - som kommit att lysa
fram allt starkare under mina forsok att forstd ldrarutbildningens grundlég-
gande karaktédr har att géra med forhallandet mellan dtskillnad och integration
i en social institution. En annan sida av samma fenomen berér fragan om
spidnningen mellan heterogenitet och homogenitet - fragan om hur ett rimligt
sammanhang skall uppnas i en situation som préglas av motsdgelser och olikhe-
ter 1 utgadngspunkter och forestdllningar. Ytterst dtergar dessa motsittningar pa
forhallandet mellan individ och samhélle, mellan del och helhet. Inspirationen
att spegla utbildningen 1 ljuset av detta genuina sociologiska problem fick jag
fran motet med Basil Bernsteins teori om social reproduktion. Till min ”for-
forstaelse” av lararutbildningen vid den tid da strukturen hos denna avhandling
tog form horde en stark upplevelse av det fruktbara i att séka anvédnda de
ndmnda begreppen som redskap for att battre forstd lararutbildningens grund-
laggande dilemma. Begreppen kan te sig abstrakta i sin bendmning; sjdlvklart
fir de mening forst ndr de framtréder i en bestimd materiell kontext. Min av-
sikt dr att sa skall ske i det foljande.

Min egen forskning pé& detta omradde hade sitt ursprung i det utvirderings-
problem som 1968 ars lararutbildningsreform stillde, och som inordnades i en
nagot annorlunda teoretisk ram (mer om det lingre fram). Utvarderingsfragan
finns som ett tema genom hela den foljande framstédllningen. Harigenom kan
jag belysa hur statens styrning och kontroll av ldrarutbildningen har gestaltats
under olika skeden.

Frigan om fordndring av utbildningen stir i centrum for studien. I vilka
avseenden har reella fordndringar av ldrarutbildningen skett under dess histo-
ria? Vilka har forutsdttningarna for fordndring i sa fall varit? I syfte att kunna
urskilja eventuella fordndringsskeden har ett forsta steg i studien varit att soka

3UIf P Lundgren, Att organisera omvirlden, 1979.



identifiera de barande dragen i utbildningen - wutbildningens grundliggande
monster - for att sedan belysa fragan hur detta monster tagit form. I den man
reformskeden kan urskiljas, vilka har villkoren fér fordindring varit?

Samtidigt har studien ocksé delvis ett genuint deskriptivt syfte. Vilken var
utbildningens o6vergripande utformning under olika perioder, vilket var -
oversiktligt - dess innehéll, t ex ifrdga om vilka @mnen som foérekom, och
vilka arbetsformer dominerade? Provisoriskt har frdgor som dessa utnyttjats
for att 1 exemplets form dokumentera utbildningens grundliggande karaktdir
och vilka konkreta uttryck den tagit.

Jag provar ocksa att anvédnda begreppetfd/t som redskap att beskriva larar-
utbildningen, dess inramningar och aktorer. Harigenom har mdjligheter givits
att till ndgon del belysa samspelet mellan centralt och lokalt, dvs mellan akto-
rer vid den enskilda ldrarutbildningsanstalten och aktorer inom féltets forgre-
ningar pa nationell niva.

I och med det ovanstdende har jag formulerat arbetets dvergripande syfte. I
kapitel tva preciseras syfte och problemformulering med utgadngspunkt i mitt
teoretiska perspektiv.

Mitt forskningsobjekt &dr saledes lararutbildningen for [delar av] den obliga-
toriska skolan, ndrmare bestdmt folkskolldrarutbildningen. Klasslararutbild-
ningen och grundskolldrarutbildningen berdrs avslutningsvis i anslutning till
en diskussion om statens styrning och kontroll via utviardering. Lédnge bedrevs
folkskolldrarutbildningen é&tskild fran utbildningen av smaéskolldrare. Efter
grundskolans tillkomst svarade d@mnesldrarutbildningen for utbildningen av 1a-
rare for grundskolans tre hogsta arskurser. Jag har avgrdnsat objektet till att
gélla folkskolldrarutbildningen fram till lararhdgskolestadgans ikrafttridande
1968. Dérefter behandlas vissa aspekter pa klassldrarutbildningen - fram till
1988 - och grundskolldrarutbildningen.

Framstillningens struktur och fragestédllningar:
en ldsanvisning

I mitt forsok att behandla problemet - att beskriva, analysera och tolka de
texter som utgdr mina data - har jag haft ambitionen att halla fast ett bestimt
perspektiv. Med nodviandighet har jag da tvingats vélja bort andra infalls-
vinklar mot féltet. Jag har sokt arbeta inom ett ldroplansteoretiskt perspektiv,
och da ndrmare bestdmt den forskningstradition som bdrjade ta form inom den



av Ulf P Lundgren ledda forskningsgruppen for ldroplansteori och kulturre-
produktion.4

Detta perspektiv dppnar sig mot de samhéllsstrukturella villkor och den
kulturella kontext inom vilka en bestimd ldroplan utvecklats. Men perspektivet
Oppnar sig ocksd mot de institutionella ramar som anger grédnserna for styr-
ning och kontroll av utbildningen inom en bestimd skola och som begriansar
sjdlva den pedagogiska processen.

I nésta kapitel - kapitel tva - beskrivs den teoretiska referensramen. Den
presenteras dér framst for att underldtta den fortsatta ldsningen. Referensra-
men ir ett redskap for att tolka texterna - inte ett forsok att tvinga in beskriv-
ningen av en mangfacetterad verklighet i ett antal pa forhand konstruerade,
teoretiskt hiarledda kategorier.

De foljande kapitlen syftar till att dokumentera och ge underlag fér analys
av hur utbildningens grundldggande karaktdr och eventuella fordndring har
tagit form. Uppldggningen har skett i form av ett antal fallstudier.

I en avslutande exkurs diskuteras foreteelsen “utvirdering” som ett led i
styrningen och kontrollen av lararutbildningen. Jag provar hér att utnyttja data
fran utvdrderingar under de senaste tjugo aren for att diskutera sérskilt pro-
blemet étskillnad och integration.

De olika reglementena/stadgorna med tillhérande undervisningsplaner/ut-
bildningsplaner formulerar den statliga regleringen av ldrarutbildningen. 1842
ars stadga for folkundervisningen foreskrev att ett ”seminarium” skulle finnas
i varje stiftsstad for larares utbildning. Dir foreskrevs ockséd vilka kunskaper
och fardigheter som skulle krdvas av en folkskolldrare. Denna stadga dgnar en
paragraf av fjorton at utbildningen av liarare for den nu pabjudna folkskolan.
1862 utkom ett sérskilt reglemente for folkskolldrarutbildningen, for att
ersdttas av en omarbetad version 1865. 1886 utfirdades en sérskild stadga for
folkskoleseminarierna, vilken omarbetades i vissa delar 1894. Under 1900-
talet utfardas stadgor med &tfdljande undervisningsplaner ar 1914, 1937, 1958
och s& - 1968 - ldrarhdgskolestadgan, efter vilken flera utbildningsplaner av-
16st varandra. 1977 inordnades ldrarutbildningen i hogskolan och 1988 beslu-
tade riksdagen att den sa kallade grundskolldrarreformen skulle genomforas.
Det har i detta sammanhang tett sig naturligt att oversiktligt g4 igenom detta
material samt delar av det utredningsarbete som foregétt stadgorna; syftet har
varit att sOka identifiera skeden dér fragan kan stidllas om mer genomgripande
fordndringar av utbildningen har skett och i sa fall vari dessa fordndringar

4Sedermera bendmnd avdelningen for utbildningspolitik och kulturreproduktion och nu, med
Donald Broady som gruppens vetenskaplige ledare, forskningsgruppen for utbildnings- och kul-
tursociologi.



bestatt. De olika fallstudierna har darefter infogats for att ge en fordjupning pa
vissa bestimda punkter och i vissa bestimda avseenden.

Som en ldsanvisning foljer nu en kort beskrivning av fallstudierna. Dessa
sammantagna utgdr avhandlingens empiriska underlag; jag anger diarvid dven
vilka de huvudsakliga fragestillningarna varit och vilket material som utgjort
huvudsaklig killa for framstillningen.

Den forsta studien fokuserar folkskolldrarutbildningens forsta skede, nér-
mare bestimt tiden fran den forsta stadgan for folkundervisning 1842 till dess
att utbildningen fick sitt for lang tid framét géillande reglemente 1865. Den
forsta stadgan tecknade i stort sett endast konturerna till en utbildning av la-
rare for folkundervisningen. Vilka argumentationslinjer och forslag bidrog
sedan till att ge utbildningen en mer varaktig utformning? Vilka motséttningar
fanns kring hur den goda ldrarutbildningen borde organiseras och kring vad
stod striderna? Dessa frigor soker jag besvara i kapitel tre genom en nirlés-
ning av de riksdagstexter som behandlar folkskolldrarutbildningen under
1850- och 1860-talen. Jag stiller fragan om det i stdndsriksdagen kan urskiljas
siarskilda grupperingar med olika dterkommande stdndpunkter i seminariefra-
gan och i sa fall vilka dessa dr. Kéllmaterialet for detta avsnitt utgors saledes
primért av riksmoteshandlingar som propositioner, motioner, utskottsbetén-
kanden, protokoll frdn de olika standen, riksdagens skrivelser till Kungl. Maj:t
innehallande dess beslut. Jag édterger ocksd huvuddragen i vad 1842 érs stadga
for folkundervisningen tar upp om ldrarutbildningen och innehallet i det forsta
reglementet som utfardades 1862. Jag inleder avsnittet med en kortfattad bak-
grund 1 proposition och riksdagsbehandling av 1842 ars stadga i de delar som
giller seminarierna.

I det foljande avsnittet - kapitel fyra - soker jag teckna bilden av det som
skulle visa sig bli den dominerande traditionen i folkskolldrarutbildningen for
avsevird tid. Avstamp tas 1 1865 ars reglemente och i en sammanstillning av
vissa data om den aktdrsgeneration som tilltrddde &ren kring 1870. Jag sdker
dokumentera vilken roll aktorer bland seminariernas rektorer kom att spela i
en framvéxande pedagogisk offentlighet och i vilken utstrackning texter for
pedagogik blev tillgdngliga for seminarier och folkskolor. Fragan stills om
statens makt och kontroll dver seminarierna; kapitlets huvudtema fokuserar
den statliga styrningen och ger skilda exempel pa vilka former och vilket inne-
hall den kom att fa. I tiden stricker sig den period som kapitlet skildrar fram
mot sekelskiftet. Kéllmaterialet utgdrs av laroplanstexterna i reglemente och
stadga, arsberéttelser frdn seminarierna, nagra “exemplariska” larobocker,
frimst 1 pedagogik och metodik, olika drgdngar av de statsunderstodda tid-
skrifterna Tidning fér folkskolan och Tidskrift for folkundervisningen samt



exempel frin lektionsutkast, inventarieforteckningar och protokoll frdn semi-
narierektorsméten. Aven annan forskning om ldrarutbildningen har kunnat ut-
nyttjas.

Mot seklets slut utmanades den etablerade lararutbildningen i grunden. En
ny och betydelsefull aktor trdder in péd arenan: lirarnas nybildade fackliga or-
ganisation. Kapitel fem fokuserar denna kamp om seminarieutbildningen och
dokumenterar med exempel frdn 4 ena sidan folkskolldrarféreningens tidskrift
Svensk Ldraretidning, & andra sidan publikationer dominerade av den é&ldre
seminarieldrargenerationen. Frigan om vilka de frdmsta punkterna var dir
meningarna stod mot varandra dr den centrala. I kapitlet stdlls fragan vilken
roll en fordndring av lararutbildningen spelar i ldrarnas professionaliserings-
projekt men ocksa vilka ansprdk en ny tid reser pd innehdll och metod i ldrar-
utbildningen. Kéllmaterial utgdrs framst av Svensk Ldraretidning och Tid-
skrift for folkundervisningen. Vidare har annan forskning om ldrarutbild-
ningen utnyttjats.

1914 stadfistes en ny stadga och undervisningsplan; denna hade foregatts av
ett intrdingande utredningsarbete, i vilket en rad viktiga markeringar gjordes
vad betrdffar innehdll och metod. Den huvudfrdga som kapitel sex soker be-
svara dr hur de birande idéerna i “det nya” gestaltades och vilken grundlig-
gande karaktdr lararutbildningen fick i och med reformen. Jag éterger relativt
utforliga exempel pa hur denna ldroplanstexts grundidéer formulerades. Kél-
lor &r framst folkundervisningskommitténs betdnkanden samt den nya stadgan
och undervisningsplanen av ar 1914. Hirtill kommer ocksa vissa ytterligare
sakkunnigutldtanden som utarbetades efter riksdagsbeslutet om att lararutbild-
ningen skulle fd en ny stadga och som lag till grund for delar av den nya un-
dervisningsplanen.

Stadgor och undervisningsplaner gestaltar den normativa, av statsmakten
faststdllda, laroplanen. Utredningsbetinkanden och utsagor i den pedagogiska
offentligheten speglar de idéer som legat till grund for laroplanstexten. I bada
fallen ror vi oss pé ldroplanens formuleringsarena, medan sjidlva det eventuella
forverkligandet av normer och idéer sker pd en annan niva - pa vad som kan
kallas realiseringsarenan.5 I ett forsok att ndrma mig den kontext dér utbild-
ningen faktiskt sker provar jag i kapitel sju att bl a utnyttja data fran ett antal
seminariers arsredogdrelser for att studera eventuella fordndringar i den pe-
dagogiska praktiken. I vilken utstrickning motsvaras de fordndringar som
kunnat belysas i de normativa texterna ocksa av fordndringar i seminariernas

5Angaende begreppen formuleringsarena och realiseringsarena, se Bo Lindensjé6 & UIlf P
Lundgren, Politisk styrning och utbildningsreformer, 1986.



verksamhet? Kan t ex dndrade materiella ramar, idéer och traditioner spéras
vid seminarierna? Vilken betydelse i ett fordndringsperspektiv har aktérerna
pé den lokala nivin haft? I forsoken att pd detta sétt &ven komma at négot av
det som drivit fram eventuella fordndringar har spinnvidden kunnat belysas
mellan utbildningen som den & ena sidan framtrider ur ett 6vergripande, cen-
tralt perspektiv och a andra sidan dess lokala kontext. I den fallstudie som re-
dovisas i kapitel sju framstar ett spektrum av faktorer som viktiga fér semina-
rieutbildningens utformning och nérmare bestimningar. Kédllmaterialet utgors
i huvudsak av arsredogodrelser fran framst tre seminarier, Svensk Ldraretid-
nings samtliga argangar, Skola och samhdlle drgangarna 1920-1936, samt vissa
dominerande ldrobocker i pedagogik och metodik. Genomgéng har dven gjorts
av Ldrarinneférbundet for perioden 1914-1944 och av Folkskolldrarnas tid-
ning samt Folkskolans drsbok under 1930- och 1940-talen.6 Annan forskning,
t ex nyare idéhistoriska undersékningar, har ocksa kunnat utnyttjas.

I kapitel dtta ges framst en sammanfattande Oversikt 6ver den statliga re-
gleringen av folkskolldrarutbildningen frdn 1930-talet och fram till och med
1968 éars ldrarhogskolereform. Detta avsnitt har frimst ett deskriptivt syfte.
Avsikten med denna del av studien har varit att ”’fa syn pd” - och déirigenom
kunna teckna - huvuddragen i de reformer som skedde under 1930-talet och
under 1950-talet, d& den forsta lararhdgskolan kom till men da detta oaktat en
sista seminariereform genomfdrdes, samt de bdrande idéerna i 1968 &rs larar-
utbildningsreform. Utbildningen av ldrare for den obligatoriska skolan 4r nu
pé vig mot att inordnas i hogskolan.7 Kdllmaterialet utgérs frimst av utred-
ningsbetdnkanden och stadgor med undervisnings- och utbildningsplaner.
Dartill speglas “spelet” kring 1930-talets reform via frimst Svensk Ldraretid-
ning, som ocksé utnyttjats for att ge en bakgrund till 1940-talets diskussioner i
lararutbildningsfragan.

I en avslutande exkurs - kapitel nio - diskuterar jag foreteelsen utvdrdering
som ett led i statens styrning och kontroll av ldrarutbildningen. Inledningsvis
ges en aterblick pa formerna for statsmaktens kontroll och uppféljning av
folkskolldrarutbildningen fore 1968 érs reform, innan “utvédrdering” institu-
tionaliserats som begrepp med sérskilt egenvérde. Sa diskuteras nagra exempel

6Ldrarinneférbundet utgavs av Sveriges Folkskolldrarinneforbund, som organiserade kvinnliga
folkskolldrare; det forsta aret -1914 - hade publikationen namnet “Foérbundet”. Folkskollirar-
nas tidning och Folkskolans drsbok gavs ut av Sveriges Folkskolldrarférbund, som organiserade
manliga folkskolldrare.

7En formellt likvardig hogskolepartner blev dock ldrarhdgskolorna inte forrdn i och med 1977
ars hogskolereform. Denna reforms genomslag i ldrarutbildningen, liksom den formella regle-
ringen av 1988 ars grundskolldrarreform, har behandlats i annan modern forskning. Se t ex Berit
Askling, Utbildningsplanering i en ldrarutbildning, 1983, Catharina Andersson, Ldras fér skolan
eller skolas att ldra, 1995.



pé utvdrdering som skett under perioden dérefter.8 Hur har utvédrdering av 14-
rarutbildningen tagit form? Vad har utvédrderingarna bidragit med for att be-
lysa grundliggande problem i ldrarutbildningen? Kéllmaterialet utgdérs hér
frimst av ett antal utvirderingsstudier jag sjilv varit med om att genomfora. I
vilka avseenden ger t ex utviarderingsstudiema underlag fér en fordjupad ana-
lys av problemet med &tskillnad och integration? Diskussionen i detta avsnitt ar
kortfattad och utgdr i huvudsak en avrundning och samtidigt avstamp for ett
fortsatt forskningsprogram.

I ett avslutande kapitel diskuterar jag den bild de olika fallstudierna givit
mot bakgrund av det teoretiska perspektivet.

Metod, kéllor och kvalitet

Jag har i avhandlingen sokt bearbeta data pa tva nivaer: en deskriptiv och en
analytisk niva. Deskriptionen végleds av enkla fragor av typen: vad inneholl
utbildningen vid en viss tidpunkt, vad utspelade sig under en viss period, vilka
motsdttningar och diskussionsteman var aktuella, hur sdg den formella organi-
sationen och regleringen ut och vad har sedan fordndrats? Dessa fragor har
stdllts till ett rikt kdllmaterial dir jag inledningsvis registrerat i det nirmaste
alla relevanta uppgifter som géllt folkskolldrarutbildningen. Jag har sedan ut-
format texten utifrdn de huvudteman och centrala linjer som kunnat identifie-
ras och kategoriseras ur det samlade materialet.

Till omfanget dominerar den deskriptiva nivan. Avsikten har varit att kal-
lorna i stor utstrackning skall tillatas tala for sig sjdlva. Darutdver har jag i ett
avslutande avsnitt av varje kapitel - samt hir och var i framstillningen i dvrigt
- sammanfattat och analyserat ett skeende. 1 deskriptionen har jag tecknat en
bild av dominerande drag och utvecklingstendenser; jag har diarvid utnyttjat
annan forskning som stdd i urval, argumentation och férsok att formedla en
djupare forstdelse av det texten speglat. I noterna till texten for jag ett samtal i
relation till annan forskning. I de analytiska sammanfattnings- och tolkningsav-
snitten 1 slutet pa varje kapitel har jag reformulerat och analyserat texten med
hjdlp av de begrepp och fragor jag lyfter fram i nésta kapitel, som aterger mitt
teoretiska perspektiv.

I avhandlingens avslutande diskussionskapitel reflekterar jag over fruktbar-
heten i att bruka ramfaktorteorin och min vidareutveckling av fradgor och be-

8Hir ingdr ocksd den uppfoljning av 1988 ars grundskolldrarreform som gjordes direkt efter re-
formens genomforande, se UHA-rapport 1992:21, ”En grund att bygga pa”.



grepp frdn denna teori som en utgangspunkt for analysen. Grundfrdgan dr om
det valda perspektivet bidragit till en o0kad forstadelse av ldararutbildningens
grundliggande karaktir och eventuella férdndringar.

Kdllorna till de studier som redovisas i avhandlingen utgors i huvudsak av
foljande typer av texter:

Officiella statliga styrdokument som stadgor, undervisningsplaner och ut-
bildningsplaner rérande folkskolldrarutbildningen och klassldrarutbildningen
samt de kommittébetinkanden som foregétt dessa. Detta géller fram till och
med 1968 ars lararutbildningsreform. Hér kan ocksé sarskilt nimnas arkivdata
i form av den Overarbetning av vissa delar av folkundervisningskommitténs
forslag som skedde av sidrskilda sakkunniga efter riksdagsbeslutet om att 1a-
rarutbildningen skulle f4 en ny stadga 1914 och som lag till grund for delar av
den nya undervisningsplanen.

Riksdagshandlingar. Vad betriffar den forsta fallstudien - analysen av spe-
let som foregick seminariernas forsta reglementen - har ett mycket omfattande
material fran stdndsriksdagen gatts igenom. Det har utgjorts av propositioner,
motioner, utskottsbetinkanden, protokoll frén debatten i de olika stinden samt
riksmotets beslut. For senare perioder har riksdagshandlingar analyserats
framst i anslutning till respektive reform; detta géller fram till och med 1950
ars principbeslut om ldrarutbildningen. Detta har bl a motiverats av att hir
funnits annan forskning frdn modern tid.

Sveriges statskalender har utnyttjats i syfte att fa en bild av ldrarkollektivet
vid seminarierna; detta har framst gillt perioden 1865-1910, dir samtliga ar-
gangar legat till grund for texten och vissa bearbetningar gjorts.9

Arsredogorelser fran tre seminarier - ett for kvinnliga studerande och tva
for manliga - har gétts igenom frdn 1900-talets fyra forsta decennier. Otryck-
ta arsredogdrelser fran samtliga seminarier har studerats for 1860-talet,
frimst i syfte att urskilja vilka larobdcker som anvindes.

Arkivdata frén seminariearkiv har dven utnyttjats, framst for ett av de ovan
ndmnda seminarierna. Detta har kompletterats med arkivgenomgang for ytter-
ligare ett seminarium, som ej ingétt i drsredogorelsestudien.10.

Ldrobokstext. Ett antal nedslag har gjorts i vanligen forekommande lédro-
bokstext fran seminariernas kurser, varvid exemplariska lirobocker 1 pedago-
gik, psykologi och metodik som anvénts vid seminarierna under senare hilften
av 1800-talet och forsta hdlften av 1900-talet har analyserats.

OF6r ar 1865-1876 utgdrs killan av Sveriges och Norges Stats-kalender.
,OF6r ovriga tva seminarier foreligger annan forskning dir seminariets arkiv nyttjats, se Sven J
Enlund, Svenska kyrkan och folkskoleseminarierna 1842-1968, 1993.



Pedagogiska tidskrifter. 1 syfte att spegla den pedagogiska idédebatten i of-
fentligheten med relevans for seminarieutbildningen, och darvid sarskilt den
roll aktorer knutna till seminarierna spelat diri, har Tidning for folkskolan,
Tidskrift for folkundervisningen, Skola och samhdlle, Ldrarinneforbundet,
Folkskolldrarnas tidning, Folkskolans drsbok samt samtliga drgéngar av Svensk
Ldraretidning och dess efterfoljare Folkskolan/Svensk Ldirartidning respektive
Folkskolan granskats fram till och med 1950-talets borjan. Bland ldrarorgani-
sationernas tidskrifter har fraimst Svensk Ldraretidning utnyttjats.1l Viss dags-
press har ockséd anvénts.

Motesberdttelser och motesprotokoll. Vissa motesberittelser frdn semina-
rie-, ldrar- och skolmoten har ocksé utnyttjats liksom protokollen fran 1800-
talets seminarierektorsmoten.

Bland bearbetningar och annan forskning har givetvis samlingsverket Sven-
ska Folkskolans Historia utgjort en viktig killa. For tiden efter 1950 ar Sixten
Marklunds bokserie Skolsverige 1950-1975 likasé central. 12 Avsnitten om l4-
rarutbildningen &r emellertid i Svenska Folkskolans Historia relativt kortfat-
tade och nagot ojimna volymerna emellan - det &r skolans utveckling som star
i centrum. Diremot har ifrdgavarande arbeten tillsammans med annan forsk-
ning givetvis varit viktiga i tolkningen och analysen.

Merparten av kdllmaterialet har saledes anvints i egenskap av kvarlevor. I
flera fall har emellertid Svensk Ldraretidning utnyttjats som kélla for att skil-
dra ett skeende, aterge ett stdllningstagande eller innehallande ett tal eller refe-
rat av ett tal. Jag har ddrvid bedomt tidskriftens tillforlitlighet som god vad
betraffar korrekthet i atergivandet.

Kapitel nio dr en exkurs som fokuserar fenomenet utvdrdering som ett led i
statsmaktens styrning och kontroll av ldrarutbildningen. Som utgangspunkt
ligger ett antal publicerade utvérderingsstudier jag sjdlv varit med om att ge-
nomfdra. Ursprungsdata tillkom genom enkit- eller intervjustudier eller utgor
bearbetning av arkivmaterial.13

11Fr o m 1933 hette tidskriften Svensk Ldirartidning.

12Sixten Marklund, Skolsverige 1950-1975, del 1-6.

13Underlaget for de utvdrderingsundersokningar som diskuteras baseras pé enkétundersokningar
med 3343 ldrarstuderande pa klassldrarlinjerna 1969/70-1971/72 och 926 lédrarutbildare vid
klassldrarlinjerna 1971/72, intervjuer med samtliga ldrarhogskolors rektorer, studierektorer och
utbildningsledare samma 4r, arkivmaterial frdn en fallstudie vid en lararhogskola 1975-78, inter-
vjuer med ett mindre antal lararstuderande samt annat material fran en fallstudie 1980, enkdtun-
dersokning med 502 ldrarstuderande pd grundskolldrarlinjen i Stockholm och Umed 1989 och
intervjuer med tjugonio lararutbildare i Stockholm och Umea 1990/91. Samtliga undersdkningar
ar tidigare publicerade och utgdr antingen godkédnda examensarbeten eller har redovisats i etable-
rade rapportserier; var och en av de bada fallstudierna har sammanfattats i form av internationell
publicering.
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Uppldggningen av avhandlingen i form av fallstudier innebér att en for-
djupning skett pa bestimda punkter 6ver tid, medan vissa perioder behandlats
mer extensivt. Det senare giller sédrskilt tiden efter andra vérldskriget och
fram till 1968, dér framstéllningens begrénsats till en dversikt i huvudsak uti-
frdn kommittébetinkanden, riksdagsbeslut och stadgor med undervisningspla-
ner.

Varje form av studie baserad pa tillgdngligt kdllmaterial frin nigotsanar
modern tid innebdr med nddvandighet att ett urval gjorts bland ett stort antal
mdojliga texter. Frdgan kan stillas i vilka avseenden bilden blivit annorlunda
om ett annat urval skett, eller om tyngdpunkten legat vid andra kdllor 4n dem
jag 1 forsta hand utnyttjat. Fragan maste besvaras i relation till mitt syfte, mina
fragestdllningar och mitt teoretiska perspektiv och svaret bli avhidngigt den
helhetsbild av problemomradet som avhandlingen ger. Nagot kan emellertid
sdgas redan nu.

Stadgor, reglementen och undervisningsplaner &r sjdlvklara kéllor for be-
stimningen av det officiella mal- och regelsystemet. De utredningar som legat
till grund for dem speglar centrala idéer i den datida pedagogiska kontexten
men visar ocksd hur centrala aktérer med anknytning till ldrarutbildningen
valt att motivera ett fordndringsforslag. Riksmoteshandlingarna utgdr en
grundldggande kélla nédr det géller att identifiera de tidiga argumentationslin-
jerna och fordndringsforslagen avseende ldrarutbildningen. Utforligheten i ge-
nomgangen for 1850- och 1860-talen motiveras av att detta material i saval l&-
rarutbildningens som folkundervisningens historia dr relativt litet utforskat.4
Det torde ocksé vara hér, i standsriksdagen, som merparten av de dominerande
argumenten och fordndringsforslagen rérande lararutbildningen under denna
period aterfinns; detta kan delvis forklaras av att flertalet av détidens inflytel-
serika aktorer pé skolans och ldrarutbildningens omrade faktiskt hade sédte och
stimma 1 riksdagen. Jag har vidare sokt komplettera riksdagsmaterialet med
visst annat material som ldrobokstexter och andra pedagogiska skrifter.

Niér sedan seminarierna ombildades som en f6ljd av 1860-talets beslut sam-
manfoll detta med en period dd statsunderstddda pedagogiska tidskrifter bor-
jade ges ut; 1 detta var seminarierna nirstdende aktorer ledande. Dessa tidskrif-
ter dr centrala nér det giller att diskutera etablerade seminarieféretrddares syn
pé ldrarutbildningen under senare hélften av 1800-talet. Nar Sveriges allménna
folkskolldrareforening instiftats fors ldrarutbildningsfrdgan tidigt upp péd for-
eningens dagordning; foreningens publikation Svensk Ldraretidning ir ofran-

14Jfr Gunnar Richardson, ”Den svenska folkskolans framvéxt i ny belysning”, i Utbildningshis-
toria 1990, s 71 f.
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komlig nér det giller att spegla denna viktiga intressegrupps stéllningstaganden
och aktioner pa ldrarutbildningsomradet men har ocksa nyttjats for att belysa
en vidare pedagogisk debatt med relevans for folkskolldrarutbildningen.15

Det visade sig vara fruktbart att utnyttja statskalendern som en mer latthan-
terlig kélla @n otryckta arsredogorelser for att sammanstélla data om ldrarkol-
lektivet vid seminarierna under senare delen av 1800-talet - och dérigenom i
nagon mén kunna studera kontinuitet och férédndring vad géller “ldrarutbildar-
generationer”.

Larobokstexter ger en bild av det innehdll en blivande ldrare forvéntades
behidrska i det berérda dmnet och speglar rdidande dominerande motiveringar
for skola och ldarararbete; att jag har begrdnsat djupdykningarna till vissa léro-
bocker i pedagogik, didaktik och metodik far tillskrivas nddviandigheten av att
sovra i ett ytterst digert material samt det faktum att de berdérda dmnena ar
centrala nédr det géller larararbetets idéméssiga dverbyggnad. Inventariefor-
teckningar och annat material frdn seminariearkiven samt arsredogorelser ger
underlag for att teckna en bild av seminariets kulturella miljé men har ocksé
anvints for att identifiera eventuella fordndringar i seminariets inre virld.

Den visentliga fragan om hur texterna skall tolkas méste besvaras i relation
till annan forskning om centrala utvecklingslinjer och motséttningar i sam-
héllsstruktur och idétradition. Jag aterkommer till detta i de sammanfattande
tolknings- och analysavsnitt som avslutar varje kapitel.

Till sist - att jag diskuterat resultaten utifrdn ett visst perspektiv innebér
med nddvandighet en begrinsning sétillvida att andra teoretiska perspektiv
valts bort. Genom den stegvisa formen for bearbetning och framstéllning av
data samt de utforliga citaten torde emellertid ldsaren ha mojligheter att ut-
veckla en alternativ tolkning. Som ett kéllkritiskt korrektiv kan dértill ndmnas,
att viss tid forflutit mellan en forsta bearbetning och sammanstéllning av delar
av materialet och foreliggande framstéllning, varigenom tillfdlle givits till en
fornyad kritisk bedomning av datas tillforlitlighet, giltighet och relevans. Ti-
digare insamlade data har di ocksd kunnat vérderas i ljuset av senare forsk-
ning.

Den bild jag hir ger av seminariets och ldrarh6gskolans vérld dr givetvis,
liksom varje annan bild, i en mening provisorisk. Det dr i ett fortsatt samtal

I5Svensk Liraretidning kom under mellankrigstiden att i allt hogre grad std ndra vissa av stats-
maktens foretrddare; jfr Daniel Kallos, Bildningsarbetarinternationalen i Sverige, 1984, s 198.
For mitt problemomrade ar emellertid valet av den dominerande ldrartidningen, vilken dartill ut-
gavs av den ldrarorganisation som trots olika konflikter i l6nefrdgor mm &ndock foretrddde den
storre gruppen ldrare - bade mén och kvinnor, relevant. Hartill kommer, att inga stdrre menings-
skiljaktigheter kunnat aterfinnas mellan lararorganisationerna pa folkskolans omrdde vad giller
just ldrarutbildningen under mellankrigstiden.

12



inom det vetenskapliga filtet som bilden skirps, forstirks eller antar nya kon-
turer.

Annan forskning om folkskolldrar- och
grundskolldrarutbildningen - ndgra noteringar

Jag avslutar detta kapitel med en kortfattad oversikt over annan relevant
forskning om ldrarutbildningen och berdr darvid sévil studier som anlagt ett
historiskt perspektiv som forskning kring dagens utbildning. Hér tas endast
upp framstédllningar som berdr folkskolldrarutbildningen eller grundskolla-
rarutbildningen. Oversikten gor inte ansprak pa fullstindighet.

Flera storre arbeten om skolans historia och utveckling behandlar dven 14-
rarutbildningen. Gunnar Richardsons intringande analys av ideologiska och
sociala motséttningar i skol- och kulturpolitik under 1880-talet tar upp exem-
pel pé hur folkskoleseminariernas undervisning blev foremal for haftig kritik
frdn ddtidens liberala debattorer; Richardsons arbete utgér emellertid i forsta
hand en utgédngspunkt for tolkning och analys av det stérre sociala och
kulturella sammanhang vari seminarierna utgjorde en del.16 Detsamma géller
Tomas Englunds historiska analys av samhillsorientering och medborgar-
fostran, som pa ndgra punkter ocksi berdr lirarutbildningen.17 Ake Islings
béda historiska arbeten om den svenska skolans organisation och inre arbete
innehaller avsnitt om ldrarutbildningen fram till 1900-talets bdrjan; volymen
om det pedagogiska arvet innehdller flera sammanfattningar av och citat fran
metodiska handledningar som anvints i utbildningen.18 Sixten Marklunds
bokserie Skolsverige 1950-1975 behandlar lararutbildningen under den
aktuella tiden i del 6.19

Per-Johan Odmans stora och unika skildring av den svenska pedagogikens
historia har redan berérts. Odman har i sin tolkning av S A Kinbergs dagbok
frdn seminariestudier i Goteborg under 1860-talet och fran arbetet som ldrare
ddrefter tecknat bilden av en ldrares studiesituation, levnadsvillkor och sjilv-
forstaelse 1 en brytningstid mellan en renodlat patriarkalisk underdanighetskul-
tur och en framvixande tid da individen kom att tillskrivas ett storre egen-
virde.20

16Gunnar Richardson, Kulturkamp och klasskamp, 1963.

17Tomas Englund, Samhdllsorientering och medborgarfostran, 1986.

18Ake Isling, Kampen f6r och mot en demokratisk skola, 1980, Det pedagogiska arvet, 1988.
19Sixten Marklund, Skolsverige 1950-1975. Del 6. Rullande reform, 1989.

20Per-Johan Odman, Tolkning, forstdelse, vetande, 1979, Kontrasternas spel, 1995; se dven S A
Kinbergs dagbok, 1961.
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Christina Florin har analyserat hur folkskolldraryrket under perioden
1860-1906 genomgick en feminiseringsprocess, en professionaliseringsprocess
och en statlig byrakratiseringsprocess och ur ett genusperspektiv belyst olikhe-
terna i villkor mellan kvinnor och midn bade vad giller seminariestudier och
larararbete.2l

En tidig och klassisk undersokning av folkskolldrarutbildningens framvéaxt
och utformning under 1800-talet och 1900-talets forsta ar 4r den studie semi-
narierektor C O Arcadius genomfoérde pa uppdrag av 1906 ars folkundervis-
ningskommitté, och som trycktes 1911.2 En annan studie pa uppdrag av
samma kommitté genomfoérdes av Clas Gustafsson; dir undersoktes studeran-
derekryteringen till seminarierna i en rad avseenden.23 Bada dessa studier har
utgjort kdllmaterial fér senare forskning inom omrédet.. Bdde Arcadius’ och
Gustafssons studier dr renodlat deskriptiva.

En pa atergivet kédllmaterial mycket rik undersokning av folkskolldrarut-
bildningens praktisk-pedagogiska innehéll under perioden 1865-1914 har ge-
nomforts av Gustaf Kaleen.24 Gunnar Berlin har for 1960 ars ldrarutbild-
ningssakkunnigas rikning svarat for en 6versiktlig studie av pedagogikdmnet i
folkskolldrarutbildningen.25 Sven J Enlund har undersokt féorhallandet mellan
svenska kyrkan och folkskolldrarutbildningen under perioden 1842-1968.26

Kerstin Skog-Ostlin har i sin avhandling analyserat folkskolldrar- och liro-
verksldrarutbildningarna utifran den statliga regleringen av dessa bada utbild-
ningar och med hénsyn till deras olikartade studeranderekrytering.27 Berit
Askling har i flera olika studier analyserat aspekter av utbildningen till klassla-
rare och grundskolldrare, bl a i sin avhandling som analyserade 6vergéngen
fran en specifik lararhogskoleorganisation till en hdgskoleorganisation i sam-
band med 1977 éars hogskolereform28 och i en studie inom ramen for utvér-
deringen av 1988 ars grundskolldrarutbildning.29 Inga Elgqvist-Saltzman,
Berit Askling och Tordis Dahllof har i Rostadprojektet mot bakgrund av ett
genusperspektiv intrdngande belyst verksamheten vid folkskoll drarinnesemina-
riet i Kalmar och villkoren fér arbete som lararinna under férra hilften av

2'Christina Florin, Kampen om katedern, 1987.

22C O Arcadius, ”"De svenska folkskoleseminariemas uppkomst och utveckling”, FUK 1:3, 1911.
23Clas Gustafsson, Statistiska utredningar angdende folkskoleseminariemas elever under aren
1866-1910”, FUK 1:3, 1911.

24Gustaf Kaleen, Fackundervisningen vid vdra folkskoleseminarier 1865-1914, 1979.

25Gunnar Berlin, “Psykologi- och pedagogikédmnet i svensk klassldrarutbildning”, SOU 1965:31,
1965.

26Enlund, 1993.

27Kerstin Skog-Ostlin, Pedagogisk kontroll och auktoritet, 1984.

28Askling, 1983.

29B Askling, E Ahlstrand & C Colnerud, En likvirdig ldrarutbildning? 1991.
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1900-talet. Arbetet utgdr fran sjdlvbiografiska berittelser fran ett antal ldra-
rinnor som sjélva studerade vid Rostadseminariet under 1920-talet.30

Den sociala rekryteringen till ldraryrket har behandlats dels vad giller tiden
kring sekelskiftet av Clas Gustafsson (se ovan), dels for mellankrigstiden av
Dahn.31. Dessa undersokningar har utnyttjats i sentida forskning om socialt ur-
sprung och val av hogre studier, bl a av Robert Eriksson och Jan O Jonsson.32
Lérarstuderandes sociala hidrkomst har ocksd analyserats i de olika utvérde-
ringsstudier frdn 1970-talet och framat som legat till grund f6r diskussionen i
den avslutande exkursen om utvérdering.

Fragan om traditioner i lararutbildningen, studerade via lararutbildares fo-
restdllningar och askadningar, har pa senare ar gett upphov till flera intres-
santa studier. Karl-Georg Ahlstrom och Maud Jonsson har analyserat larar-
utbildares dskddningar i samband med handledning av ldrarkandidaters prak-
tik.33 Ingrid Carlgren har analyserat ldrarutbildares ideologier vid tiden kring
implementeringen av grundskolldrarreformen34 och Catharina Andersson har
studerat lararutbildares tankemodeller rorande den egna utbildningen efter
grundskolldrarreformen.35 Bland forskning i samband med grundskollédrarre-
formen kan sérskilt ndmnas Dennis Beach’ etnografiska studie av hur en ldrar-
utbildning motte reformens krav pa fordndring.36

Daniel Kallos har dterkommande analyserat centrala dvergripande teman
relaterade till grundldggande problem i lararutbildningens uppbyggnad och
karaktér.37

30Berit Askling & Rut Holm, Undervisningen pd Rostad, 1985; medforfattaren Rut Holm synes
ha varit den viktigaste informanten; Tordis Dahllof, Rostadldrarinnan som kulturbdrare, 1987,
Inga Elgqvist-Saltzman, Ldrarinna, kvinna, mdnniska, 1993. Arbetet fortsitter i ett dotterprojekt,
dir bl a de kvinnliga eleverna vid seminariet under 1800-talet dgnas en fordjupad studie; se
Elgqvist-Saltzman, Ldrarinneprofessionen i internationell och kulturell belysning, 1996.

31P Dahn, Studier rérande den studerande ungdomens geografiska och sociala hédrkomst, 1936.
En mindre studie av folkskolldrarnas sociala hiarkomst vid folkskoleseminariet i Uppsala under
aren 1881-1933 har genomforts av Goéran Hedin, "Om folkskolldrarnas sociala hiarkomst”, Skola
och samhdlle, 1934, s 210-224.

32Robert Eriksson & Jan O Jonsson, Ursprung och utbildning, 1993. De har dven brukats av
Skog-Ostlin, op. cit., och av A Linné, Arbetslivserfarenhet och klassldirarutbildning, 1982.

33Se t ex Karl-Georg Ahlstrom & Maud Jonsson, "Handledningen avsldjar lararutbildarnas dolda
pedagogiska dskddningar och privata laroplaner”, KRUT, 57, 1990, s 58-68.

34Se framst Ingrid Carlgren, Pa vig mot en enhetlig ldrarutbildning? 1992.

35Catharina Andersson, Ldras for skolan eller skolas att lira: tankemodeller i ldrarutbildning,
1995.

36Dennis Beach, Making Sense of the Problem of Change, 1995.

37Se t ex Daniel Kallos, "Hur skapar vi framtidsberedskap inom den framtida lararutbild-
ningen?”, 1988, “Lérarutbildning som universitetsutbildning”, Utbildning och demokrati 1993,
nr 2, s 5-28, "Nagra reflektioner kring pedagogikdmnets och den pedagogiska forskningens be-
tydelse for svensk ldrarutbildning”, 1995, Daniel Kallos & Tommy Lyxell, Linjendmnden och
grundskolldrarutbildningen, 1992.
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Ett antal historiografiska studier av enskilda seminarier/lararhdgskolor har
dartill genomforts under arens lopp, oftast i samband med jubileumsér och av
rektorer och/eller ldarare vid utbildningen.38

Exemplen ovan pé annan forskning om svensk ldrarutbildning gor inte an-
sprak pa fullstindighet. Avsnittet dr ett led 1 att antyda konturerna av sjilva
forskningsféltet kring ldrarutbildningen i Sverige - och ddrmed ocksé ett led i
att ange mina forutsittningar for denna framstillning.

Héarmed har avhandlingens syfte, fragestidllningar och metod 6versiktligt pre-
senterats. | nédsta kapitel redovisas det teoretiska perspektiv som utgjort en
bakgrund for studien, varvid unders6kningens syfte, begrepp och problem-
stallningar ytterligare kommer att preciseras.

38Se t ex Anna Sorensen, Vixelundervisningssdllskapets normalskola och folkskoleseminariet i
Stockholm 1830-1930, 1930, L Gottfrid Sjoholm, Folkskoleseminariet f6r manliga elever i Gite-
borg 1843-1956, 1957, Klassldrarutbildningen i Linképing 1843-1968, 1979, Erik Blix, Jon
Naeslund & Ove Serrander, Ldrarhogskolan i Stockholm 1956-1996, 1996.
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2 Atskillnad, inramning och integration -
en exkurs om perspektivet

Det arbete som hidr presenteras har skett inom en bestimd teoretisk referens-
ram. Ramen har bidragit till att fokusera problem, att forma ett perspektiv uti-
fran vilket jag sOkt beskriva och forklara folkskolldrarutbildningens grundléag-
gande karaktér.

Perspektivet kan kallas ldroplansteoretiskt. Ddrmed ar sagt attjag i analysen
kommer att behandla vad som betraktats som kunskap, vird att ldra ut till de
blivande ldararna, vilken metod och vilket arbetssidtt som uppfattats som dnda-
malsenligt, hur tid, innehall och materiella resurser organiserats och fordelats.
Jag avser att soka identifiera och rekonstruera de grundldggande principer uti-
frdn vilka ldroplanen gestaltats.

Med liroplan avser jag ett vidare begrepp 4n enbart det skrivna dokument
som anger utbildningens officiella mal, innehdll och metoder; jag knyter hér
an till den vidare innebord begreppet “curriculum” har i engelskt och ameri-
kanskt sprékbruk och i den tradition som i Sverige fridmst utvecklats av UIf P
Lundgren.

Konturerna av ett perspektiv

Via sina grundldggande principer uttrycker och formedlar ldroplanen en styr-
ning och kontroll av den péverkansprocess som dger rum i utbildningen.1 Ge-
nom ldroplanen formedlas ocksa en grundliggande virdeorientering och om-
virldsuppfattning, forestdllningar om arbete och arbetsliv, om maktférhéallan-
den och sociala relationer i ovrigt, jaguppfattning och sjdlvvérdering. Genom
laroplanens grundldggande uppbyggnad och utformning uttrycks och gestaltas
sociala relationer, maktforhallanden och social kontroll.

Lundgren urskiljer tre nivaer i begreppet ldroplan. Den forsta nivan omfat-
tar ”frdgor kring hur vissa principer for hur en laroplan skall utformas, efa-
bleras [...j.Vad som avses ar savél objektiva villkor for en viss utbildning, som

1UIf P Lundgren, At organisera omvdrlden, 1979.



olika ideologier om utbildning och hur dessa formar, styr och kontrollerar
utbildningens mal, innehall, metodik och formerna for kontroll.”2 Den andra
nivan avser hur en ldroplan konkret utvecklas, de aktuella besluts- och kon-
trollprocesserna nér ett konkret styrinstrument formas for en utbildning. Den
tredje nivan innefattar fragor kring hur en ldroplan gestaltas 1 sjdlva under-
visningsprocessen.

Med detta perspektiv pd begreppet ldroplan kommer den historiska utveck-
lingen av skola och ldrarutbildning att bilda en integrerande del i forklaringen
av de grundldggande principerna i dagens “ldroplan”. Samtidigt blir sociala,
ekonomiska och kulturella forhallanden i samhillet centrala att behandla och
relatera till ldroplansanalysen, i syfte att forklara uppkomst- och utvecklings-
betingelser for ldroplanens grundldggande principer. Teorier som soker for-
binda utsagor om samhdélleliga och kulturella forhallanden med utsagor om hur
dessa forhallanden transformeras och Overfors i ett pedagogiskt sammanhang
blir d en nddvandig del av perspektivet. Mina utgédngspunkter har varit dels
den teori om kulturell reproduktion som utvecklats av Basil Bernstein, dels det
perspektiv pa av staten organiserad utbildning som véxt fram inom f d forsk-
ningsgruppen for liroplansteori och kulturreproduktion kring den av Ulf P
Lundgren vidareutvecklade ramfaktorteorin.

Aspekter av en teori om kulturell reproduktion

Bernsteins teori om kulturell 6verforing kan betraktas som en “’klassisk” socio-
logisk teori i den bemérkelsen att man bakom de explicit definierade begrep-
pen och begreppsrelationerna kan spara en bearbetning av det grundldggande
spanningsfiltet mellan social ordning och social férindring, mellan dtskillnad
och integration, mellan homogenitet och heterogenitet i sociala institutioner.3
Bernstein dtergar i vissa av sina resonemang ocksa pa drag i Durkheims fram-
stillning om relationerna mellan samhéllelig arbetsdelning och solidaritet.4

2Ibid,, s 21 f.

3Bernstein har karakteriserat sin teori med orden ”[...] perhaps a sociological theory of the
pedagogising of communication, a part of a more general theory of symbolic control. It is
general in as much as it can be, and has been applied to a range of societies and cultures. It gives
rise to research in which macro and micro levels are integrated [...]”. Basil Bernstein, ”Code
Theory and its Positioning: a case study in misrecognition”. British Journal of Sociology of
Education, 16, 1995, s 3-19; citatet s 14.

4Durkheim, 1893/1964. Emile Durkheims klassiska studie av relationerna mellan samhéllelig
arbetsdelning och solidaritet, De la division du travail social, ar hans fOrsta stdrre arbete.
Durkheim brottas dar med att soka beskriva och forklara den grundliggande olikheten mellan ett
gammalt, statiskt samhiélle, baserat pa lag arbetsdelning, och den framvéxande nya tiden med
radikalt dndrad produktionsordning och social organisation. Framfor allt undersdker han
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Bernstein startade ursprungligen sitt arbete fran en lingvistisk utgdngspunkt.
Senare har han ocksé studerat aspekter pa den kulturella dverféring som sker i
formella institutioner - forskola, skola, hogskola - och d& utifrdn exempel
hdmtade fran det senare 1900-talets utbildningsverklighet. P& basis av dessa er-
farenheter utvecklade Bernstein sin teori till att omfatta centrala drag i en 14-
roplansutveckling.5 Han utarbetade dérvid ett antal begrepp som dels soker
aterge grundldggande strukturerande drag i en ldroplan, dels ldnkar den kon-
text ddr den direkta pedagogiska kommunikationen dger rum till dvergripande
sociala och kulturella mekanismer. I senare framstidllningar har Bernstein vi-
dareutvecklat, preciserat och ytterligare renodlat sin teoretiska begreppsappa-
rat och fogat samman de olika elementen till ett helhetligt system.6

Avsikten med denna framtéllning &r inte att ge en fullstindig och réttvisande
bild av Bernsteins teori - det skulle tvekldst falla utanfor arbetets ram.7 Jag
har i starkt komprimerad form sokt antyda och peka ut nagra centrala tenden-
ser hos teorin som haft betydelse for mitt perspektiv; ddrmed inte sagt att jag
fran teorin "hérlett” ett antal hypoteser att i traditionell mening préva. Jag so-
ker ge form &t det blickfalt vari arbetets frdgestidllningar formulerats.

Négra centrala begrepp

I sin generella form sdker Bernsteins teori forklara hur fordelningen av makt
och principerna fér kontroll i ett samhélle omvandlas till principer som orga-
niserar det sociala samspelet mellan individer; ndgot som sker pé ett sddant sétt
att individerna erhéller vissa positioner i den sociala strukturen. Samtidigt
byggs ocksé villkoren for attfordndra position in i systemet. Den grundlig-

arbetsdelningens konsekvenser for den sociala sammanhallningen mellan individ och kollektiv -
eller med andra ord for den sociala integrationen.

5Basil Bernstein, ”On the Classification and Framing of Educational Knowledge”, i Young, M F
D, ed, Knowledge and Control, 1971, pp 47-69; ”Class and Pedagogics: Visible and Invisible”,
Educational Studies, 1, 1975, no 1, pp 23-41; Class Codes and Control. Vol. Ill: Towards a
Theory of Educational Transmissions. Second ed, 1977.

6Basil Bernstein, Codes, Modalities and the Process of Cultural Reproduction: A Model, 1980;
Class Codes and Control. Vol. IV: The Structuring of Pedagogic Discourse, 1990.

7Bernstein har sammanfattat och vidareutvecklat teorin i arbetet The Structuring of Pedagogic
Discourse, 1990, vilken utgdér den fjairde volymen av verket Class, Codes and Control. For
framstdllningar resp tillimpning av teorin gjord av svenska forskare, se Basil Bernstein & Ulf P
Lundgren, Makt, kontroll och pedagogik, 1983, Gunilla Dahlberg, Context and the Child’ s
Orientation to Meaning, 1985, s 54-92 och Daniel Kallos, Den nya pedagogiken, 1978.



gande tesen ar att relationen mellan sociala klasser genererar, fordelar, ater-
skapar och legitimerar specifika former av kommunikation, som i sin tur
overfor hierarkiskt ordnade koder. Individen inordnas i en social struktur just
genom forvérvet av en sddan kod.

Begreppet kod ar foljaktligen centralt. Koden fungerar som forbindande
lank mellan en individ och hans omvirld. Koden é&r alltid specifik, alltid bun-
den till en bestdimd kommunikationskontext. Med hjélp av begreppet kod sdker
Bernstein rekonstruera de underliggande regler med vilkas hjdlp fordelningen
av makt och kontroll formedlas i kommunikationen. ”Kod” dr saledes ingen
deskriptiv term - genom att anvdnda begreppet “kod” sOker Bernstein gestalta
de strukturerande principer, som reglerar ett socialt sammanhang. Koden
mdjliggdr for deltagarna att identifiera vilka budskap och handlingar som éar
legitima - och dérigenom ocksé vilka budskap och handlingar som inte &r det.

En kod kan betraktas som en uppséttning underliggande principer som yt-
terst formedlar makt- och kontrollrelationer. For att askadliggéra hur denna
formedlande process sker anvidnder Bernstein begreppen klassifikation och in-
ramning. Dessa tvd begrepp ar analytiskt men ej empiriskt mdjliga att sér-
skilja. Fordelningen av makt i en viss kontext upprétthalls, aterskapas och le-
gitimeras genom att olika sociala kategorier i olika hog grad dtskiljs :

“Insulations are intervals, breaks, de-locations, which establish categories of similarity
and difference; the equal and the unequal; punctuations written by power relations which
establish as the order of things distinct subjects through distinct voices. Indeed, insulation
is the means whereby the cultural is transformed into the natural, the contingent into the

necessary, the past into the present, the present into the future.”8

En stark klassifikation kdnnetecknas av stark &tskillnad och skarpa grénser
mellan olika fenomen, medan en svag klassifikation kdannetecknas av flytande
grinser och svag atskillnad. Maktférdelningen omvandlas till bestimda princi-
per for klassifikation i den samhilleliga arbetsdelningen. Man skulle kunna
sdga att makten talar mest valtaligt i tystnaden.

Klassifikationen - grénsdragningen - definierar det tillditna, men under-
trycker ocksa de inneboende motsdgelser, spanningar och dilemman som klas-
sifikationen sjdlv bir med sig:

”Here the insulation attempts to suppress the arbitrariness of the principle of classifica-

tion, by suppressing the contradictions and dilemmas which inhere in the very principle

“Bernstein, 1980, s 11.
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of the classification. We can see that power relations can accomplish their reproduction by
establishing a principle of classification which suppresses its own contradictions and di-

lemmas through the insulation it creates, maintains and legitimates.”9

For att uppné ordning maste med andra ord potentiell oordning undertryckas.
I denna spidnning mellan ordning och potentiell oordning ligger ocksé froet till
forandring av sjdlva principerna for klassifikationen.

Begreppet inramning ("framing”) fangar en annan aspekt av koden. Genom
inramning formas de budskap som &r mdjliga att formedla, det innehall som
kan dverforas i en social relation. Inramning hidnger samman med de principer
som reglerar kommunikationen mellan en sdndare och en mottagare. Néir in-
ramningen &r stark har sdndaren kontroll dver urval, organisering och sekven-
sering hos kommunikationen, medan nir inramningen ir svag har mottagaren
storre kontroll 6ver detta.

Principerna som reglerar kommunikationen i en viss kontext dterspeglar de
sociala relationer som rader i den samhélleliga arbetsdelningen. Genom rela-
tionen mellan sdndare och mottagare och den kontroll sédndaren respektive
mottagaren besitter over det som formedlas tar ett specifikt budskap form.
Genom klassifikationen avgriansas en stdmma (“voice”), genom inramningen
formedlas ett budskap ("message”).

Genom forvirvet av principerna for klassifikation och inramning tilldgnar
sig sd individen en specifik kod, utifrdn vilken hon uppfattar och tolkar sin
omvirld. Med hjilp av begreppet kod sdker alltsa Bernstein utveckla ett red-
skap for att linka processer utanfor individen - med rotter i samhillets for-
delning av makt och kontroll, formedlade i en arbetsdelning och éterspeglande
en viss relation mellan sociala klasser - till processer inom individen.10

Har har nu i korthet antytts nagra av teorins grunddrag. I denna allménna
form framgar inte de konkreta bestimningar som bidragit till att teorin tagit
gestalt. 1 en tidigare uppsats har Bernstein utvecklat relationen mellan de
grundlidggande begreppen makt och kontroll respektive klassifikation och in-
ramning som de framtrader i skolans kontext.1l

9lbid,, s 11.

1°Jfr Dahlberg, op. cit., som redovisar en studie av barns uppfattningar om arbete utifrdn
Bernsteins teori.

"Bernstein, 1971.
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Ett laroplansteoretiskt exempel

Bernstein anvédnder hdr “kod” i bemaérkelsen principer som ger en Ildroplan
dess struktur. Hur den kunskap som i ett visst samhélle anses tillhéra den all-
minna skolan viljs ut, kategoriseras, fordelas, formedlas och utvdrderas
hénger samman med fordelningen av makt och principerna for social kontroll
i samhillet. Bernstein skiljer mellan tre system genom vilka budskap i formella
utbildningssammanhang formedlas och forvérvas, och genom vilka en specifik
pedagogisk kod gestaltas:

”Formal educational knowledge can be considered to be realized through three message
systems: curriculum, pedagogy and evaluation.Curriculum defines what counts as valid
knowledge, pedagogy defines what counts as valid transmission of knowledge, and eva-
luation defines what counts as valid realization of this knowledge on the part of the
taught. The term, educational knowledge code, [...] refers to the underlying principles

which shape curriculum, pedagogy and evaluation.” 12

Har definieras nu de grundldggande begreppen klassifikation och inramning.
En pedagogisk kods underliggande principer tar gestalt som klassifikation och
inramning, dir klassifikation avser den styrka varmed grianser mellan olika in-
nehall uppritthalls, medan inramning avser den kontroll ldrare och elever be-
sitter over val, organisering och sekvensering av det kunskapsinnehdll som
formedlas och tas emot i den pedagogiska situationen.

Stark klassifikation innebédr stark atskillnad mellan olika pedagogiska kate-
gorier - t ex mellan vad som far och vad som inte far formedlas i ett under-
visningssammanhang, mellan vad som 4r ”skolkunskap” och vad som &r “var-
dagskunskap”, mellan vad som hor till &mnet och vad som inte hor till d4mnet,
mellan de olika delar ett skolschema byggs upp av. En stark klassifikation bi-
drar till att skapa en stark kdnsla av tillhorighet till en viss social grupp, en
tydligt och klart avgransad identitet. Avstandet till andra grupper i samhéllet
eller skolan dr markerat, grinserna skarpa. Att upprétthdlla avstandet, grin-
serna, dtskillnaden mellan grupper och kategorier - liksom mellan olika inne-
hall och tidsenheter - forutsétter sirskilda grdnsbevarare, med makt att garan-
tera atskillnaden - och ddrmed undertrycka de motsdgelser, spanningar och
dilemman som &r inneboende i klassifikationen. Ar klassifikationen svag inne-
bér detta oklara, vaga och otydliga gridnser mellan pedagogiska kategorier -
t ex mellan vad som hor till &mnet och vad som inte hor till &mnet, mellan vad

12Ibid,, s 47.
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som &dr och vad som inte &r relevant kunskap, mellan olika &mnen liksom be-
traffande hur tid och rum uppdelas i skolan. Vid svag klassifikation stir olika
innehall i ett 6ppet forhallande till varandra, vid stark klassifikation i ett slu-
tet. 13

Pa basis av exempel himtade frdn utvecklingen inom engelskt utbildningsvi-
sen under 1960-talet - eller ndrmare bestdmt delar av detta - rekonstruerar
Bernstein tva slags koder som speglar de grundldggande principerna i tva slags
laroplaner - samlingskod (“collection code”) respektive integrerad kod
("integrated code”). En samlingskod karakteriseras av stark klassifikation,
medan inramningen sdgs kunna variera. En integrerad kod karakteriseras av
svag klassifikation, medan dven hér inramningen sdgs kunna vara olika stark.
Typiskt for en integrerad kod é&r att tidigare atskilda d&mnen eller kurser un-
derordnas ndgon integrerande eller relationell idé, vilket fér till foljd att grén-
serna mellan @mnen/kurser tonas ned - eller suddas ut. En sadan integrerande
idé kan vara att skolstudierna bor ta sin utgdngspunkt i verkliga, samhilleliga
problem knutna till barns och foridldrars levnadsvillkor, eller att “barnets be-
hov” skall utgdra det centrum utifrdn vilket undervisningens innehall bestdms
och fordelning av tid, rum och innehdll i skolan organiseras. Olika former av
lagarbete i skolan kan ocksd ses som uttryck for en rorelse i riktning mot en
integrerad kod.

Utifrdn beskrivningar av ndgra typfall som gestaltar olika kombinationer av
klassifikation och inramning sdker sedan Bernstein rekonstruera sannolika or-
saker till den rorelse mot 6kad integration han kunnat spéra pa olika hall i
visteuropeiska skolsystem under senare hilften av 1900-talet. Han sdker ocksd
forutsdga sannolika konsekvenser av denna utveckling. Forklaringen till inte-
grationsstrdvandena gors i en analys av spdnningsfiltet mellan differentiering
och sammanhéallning; den sociala kontrollens och moraliska ordningens pro-
blem star i fokus:

”In advanced industrial societies which permit, within limits, a range of legitimizing be-
liefs and ideologies, there is a major problem of control. There is the problem of making
sense of the differentiated, weakly co-ordinated and changing symbolic systems and the
problem of inner regulation of the person. Integrated codes, with their stress on the un-
derlying unity of knowledge, through their emphasis upon analogy and synthesis, could
be seen as a response to the first problem of 'making sense’. The inter-personal rather

than inter-positional control of the integrated code may set up a penetrating, intrusive

13Bernstein, 1971, 1980.
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form of socialization under conditions of ambiguity in the system of beliefs and the moral

order.” 14

En forklaring kan ocksa ligga i att kunskapstillvixten och den allt mer accele-
rerande specialiseringen, parallellt med att tidigare atskilda kunskapsomriden
forbundits med varandra, implicerar krav pa en mer “effektiv’ socialisation i
skola och utbildning. Andrade foérhallanden pé arbetsdelningens omrade redu-
cerar betydelsen av att behédrska kontextbundna, konkreta fardigheter och reser
Okade krav pa formaga till skilda slags tillimpningar utifrdn vissa allménna
principer:

”In crude terms, it could be said that the nineteenth century required submissive and in-

flexible man, whereas the twenty-first century requires conforming but flexible man.” 15

Tendenser till 6kad integration kan salunda ses som “tekniska” svar pa prak-
tiska skolproblem vilka krédver sin omedelbara 16sning. Stoffméngds- och dis-
ciplinproblem, socialisationsproblem till f6ljd av att en utbildning snabbt ex-
panderar, liksom uppddmda behov av samhorighet och social gemenskap i en
fragmenterad utbildningssituation, kan bereda mark for reformer och utveck-
lingstendenser i riktning mot 6kad integration.

Det paradoxala dr emellertid att en 1 grunden integrerad laroplan vilar pa
en klart uttalad, sammanhallen och synlig ideologisk bas, och att konsekvensen
ytterst blir en socialisation till vad Bernstein med ett begrepp frdn Durkheim
bendmner "mekanisk solidaritet”.16 Det vill sdga en samhéllelig solidaritet ba-
serad pa likhet, inte komplementaritet, och som ar karakteristisk for samhéllen
med /dg grad av arbetsdelning:

14Bemstein, 1971, s 67.

15Ibid,, s 67.

16Distinktionen mellan mekanisk och organisk solidaritet dr grandldggande i Durkheims studie av
den samhilleliga arbetsdelningen och den sociala integrationen. Med mekanisk syftar Durkheim
inte pa att solidariteten skulle ha tillkommit pa konstgjord eller mekanisk védg, utan pa att linken
som knyter individen till samhéllet betraktas som analog med vad som knyter ett ting till en
person. Individens medvetande (conscience) forutsdtts helt och fullt spegla det kollektiva
medvetandet (conscience collective). Individualitet dr ndgot samhdllet, inte individen, besitter. Med
organisk solidaritet menar Durkheim att det kollektiva medvetandet ldmnar ett utrymme i
individens medvetande som inte regleras fullt ut; var och en har ett visst om &n begrénsat
handlingsutrymme som é&r specifikt for just henne. Forst da kan individuella personligheter
utvecklas, samtidigt som ocksé helheten kan foréndras till foljd av detta individernas - delarnas -
frirum. Analogin organisk hénfors just till en organism, ddr varje organ har sin specifika och
olikartade funktion, sin autonomi, men dir &nda “the unity of organism is as great as the
individuation of the parts is more marked.” Durkheim, 1893/1964, s 129-132.
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”On the other hand the overt structure of organic solidarity of integrated codes creates
through its less specialized outputs mechanical solidarity. And it will do this to the extent
to which its ideology is explicit, elaborated and closed, and effectively and implicitly
transmitted through its low insulations. Inasmuch as integrated codes do not accomplish
this, then order is highly problematic at the level of social organization and at the level of
the person. Inasmuch as integrated codes do accomplish such socialization, then we have
the covert deep closure of mechanical solidarity. This is the fundamental paradox which

has to be faced and explored.” 17

Den integrerade ldroplanen, dér till synes grdnserna mellan &mnen, stoff, lek-
tioner, arbetspass och rollinnehavare tonats ned, luckrats upp och gjorts otyd-
liga kan visa sig i grunden forutsiitta en entydig och av alla delad ideologisk
grundsyn, en gemensam véirdeorientering kring vad som é&r viktig kunskap,
vad som ir godtagbara prestationer, vad som ¢verhuvud bor vara foremél for
utvérdering - och vilka normer alla bor dela:

“Integrated codes at the surface level create weak or blurred boundaries, but at bottom
they may rest upon closed explicit ideologies. Where such ideologies are not shared, the

consequences will become visible and threaten the whole at every point.” 18

Man kan alltsd se integrationstendenser som isolerade svar péd specifika skol-
problem - skolproblem vilka uppfordrar till en ny “teknologi” for att finna sin
losning. Det dr da inte frdga om nagon i grunden foérdndrad pedagogisk kod.
Men integrationsstravanden kan ocksé ses som uttryck for en legitimitetskris
dir den rddande ordningens berdttigande utmanas:

”1suggest that the movement away from collection to integrated codes symbolizes that
there is a crisis in society’s basic classifications and frames, and therefore a crisis in its
structures of power and principles of control. The movement from this point of view re-
presents an attempt to declassify and so alter power structures and principles of control; in
so doing to unfreeze the structuring of knowledge and to change the boundaries of con-
sciousness. From this point of view integrated codes are symptoms of a moral crisis

rather than the terminal state of an educational system.” 19

I en senare artikel har Bernstein tolkat 1960-talets pedagogiska reformstravan-
den som ett utslag av kamp om makt och legitimitet mellan vad han kallar den

17Bemstein, 1971, s 66.
18Ibid., s 64.
191bid,, s 67.
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”nya” och den ”gamla” medelklassen.20 Han demonstrerar med ett exempel hur
relationen mellan klasstillhorighet, maktférhallanden och social kontroll uti-
fran den sambhilleliga arbetsdelningen kommer till uttryck i en pedagogisk
kontext och tar form som en specifik klassifikation och inramning av denna
kontext.2l

Bernstein kan alltsd sdgas fullfolja en traditionslinje fran Durkheim séatill-
vida att han genomgaende placerar kulturférmedlingen i ett spanningsfalt
mellan social differentiering och social integration. Dar Durkheim sag pro-
blemet med att upprétthalla och fora vidare en social ordning som primért en
friga om relationen mellan individ och samhiélle,2 rymmer Bernsteins per-
spektiv helt klart en konfliktteoretisk dimension. Salunda avslutas en generell
framstéillning av teorin med en typologi 6ver olika uttryck for variation re-
spektive opposition inom och mellan olika koder, dels inom en social institu-
tion - t ex skolan -, dels mellan olika sociala institutioner - t ex skola-arbets-
liv.

Det &r utifrdn Bernsteins analys som jag har utformat vissa for denna studie
grundldggande begrepp. Har finns upprinnelsen till att jag kom att betrakta
fragor om en utbildnings homogenitet och heterogenitet relevanta, liksom fra-
gor om dess avgransningar/inramning och klassifikation. Har foddes min am-
bition att sdka identifiera en grundliggande struktur - de bédrande principer
som i grunden karakteriserar en utbildning - och som givetvis inte behover
framtrdda manifest, t ex i laroplansformuleringar eller i en skolorganisation.

Som pépekades inledningsvis star folkskolldrarutbildningens karaktér i fo-
kus for studien. Samtidigt kan denna karaktir inte betraktas oberoende av ut-
bildningens sambhilleliga kontext. Hir ger Bernsteins teori anledning att kon-
kretisera perspektivet. Hans begrepp behover utvecklas vidare - pa den hér ni-
van har i huvudsak endast ett grovt skelett skisserats. Framfor allt kan f6ljande
fraga stillas:

Hur uppkommer och utvecklas en specifik klassifikation och inramning -
dvs en pedagogisk kod - som en manifestation av specifika makt- och kontroll-
relationer, fotade i en specifik arbetsdelning? Med andra ord, hur uppkommer

20Bemstein, 1975.
21Jfr Kallos, 1978.

22Se t ex S Lukes, Emile Durkheim. His Life and Work, 1973, Johan Asplund, Tid, rum, individ
och kollektiv, 1983; jfr d&ven t ex E A Tiryakian, "Emile Durkheim”, i Bottomore & Nisbet, 4
History of Sociological analysis, 1978, A Giddens, Durkheim, 1978.
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och utvecklas relationen mellan grundldggande samhélleliga forhéllanden - dér
skolan utgér en viktig kulturférmedlande institution - och en bestdmd pedago-
gisk kontext?

Det ér kring denna och den 4n mer grundliggande frdgan om hur statligt
reglerade institutioner for kulturell reproduktion uppkommer som UIf P
Lundgren vidareutvecklat den sa kallade ramfaktorteorin. Denna av honom ut-
vecklade teori formar ocksa ett perspektiv for att analysera relationen mellan
utbildning och samhille i vid mening.

Ramfaktorteorin

Ramfaktorteorin utformades ursprungligen som en teori eller modell for ana-
lys av hur undervisningsprocessen i klassrummet begrinsades av bestimda
yttre faktorer som tid, elevforutsdttningar, organisation, klasstorlek mm.23
Denna av Urban Dahlléf utformade modell visade sig vara mycket fruktbar
genom att generera fortsatta fragestdllningar och studier, som i sin tur bidrog
till att teorin vidareutvecklades.

Studier av det sprakliga monstret i klassrummet och hur det begrénsades till
bestimda “drag” i ett regelmaéssigt spel kunde bidra till att forklara vad som
reellt sker i undervisningsprocessen. Genom att rikta in analysen mot att stu-
dera de av staten - utifran - givna begridnsningarna i den pedagogiska situatio-
nen - definierade som ramar - hade ett fruktbart begreppsligt analysinstru-
ment skapats, som ldnkade intresset mot relationen mellan skeenden i skola
och klassrum & ena sidan och bestdmda organisatoriska, ekonomiska och idé-
maissiga betingelser & den andra. Studierna kunde visa hur pedagogiska roller,
struktur, funktion och innehéll i skolan hingde samman med mal, ramar och
regelsystem och hur begrdnsningar i tid och rum ramade in den pedagogiska
processen.4

23Urban Dahllof, Skoldifferentiering och undervisningsforiopp, 1967, Ability Grouping, Content
Validity and Curriculum Process Analysis, 1971.

24U1f P Lundgren, Frame Factors and the Teaching Process, 1977, l:a uppl 1972. Bland senare
studier av klassrumsprocessen, se Christina Gustafsson, Classroom Interaction, 1977, Emilia Pedro,
Social Stratification and Classroom Discourse, 1981, Sten Pettersson & Gunnar Asén,
Bildundervisningen och det pedagogiska rummet, 1989, Jannis Garefalakis, Ldroboken som
traditionsbdrare, 1994, Ralf Sandberg, Musikundervisningens yttre villkor och inre liv, 1996.
Gerhard Arfwedson & Lars Lundman, Skolpersonal och skolkoder, 1984, Arfwedson, School
Codes and Teachers' Work, 1985, har med utgangspunkt fran ramfaktorteorin studerat olika
skolkulturer och dérvid sdrskilt provat kodbegreppet som teoretiskt redskap. Se Lundgren,
”Ramfaktorteorins’ historia” i Broady & Lundgren, red, Skeptron 1, 1984 for en framstéllning
av ramfaktorteorins utveckling.
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Kursplans och ldromedels styrning, ramarnas - t ex tillgédnglig tid, elever-
nas forkunskaper, klasstorlek och -sammansittning - begridnsande inflytande
och regelsystemets inverkan (t ex krav péd utvérdering) visade sig bidra till att
avgrdnsa villkoren for det sprikliga spelet i klassrumssituationen mellan l4rare
och elev och mellan eleverna inbdrdes.25 Genom att studera detta sprékliga
spel och hur ldrarens roll avgrdnsades kunde strategier som t ex lotsning iden-
tifieras och inldrning preciseras till sdvdl &mneskompetens som spréaklig kom-
petens och forestdllningar om den egna formagan (metainldrning).26

Ett betydelsefullt resultat var att lararens roll for att skapa en ndgorlunda
homogen situation i den sammanhallna - heterogena - klassen betonades. Det
sprakliga spelet, dar fraga-svarsmonstret dominerade,27 visade sig fylla en
viktig funktion och vara en effektiv modell just for att en nddvéndig social
kontroll skulle kunna nas. Lararens roll blev betydelsefull just i dess egenskap
av att kontrollera reglerna for hur ordet fordelades:

”What subject and even what aspect of a subject that will be dealt with is governed by the
goal system. The teacher will in accordance with the goal system, the frame system, and
the control system form and control the rules for taking turn. Which person that will have
the floor is determined by the frames constraining the situation and the previous behavior
of the actors. Thus, the forming of various pedagogical roles reflect the specific aspect in

taking turn, namely which one will in a specific situation have the floor.”28

Fran studiet av undervisningsprocessen och dess betingelser ledde fragestéll-
ningar over till att studera hur ramarna tagit form - hur dagens skol- och la-
roplansutveckling i stort vaxt fram, och vad som karakteriserar den under dess
olika skeden. Sa tecknades konturerna till en teori - eller snarare ett perspektiv
- for samspelet mellan samhéllsutvecklingen i stort och framvixten av skolans

25Lundgren har pekat pa att Wittgensteins senare arbeten tillsammans med ett strukturalistiskt
perspektiv via Lévy-Strauss och de Saussure varit tidiga inspirationskéllor i vidareutvecklingen av
ramfaktorteorin. Med utgangspunkt i Wittgensteins begrepp “spriakspel” och i Smith & Meux’
studier av de regler som var styrande for spriaket i klassrummet, sokte Arno Bellack och hans
medarbetare identifiera olika pedagogiska “drag” i klassrumsspraket och darigenom
rekonstruera dess regler. Denna tradition vidareutvecklades senare av Lundgren. De Saussures
atskillnad mellan ”langue” och ”parole”, dvs mellan reglerna for spraket - grammatiken - och
vad som sigs, inspirerade till att i analysen skilja mellan den yttre strukturen eller ramarna och det
inre meningsbédrande innehallet - fexten eller den pedagogiska diskursen. Se Lundgren, 1984, s
74-78, med referenser till Wittgenstein, 1953, Smith & Meux, 1962, Bellack, Kliebard, Hyman &
Smith, 1966.

26Lundgren, 1977, 1984, Gustafsson, 1977.

27]Jfr dven den klassiska studien av J Hoetker & P A Ahlbrand, "The Persistance of Recitation”,
American Educational Research, 6, 1969, no 2, s 145-167.

28Lundgren, Model Analysis of Pedagogigical Processes, 1981, s 232 f.
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laroplaner.29 Ocksé frigan om hur och varfor sjédlva studiet av ldroplaner och
t ex verksamhet med beteckningen “utvdrdering” expanderat under senare de-
len av 1900-talet analyserades.30

Perspektivet vidgas

Allt mer kom Lundgrens perspektiv att centreras kring uppkomsten av ett 1a-
roplansproblem i egentlig mening.3] Harmed avses uppkomsten av fragor
kring vilken kunskap som bdr ldras ut och hur detta bor ske. Formell under-
visning inom sérskilda institutioner véxer fram och gors obligatorisk for det
stora folkflertalet parallellt med de djupgiende samhillsomvandlingar som
sker i samband med att den agrara produktionsordningens dominans successivt
Overtas av den industriellas. Da borjar steg for steg en ldroplan att ta gestalt
ocksd som dokument som anger vad undervisningen skall innehdlla. Officiella
texter for pedagogik kommer till.32

Lundgren menar att urvalsfrigorna - frdgorna om vad texten skall inne-
halla - ytterst kommer att spegla problemet att i undervisning och skola repre-
sentera fenomen inom produktionen och dess sociala kontext. Kunskaper, fér-
digheter och moralforestillningar formedlas inte langre sjdlvklart i sjdlva pro-
duktionsprocessen.33 Representationsproblemet innefattar fragor om vilket ur-
val som skall goras men ocksé fragor om hur kunskaper, fiardigheter och nor-
mer skall organiseras for att ingd i en formell utbildning. Andra fragor hand-
lar om hur sjidlva formedlandet skall ga till, vilka metoder som dér skall kom-

29Se Lundgren, 1979, Lundgren, Between Hope and Happening: text and context in curriculum,
1983, Kallos & Lundgren, Curriculum as a Pedagogical Problem, 1979. Kerstin Mattsson,
Yrkesvalsfragan, 1984, Kerstin Skog-Ostlin, Pedagogisk kontroll och auktoritet, 1984, Staffan
Selander, Textum institutionis, 1984, Pettersson & Asén, op. cit., utgér bidrag i form av historiska
belysningar av olika ldroplansomradden (yrkesval och vigledning, ldrarutbildning, den s k
dialogpedagogiken, teckningsdmnet).

30Se t ex Lundgren, “Educational policy-making, decentralisation and evaluation” i Granheim,
Kogan, & Lundgren, eds, Evaluation as Policymaking, 1990, Dahlberg, Lundgren & Asén, At
utvirdera barnomsorg, 1991, Lindensjo & Lundgren, “Att utvirdera utvirdering”, Forskning om
utbildning, 1983, nr 2, s 6-20.

311 och med detta limnas det strukturalistiska perspektivet. Lundgren konstaterar, att struk-
turalismen hos t ex de Saussure eller Lévy-Strauss limnar foga utrymme for historiska for-
klaringar; historien blir till viss del endast ett yttre forlopp. Ett forskningsprogram tonar nu fram,
dér avsikten varit att savdl soka finna de strukturerande principer som bygger upp olika texter for
utbildning - olika ldroplaner - som identifiera hur dessa texter tagit form i en historisk process.
Lundgren, 1984, s 78 f.

32Lundgren, 1983.

33Ibid. Jfr t ex E Feinberg & W Feinberg, The Invisible and Lost Community of Work and
Education, 1979, Mattsson, op. cit.
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ma till anvdndning och hur kunskapskontroll skall ske.34 Med andra ord upp-
str ett ldroplansproblem i genuin bemirkelse.

I en situation da varken individens plats i en social arbetsdelning dr given,
eller de kunskaper och fardigheter som hon kommer att behdva for att full-
folja sin roll i ett produktivt arbetsliv dr sjdlvklara, fir undervisning och ut-
bildning en annan karaktdr &n tidigare. Lundgren forklarar detta med att un-
dervisning och utbildning d& kan ske med inriktning motflera mdjliga arbets-
uppgifter och verksamhetsfilt; den specifika arbetssituationen sitter inte pa
samma omedelbara och tvingande sitt som tidigare grianser for vad som maste
behérskas - och dédrigenom ldras ut.

Det dr kring detta textproblem perspektivet allt mer kommit att centreras,
och det ar kring detta textproblem - dess uppkomst, utformning och de sam-
héilleliga férdndringar som bidrar till dess karaktir - som analysen utvecklats
vidare. Av sédrskilt intresse blir frigan om den pedagogiska textens utformning
ndr staten via sina institutioner kommit att svara for folkflertalets skolbildning.
Vilket innehdll kommer d4 en utbildning att f4735 Vilka fordndringar sker av
detta innehall nér utbildningens kontextuella villkor fordndras? Harmed har en
viktig avgransning av skett av perspektivets territorium.36

Att modellen sétter den av statsmakten organiserade utbildningen i fokus in-
nebdér att ocksd relationen mellan den statligt reglerade institutionen och sam-
hillsutvecklingen i stort fir avgdrande betydelse. Det dr i skdrningspunkten
mellan statsmaktens karaktdr och karaktdren hos sjdlva samhéllet - dess sociala
arbetsdelning, dess nétverk av sociala krafter, organisationer, grupper, indivi-
der och idéer - som forklaringen till hur en viss laroplan tagit form vid en
viss historisk tidpunkt bor sokas.37

Lundgren menar att denna tankemodell i forsta hand ger en inriktning och
pekar ut ett falt for studium. Inom detta identifierar han sedan ett antal cen-
trala begrepp; det dr dessa som kommer till anvindning som redskap i empi-
riska studier.

Det forsta grundldggande begreppet dr text, som ndrmare kan definieras
som dels skrivna, dels talade diskurser.38 En formell utbildning skall som ovan
antytts betraktas som en mental process, dir - dven ifrdga om formedling av

34Lundgren, 1983, s 12 f.

35Lundgren, 1983;jfr t ex L A Cremin, The Transformation of the School, 1961.

36Lundgren, 1984, s 76.

37Se t ex Lundgren, 1983, s 9-15. Perspektivets utgdngspunkter kan sjdlvklart inte vara givna av
naturen utan maste goras medvetna i sjdlva forskningsprocessen. Snarast kan perspektivet sédgas ha
karaktiren av ett forskningsprogram. Lundgren har dven anvént uttrycket ”method of enquiry”;
ibid. s 9 f, se dven Lundgren, 1984, s 78 f. Jfr D B Gowin, ”Is Educational Research Distinctive?”
i Thomas, ed, Philosophical Redirections of Educational Research, 1972, s 9-25.

38Lundgren, 1984, s 76 f.
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praktiska fardigheter - ett urval skett av vad som skall formedlas. Principerna
for detta urval, liksom hur det utvalda innehéllet tillskrivs legitimitet och blir
till nagot sjdlvklart”, blir viktigt att empiriskt identifiera.

Genom begreppet text har sdledes ett redskap utvecklats att studera ocksa
det inre, meningsbdrande innehéllet i sdvil “ldroplanen” som i sprékspelet i
klassrummet.39 Just hdrigenom har den strukturalistiska karaktdren hos det ti-
digare perspektivet dverskridits.

Ett annat centralt begrepp ér - liksom tidigare - begreppet ram. Déarmed
avses 1 huvudsak av staten inforda begrdnsningar av en pedagogisk kontext.
Genom begriansningar av ekonomisk, organisatorisk, tidsméssig och geogra-
fisk-materiell art inringas ett falt inom vilket vissa handlingar blir mdjliga
medan andra blir omd&jliga. Ramarna &r néra ldnkade till den férdelning av re-
surser - materiella, personella, organisatoriska - som sker i den av staten or-
ganiserade utbildningen. Ramarna ringar in - avgriansar - ett utrymme eller
ett falt dar olika pedagogiska handlingar, forestdllningar och idéer kan utspe-
las. De bestimmer med andra ord inte det exakta utfallet av en pedagogisk
process utan ringar in ett antal mdjliga utfall.40

Nista grundldggande begrepp ér tradition. Hirmed avses etablerade hand-
lings- och forestdllningsmonster - monster som dr s& etablerade att de uppfat-
tas som i det ndrmaste sjdlvklara och bortom varje ifrdgasittande. Traditioner
ar ndgot utdver normer - de innefattar dven tillvdgagangssatt: kulturellt eta-
blerade former for handling i en given situation eller kontext. Traditionen be-
ror fragan om urval av text i ett pedagogiskt sammanhang och ar lankad till
bestdmda sociala miljoer och grupper.

Slutligen omfattar tankemodellen ocksd begreppet kod - ett begrepp som
star for de underliggande principer som kan hérledas ur en text. Genom kod-
begreppet soker modellen fanga in vad en text representerar, dess egentliga
mening eller innebord. ”Kod” &r ett analytiskt begrepp. For att na fram till en
forestidllning om koden hos en text - t ex en ldroplan - menar Lundgren att en
rekonstruktion méste goras ur den kontext som dr aktuell.4l Laroplanens
grundldggande principer framtrdder sdledes inte omedelbart ur sjdlva ldro-
plansdokumentet. De maste identifieras genom en historisk analys, ddr den
institution som &r foremal for studium placeras in i sitt bestimda sammanhang

39Se t ex ibid., s 74-79.

40Lundgren har i anslutning till den tidiga ramfaktorteorins distinktion mellan struktur i en yttre,
observerbar betydelse och struktur i en inre, meningsbarande innebord framhallit att begreppet
ram avser den yttre, observerbara strukturen. Lundgren, 1984, s 76.

4'Lundgren, 1979, 1983, har provat att rekonstruera fyra idealtypiska koder som syntetiserande
”bilder” av grundlidggande drag i ldroplaner under skilda tidsskeden och skolinstitutioner.
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over tid och i relation till sina omgivande sociala, ekonomiska och kulturella
villkor.42

En vidareutveckling av perspektivet har senare skett i och med den oriente-
ring mot Pierre Bourdieus sociologiska forskningsprogram som flera av
Lundgrens medarbetare foretagit.43 Centrala begrepp i Bourdieus forsknings-
program dr habitus, kapital och filt. Jag skall inte hir s6ka definiera dem; dér-
emot avser jag att prova om begreppetfd/t kan anvindas som ett analysredskap
och dérvid bidra till en mer ingdende belysning av mitt problem.

Ett fdlt i Bourdieus mening &r ett system av relationer mellan positioner;
positionerna i ett socialt filt 4r besatta av handlande personer eller institutioner
som strider om nagot som for dem ar vardefullt. Failtet halls de facto samman
just av tron pé att man strider om nagot viktigt.44 Failt kan avgrdnsas sa att
sdga inuti varandra; ett falt kan utgora ett delsystem av ett stdrre, omkringlig-
gande falt. Begreppet falt skall forstds ytterst konkret; det omfattar t ex olika
poler som “drar” &t olika héll och dess handlande subjekt forkroppsligar féltets
positioner i den kamp om vérden eller tillgdngar som definierar féltet.45
Bourdieu framhéller den dynamiska process som karakteriserar ett falt: "The
social positions which present themselves to the observer as places juxtaposed
in a static order of discrete compartments, raising the purely theoretical ques-
tion of the limits between the groups who occupy them, are also strategic em-
placements, fortresses to be defended and captured in a field of struggles.”46

Faltbegreppets relationella karaktér ar central. Begreppet kan anvindas for
att t ex studera en yrkesgrupps position i forhdllande till andra yrkesgrupper,
en laroanstalts position i forhallande till andra ldroanstalters, en utbildnings
position i forhallande till andra utbildningars. Ett falt uppstér i de strider om
symboliska eller materiella tillgangar som ménniskor engagerar sig i och som
giller exklusivt dem och ingen annan. Bourdieu ger inte begreppet nagot ut-
tommande teoretisk definition - det dr ett verktyg, som far sin mening just ge-
nom att brukas i olika undersdkningar.47

42)fr aven Tomas Englund, Curriculum as a Political Problem, 1986, som fran en annan
utgangspunkt provat att konstruera tre s k konceptioner som samlande bendmningar for ut-
Veicklingen av samhillsfostran och medborgarutbildning i den obligatoriska skolan under 1900-
talet.

43Framst avses hdr Donald Broady, som ingdende analyserat Bourdieus samlade forfattarskap och
historiska epistemologi och som tillsammans med Mikael Palme teoretiskt och metodiskt
vidareutvecklat dennes begrepp félt, kapital och habitus i studier av sérskilt hogskolefdltet i
Sverige. Donald Broady, Sociologi och epistemologi, 1990, se dven Donald Broady & Mikael
Palme, Hégskolan som filt och studenternas livsbanor, 1992 och Ingrid Heyman, Gdnge hatt till,
1995, som studerat filtet omvardnadsforskning utifran Bourdieus teori.

44Se t ex Pierre Bourdieu, Distinction, 1979/1994, Broady, 1990, s 270-307.

45Broady, op. cit., s 300 ff.

46Bourdieu, op. cit., s 244.

471fr Broady, op. cit., s 271 ff.
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Sammanfattningsvis kan konstateras, att bdde Lundgrens och Bernsteins
teorier innehdller ansatser till forklaring av hur skolans inre arbete formas i
samspel med de samhéllskrafter som omger skolan. Hir har Bernstein betonat
de grundldggande kategorierna makt och kontroll och dessas samband med ar-
betsdelning och social skiktning; i sin senare utveckling av teorin har han an-
vint bendmningarna “filtet for produktion” och “filtet for symbolisk kon-
troll”; medan Lundgren utvecklat en tankefigur dér relationerna mellan pro-
duktion, reproduktion, stat och samhélle star i centrum. Bernstein betonar
kraftfullt savél relationer mellan olika kontext som relationer inom en kontext
samt vikten av att analysera samspelet mellan dessa nivéer.48

Bernsteins teori har som ett biarande tema spdnningen mellan homogenitet
och heterogenitet liksom mellan atskillnad och integration. Inspiration att
bruka dessa begrepp i en beskrivning och tolkning av folkskolldrarutbildning-
ens struktur har erhallits frin denna teori. Ocks&d Lundgrens ramfaktorteori
visar pad det relevanta i att belysa just problemet med homogeni-
tet/heterogenitet 1 sjdlva klassrumssituationen. Frimst stdr emellertid lararut-
bildningens ldroplan pd nivderna “ovanfor” sjdlva undervisningsprocessen i fo-
kus for foreliggande studie.

Frigan kan stillas om forenligheten hos de olika teorier varur jag hdmtar
begrepp och argument. Likasd kan frigan stdllas om den teoretiska be-
greppsapparaten ar konsistent med en historisk analys dér fragan om tradition,
motsédttning och fordndring dr central. Den forsta frigan kan besvaras i forsta
hand med hénvisning till att jag primért anvidnder begrepp hdmtade fran de
berdrda teorierna som redskap for att tolka och analysera mina beskrivande
data. Jag anvédnder saledes inte ett empiriskt material for att verifiera en teori
eller for att bekrifta sannolikheten hos en hypotes. De olika teorierna skall inte
heller ses som inordnade i en hierarki - som Over- eller underordnade varand-
ra.

Till frigan om forenlighet och skiljaktighet mellan teorierna kan sdgas, att
Lundgrens ramfaktorbegrepp i forsta hand har anvénts for att analysera de
yttre, konkreta villkoren for en pedagogisk diskurs - for att forklara hur av
staten givna begrdnsningar i klassrumssituationen gor vissa bestdmda skeenden
i undervisningsprocessen mdjliga medan andra blir omojliga. Bernsteins be-
grepp “framing” (inramning) utgdér den ena av tvd nddvéindiga bestdmningar
av begreppet "kod” - och speglar alltsd en del av sjdlva koden. ”Framing” an-
véinds for att analysera relationerna och kommunikationen inom en pedagogisk
kontext:

48Bemstein, 1990, 1995.
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”Framing is conceptualised as the locus of control over pedagogic communication and its
context. Framing varies according to whether the locus of control is towards the transmit-
ter or towards the acquirer. [...] Thus framing, arises out of the teacher/pupil [...] rela-
tionship, according to the locus of control, and creates the pedagogic arena, game [...] or

specific practice.”49

Bernstein placerar begreppet “kod” mycket tydligt i skidrningspunkten mellan
stat och individ, mellan 4 ena sidan det internationella faltet, staten, falten for
produktion och symbolisk kontroll och & andra sidan de priméra sammanhang
dir socialisationen - Bernstein anvidnder bendmningen kontextualisering -
sker: familj, kamratgrupp, lokalsamhille (community). Déremellan befinner
sig de filt dar vad han kallar rekontextualisering dger rum - sdvél generellt
som i pedagogiskt hinseende - och dir den pedagogiska diskursen tar form.50
Lundgrens kodbegrepp refererar mer renodlat till historiskt framsprungna
grundldggande laroplansprinciper i vid mening, men relaterar liroplanskoden
tydligt till skdrningspunkten mellan produktion, reproduktion, stat och sam-
hille.

I en mening torde kunna hdvdas, att Lundgrens och Bernsteins perspektiv
delvis har gemensamma utgadngspunkter och senare dven ndrmat sig varandra.
I det foregaende har jag sokt visa hur dessa bada teorier kompletterar varand-
ra pa viktiga punkter.

Jag provar dartill att bruka ett begrepp hdmtat frin Bourdieu - begreppet
falt - just som ett redskap att tolka och analysera motsdttningar som kan uppsta
mellan olika koder vid en och samma tidpunkt, och hur méten mellan skilda
traditioner och aktorer kan ta form inom en och samma institution vid en och
samma tidpunkt. Jag anvédnder saledes endast etz begrepp hdmtat fran Bourdieu
- jag utnyttjar inte hela hans begreppsapparat och gor inte ansprék pa att ar-
beta inom hans helhetliga perspektiv. Frigan om teoriernas forenlighet torde
dé inte utgdra ndgot mer framtrddande problem.

Den andra fragan kan diskuteras i anslutning till Bernsteins senare arbeten,
ddr han utvecklar hur teorin forhaller sig till motséttning och férdndring och
diar han bemdter vissa kritiker. Han framhaller t ex att modellen fér hur en
kod forvédrvas och reproduceras ockséd omfattar transformation - fordndring -

49Bemstein, 1995, s 7, se dven Bernstein, 1990.

50Denna modell utvecklas i avsnittet "The social construction of discourse”, s 165-218, i
Bernstein, 1990. Sjidlva modellen sammanfattas s 197. Bernstein har dven analyserat hur
utbildning genomgatt grundliggande skillnader under olika historiska faser och provat att
kortfattat spegla ocksé forandringar i brittisk ldrarutbildning; ibid., s 133-164, “Education,
symbolic control, and social practices”.
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av koden.5l Samtidigt som Bernstein, med bl a referens till Durkheim,
konstaterar de pedagogiska institutionernas avsevirda stabilitet 6ver tid - un-
der perioder av likartade produktionsvillkor och arbetsdelning - betonar han
att modellen rymmer en avsevird inre dynamik och fordndring vad giller den
pedagogiska diskursen. Han framhaller att modellens dominerande principer
hénfor sig till en arena av konflikter snarare 4n till en stabil uppsittning rela-
tioner och att dir finns en potentiell eller 6ppen kéilla till konflikt och mot-
stdand mellan politiska och administrativa aktorer, mellan det officiella filtet
och det pedagogiska filtet liksom mellan familj/lokalsamhélle och skola.52
Aterkommande hinvisar han till dialektiken mellan det sagda eller det téinkta
och det dnnu icke sagda, det dnnu icke tinkta (“the yet to be thought”); i spén-
ningen hdremellan ligger en uppfordran till kontroll, till skapande och upp-
ritthdllande av ordning, till begridnsning av tilltrddet till vissa rum - men
ocksd en potential for kamp, motstdnd, forsvar och forédndring.53

Emellertid - det grundldggande &r att jag inspirerats att anvédnda ett per-
spektiv som utgdngspunkt for att stilla fragor till mina data och att bruka vissa
begrepp som redskap for tolkning och analys. Relationen mellan teori och
empiri 4r sammansatt och dmsesidig; det teoretiska perspektivet specificeras
och forskjuts till sin gestalt i och med att nya fragor stills och nya data kom-
mer till. Fradgorna om perspektivets konsistens kan fa ett bittre svar nér hela
denna text viavts samman.

Syfte och problemformulering pa nytt

Jag kommer nu att precisera avhandlingens problem i relation till hdr anférda
perspektiv, teori och begrepp. Begreppen kommer att anvidndas som redskap
for att tolka och forsta ett skeende.

Det studerade problemet handlar djupast om folkskolldrarutbildningens
grundliggande karaktidr och fordndringar av denna. Avhandlingen syftar till
att urskilja eventuella fordndringsskeden varvid det forsta steget varit att soka
identifiera de bdrande dragen i utbildningen - utbildningens grundliggande
monster - for att sedan soka belysa fragan hur detta ménster tagitform. 1 den
man fordndringsskeden kan urskiljas, vilka har villkoren for férdndring varit?

51Se t ex Bernstein, 1990, s 125-130.

52Ibid., s 199 f; Bernstein anvédnder bendmningarna “the official recontextualizing field” resp
”the pedagogic recontextualizing field”.

53Ibid,, t ex s 205 f, se dven referenserna ovan.
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Lundgren avser med “ldroplanskod” ett enhetligt, homogent system av
principer for urval, organisation och formedlingsmetod och har i analyser dér
han anvént kodbegreppet lagt huvudvikten vid att beskriva hur skilda ldro-
planskoder dominerade Over i stort sett hela det pedagogiska féltet vid olika
tidpunkter i historien.%

I foreliggande studie av en bestimd utbildningsinstitution - folkskollérar-
utbildningen och ndgon man dess efterfoljare - har jag funnit det fruktbart att
provafdiltbegreppet som redskap for att beskriva hur strider kan uppsta mellan
olika koder vid en och samma tidpunkt och hur moten mellan olika traditioner,
forkroppsligade av skilda aktorer eller traditionsbérare, kan ta form inom en
och samma institution vid en och samma tidpunkt. Avsikten dr ddrmed att fa
ett redskap for att undersdka om motséttningar och strider inom ett utbild-
ningssystem och inom dess omgivande kontext - eller mellan olika aktorer i
denna kontext - bidrar till att utbildningen och dess ldroplan foérindras. Tenta-
tivt kommer jag att bruka begreppet “lararutbildningens féalt” for den struktur
av positioner som bildar kontextens poler.55 Med lararutbildningens falt” av-
ser jag det system av relationer mellan positioner som intages av lararutbil-
dare, skolpolitiker, kyrkans representanter, foretrddare for ldrarnas professio-
nella sammanslutningar, ldromedelsforfattare m fl. Inom detta falt giller stri-
derna lararutbildningens utformning i olika avseenden. Féltets positioner for-
kroppsligas séledes av aktorer som pd olika sétt har anknytning till semina-
rieutbildningen, men som inte nddviandigtvis behdver rumsligen befinna sig
inom seminariets vaggar.

Jag studerar filtet och dess poler genom att ur de relevanta texterna identi-
fiera
* principer for urval av mél, innehall och metod
* principer for att organisera mal, innehall och metod
» principer for att bygga upp en metod att formedla ett stoff

(formedlingsidé) samt
* principer for utvirdering.5
Jag provar dartill ocksa att karakterisera filtet genom att studera

54Lundgren, 1983, se bl a s 113.

55Jag gor inga ansprak pa att kunna identifiera samtliga positioner i féltet under den period i
tiden jag studerat; vidare avviker jag fran Bourdieutraditonen genom att anvdnda bendmningen
”aktor” och inte “agent” for de handlande subjekt som bér upp féltets positioner. Mitt syfte att
prova faltbegreppet som redskap i detta sammanhang kan sdgas vara explorativt. Jfr Broady,
1990, s 270-276.

S6Héar anknyter jag vad giller de tre forsta typerna av principer till Lundgrens grundlidggande
drag i en ldroplan och dess rekonstruerade kod - se t ex Lundgren, 1983 - men ldgger till
principer fér utvdrdering.
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* den styrka varmed granser mellan ldroplanens innehéallskategorier upp-
réitthalls eller med andra ord klassifikationen och

* de avgrinsningar av den sociala situationen, eller med andra ord de in-
ramningar av kontext for den pedagogiska processen som rader.

Hirigenom har de fragor som presenterades i foregdende kapitel preciserats.
Mina data utgérs alltsd av texter, och da i bemirkelsen skrivna diskurser; den
talade diskursen i klassrumssituationen berdrs knappast. Frdgorna om prin-
ciper for urval, organisation, formedlingsidé och utvirdering samt om klassi-
fikation och inramning stélls till de specifika liroplansdokumenten av typ
stadgor och undervisningsplaner med forarbeten och till vissa ldrobocker men
dven till utsagor 1 form av artiklar och debattinligg fran tongivande aktorer
inom féltet. Eftersom faltet forutsitts formas kring moéten mellan olika tradi-
tionsbédrare far ocksa detta slags utsagor mening.

Jag utgér sdledes frin att olika ldroplansprinciper kan identifieras vid en
och samma tidpunkt, &ven om sannolikt en dr den dominerande. Jag utgéar li-
kasé fran att olika koder kan brytas mot varandra, &ven om en ar den domine-
rande.57 Féltet kan vid en viss tidpunkt kdnnetecknas av motstridiga eller hete-
rogena principer for urval, organisation etc. Som motsats hértill star det ana-
lytiska begreppet "kod” for ett sammanhidngande system av renodlade princi-
per - en slags idealtyp som maste rekonstrueras ur det sammanhang dér den
framtrdader.58 Genom att bruka begreppet filt som redskap for att studera 1a-
rarutbildningen riktas blicken just mot eventuella motstridiga principer som
kan identifieras i texten eller som kan foresprikas av olika aktorer. Léararut-
bildningens pedagogiska filt kan t ex vara sammanvévt av tva sinsemellan olik-
artade koder, det kan forma platsen for ett méte eller ett spel mellan olika
traditionslinjer.

Ett filt skall betraktas som nagot mycket konkret.59 Det kan saledes beskri-
vas med hjilp av de poler som drar till sig olika "féorkdmpar” och som i det
hér fallet forutsdtts spegla olika, motstridiga principer for att bygga upp och
organisera en laroplan i vid mening. Filtet ramas ocksd in och bestims av de
begrinsningar som sker av dess kontext. Begreppet ram &r siledes centralt i
det empiriska arbetet. Ramarna utgdr filtets avgridnsning gentemot dess kon-
text - och gentemot andra, intilliggande eller omgivande filt. En friga jag

57Bernstein noterar for Ovrigt, att arenor eller fdlt uppstar nidr sociala grupper eller klasser
konstruerar, forsvarar, utmanar och kampar mot en bestdmd klassifikation och inramning. Se t ex
Bernstein, 1995, s 13, jfr dven Bernstein, 1990, s 165-218.

58Sa anvinds kodbegreppet av bade Bernstein och Lundgren.
59Se t ex Broady, 1990, s 300 ff.
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stiller till mina data handlar darfér om att soka belysa ramarna for folkskolla-
rarutbildningen som statligt reglerad utbildningsinstitution. Jag riktar ocksé
blicken mot relationen centralt - lokalt inom faltet, och sdker ddrigenom i néa-
gon mén diskutera hur aktorer forflyttar sig inom filtets féorgreningar mellan
positioner pa den centrala arenan och pa den arena som det enskilda seminariet
formar.

I det foregdende uppmérksammades dven begreppet tradition. Harmed kan
bl a etablerade forhallningssitt och praktiker beskrivas och ett redskap erhéllas
att komma &t en utveckling dver tid. En tradition kan t ex i den man den mani-
festerats i texter for pedagogik komma att bidra till den fortsatta intramningen
av faltet - till att utrymmet for alternativa handlingar och forestdllningar be-
grinsas av det redan givna. Traditioner kan bédras upp av olika dominerande
aktorer - traditionsbdrare - och dessa kan kdmpa om herravilde och tolk-
ningsforetride over den pedagogiska texten, liksom Over den pedagogiska
praktiken. Traditionsbdrarna ”forkroppsligar” texten och bidrar darmed till att
filtet fir sin konkreta bestdmning. Att identifiera vissa dominerande tradi-
tionsbdrare - liksom de traditioner de foretrdder - har darfor varit viktigt 1
den empiriska delen av framstéllningen. Ocksa data om rekryteringen i stort
av lararutbildare och ldrarstuderande bidrar till en empirisk belysning av vilka
slags aktorer som befolkar faltet.

I arbetet med att rekonstruera de texter som utgdr mina data har samspelet el-
ler spdnningen mellan homogenitet och heterogenitet respektive mellan atskill-
nad och integration i ldrarutbildningens gestaltning framstatt allt tydligare.
Som en hjélp att ”se” strukturen i framstédllningen i avhandlingen formuleras
darfor avslutningsvis forskningsproblemet som fem grundldggande fragor el-
ler teman for den fortsatta diskussionen, alla med anknytning till problemom-
rddet homogenitet-heterogenitet och dtskillnad-integration. De har véxt fram 1
samspelet mellan bearbetningen av mina data och arbetet med det teoretiska
perspektivet.60 I de avsnitt som foljer soker jag gora dessa fragor begripliga
och fylla dem med innehall.

En forsta fraga giller relationen mellan heterogenitet och homogenitet i
utbildningen. Kan t ex en spénning identifieras hdremellan och i sa fall vilka
former tar den sig? Ar det mojligt att spara uppfordran till avgrinsningar -

60Fragestillningama utgor givetvis inte hypoteser jag forsoker testa utan just teman i den fortsatta
analysen.
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inramningar - av en heterogen kontext i riktning mot 6kad homogenitet eller
vice versa? Uppfordrar en heterogenitet avseende t ex elevmaterial, &mnen, la-
rarkollektiv, organisation eller traditioner till inramningar i riktning mot
storre enhetlighet? En andra fraga géller relationen mellan atskillnad och inte-
gration. Kan fordndringar i ett pedagogiskt filt beskrivas som rorelser mellan
atskillnad och integration? Sker t ex utmaningar av en stark atskillnad mellan
pedagogiska kategorier - en stark klassifikation vad géller sddant som tid, rum
eller innehall - i form av kamp for granséverbryggande, mot integration?

Den tredje frigan fokuserar étskillnad och integration med hénsyn till de
traditioner som tagit form dver tid och de ramar som avgrinsar kontext. Sker
exempelvis fordndringar som forskjutningar mellan och inom traditioner och
ramar eller som tydliga brott? En fjarde frdga diskuterar forutsdttningarna for
uppkomst och befdstande av en ej etablerad tradition inom ett pedagogiskt filt.
Hur relateras dessa forutsdttningar till t ex makt 6ver och kontroll av féltet?
De har fragestillningarna hdnger samman med och analyseras i relation till
samhilleliga skeenden i stort och till statsmaktens fordndrade karaktdr under
den aktuella tidsperioden.

En femte fraga giller relationen mellan utviardering och dvriga aspekter av
faltet. Hur forhéller sig eventuella fordndringar inom utvarderingsomradet till
fordndringar och forskjutningar inom det storre lararutbildningsféltet?

Genomgaende belyses fragorna utifrdn exemplet ldrarutbildning - med de
ytterligare avgransningar hirav som angivits i kapitel ett - och utan ansprék pé
vidare generalitet. Sérskilt har dikotomin 4tskillnad - integration kommit att
lysa fram som ett centralt tema i analysen.

Jag studerar sdledes ldrarutbildningen pé tvd olika beskrivningsnivier:

- en deskriptiv niva, dar utbildningens utformning och centrala innehall lik-
som det omgivande féltets positioner beskrivs pé ett relativt 6ppet sitt och be-
ledsagas av fylliga citat, dar faltets aktorer kommer till tals i sina autentiska
formuleringar. De frdgor som végleder beskrivningen pa denna nivd har an-
givits 1 kapitel ett; vart och ett av de foljande kapitlen eller fallstudierna inleds
ocksd med négra sddana deskriptiva fragor;

- en analytisk niva, dir de begrepp som preciserats ovan utnyttjas for att soka
fordjupa reflexionen over ldrarutbildningen och dess grundliggande egenska-
per och for att sdka identifiera olika fordndringsskeden. I den sammanfattande
tolkning och analys som avslutar kapitlen eller fallstudierna sdker jag véva in
de begrepp och fragor som utvecklats utifran det teoretiska perspektivet.
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3 En mekanisk-moralisk lararutbildning
etableras. Om folkskolldrarutbildningens
styrning, reglering och utformning under
1840-1860-talen

Inledning

Den forsta statliga regleringen av folkskolldrarnas utbildning aterfinns 1 1842
ars stadga for folkundervisningen. Dér foreskrevs att ett ”seminarium” skulle
finnas 1 varje stiftsstad samt i huvudstaden for ldrares utbildning. Dér fore-
skrevs ocksa vilka kunskaper och fardigheter som skulle krdvas av en folkskol-
larare. Denna stadga dgnar en paragraf av fjorton 4t utbildningen av ldrare for
den nu pabjudna folkskolan.

Seminarier inrdttades ockséd i samtliga stiftsstdder direkt efter den nya stad-
gans ikrafttridande.l Uppenbarligen utgjorde seminarierna dock till en bdrjan
mycket enkla och outvecklade skolor; det skulle ockséd drdja sa linge som tjugo
ar innan den nya utbildningsinstitutionen fick en formell reglering som gick
utdover de konturer folkundervisningsstadgan linjerat. I riksdagen diskuterades
seminarieutbildningen intensivt vid aterkommande tillfdllen under denna pe-
riod och sérskilt under 1850- och 1860-talen.

I den fallstudie som redovisas i detta kapitel undersdker jag vilka argumen-
tationslinjer och forslag som bidrog till att ge utbildningen en mer varaktig ut-

formning. Framfor allt studerar jag detta efter det att samtliga seminarier fun-
gerat ett antal ar och fram till att det forsta reglementet faststills. Vilka mot-
sdttningar fanns da i riksdagen kring hur den goda lérarutbildningen borde or-
ganiseras och kring vad stod striderna?2 Jag stdller ocksd frdgan om det i

'Négra bildningsanstalter for blivande ldrare hade tillkommit redan foére stadgan. Salunda dateras
tillkomsten av folkskolldrarutbildningen i Stockholm till &r 1830, d& Séllskapet for védxelunder-
visningens befrdmjande startade sin normalskola och bildningsskola for blivande larare och lérar-
innor vid véxelundervisningsskola; se Anna Sorensen, Vixelundervisningssdllskapets normalskola
och folkskoleseminariet i Stockholm, 1930. Seminariet i Lund kan dateras till 1839, d& Lunds
skolméstarseminarium startade med stdd av den s k Filéenska fonden. Ocksa i Uppsala hade lédrare
erhallit utbildning i anslutning till Prins Gustafs skola. K Aquilonius, Det svenska folkundervis-
ningsvisendet 1809-1860, SFH II, 1942, s 263-266, C O Arcadius, "De svenska folkskolesemi-
nariemas uppkomst och utveckling”. FUK 1:3:1911, s 8-23.

2Frdmst studerar jag riksdagarna under perioden 1850-51 - 1862-63.
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standsriksdagen kan urskiljas sérskilda grupperingar med olika aterkommande
stdndpunkter i seminariefrdgan och i s fall vilka dessa &r. Harigenom gors ett
forsok att ringa in ettfdlt eller en arena kring den tidiga folkskolldrarutbild-
ningen. Jag provar dérvid att ur den ldroplanstext som tog form mot slutet av
perioden identifiera principer for urval och organisering av mdl, innehdll och
metod samt principer for férmedlingsidé. Jag sOker dven karakterisera ldro-
plansféltet genom dess klassifikation och inramning.3

Samtidigt har delstudien ocksa ett deskriptivt syfte. En avsikt har varit att
frildgga och synliggdra argument och stdndpunkter hos rikets stinder rorande
utformningen av och innehallet i var forsta statligt reglerade utbildning av 14-
rare for den obligatoriska folkundervisningen - och att dédrvid 14ta stindernas
foretrddare komma till tals med sina egna, levande och autentiska formule-
ringar. Som en bakgrund aterges huvudlinjerna i de beslut och stidllningstagan-
den i riksdagen som ledde fram till att seminarier for ldrares bildning 6verhu-
vudtaget inrdttades.4

Den forsta styrningen av folkundervisning och
lararutbildning véxer fram

Forarbetet till 1842 ars stadga for folkundervisningen ger visentliga marke-
ringar av hur de olika stinden och statsmakterna i 6vrigt sag pa folkskolans
uppgift och pé utbildningen av folkskolans ldrare. Som en bakgrund till skil-
dringen av hur den utbildning som senare etablerades kom att ta form, f6ljer
hédr en redogodrelse for ndgra centrala tendenser i proposition och riksdagsbe-
handling.5

I den proposition som biskop C J Heurlin utarbetat - Heurlin var féredra-
gande statssekreterare -, daterad den 1 februari 1840, ges flera motiveringar
till varfér en allmidn folkundervisning ar nédviandig och varfor sirskilda 14-
rare behovs for denna undervisning. Forédldrar finns som saknar formaga och
tillfalle, ja ibland dven vilja, att ldimna sina barn nédvéndig undervisning. Till
detta kommer, att ehuru folkundervisningen huvudsakligen bor vila pa religios

3Med andra ord soker jag belysa de fragor som preciserades i kapitel 2.

4Dvs 1842 ars stadga for folkundervisningen med dess forarbeten i form av proposition och ut-
skottsbetdnkanden.

50m tillkomsten av och bakgrunden till 1842 &rs stadga for folkundervisningen, se Aquilonius,
1942, Albin Warne, Om tillkomsten av var forsta folkskolestadga, 1961, Gunnar Richardson,
”Folkskolan tar form - de fOorsta decennierna”, i Richardson, red, Ett folk borjar skolan, 1992,
Eva Rappe, “Frin katekes till ”social fostran”. Hdften for kritiska studier, 1973, Ake Isling,
Kampen for och mot en demokratisk skola, 1980, John Boli, New Citizens For a New Society, 1989.
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grund och en varm och levande kristendomskunskap alltid maste séttas i frims-
ta rummet och storsta vikten liggas dérvid,

”[...] sé gifvas likvél flere andra kunskapsdmnen, hvilka dro bade nyttiga att inhemta, sa-
som bidragande till forstands-odling, och hvilka &fven i véra tider med en stigande upp-
lysnings fordringar for ménga kunna anses nddvindiga och i flere, sd vél det offentliga,

som enskilda lifvets forhallanden i vart fadernesland oumbérliga.”6

Ett sddant tillfdlle bor folkskolan erbjuda, varfor undervisningen dér bor ut-
strickas och av det skilet ldrarens bildning vara storre 4n den foréldrar vanli-
gen dger och kan meddela barnen. Propositionen foreslar ocksé att medel skul-
le anvisas till praktiska utbildningsanstalter for blivande lérare i varje stiftsstad
och sittas i forbindelse med nigon dér fungerande védxelundervisningsskola.

Propositionen tecknar en bild av dmsesidiga plikter och rittigheter mellan
staten och dess medlemmar for att svara mot ett hogre dndamal:

”D4é samhillets hogre dndamal icke kunna vinnas, om dess medlemmar lemnas &t rdhet
och okunnighet, sd har Staten bade skyldighet att vaka 6fver och befordra folkbildningen,
samt rattighet att af hvarje samhéllsmedlem fordra dtminstone det kunskapsmatt, hvarfor-

utan han icke formar inse sin bestimmelse eller rétt uppfylla sina pligter.”7

Till propositionen var fogad en bilaga som redovisar en undersdkning dver
folkundervisningens tillstdnd i alla stift. Denna sammanfattas i en sarskild ta-
bell, av vilken framgér att i riket fanns omkring tusen fasta eller stdende sko-
lor, medan omkring ettusentvdhundra forsamlingar saknade savil fasta som
ambulerande skolor.8 Med andra ord saknades skolor i omkring hélften av alla
forsamlingar.9 Propositionen sammanfattar denna frdn konsistorierna inford-

6Kongl. Maj:ts Nadiga Proposition till Rikets Stdnder, rorande allménna Stadganden och Anslag
af allménna medel till Folk-undervisningens befrdmjande; Gifven Stockholms Slott den 1 Febr.
1840. N:o 7, s 3. I Bihang till samtlige Riks-Stdndens Protocoll vid Lagtima Riksdagen i Stock-
holm Aren 1840 och 1841. Férsta samlingen, Ista Afdelningen.

7Ibid., s 4.

8Ibid., bilaga. De i tabellen exakt angivna sifferuppgifterna kan vara behéftade med vissa felak-
tigheter; jfr Aquilonius, op. cit., s 266 ff.

9Samtidigt kan konstateras, att skolvdsendet i icke foraktlig grad redan var utbyggt vid tiden for
tillkomsten av 1842 ars stadga for folkundervisningen. Aquilonius menar att propositionens
uppgifter om antalet ldrare torde vara tillforlitliga; dessa uppges till 1537. Vidare berdknar han att
omkring vart sjunde barn torde ha fatt undervisning i fast eller ambulerande folkskola; ibid.
Bengt Sandin har intringande analyserat framvixten av barnskolor i stiderna under perioden
1600-1850; Sandin, Hemmet, gatan, fabriken eller skolan, 1986. Per-Johan Odman anvinder t ex
rubriken “Ett folk fortsitter skolan” for tiden kring folkundervisningsstadgans tillkomst; Odman,
Kontrasternas spel, 1995, s 497. Ocksa seminarier for larares utbildning existerade fore 1842. Det
nya var emellertid den begynnande statliga regleringen och finansieringen.
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rade redogodrelse med att de senaste trettio arens utveckling visat en betydande
forbéttring och utvidgning av folkundervisningen, men att

”[...] undervisningen mangenstiddes dnnu &r bristféllig och otillrdcklig, samt icke motsva-
rande hvarken sitt forndmsta syfte och dndamal, att utbilda och férddla den religiésa och

moraliska kénslan, eller tidens stigande fordringar pa bildning i allmanhet.” 10

Med dessa ord hade propositionen ocksa uttalat sig kring folkundervisningens
uppgift och d&ndamal.

I riksdagen behandlades propositionen av stats- samt allménna besvérs- och
ekonomiutskotten, som utarbetade ett sérskilt betinkande om folkundervisning,
vari utsagor aterfinns ocksd om ldrarens utbildning och uppgift.1l Folkunder-
visningen motiveras hir med fordldrarnas bristande forméga, men ocksd med
behovet av fordndring i forhallande till de kunskaper fordldrarna av tradition
kunde ge:

”Gudsfruktan, ordentlighet, sedlighet och en séker, om ock till sin omfattning ringa, kun-
skap, hafva ur ménga hus blifvit forjagade och eftertrddda af osedlighet, utsviafningar och
brott, eller atminstone aflikndjdhet for allt hogre, &n de dagliga behofven, i férening med
en bedroflig okunnighet, ofta fattigdomens foljeslagare. Att nu vidare bygga sina for-
hoppningar endast, eller till och med till storsta delen, pé fordldraundervisningen, skulle
vara sa mycket mera fafangt, som denna alls icke dr att pardkna, just der den bést behof-
des, hos den fattigaste och okunnigaste delen af folket. Dessutom &r denna traditionella
undervisning till sin natur stationdr. Den véxer icke med behofvet i vidd och utstrackning.
Fordringarne pé flera och mera omfattande kunskaper, dfven for de arbetande folk-klas-

serna, hafva blifvit allt hogljuddare, och hvarken béra eller kunna tillbakavisas.” 12

Utskotten for ocksd ett resonemang kring behovet av folkundervisning pé
grund av att samhéllsforfattningen innebdr, att jordbrukaren, bergsmannen och
hantverkaren fatt en ndrmare andel i statens offentliga virv. Detta foranleder
att de av folkundervisningens d&mnen som gar utdver religionsdmnet bor fi en
storre tyngd. Man madste ocksé fésta vikt vid, att de medlemmar av det uppvéx-
ande slidktet som kommer att delta i lagstiftning, lagskipning och beskattning

10Kongl. Maj:ts Nadiga Proposition, N:o 7, 1840, s 1.

I'Stats- samt Allménna Besvirs- och Ekonomi-Utskottens Betdnkande, N:o 5, 1840. I Bihang till
samtlige Riks-Stdndens Protocoll vid Lagtima Riksdagen i Stockholm Aren 1840 och 1841.
Fjerde samlingen, 2dra Afdelningen.

12Ibid,, s 8.
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far tillfdlle att inhdmta en mot tidernas stigande fordringar svarande bild-
ning.13

Har ser man saledes, hur utskotten tilldelar folkundervisningen legitimitet
inte bara genom att hidnvisa till behovet av en effektivare religionsundervis-
ning, utan dven till de nya krav pd storre delaktighet i ansvaret for statens styr-
ning som nu stillts pad vissa grupper av medborgare.

Utskotten konstaterar, att folkundervisningens brister inte avhjilps endast
genom att anstélla en ldrare i varje socken, eller genom att inrétta fasta skolor:

”De dro, dessa bristfilligheter, naturliga foljder af Lararnes egen hogst inskriankta bild-
ning; ty dessa tagas vanligen ur den arbetande classen, utan att ens, eller &tminstone i

hogst séllsynta fall, hafva genomgatt ndgon af Apologist-skolans ldgre grader.” 14

Darfor erfordras, att man inréittar ett seminarium 1 varje stiftsstad, samt i hu-
vudstaden, och att en forestdndare forordnas av domkapitlet att handleda och i
det teoretiska som pedagogik och katechetik mm sjidlv undervisa de blivande
lararna, examinera dem vid intagning och avgang samt sétta betygl5.

Hér gick utskotten utdver propositionen, som sade att forestdndaren borde
ha inseendet dver “denna practiska undervisnings-anstalt,” och endast talade
om viss teoretisk undervisning - inte om undervisning i de teoretiska dm-
nena.16 Savil utskott som proposition foreslog ocksé, att det skulle vara ldra-
ren i stadens folkskola, som skulle ge den praktiska bildningen. Utskotten
skédrper dven intrddeskraven. Dér propositionen talade om att den sdkande
skulle kunna skriva, rdkna, kunna ldsa innantill svenskt och latinskt tryck samt
utantill Luthers lilla katekes med den antagna forklaringen och dirtill dga in-
sikt 1 biblisk historia och i de forsta grunderna av allmén jordbeskrivning och
faderneslandets historia samt kyrkosdng, menar utskotten dértill att krav bor
stillas pé att kunna skriva "fardigt” samt rdkna “quatuor species” och ha "né-
gorlunda forsvarlig” insikt i biblisk historia, allmén jordbeskrivning, fadernes-
landets historia samt kyrkoséng.

Utskotten uttalar sig dven om ldrometod och hdvdar, att vixelundervis-
ningsmetoden dr att foredra.17 Man utvecklar skélen hértill:

”Hvad den Liro-method betrdffar, som for 6frigt vid sa vél de Fasta som de ambulato-

riska Skolorna mé f6ljas, anse Utskotten Vexel-undervisnings-methoden vara under nu

13Ibid., s 9.

14Ibid,, s 11.

15Ibid,, s 11.

16Kongl. Maj:ts Nadiga Proposition, N:o 7, 1840, s 5.
17Detta hade propositionen ¢j gjort.
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befintliga forhéallanden, tjenligast och med Skolvédsendets afsedda organisation mest for-
enlig; hvadan ock Utskotten tillstyrka, att merandmnde method, under iagttagande af de
modificationer, hvartill liro-dmnenas beskaffenhet kan foranleda, desto heldre matte anta-
gas, som tillfdlle derigenom beredes for meddelandet af undervisning at s manga barn,

Skolorna kunna inrymma.” 18

Det synes vara de praktiska realiteterna, snarare én pedagogiska dverviganden,
som aberopas i valet av metod for skolans arbete.

Utskotten framholl vidare, att ett visst minimum 1 skoldmnena skulle ha in-
hamtats, innan en elev fick ldmna folkskolan.19 Ocksé detta innebar en skérp-
ning i forhallande till propositionen.

Denna fraga kom att bli mycket kontroversiell i och mellan de olika stan-
den. Utskotten 6nskade definiera den for alla obligatoriska larokursen si, att
barnen skulle hunnit inhdmta att med ldtthet l4sa svenska sprdket rent och vil
innantill, sévél latinsk som svensk stil, inhdmtat att skriva, lirt sig religions-
kunskap och biblisk historia, de fyra rdknesidtten, fatt forsvarlig fardighet i
svenska sprakets réattskrivning samt kinnedom om det allménnaste av fadernes-
landets historia och geografi, inhdmtat de forsta grunderna i naturliran samt
kyrkosang.20

Meningarna i riksdagen delade sig pa flera punkter ndr det géller behovet
och utformningen av sdrskilda seminarier for ldrarnas utbildning. Har skall
inte samtliga argumentationslinjer och yrkanden behandlas.2l Det dr emellertid
intressant att konstatera, att de avsteg utskotten tvingades till fran sitt forsta
forslag alla innebar att den foreslagna centrala regleringen av seminarierna
frén statens sida minskades.

Flera av reservationerna till utskottens betdnkande fortjdnar intresse ur
denna aspekt. Biskop Carl Adolph Agardh hade skrivit en utforlig reservation
i frdgan, dir han utvecklade sin syn pa hur inldrning bést sker.2 Han pldderar
utifrdn denna syn mer av hemldsning - ledd av fordldrarna - dir elevens
sjalvverksamhet far std i centrum;

”Den kunskap, som lires, inplantas, ingjutes af Liraren, eller som omedelbart 6fvergar

frdn Léararen till lirjungen, bidrager obetydligt till sjdlsformdgenhetemas utveckling; hvar-

18Stats- samt Allménna Besvirs- och Ekonomi-Utskottens Betinkande, N:o 5, 1840,
s 22 f.

19Ibid,, s 18.
20K atekesen ndmns séledes ej. Ibid.
21Se Arcadius, 1911, Wame, 1961.

22Av forfattaren till Svenska folkskolans historia 1809-1860 betraktas denna reservation som
”den for folkskolans utveckling farligaste” (sic); Aquilonius, 1942, s 278.
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emot, ju mera andel ldrjungen sjelf har i kunskapens inhemtande, desto mera utvecklas
hans sjalsformogenheter derigenom. Lérjungens sjelfverksamhet &r séledes det vigtigaste

villkoret for all undervisnings fullkomlighet;[...]”23

Det andra viktiga skélet dr enligt Agardh att kristendomskunskapen formedla-
des bdst i familjen. Sjdlvverksamhet &r, fortséitter Agardh i den drygt fjorton
sidor langa reservationen, den enda av naturen sjdlv foreskrivna metoden -
barnet skaffar sig ju redan fore sex ars alder verkligt stora kunskaper just ge-
nom inre bearbetning. I skolan bradstortas ddremot kunskaperna for mycket
pé barnet, som ej far tid att pd sitt sdtt uppfatta och anvénda ldrdomen, ténka
dédrover, besinna sig, jaimfora, sammanbinda och déma, foérarbeta, forandliga
och med sin sjils vidsende inforliva den.24 Agardh dr ockséd skeptisk till forso-
ken att i skolan genom frdgemetod soka bereda eleverna sjdlvverksamhet.25

Om de foreslagna seminarierna kan man ocksé &terfinna kritiska reserva-
tioner, som speglar den motsédttning som fanns mellan att & ena sidan inrétta
sdrskilda ldroverk, & andra sidan ordna folkskolldrarutbildning i anslutning till
en vixelundervisningsskola, vars skolméstare samtidigt skulle vara seminarie-
forestandare och ldrare i folkskolan. Flera reservationer ifrigasatte om semi-
narier 6verhuvud behdvdes.26

Annat som ifragasattes under den fortsatta riksdagsbehandlingen var bl a
kravet att studera ett dr vid seminarium, de i forhallande till propositionen
hojda intradeskraven, om verkligen riksdagen skulle foreskriva hur anslaget
till respektive seminarium skulle fordelas ifrdga om lararkrafter och lararlo-
ner mm samt inte minst det ytterst ldga belopp som savil proposition som ut-
skott ansett sig kunna foresla i statligt bidrag.27 Ménga ifrdgasatte ocksd ut-

23Stats- samt Allmédnna Besvérs- och Ekonomi-Utskottens Betdnkande, N:o 5, 1840, reservationer,
s9f

241bid., s 10.

25Ibid., reservationer, s 4-19 innehéller hela reservationen. Om Agardhs for sin tid radikala re-
187-208. Agardh introducerade t ex Pestalozzi pa svenska genom att sjdlv tillsammans med
Magnus Bruselius redan ar 1812 ge ut dennes Elementar-Bécker.

26Stats- samt Allménna Besvérs- och Ekonomi-Utskottens Betdnkande, N:o 5, 1840, reservationer,
s 1-26. Bland dem som sedan yttrar sig i drendet vid debatten i préstestindet mirks t ex Erik
Gustaf Geijer, som ifragasatte behovet av sérskilda seminarier, hivdade att nddvindiga forbere-
dande kunskaper kunde inhdmtas vid det allménna laroverket och att befintliga storre skolor ut-
gjorde de bidsta plantskolorna ocksd for lirama; han grundade sin bedomning bl a pa verksamhe-
ten vid Prins Gustafs skola i Uppsala, ddr Anders Oldberg enligt Geijer hade utbildat flera skick-
liga ldrare for landsortens behov. Hogvordiga Preste-standets protokoll vid Lagtima Riksdagen i
Stockholm Ar 1840. Andra Afdelningen, Femte Bandet, s 745 f; hela debatten, s 684-790. Geijer
andrade sig emellertid efter nésta utskottsforslag; han ansag da att det var viktigt att inom allmo-
gen sjilv bildades en klass som i kraft av battre undervisning kunde sprida sddan till sina broder;
Arcadius, 1911, s 31 f.

27500 riksdaler per seminarium; Kongl. Maj:ts Nadiga Proposition, N:o 7, 1840, s 5, Stats- samt
Allmédnna Besvirs- och Ekonomi-Utskottens Betidnkande, N:o 5, 1840, s 12. Skillnaden mellan
proposition och utskott bestod i att utskotten dven foreslagit ett seminarium i Stockholm medan
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skottens text om vad folkskolans undervisning minst skulle innehalla - eller, ur
ett annat perspektiv, vad staten skulle fordra i kunskapshénseende av medbor-
garna.

Pa grund av oenigheten i stdndens stidllningstaganden aterremitterades hela
fragan till fornyad utskottsbehandling, och ett nytt forslag utarbetades. Det ur-
sprungliga stdllningstagandet modifierades nagot. Invidndningarna avseende
forslaget om att inrdtta seminarier tillbakavisades dock i stort. Utskotten inle-
der bemoétandet med féljande ord:

”Det dr en allmént erkdnd sanning, att framgéngen af all slags undervisning till hufvud-

saklig del beror pa lararens skicklighet.”28

Den enda kraftiga atgdrd med vars hjdlp man kunde vinna det asyftade maélet
att erhalla larare med ndgon form av teoretisk och praktisk forberedelse till sa
stort antal som de foreslagna folkskolorna krdvde syntes enligt utskotten vara
att instifta sdrskilda ldroverk - om an av blygsamt slag och till ringa kostnad.
Att klara att forse en starkt utbyggd folkskola med ldrare med hjalp av befint-
liga ldroverk, apologistskolor, enskilda undervisningsanstalter eller liknande
har utskotten inte beddmt som realistiskt. Att inskrdnka antalet av de fore-
slagna seminarierna 6nskade man inte heller géra med hanvisning till att kor-
tast mojliga resviag borde foreligga for larjungarna, vilka i allmédnhet kunna
antagas vara af den fattigare classen.”29

De modifieringar utskotten nu gjorde innebar avkall pa kravet om ett érs
studier vid seminarium - tillfdlle fanns dven utanfér seminarierna att inhdmta
erforderliga kunskaper och praktiska fardigheter, varfor det kunde medfora
tidsforlust och onddiga kostnader att kréva ett &rs seminarievistelse. Utskotten
overldt ocksd &t Kungl. Maj:t att bestimma om seminariernas ndrmare organi-
sation. Dédremot gjordes inte avkall pé intrddeskraven - detta motiverades med
att seminarierna inte borde ata sig den allra elementéraste kunskapsférmed-
lingen. Inte heller gjordes avkall pd de krav som skulle stdllas p& en person
som skulle godkénnas som ldrare - ldraren maste ovillkorligen 4dga ett storre
kunskapsmatt 4n det han skulle meddela sina elever, vidhéller utskotten. Inte

propositionen endast talat om varje stiftsstad. Om reservationerna i seminariefragan efter forsta
utskottsforslaget, se &ven Arcadius, 1911, s 26 ff.

28Stats- samt Allmédnna Besvirs- och Ekonomi-Utskottens Utlatande, N:o 128, 1841, s 12; hela av-
snittet om seminarierna, s 10-15. I Bihang till samtlige Riks-Standens Protocoll vid Lagtima Riks-
dagen i Stockholm Aren 1840 och 1841. Fjerde samlingen, 2dra Afdelningen.

291bid,, s 13.
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heller minskade man beloppen i1 de foreslagna stipendierna till lararstude-
rande.30

I detta nya utlatande utvecklar utskotten den kontroversiella fragan varfor
man anser det ndodvéndigt att krdva ett visst minimum av kunskapsmatt. Hér
fortydligas bilden av dmsesidiga rittigheter och skyldigheter mellan staten och
dess medborgare:

”Om det nemligen &r Statens skyldighet att tillse och vaka der6fver, att dess dandamal upp-
nds, s& maste det ocksa vara Statens réttighet att vidtaga derfor tjenliga atgéarder. Skulle
okunnigheten obehindradt fa skaffa sig tillfdlle att fritt undantrdnga kunskaper och bild-
ning, eller till och med, om endast ett stillastdende i1 afseende pé dessa finge ega rum, sé
maste otvifvelaktigt samhaéllets hogre dndamal forfelas, sa vida detta forutsitter en jemnt
fortskridande hogre utveckling. Derfore ér det icke allenast Statens skyldighet att befrimja
folkundervisningen, utan den maste dfven hafva en motsvarande rittighet, att af hvar och
en bland sina medlemmar fordra det métt af kunskaper, forutan hvilket denne icke kan

inse och uppfylla sina pligter sasom medborgare.”31

Minimikunskaperna hade foreslagits inte for att utskotten ansag dem vara till-
riackliga, utan eftersom de krdvdes som grund for att var och en sedermera
sjilv pa egen hand skulle kunna utvidga sina insikter. Utskotten kursiverar sir-
skilt utsagan att ingen pd forhand bestdmd skillnad mellan rik och fattig i avse-
ende pad kunskaper ma foreskrivas. Inte heller anser utskotten négon giltig
grund finnas for olika minimikunskaper mellan man och kvinna. Till dem som
ifrigasatt kraven pad minimikunskaper for de fattiga barnen sidger utskotten
bl a:

”Skall den yttersta grad af torftighet 4nnu mera forbittras derigenom, att de alltifran barn-
domen férdomas att deruti qvarstanna, endr man beréfvar dem ett af de kraftigaste medel

att derur befria sig, nemligen kunskapen?”32

Riksdagens behandling av det nya utskottsutlatandet resulterade i en skrivelse
till Kungl. Maj:t som vad géller seminarierna i huvudsak anslét till vad utskot-
ten foreslagit. De viktigaste punkterna hade antagits av alla fyra stdnden 33

30Ibid., s 13 ff. Ocksa till detta andra utskottsbetdnkande fanns reservationer i seminariefragan, se
ibid., reservationer, s 1-10. Reservationerna liksom invdndningarna i stindens debatter samman-
fattas av Arcadius, op. cit., s 30 ff.

31Stats- samt Allmidnna Besvirs- och Ekonomi-Utskottens Utlatande, N:o 128, 1841, s 23.

32Ibid,, s 23 f.

33Rikets Stinders underdéniga Skrifvelse, rorande allmdnna Stadganden och anslag till folkun-
dervisningens befremjande, N:o 412. I Bihang till samtlige Riks-Standens Protocoll vid Lagtima
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I riksdagsskrivelsen dterkommer stinden till den skdrpning man Onskat i
forhédllande till propositionen nér det géllde att av samhédllsmedborgarna for-
dra ett visst minsta kunskapsmaétt:

”Samhéllet maste ega rétt att af hvarje dess medlem fordra, icke allenast att han &r oskad-
lig, utan ock att han eger det kunskapsmatt, som gor honom till en nyttig medborgare och
skicklig att rdtt uppfatta samhéllspligten; och séledes kan och bor ett visst kunskapsmatt

foreskrifvas, sdsom lagsta fordringen af hvarje ur bama-éldren uttrddande person.”34

Om vad detta kunskapsmatt skulle omfatta hade, som tidigare nidmnts, mening-
arna varit starkt delade. Priste- och bondestdnden hade yrkat, att endast kun-
skaper och fardigheter i innanldsning, biblisk historia, kristendomskunskap och
kyrkosang skulle ha inhdmtats innan barn av fattigdom eller bristande fatt-
ningsgdva kunde utskrivas ur skolan. Adeln 6nskade darutover fardighet i att
skriva och i de fyra rdknesitten i hela tal samt den religionskunskap som ford-
rades for att tas emot till nattvardslasning, medan borgarstandet ansag att det
dven skulle kravas kunskaper i det allmédnnaste av faderneslandets historia och
geografi samt de forsta grunderna av naturldran. Hir segrade den stdndpunkt
som adeln foretrddde.35

1842 ars stadga for folkundervisningen

Stadgan kom till sist, och efter yttranden dven frdn konsistorier och landshdv-
dingar,36 att fa foljande utformning. Den omfattar fjorton sidor text struktu-
rerad i lika manga paragrafer. En av dessa handlar explicit om lérarutbild-
ningen. Forst stipuleras att 1 varje stiftsstad och 1 Stockholm bor inrittas ett
seminarium i syfte att bereda tillfille for dem som vill d4gna sig at folkskolla-
rarkallet att erhalla "underwisning och 6fning i de till detta kall hérande 4m-

Riksdagen i Stockholm Aren 1840 och 1841. Tionde samlingen, Ista Afdelningen, Ista Bandet.
Béade adeln och présterskapet hade onskat fordubbla anslaget till varje seminarium, men efter
sammanjamkning och votering i forstirkt statsutskott forordades utskottens forslag. Forslaget till
sammanjamkning redovisas i Stats- samt Allménna Besvirs- och Ekonomi-Utskottens Memorial,
N:o 190, 1841, i Bihang till samtlige Riks-Standens Protocoll vid Lagtima Riksdagen i Stockholm
Aren 1840 och 1841. Fjerde samlingen, 2dra Afdelningen. Voteringen avseende medel till semi-
narierna redovisas i Memorial, N:o 535, angdende voteringen, i anledning af Stats- samt Allménna
Besvirs- och Ekonomi-Utskottens Memorial, N:o 190, i Bihang till samtlige Riks-Stdndens Proto-
coll vid Lagtima Riksdagen i Stockholm Aren 1840 och 1841. Fjerde samlingen,lsta Afdel-
ningen, 3dje Bandet.

34Rikets Stdnders underdéniga Skrifvelse, N:o 412, 1841, s 1046.

35Ibid., s 1053, samt Stats- samt Allménna Besvérs- och Ekonomi-Utskottens Memorial, N:o 190,
1841, s 20 ff.

36Aquilonius, 1942, s 306-312 sammanfattar dessa yttranden.
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nen.”37. Domkapitlet dr seminariets omedelbara tillsynsmyndighet. En fore-
stdndare for varje seminarium skall forordnas av domkapitlet, som ocksé skall
fordela anslag och ndrmare bestimma om utbildningen med hénsyn till under-
visningens ldngd, prov mm. Sérskilt pdpekas att seminarieeleverna bor fa un-
dervisning i “kyrkosdng och enkel gymnastik” samt ges tillfdlle att uti ndgon
folk-skola erhélla practisk bildning for skol-ldrare-kallet.”38 Intrideskraven
formuleras sa hér:

”Ingen ma till elev i ett skol-larare-seminarium antagas, som icke foretett tillforlitligt betyg
om god frejd och en anstindig wandel, samt wid af Forestandaren anstidldt forhor be-
funnits kunna med firdighet ldsa innantill Swenskt och Latinskt tryck, skrifwa, rdkna
quatuor species i hela tal, samt kunna utantill Luthers lilla Cateches med den antagna for-
klaringen och édga forswarlig kdnnedom af Bibliska Historien. Den, som finnes behiftad
med négot sddant kroppsligt fel, som gor honom till skolldrare-kallet oskicklig, ma ej till

elev antagas.”39

Har har Kungl. Maj:t som framgér gjort avsteg fran riksdagens krav pa att
den blivande ldrarstuderanden ocksé skulle ha en ndgorlunda forsvarlig insikt i
allmén jordbeskrivning och faderneslandets historia samt kyrkosang. Dessa
krav hade funnits med i riksdagens skrivelse, men ifrdgasatts i samband med
konsistoriernas och landshévdingarnas yttranden; det ansdgs tillrackligt att ele-
verna fick undervisning i dessa d&mnen fOrst i seminariet. Vidare har Kungl.
Maj:t lagt till de inledande orden om tillforlitligt betyg om god frejd och an-
stdndig vandel, ocksa utifrdn de nimnda myndigheternas yttranden.40

Naista paragraf anger vad som fordras av en folkskolldrare. Av den upp-
rikning av fardigheter och insikter ldraren bor besitta torde man kunna sluta
sig till vad ocksé seminarieutbildningen skulle omfatta. Genom godként prov,
ordnat av seminarieforestandaren och i ndrvaro av en ledamot av domkapitlet,
skulle den blivande lararen dokumentera full fardighet i innanlésning, ritt- och
vélskrivning samt “fullgiltig insigt och &dagalagd fardighet” att undervisa i
katekes, biblisk historia, fysisk och politisk geografi i sdker 6fwersigt”, fé-
derneslandets historia, huvuddragen av allménna historien, riknekonst, ”sa wél
theoretiskt som practiskt, till och med sammansatt Regula de tri uti hela och
brutna tal, allmdnna begreppen af geometri och linearteckning”, samt natur-
lara, och dirtill 4ga kdnnedom om véxelundervisningsmetoden och kunna un-

37SFS 1842:19, § 5.
38SFS 1842:19, § 5:2.
39SFS 1842:19, § 5:4.
40Arcadius, 1911, s 32 f.
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dervisa i enkel gymnastik och kyrkosang. Sokte ndgon forena uppdrag som
skolldrare med uppgiften som klockare pa landet krdvdes dven kdnnedom om
och fardighet i vaccination och aderldtning.41

Stadgan inneh6ll ingenting ndrmare om hur undervisningen skulle organi-
seras eller vad ldrokurserna skulle omfatta; till och med propositionens krav
att studietiden skulle faststéllas till minst ett &r hade som tidigare nimnts till-
bakavisats.

Exempel pé lise- och arbetsordningar frén seminariernas forsta ar visar att
en stor del av veckans timmar dgnades kristendomsundervisning - ca 6 timmar
i veckan till bén och bibelldsning och 6 timmar i veckan till katekes och biblisk
historia. Modersmalet - ldsning, rittstavningsdvningar, rittskrivning och
sprakldra - omfattade 5-6 veckotimmar, historia och geografi varierade mel-
lan 3 och 7 timmar tillsammans, rdkning och geometri mellan 2 och 5, natur-
lira mellan 1 och 4, pedagogik och metodik tillsammans mellan 1 och 3, séng
2-6, gymnastik 2-4 och praktiska undervisningsdvningar, vanligen for hogre
avdelningen, 4-13 timmar i veckan.42

Den teoretiska undervisningen vid seminarierna synes ha dgt rum under
torftiga materiella omstindigheter, ofta i ett enda rum och med en enda larare
- forestandaren, vilken vid en del seminarier dven kunde vara ldrare vid en till
seminariet knuten skola. Vid de atta seminarier dér forestdndaren ej samtidigt
var larare i folkskolan kunde dock skolan vara inrymd i samma lokal som se-
minariet. De flesta seminariefdrestdndama var préster. Aven i de fall en bitri-
dande ldrare méste anstillas for den teoretiska undervisningen behdvde inte
eleverna indelas i olika avdelningar. Elevernas antal, inte &mnenas karaktér,
tycks ha motiverat att en extra ldrare anlitades - undantagandes sang och gym-
nastik.43

En forestdllning om karaktidren hos seminarieundervisningen efter 1842 ger
négra vanligen forekommande ldrobdcker. Ar 1843 utkom Praktisk Handbok i
Pedagogik och Methodikfér Swenska Folkundervisningen av Anders Oldberg,
”direktor” for folkskoleseminariet i Uppsala och ldrare vid Prins Gustafs folk-
skola.44 Merparten av skriften upptas av rdd och anvisningar om for hur arbe-
tet 1 folkskolan ldmpligen skulle gd till. En stor del av innehéllet dgnas ~Spe-

41SFS 1842:19, § 6:1. Hér synes avstegen fran riksdagsskrivelsen vara mindre: uttrycket “uti hela
och brutna tal” har lagts till efter regula de tri och kdnnedom om véxelundervisningsmetoden har
tillkommit; utskotten hade emellertid i den resonerande texten betonat denna metods foretraden.
42Se t ex Sorensen, 1930, for viaxelundervisningsséllskapets seminarium i Stockholm ar 1848. Se
dven Arcadius, 1911.

43Arcadius, op. cit., s 36"40.

44Anders Oldberg, Praktisk Handbok i Pedagogik och Methodik f6r Swenska Folkundervisningen,
1843.
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ciell Methodik” - for stavningen, for innan- och utanldsningen och skriv-
ningen, rdkningen, geometrin, religionsundervisningen och for ldsdmnena i
folkskolans hogsta klass (uppenbarligen Ovriga sddana) samt for folkskolans
”sdngdfningar”, flickornas skoluppfostran samt folkskolans disciplin. Innehal-
let har en mycket praktisk karaktdr; dock skymtar utsagor om barnens sjélsut-
veckling, dskddningsdvningar, vikten av att utbilda tydliga forestéllningar. Stor
vikt laggs vid att motivera behovet av sérskild skolundervisning och att ange
folkskolans dndamél samt att beskriva “Folkskolldrarens kall” 45 Lararens ka-
raktdrsegenskaper som Kkristen anda, karleksfullt sinne, gudlig vandel, vardigt
uppférande och skickligt beteende ndmns fore kunskaper och undervisnings-
skicklighet. Moral synes foregé kunskaper. Ocksa en annan seminarieférestén-
dare, O E L Dahm, gav &r 1846 ut en pedagogisk-metodisk handbok, Skolmds-
tarkonst. Antydningar fér Ldrare och Skolinspektorer 46 Dahm var en kort tid
forestandare for seminariet 1 Kalmar, ddrefter rektor for laroverket darstddes
och ledamot av borgarstdndet. Bada skrifterna konkretiserar hur vixelunder-
visningsmetoden kom till praktiskt utférande vid seminarium och folkskola.

Fortsatta argumentationslinjer och fordndringsforslag

Fragan om seminarierna, deras utformning och inte minst deras antal, iter-
kom vid flertalet riksdagar under 1850- och 1860-talen. De olika yrkandena,
argumentationslinjema och riksdagens stédllningstaganden belyser i flera av-
seenden fragan om styrning och kontroll av folkskolldrarutbildningen och hu-
ruvida ettfd/t borjar formeras kring ldrarutbildningen.

Vid 1850-51 é&rs riksdag hade allménna besvérs- och ekonomiutskottet fatt
en motion att behandla som avfattats av Josef Wallin. Wallin var kyrkoherde
i Klara forsamling i Stockholm och ledamot av vixelundervisningssillskapets
direktion sedan 1824. Han var ocksd ledamot av inspektionen 6ver Stockholms
folkskoleseminarium och och den till seminariet hérande normalskolan sedan
1832. Wallin var dven teologie doktor och hade tidigare varit laroverkslektor.
Han har betraktats som skolkonservativ.47

45Ibid., se tex s 1-8.

460 E L Dahm, Skolmdstarkonst, 1846. Skriften dr numera ldtt tillgénglig genom den nyutgava
Foreningen for svensk undervisningshistoria svarat for. Bdda skrifterna refereras utforligt av Ake
Isling i Det pedagogiska arvet, 1988.

47N G W Lagerstedt, Sdllskapet for folkundervisningens befrdmjande 1822-1922, 1922, Soérensen,
1930, Olof Wennas, Striden om latinvdldet, 1966, s 57, Thor Nordin, Vixelundervisningens all-
mdnna utveckling och dess utformning i Sverige till omkring 1830, 1973.
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Wallin menade i sin motion att behovet av att rekrytera folkskollédrare till
den nya skolan nu i det ndrmaste var fyllt, varfér man borde Overvéga att
skdra ner antalet seminarier och i stéllet forbéttra dessa inrdttningar. Ofta
svagt forberedda kunde seminarieeleverna under ett eller ett och ett halvt ars
seminariestudier endast forvdrva en knapp sjélsodling - trots detta skulle de
fylla folkskolldrarens maktpaliggande kall. Fick de sedan ingen anstéllning som
larare skulle de utséttas for faror som en falsk stillning i samhéllet och vickta,
men otillfredsstidllda ansprak foranledde.

Hir aterfinns en tankefigur som var vanlig bland konservativa seminariede-
battorer: en utbildning som e¢j ledde till anstdllning inom det aktuella yrket
skulle enbart verka forledande, forsvdra dtergdng till arbete inom jordbruk
eller liknande och uppamma oldmpliga vanor och forestdllningar. Folkskolla-
rarutbildningen betraktades enbart som en forberedelse for ett enda bestimt
yrke, inte som ett virde i sig for individen.

Wallins motion hdvdade vidare att seminarierna varierade starkt sinsemel-
lan vad géllde att ordna undervisningen och ifrdga om vad som krdvdes for re-
spektive betygsgrad. Olika metoder anvdndes och olika varianter forekom av-
seende den praktiska delen av utbildningen. Motionen avslutades med yrkandet
att antalet seminarier borde minskas till fyra eller fem, att elevernas fallenhet
for yrket ndrmare borde utredas pa foérhand, fordringarna skdrpas och vistel-
setiden forldngas, att vdrden och tillsynen dver seminarierna skulle handhas
noga och att enhet skulle uppnas mellan seminarierna vad giller metod och
betygsgivning.48

Har finner man ett klart uttryck for en onskan om stérre enhetlighet och
okad statlig kontroll av seminarierna. Wallin skisserade till och med ett slags
“utvardering” av seminariernas verksamhet. Jag dterkommer till detta.

En fraga att stdlla i sammanhanget dr ocksd vad dessa utsagor om bristande
enhetlighet seminarierna emellan star for. Kan ovanndmnda krav fran en av de
ledande méannen kring Stockholms folkskoleseminarium och Séllskapet for
vaxelundervisningens befrimjande tolkas som uttryck for en uppseglande me-
todstrid inom seminarieutbildningen?49

Vixelundervisningsséllskapets stédllning 1 det samtida utbildningspolitiska
faltet, liksom Sillskapets atgédrder for att frimja just vixelundervisningen, kan

48Seminariema borde forldggas till Stockholm eller Uppsala, Lund, Skara, Hérnosand, mojligen
dven i LinkOping. Motionen sammanfattas i Allmidnna Besvérs- och Ekonomi-Utskottets Betéin-
kande, N:o 114, 1850-51, s 1 f. I Bihang till samtlige riks-stdndens protokoll vid Lagtima Riksda-
gen i Stockholm Aren 1850 och 1851. Attonde samlingen.

49Wallin hade i motionen, liksom senare under riksdagsdebatten, bl a anvént uttrycket “enhet i 14-
romethod”; ibid., s 25.
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delvis belysa frdgan.50 Vixelundervisningen kan ses som ett utslag av det ti-
diga industrisamhiéllets idéer om mekaniskt-rationellt ordnande av ménsklig
verksamhet i1 sdvél skola som arbetsplats utifrdn ett ideal om yttersta genom-
synlighet.51 Det extrema uttrycket for denna kontroll genom total synlighet
representeras av Jeremy Benthams idé om Panopticon.2

Vixelundervisningsséllskapet hade bildats ar 1822 av ledande foretrddare
for det détida etablissemanget.53 Sillskapets engagemang i utbildningen av li-
rare hade klart demonstrerats genom dess inrdttande av en sérskild normal-
skola i Stockholm, dér ocksa blivande ldrare skulle f& undervisning och hand-
ledning. Tillkomsten av Stockholms folkskoleseminarium kan hérigenom date-
ras till ar 1830.%4

Séllskapets arsredogorelser illustrerar hur man definierade sin roll vad
giller skola och undervisning. Fram till och med ar 1847 innehéller redogo-
relserna utforliga statistiska uppgifter 6ver antalet véixelundervisningsskolor i
landet.55 For varje skola anges stiftelsedr, tidpunkt d& vdxelundervisningsme-
toden infordes samt barnantal det aktuella aret. I 1845 ars berittelse uttalar
Séallskapets direktion att den finner det lampligt att seminarierna avgav berit-
telser om sin verksamhet och att det viktigaste ur dessa beréttelser fick inflyta i
Séllskapets tryckta arsredogorelse. Syfte hdrmed skulle vara att vinna ytterli-
gare upplysningar rorande tillstdndet vid seminarierna och att

”[...] tillvdgabringa enhet och 6fverensstimmelse i larobodcker, laromethod och Betyg 6f-
ver Elevernas insigter, samt befordra meddelandet af olika asigter, till dmsesidig nytta och

upplysning.”56

50Jfr Nordin, op. cit., Lars Petterson, Frihet, jimlikhet, egendom och Bentham, 1992.

51Jfr David Hamilton, Towards a Theory of Schooling, 1989, s 75-96, Bengt Sandin, Hemmet,
gatan fabriken eller skolan, 1986, s 255 f, Petterson, op. cit., Odman, Kontrasternas spel, 1995, s
476-484. Per-Johan Odman &skadliggér med exempel fran 1800-talets skola det genomsynlighe-
tens ideal som détidens industrialister formulerade for hur fabriker, skolor, fingelser och liknande
inrdttningar bést borde konstrueras for att uppna storsta mdjliga dvervakning och yttersta kontroll
- och ddrigenom péstadd effektivitet. Lars Petterson aterger mycket askadligt detta ideal i anslut-
ning till Benthams idéer; se dven Lars Petterson, "Fran undersatefostran till medborgarutbild-
ning”, i S Dahlgren, T Jansson & H Norman, red, Frdn stormakt till smdnation, 1995, s 72-87.
52Se Michel Foucault, Overvakning och straff, 1987, s 228-266, for en analys av makten och dis-
ciplineringen som panoptismen representerade.

53Séllskapets forsta direktion bestod férutom av ordforanden, greve Jacob De la Gardie, av landets
arkebiskop, tva grosshandlare, en hiradshovding, en dverdirektdr, en dverkommissarie, en asses-
sor, en stadsmajor, en kapten och tvd magistrar/préster. Séllskapets stadgar stadfastes av Kungl.
Maj:t. Nordin, 1973, s 292. Thor Nordin har ingaende dokumenterat inférandet av véxelunder-
visningsmetoden i Sverige.

54So6rensen, 1930.

55Redovisning och Beridttelser, aflemnade vid Allménna ars-Sammankomsten i Sidllskapet for
Vexelundervisningens befrimjande, 1835-1845, 1846, 1847.

S6Redovisning och Berdittelser, ... 1845, s 22.
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Gensvaret frdn seminariehdll syns emellertid inte blivit sdrskilt dvervéldi-
gande. 1846 ars berittelse innehéller ytterst kortfattade uppgifter om folksko-
leseminariet i Goteborg, ndgot mer om seminariet i Stockholm och en langre
redogorelse frdn seminariet i Stringnds, forfattad av den i skolsammanhang
vilkdnde forestandaren J Herman Ekendal.57 Aret darpa hade endast Vixjo
och Visby skickat in de begidrda uppgifterna. En kort redogérelse fanns dven
om seminariet i Stockholm.58 Av 1848 érs berittelse framgar emellertid att
direktionen nu gett forestdndaren vid Stockholms folkskoleseminarium A N
Schmidt i uppdrag att besdka flertalet seminarier och avge en berittelse om
dessa till direktionen. Syftet skulle vara att vinna nirmare kéinnedom om semi-
narierna i riket. En sammanstéllning av uppgifter som forestdndare Schmidt
samlat in under sina besdk publicerades i1 en senare arsberéttelse.59

Séllskapets verksamhet inriktades ursprungligen mot vidxelundervis-
ningsmetodens frimjande och allt vidare utbredning. 1848 kunde direktionen
konstatera, att eftersom metoden nu blivit allmédnt vedertagen sa borde
Séllskapets arbete framst satsas pd de vdsentligaste medel, utan vilka metodens
framtida bibehallande och dndamélsenliga utveckling inte kunde paréknas.60
Med detta torde bl a ha avsetts utgivandet av lidsetabeller och ABC-bok samt
annat skolmaterial. Man slutar nu ocksd infordra och redovisa statistiska
uppgifter om skolvidsendet och ndjer sig med att hdnvisa till konsistoriernas
berittelser; dessa hade av Kungl. Maj:t anbefallts att vart tredje ar insdnda
uppgifter om folkundervisningen med utlatande Gver dess tillstand.

Séllskapet for viaxelundervisningens befrimjande - och kanske d& frimst
dess direktion - synes under denna tid tagit pa sig rollen att fungera som en
kontrollerande och dverinseende instans, frimst for att garantera “metodens”
enhet och spridande, for att se till att ldmpligt undervisningsmaterial utgavs
och att en "modellskola” upprittholls, dar dven blivande ldrare fick sin trdning
i den forordade metoden.

Kan nu Wallins motion ses som ett uttryckfér begynnande oro fér "meto-
dens” framtid i en situation dér Pestalozzis idéer s smaningom borjade trdnga
fram och dar Torsten Rudenschdld borjat att praktiskt organisera en skola ef-
ter annan modell?6l - Den fortsatta riksdagsbehandlingen av olika motioner

57Redovisning och Berdttelser, ... 1846, s 22 ff.

S58Redovisning och Berdittelser, ... 1847, s 22-36.

59Redovisning och Berdttelser, ... 1848, s 22 samt 1851. Schmidt var rektor for Séllskapets nor-
malskola fr o m 1837 och forestandare vid Stockholms folkskoleseminarium fran starten till och
med ar 1851; Sorensen, 1930, s 24 o. s 45.

60Redovisning och Berdttelser, ... 1848, s 21 f. Korta uppgifter om seminariet i Stockholm fortsét-
ter dock att ingd i arsredogdrelsema.

61For en mangfacetterad och insiktsfull bild av och forklaring till 6vergangen fran att organisera
skola och undervisning enligt vad vi i Sverige kommit att kalla véxelundervisningsmetod, och hur
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om seminarierna och ldrarutbildningen under 1850-talet visar pa begynnande
olikheter i uppfattning hos seminarieféretrddare och andra med anknytning till
folkskolldrarutbildningen om hur ett folkskoleseminarium bést organiserades
och.vilka principer for formedling av vetandet som borde ldras ut.62

Nu ater till 1850-51 &rs riksdag. Ndr Wallin 1 sin motion hévdade att semi-
narierna varierade starkt avseende hur undervisningen ordnades och vilka
fordringar som stélldes, var det uppenbarligen pa forestdndare Schmidts rese-
berittelse han grundade sig. Allmidnna besvirs- och ekonomiutskottet behand-
lade motionen i sitt betinkande om folkundervisningen. Man redovisade utfor-
ligt folkskolans utbredning, att folkskolor nu fanns i nistan alla forsamlingar,
att sa minga som 673 av seminariernas ldrjungar de senaste dren erhallit an-
stallning & nyinrédttade ldrartjdnster och att antalet nya tjanster troligen skulle
bli ganska litet de ndrmaste &ren. Elevantalet vid seminarierna hade samtidigt
sjunkit fran 554 ar 1848 till 441 ar 1851. Utskottet menade dock, att behovet
av nya ldrare avtagit &nnu snabbare. Vidare erkénde utskottet ocksd det stora
behovet av att forbittra seminarierna genom 0kade medel - ndgot som svarli-
gen sades kunna ske om inte resurserna koncentrerades genom en indragning.
Utskottet anvidnde dock en forsiktigare formulering dn Wallin i sin motion.63

Utskottets argumentation aterspeglar samma moraliska och relativt statiska
syn pa situationen for den folkskolldrare som ej fick mojlighet att utova yrket,
som den Wallin gav uttryck for i sin motion. Utskottet understryker emellertid
starkt seminariernas betydelse och forestdndarens roll:

”Om folkskolevésendet, sedan det numera dr fullstindigt ordnadt, skall vinna den stadga
och den oaflétliga riktning till sitt mal, som &r af sa omatlig vigt f6r det allménnas vil, kan
ingenting, nist beredandet at skolldrame af ndgorlunda sorgfria lefnadsvilkor, dertill mera

verksamt bidraga, dn en sddan inréttning af de forberedande bildningsanstalterna, att vis-

det pedagogiska rummet rent materiellt da utformades, till organisering i klasser, dér ldraren skulle
undervisa barnen direkt och gemensamt, se David Hamilton, Towards a Theory of Schooling,
1989, sérskilt s 97-119. Om Rudenschéld och hans praktiska arbete med en ny skolorganisation
liksom om striderna kring hans skolprogram, se t ex Aquilonius, 1942, s 349-388.

62Ungetfdr vid samma tid hade seminarieférestindare J Herman Ekendal, Strdngnds, borjat ge ut
publikationen Tidskriftf6r folkskoleldrare och folkskole-bildningens vinner Skriften utgavs under
aren 1849-1853; C L Anjou anser den vara var forsta tidskrift av detta slag; se Tidning for Folk-
skolan, 1870, nr 9, s 129-134. 1 denna tidskrift liksom i den av Ekendal utgivna publikationen
Den nya Folkskolan i Sverge, 1851, 1852, kritiserade han bl a seminarierna och pldderade for en
mer begrinsad utbildning, koncentrerad till firre &mnen och till endast de ldrobocker som anvén-
des i folkskolan, samt att for intagning 4 seminarium storre krav skulle stdllas pa mognad i seder
och omdome samt pa en varmare och mer verksam gudsfruktan liksom for storre krav for att fa
examen. Antalet seminarier borde minska men fé fler ldrare. I flera artiklar och reseberittelser
uttalar Ekendal kritik mot Lancastermetoden; bl a synes han uppskatta den storre forstaelse och
andliga lyftning som han mott i danska skolor och seminarier dir man arbetat enligt Grundtvigs
pedagogik. Ekendal gav ockséd i borjan av 1850-talet ut en bearbetning av Zellers ”Léiran om
sjalen”.

63Allméanna Besvirs- och Ekonomi-Utskottens Betdnkande, N:o 114, 1850-51, s 2-5.
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telsen i dem formar ritt kraftigt bibringa den blifvande ldraren, om icke vidstrickta, dock
mognade kunskaper och en af sann religiositet lifvad virma for hans tillkommande makt-
paliggande kall. Dertill fordras i forsta rummet, att en man med kunskaper och skicklighet
skall kunna odeladt egna sig 4t varden om en sddan anstalt. Seminariet maste kunna er-
bjuda denne forestdndare en sorgfri bergning, dfvensom det, om mdjligt, bor ega till-
gangar for antagande af en bitrddande larare och i 6frigt vara icke allt for knappt utrustadt

med beho6fliga materiella hjelpmedel.”64.

Hér aterfinns nu en argumentationslinje som skulle dterkomma fram till 1860-
talet och déir inte minst seminarieforestindarens betydelse framhalls. Forestan-
darna hade i regel en sa otillricklig ersittning for sitt arbete att de var tvungna
att samtidigt inneha annan tjdnst. Anslaget till seminarierna hade varit oforan-
drat sedan de inrdttades. Endast sddana seminarier som kunde pardkna rdntor
frén donationsmedel och liknande hade mdjlighet att anstilla ndgon ldrare uto-
ver forestdndaren eller finansiera undervisningsmaterial utover vad det ytterst
knappa statsanslaget tillit.65

1850-51 ars riksdag var den forsta som F F Carlson, da professor i historia
i Uppsala, bevistade. Han blev da ocksa ledamot av allmédnna besvirs- och eko-
nomiutskottet. Carlson forde redan hér, under sin forsta riksdag, fram behovet
av Okade resurser till seminarierna. Att doma av Carlsons yttranden i préste-
standets debatt har han aktivt deltagit i forfattandet av utskottsbetinkandet.66 1
riksdagsdebatten forespréakar han kraftfullt just detta resursbehov.67 Man kan
folja denna linje i hans argumentation, liksom tanken att seminarieforestan-
darna har en viktig position och bor fd en starkare stdllning, riksdag efter
riksdag fram till dess Carlson &r 1863 blir ecklesiastikminister och sjilv kom-
mer att ta ansvaret for en seminariereform. Men detta ar att g& héndelserna i
forvag.

Utskottet var inte enigt i synen pa indragningsbehovet och farhdgorna dver
vad som skulle drabba de folkskolldrare som eventuellt inte lyckades fi an-
stillning 1 yrket. Den reformvinlige kontraktsprosten J C Sodderberg ansag
oron obefogad - det var gott och véil att seminarierna kunde fungera som
”elementarskolor for allmogens soner”; att fa ldra sig det praktiska utévandet
av ldrararbetet behovde ej heller vara bortkastad mdéda for den som sedan
atergick till lantbruket. En bonde kunde t ex anvdnda sin ldrarutbildning vid
hemundervisningen. Det var ocksé angeldget att folkskolldrarna var fortrogna

64Ibid., s 4.

65Arcadius, 1911.

66HOgvordiga Preste-stdndets protokoll vid Lagtima Riksdagen i Stockholm ar 1851. Nionde
Bandet, s 160 f.

67Ibid,, s 136-139, s 152 f.
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med levnadssdtt och seder i den blivande verksamhetskretsen - de borde ¢j
komma fran fraimmande och avldgsna orter.68

Soderberg tog dven upp ett formellt skal till att avstd frdn indragning av
seminarier: statsutskottet hade redan tillstyrkt Kungl. Maj:ts forslag till medel
for seminarierna. Detta formskdl aterkom hos flera andra riksdagsledamo-
ter.@ Utskottet uppvisade ocksé klara foretrddare fér synen pd seminarierna
som ett slags bondeldroverk. Salunda reserverade sig ledamoten av bondestén-
det, Per Bengtsson, Kalmar lédn, med en skarp formulering:

”Genomskadar man Riksdagsforhandlingarna vid 1840 ars riksdag, sd finner man hvad
svarigheter Bonde-Standet hade att bekdmpa fran de hoglardes sida for att fa folkskolor
och seminarier bildade. Nu sedan desse nyligen kommit i gdng och borjat gagneligt verka
pé de mindre bemedlade folkklassernas sa vil fysiska som moraliska ténkesétt, hvilka
sakna tillgang att uppehalla sig i de hogre ldroverken, s& maste man vil medge, att ett
seminarium vid hvarje domkapitel &r af stor vigt och nytta for de fattigare folkklasserne,
och hvilken ritt tinkande kan pa goda och fornuftsenliga skil framstd med den grandtan-
ken, [...] att, d& en person genomgatt ett seminarium, han sedan ar oduglig till arbete eller
nagot annat yrke, @n skolldrare. En sddan tanke &r, efter mitt sitt att se saken, falsk, och

utgar ej fran rena afsigter.”70

Flera ledamdter stodde denna eller Sdderbergs reservation. Ytterligare en
standpunkt framlades i en annan reservation, ndmligen att seminarierna borde
inforlivas mer och mer 1 stiftsstadens Ovriga ldroverk och ej utgéra undantag
fran andra undervisningsanstalter.7l

Utskottet hade dven foreslagit att intrddeskraven skulle hojas avseende sévil
kunskaper som “hedrande sedligt uppforande” och “anlag f6r undervisnings-
kallet” - man foreslog att vederborande kyrkoherde skulle intyga att dessa
béda forutsittningar forelag.72 Betdnkandet forordade ocksa att Kungl. Maj:t
niarmare skulle bestimma forhallandet mellan den teoretiska och den praktiska

68Allméanna Besvirs- och Ekonomi-Utskottens Betinkande, N:o 114, 1850-51, s 20 f. Om Soder-
berg som reformvinlig, se t ex Wennas, op. cit., s 49, s 110, s 116. Soderberg hade tidigare varit
laroverkslektor i historia; ibid., s 49, s 110.

69T ex i pristestandet, ddr dven flera konservativa ledamoéter 6nskade vénta med en ev indragning;
man framholl darvid dven att statsutskottet anhallit att Kungl. Maj:t skulle prova om inte forhal-
landena framdeles kunde foranleda en nedséttning av anslaget ifrdga. Preste-standets protokoll,
1851. Nionde Bandet, t ex s 133-136, s 140 f.

70Allméanna Besvirs- och Ekonomi-Utskottens Betidnkande, N:o 114, 1850-51, s 22 f. Lika val -
eller hellre - kunde man i sa fall dra in hogre laroverk eller liknande skolor, vilka i s& ménga ar
skapat hundratals eller tusentals personer som i mer eller mindre man saknade sysselséttning, me-
nar dven Bengtsson.

71Ibid., s 24.

72Ibid., s 6.
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undervisningen och stadga att daglig dvning i lararkallet i pé stillet varande
folkskola matte forenas med den teoretiska undervisningen under dtminstone
en termin. Vidare yrkade utskottet att stadgan skulle kompletteras med en
foreskrift att domkapitlet borde vaka dver det sdtt varpd foreskrivna under-
visningsdmnen behandlades och sérskilt da dver att bibelldsning med nddiga
forklaringar dagligen forekom. Betygen borde ocksd goras mer enhetliga och
stinderna anhdalla hos Kungl. Maj:t att mattet av den insikt som fordrades for
godkint skolldrarprov i stadgans uppridknade dmnen bestimdes.73

Man forde dven fram forslag som rorde ldrartillsdttningen, bl a att skolsty-
relsen skulle 4ga rdtt att foreligga sokanden “ldseprof’ som borde fullgdras
genom undervisning i den skola ddr man sdkte anstéllning och omfatta minst
en dag, hogst en vecka. X

Sammantaget framforde utskottet alltsd en rad atgérder dgnade att stirka
kontrollen dver och styrningen av seminarieutbildningen.

Utskottet uttalar ett starkt normativt betonande av kristendomskunskapens
stillning som det centrala undervisningsdmnet vid seminarierna. Mot detta
finns ingen reservation eller avvikande mening:

”Bland alla undervisningsdmnen, som i seminarium bdra inhemtas, &r intet af storre vigt
an kristendomskunskapen. Den bor utgora kiarnan af det kunskapsforrad, som den blif-
vande ldraren ur bildningsanstalten medfor, och det &r i den han skall finna vigledning
och kraft att fullgoéra det ansvarsfulla uppdrag, som &r honom lemnadt i afseende pa ung-

domens dfven sedliga bildning."75

Denna text kvarstdr med of6érdndrad innebord i den skrivelse som riksdagen
sedan avgav till Kungl. Maj:t.76

Kyrkoherde Wallin efterstrdvade emellertid en &n tydligare kontroll. Han
reserverade sig i utskottet vad giller den av honom i motionen patalade splitt-
ringen och oenhetligheten mellan seminarierna. Han yrkade pé att Kungl. Maj:t
skulle ge en sakkunnig person i uppdrag att inhdmta noggrann kdnnedom om
seminarierna - savél vad géller undervisningens beskaffenhet som grunderna

731bid., s 7 f. Flera av dessa forslag hade for ovrigt aktualiserats vid det allménna svenska ldrar-
mote som dgde rum i Stockholm 1849 och dédr seminarieforestindare Schmidt presiderade for
den avdelning som behandlade folkundervisningsvisendet; rektor Dahm holl inledningsforedrag
om skolans uppgift - undervisning, uppfostran eller bada, om skolans organisation och forhél-
lande till hemmet, samt om straff och beloning. Berdttelse om det allménna svenska ldraremdotet,
1849.

74Allmianna Besvirs- och Ekonomi-Utskottens Betdnkande, N:o 114, 1850-51, s 10.

75Ibid,, s 7.

76Rikets Standers underdéaniga skrifvelse, angaende folkundervisningen i riket, N:o 183. I Bihang
till samtlige riks-stdndens protokoll vid Lagtima Riksdagen i Stockholm Aren 1850 och 1851.
Tionde samlingen, Ista Afdelningen, Forsta bandet, s 500-504.
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for betygsgivning - och ldmna berittelse hdrom till Kungl. Maj:t, som dérefter
borde meddela nddiga foreskrifter.

Wallin skisserar hér séledes nédgot som skulle kunna betecknas som en slags
“utviardering” - ungefér i likhet med vad véixelundervisningsséllskapet givit
seminarieforestdndare Schmidt i uppdrag att genomfora. Syftet skulle vara av
ett mycket bestdmt slag, ndmligen att

”’[...] samla och sammanfora en beskrifning af dessa inréttningars beskaffenhet, serdeles i
de punkter, der de befinnas divergera ifran hvarandra, foresla utvigar till botande af deras
brister samt uppgifva séttet att astadkomma enhet 1 liromethod, examensvidsende och
betyg, samt enskildt vid elevernas praktiska disciplin fédsta en allvarlig uppméarksam-
het."77

Debatten som foljde, och som var mest intensiv i prédstestdndet, visar inte
minst hur komplicerad och kontroversiell frigan om en indragning av semi-
narier tedde sig. For utskottets forslag om att hos Kungl. Maj:t anhélla om att
en minskning av seminariernas antal borde dvervidgas rostade 15 av stadndets
ledamdter medan 28 rostade ddremot. Nagon enhetlig linje utifran talarnas
allménna uppfattning i skolpolitiska frdgor synes inte ha f6ljts.78

Ett forsok att identifiera talarnas allmidnna skolpolitiska instidllning har
gjorts med hjdlp av den klassificering som Wennés tillaimpat.7 Hur respektive
ledamot stdllde sig i sakfrdgan kan identifieras utifrdn yttranden/yrkanden med
eventuella instimmanden i debatten i préstestdndet; samtliga ledamoter kan
dock ¢j identifieras pd detta sétt. Bland de 15 som varfor en indragning har
tre konservativa och en liberal kunnat identifieras, medan bland de 28 som var
emot aterfinns elva konservativa och tre liberaler eller reformvinliga. Aven
om liberaler varit de som starkast markerat sitt avstandstagande fran utskottets
linje genom reservation, aterfinns saledes ménga ur det konservativa lagret
bland dem som rostade mot en indragning. “Lokalpolitiska” skdl kan mojligen
forklara en del av dessa stdllningstaganden.80 Andra skdl som fordes fram ty-
der fraimst pa en viss forsiktighet och osédkerhet infor hur lararbehovet och so6-
kandefrekvensen till seminarierna skulle komma att utvecklas. Flera talare
aberopade ocksa det ovan ndmnda formella argumentet. &l

77Allménna Besvirs- och Ekonomi-Utskottens Betidnkande, N:o 114, 1850-51, s 25. Hela reser-
vationen, s 24 f.

78Preste-standets protokoll, 1851. Nionde bandet, s 130-158.

79Wennas, 1966, s 56 f, 134 f, 140 f, s 146 f.

80Biskop Hallstrom talar t ex fOr att seminariet i Visby skall bevaras, dr A A Grafstrom for Harno-
sand. Bada har en stark geografisk anknytning till dessa respektive orter. Preste-stdndets protokoll,
1851. Nionde bandet, s 130 ff, s 139, s 147 f.

81Bland de konservativa t ex biskop Heurlin; se vidare ibid., s 130 ff.
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F F Carlson talade for utskottsforslaget i stdndsdebatten. Han utvecklade ar-
gument av delvis annan karaktir d4n de som forts fram av de mest konservativa
talarna. Carlsons skil inkluderar behovet att bittre avlona seminarieforestan-
darna - detta tar knappast nadgon annan upp. Han vinde sig emellertid med
kraft mot de liberala talare som ville gora om seminarierna till ”ldrda under-
visningsverk” och aberopade de ovan citerade raderna i utskottsbetdnkandet,
ddr det betonades att icke vidstrickta utan mognade kunskaper och ett sant nit
for ldrarkallet var vad bildningsanstalten (=folkskoleseminariet) borde bi-
bringa eleven.& Likaledes avfiardar han bestimt bondestandsforetridarnas
krav pa att seminarierna skulle fa utvecklas till ett slags landsbygdens allménna
laroverk - detta skulle endast forrycka deras rdtta verksamhet; for att kunna
fylla sitt ursprungliga 4ndamaél borde de dgnas uteslutande ldrarutbildning.§3

Man skoénjer hdr en motsittning som skulle komma att bli tydligare under
aren som foljer: den mellan allmdnbildning ochfackbildning som seminarier-
nas huvudsakliga uppgift. Framvédxande bildningsstrivanden och forsok att
flytta fram positioner synes givit bondestindsforetrddare anledning att tala for
en nedtoning av seminariernas yrkesutbildningsuppgift till forman for en all-
ménbildningsuppgift. Griansdragningen mellan ldroverk och folkskolesemina-
rium synes hirvidlag pa vig att luckras upp. Konservativa skolmin, t ex Josef
Wallin och dven den i vissa bestimda avseenden reformvénlige F F Carlson,
slar ddremot vakt om dtskillnaden mellan allmdnbildande ldroverk och yrkes-
bildande seminarier och agerar pa olika sétt for en dn tydligare grinsdragning
mellan seminariebildning & ena sidan och annat kunskapsférvérv & den andra,
genom att t ex yrka pdfdrre seminarier med hégre krav och koncentrerade till
farre orter. Detta yrkande kopplas dock till kravet att det inte fir bli for
mycket lirdom vid folkskoleseminarierna - utskottsmajoriteten sldr likaledes
vakt om gridnsdragningen mot mer kvalificerade utbildningsinstitutioner.
Hirtill yrkar flera av dessa foretrddare pd en storre enhetlighet och likformig-
het seminarierna emellan och synes efterlysa en starkare statlig kontroll; alltsa
en starkare atskillnad eller klassifikation mellan & ena sidan seminarierna, a
andra sidan andra typer av utbildningsinstitutioner, kombinerat med svagare
atskillnad mellan de enskilda seminarierna inbordes, dar man i vissa fall rent
av synes forespraka enhetlighet ifriga om “larometod”.

Wallins yrkande i reservationen om en form av “seminarieinspektion”
kopplades ocksa till ett yrkande om att seminarieférestdndaren skulle fa i upp-
drag att besoka sd ménga av stiftets skolor som mojligt for att f& kunskap om

82Ibid,, s 152 f.
83Ibid,, s 136-139.
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”den method och de bocker” som begagnades i undervisningen och genom
upplysningar avseende detta bidra till folkundervisningens forbittring samt
avge berittelse till domkapitlet.84 Detta hade ocksa foreslagits av den avdel-
ning inom utskottet som sérskilt forberett d4rendet, men inte vunnit utskottsma-
joritetens gehdr. Mojligen kan det ha funnits en tvekan infér vad man kunde
uppfattat som 6kad kontroll av kontraktsprostars, pastorers och skolstyrelsers
sdtt att skota skolfrdgorna.8 Bland reservanterna i frigan fanns dven F F
Carlson. Forslaget fick for 6vrigt stod av borgare- och bondestanden men av-
slogs av adeln och pristestdndet och foll vid sammanjamkningsproceduren.86

Debatterna om forkunskapskravens hdjande och om kraven pé storre en-
hetlighet seminarierna emellan &r ockséd belysande for att snarare andra skilje-
linjer én de som grundades i allmén skolpolitisk instéllning styrde ledamoter-
nas standpunkter.87 Riksdagen beslutade till sist att i sin skrivelse till Kungl.
Maj:t inte stdodja yrkandet pa nedliggning av seminarier.88 Didremot beslot
man i enlighet med utskottets forslag att anhélla att Kungl. Maj:t skulle hdja
intrddeskraven avseende bade kunskaper och sedlighet, att forhallandet mellan
den teoretiska och praktiska undervisningen skulle ndrmare bestdmmas, att
daglig 6vning i lararkallet i pé stillet varande folkskola méatte forenas med den
teoretiska undervisningen under minst en termin, att liseprov skulle kunna an-
ordnas med sOkande fore antagning till folkskolldrare. Det tidigare citerade
uttalandet om kristendomskunskapen som seminarieutbildningens mest centrala
dmne kvarstod i riksdagsskrivelsen. Ovriga utskottsférslag om lidrarutbild-
ningen vann inte riksdagens gehor.&

Varfor foll dé fragan om odkad enhetlighet, bestimmelser om visst innehall
for respektive betygsgrad etc? Endast tre av talarna i prastestandet stodde ut-

84Allméanna Besvirs- och Ekonomi-Utskottens Betdnkande, N:o 114, 1850-51, s 25.

85Biskop Fahlcrantz’ reservation kan tas som intikt for denna tolkning: han stoder Wallins forslag
just med motiveringen att han ej forstar det som en 6kad kontroll utan till nytta, radgivning, upp-
lysning och dven syftande mot en forbéttring av seminarieutbildningen; ibid., s 26.

86Allmédnna Besvirs- och Ekonomi-Utskottens Memorial, N:o 130. I Bihane till samtlige riks-
stindens protokoll vid Lagtima Riksdagen i Stockholm Aren 1850 och 1851. Attonde samlingen.
87Utskottet stoddes i forkunskapsfradgan av 29 talare i prastestindet medan 12 yttrade sig ddremot;
ocksa liberaler som prosten Séve stodde utskottet medan andra liberaler som prosten J C Séder-
berg ansag att hojda fordringar snarast skulle motverka seminariernas uppgift. F F Carlson, som
dven hir forsvarade utskottet, hdnvisade till diskussionerna vid senaste ldrarmote och till
seminarieférestindarnas samstimmiga 6nskemal utifran hittillsvarande erfarenheter. Syftet var att
kunna &gna tid at andra dmnen dn de rent elementdra. Preste-standets protokoll, 1851. Nionde
bandet, s 159-167.

88Bland de fyra stinden hade endast adeln bifallit detta forslag. Allmédnna Besvérs- och Ekonomi-
Utskottens Memorial, N:o 130, 1850-51.

89Dvs att kyrkoherden skulle intyga anlag for undervisningskallet och att storre enhetlighet avse-
ende betyg mm seminarierna emellan borde astadkommas. Stindernas skrivelse avgavs den 20
augusti 1851. Rikets Stdnders underdaniga skrifvelse, angdende folkundervisningen i riket, N:o
183, 1850-51.
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skottsforslaget pd denna punkt - Carlson, Cnattingius och Wallman, samtliga
skolman.90 Carlson hénvisade bl a till att detta redan var stadgat for ldrover-
ken, Cnattingius till att flera seminarieforestindade onskat en sddan bestim-
melse och Wallman till inkommensurabliteten. Bland dem som talade mot for-
slaget var domprost Henrik Reuterdahl, som ansag det vara bédst om seminari-
erna Omsesidigt kom &verens utan yttre regler; flera talare ansdg vidare att
seminariernas ritt att sjdlva vilja dndamaélsenligaste ldrobdocker borde beva-
ras.9!

Debatten kdnnetecknas saledes av skiljelinjer mellan dem som 6nskade en
tydligare styrning i riktning mot 6kad enhetlighet och statlig kontroll och dem
som foresprakade dkad frihet for seminarieforestindare och domkapitel. En
annan skiljelinje gick mellan dem som sig seminarierna som en slags “bonde-
skola” - och didrmed framst slog vakt om deras tillgdnglighet - och dem som
Onskade befédsta att seminarierna var en fackutbildningsanstalt och som priori-
terade resurskoncentration fore geografisk spridning. Fragan om indragning
eller ej torde dértill ha komplicerats av lokala hdnsynstaganden och av att den
realitet som lag 1 en kommande méittnad av "marknaden” &nnu ej slagit igenom
i de tolkningar av data som man hade tillgdngliga.

Ideal och realitet - styrning och kontroll

Vid nésta riksdag, 1853-54, togs fragan om indragning av seminarier upp péa
nytt. Nu initierades den av kontraktsprosten Jonas Bernhard Runsten.92
Runsten ifrdgasatte hela folkskolan, med hdnvisning till att den borjat forvand-
las till en "statsskole-undervisning af hufvudsakligen verldslig beskaffenhet.”9
Runsten tillskrev i forsta hand inrédttandet av de offentliga folkskoleseminari-
erna denna utveckling av folkskolan. Inte den yttre statsmakten utan endast
dess inre, kyrkliga, sida kunde med framgang bedriva barnaundervisning.
Folkskolan borde betraktas som en ren nddfallsinréttning, som borde avvecklas

90A J D Cnattingius var kyrkoherde och en av initiativtagarna till vixelundervisningsséllskapet.
Aquilonius, 1942, s 184 ff.

91Preste-standets protokoll, 1851. Nionde bandet, s 175-178. Aven adeln hade yrkat avslag utan
narmare diskussion pa denna punkt; fraimst hade frigan om en indragning diskuterats. Protocoll,
hallna hos hégloflige Ridderskapet och Adeln, vid Lagtima Riksdagen i Stockholm Aren 1850
och 1851. Attonde hiftet, s 530-548.

92Wennas karakteriserar denne som tillhérande de ultrakonservativa. Wennds, 1966, s 132. Run-
sten hade varit skytteansk adjunkt och en tid forestitt den skytteanska professuren i Uppsala; han
har karakteriserats som nyhumanist och bildningsaristokrat; ibid.

93Allménna Besviérs- och Ekonomi-Utskottets betdnkande, N:o 67, s 11 f. I Bihang till samtlige
riks-stdndens protokoll vid Lagtima Riksdagen i Stockholm Aren 1853 och 1854. Attonde sam-
lingen. Citaten hdmtade frdn Runstens reservation till utskottsforslaget; ibid., s 11-14. Motionen
sammanfattas s 2 ff.
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s& snart forhallandena tilldit. Seminarierna hade en mer vérldslig dn kyrklig
asyftning och stod

”[...] iett visst, snart sagdt stridsfardigt, oathdngighets-forhéallande till bade universitetet

och lardomsskolan och presterskapet och kyrkan, |...]”%

Skolldrare borde uteslutande utbildas i elementarldroverken och alla semina-
rier indragas. Utskottet avstyrkte motionen med motiveringen att det frimst
skulle bli ett negativt urval av ldroverkselever som skulle avbryta sina studier
for att bli folkskolldrare och d& endast se folkskolldraryrket som en ndd-
fallsutvdg for sin forsoérjning. Inte heller ingick praktiska undervisningsov-
ningar i liroverkens arbete. Nar det kom till frigan om indragning av semi-
narier pa grund av risk att man skulle utbilda for manga folkskolldrare ansag
utskottet att detta tycktes reglera sig sjilvt: antalet elever hade gatt ned kraftigt
mellan ar 1851 och 1852. Indragningsforslaget borde ldmnas utan avseende.9%
Nu delade emellertid inte stdnden utskottets mening nér det kom till frdgan
om en eventuell nedskdrning av antalet seminarier: tre stand rostade for ater-
remiss for att en indragning skulle utredas ytterligare; bondestandet stodde
ddremot utskotten.9% Flera talare i pristestindet aberopar Rudenschdlds for-
slag om undervisning i “hemskolor” fore den egentliga skolstarten, liksom
Kungl. Maj:ts beslut 1853 att mojliggora inrdttandet av mindre skolor utan
examinerad ldrare, och ser i dessa en mojlighet till minskat behov av
folkskolldrare respektive av utbildning ovanfoér folkskolans for landsbygds-
befolkningen.97 F F Carlson talar ocksa for dterremiss men utan att ha reser-
verat sig i1 utskottet. Efter det att flera talare forklarat att seminarierna vore
nodvéndiga - sannolikt i polemik mot Runsten - yttrar Carlson féljande:

”Det har hindt ¢j sa sdllan att man inréttat atskilligt i vart land och trott sig atnjuta alla de

fordelar, som deraf kunna hérflyta, men i sjelfva verket icke kommit léngre &n att man

941bid., s 13.

95Ibid,, s 5 f.

961 pristestandet utfoll voteringen sa att 27 ledamoter rostade for aterremiss mot 20 for utskotts-
forslaget. Det dr dven hér svart att identifiera ndgon gemensam politisk linje bland dem som rostat
for respektive mot aterremiss. For samtliga seminariers bibehallande talar J C Soderberg, liksom
under foregdende riksmote. Andra liberaler tvekar emellertid. Sdlunda har dr Sdve &ndrat sig
mellan utskott och votering i préstestaindet. Han &beropar folkskolans sak, men hdvdar att ned-
géngen 1 antalet elever trots allt talar for en indragning. Hogvordiga Preste-standets protokoll vid
Lagtima Riksdagen i Stockholm ér 1854. Tredje bandet, s 375-403. Séves inldgg, s 385 f, Soder-
bergs inldgg, s 397 f.

971bid.
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endast egt den yttre structuren, men icke det hufvudsakliga, som skulle utgora dess anda
och 1if.”98

Detta tycks gilla for skolvidsendet - men dé& ar det inte rétt vig att upphéva
det, utan att forbattra det. Och den végen gér via forbéttring av seminarierna.
Anslagen till dem borde hdjas och detta kunde ske om négra drogs in. Och, si-
ger Carlson, om Rudenschdlds metod antogs skulle en 6kning av antalet exa-
minerade folkskolldrare bli onddig."

Ridderskapet och adeln yrkade aterremiss utan votering. Man stod siledes
kvar vid sitt stédllningstagande sedan foregdende riksdag.100 Val att méarka hade
emellertid badde pristestdndet och adeln utan votering forst tillstyrkt utskottets
hemstéllan att bevara seminarieinstitutionen som sadan, innan man tog stillning
till fragan om aterremiss for att utreda en eventuell indragning.

Ett intressant inldgg i adelsstdndets debatt gjordes av August von Hartmans-
dorff, som forutom att forespréka en indragning och en forlingning av ut-
bildningen talade for att stipendier borde kunna ges dven &t kvinnliga stude-
rande vid folkskoleseminarierna. Vid Stockholms seminarium, ddr man en
langre tid mottagit kvinnliga elever, hade man goda erfarenheter av detta.
Ekonomiska skil synes ha legat bakom detta forslag - fanns inga kvinnliga
folkskolldrare skulle man for flickskolornas del behdva anstilla tvéa ldrare: en
kvinnlig for somnad och spanad, en manlig for ”ldsningen”.101 Ocksa bland
adeln talade ledaméter varmt for folkskolans sak. Anders Otto Adelborg for-
made ett krafttal for folkskolan och till fosterlandets och moralens lov; en mo-
ral som borde genomsyra folkskoleseminariet och ldrarens undervisning i
varje enskilt &mne. Det dr skolan som ger grunden for den moral som i sam-
hillet utovas; religionen ger ddremot grunden for en hdgre moral. Moralen
maéste inskdrpas tidigt hos de unga medborgarna; hos barnen ldggs grunden for
den kraft som hos samhillet utvecklas, hos barnet laggs froet till de krafter
som skall uppenbaras i framtiden. Gudsfruktan och god moral dr emellertid
inte nog: folkskolans mél ér tillika att genom upfostran dana nyttiga och fos-
terlindska medborgare.”

"Tbid., s 396.

"Ibid., s 397.

100protocoll, hallna hos hogloflige Ridderskapet och Adeln, vid Lagtima Riksdagen i Stockholm
Aren 1853 och 1854. Femte hiftet, s 499-516.

101Ibid., s 513 ff. I véxelundervisningssillskapets arsredovisning, 1848, s 23 meddelas t ex att en
lararinna avlagt folkskolldrarexamen i Stockholm detta ar; 1851-53 hade fem och 1854-57 tva
kvinnor utexaminerats. Von Hartmansdorff var ordforande i Séllskapet for véxelundervisningens
befrimjande fran 1842 till sin dod 1856 och synes ha tagit mycket aktiv del i seminariets och
normalskolans verksamhet; Sorensen, 1930, s 34 f.
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Detta inldgg speglar pa ett intressant sétt bdde en atskillnad mellan skolans
och kyrkans uppdrag vad géller att formedla en moralisk kod och synen pd
skolans uppdrag som tvéfaldigt: bdde att férmedla moral och gudsfruktan och
att dana nyttiga medborgare.1(2

Aven borgarstandet yrkade Aterremiss men efter votering.1038 De som ta-
lade for aterremiss hénvisade till nedgangen i elevantal vid seminarierna och
att en del sadana lag for nédra varandra, medan andra delar av landet hade for
fa; medel skulle hdrigenom kunna frigéras fir att béttre avlona ldrama vid de
kvarvarande seminarierna. Vice talmannen Brinck reserverade sig emellertid
tillsammans med tre andra ledamoéter och hdvdade att en valdsam stot givits
mot folkskolans framtid.

Samma uppfattning framférdes med stor kraft i bondestandet, vilket godtog
utskottets stdndpunkt utan votering. Bl a Ola Mansson hidvdade, att grunden till
medstdndens beslut om aterremiss i sjdlva verket avsag “att pa detta sitt gifva
dodsstoten at folkskolorna.” 104

Har vid denna riksdag borjar tydligare skonjas den skiftning i stindpunkter
som sker ndr en reformvdnlig ideologi med vilja att virna om seminarierna
som “landsbygdens ldaroverk”, litt tillgdngliga for bondernas barn, moter den
realitet som ldga sékandetal till seminarierna utgjorde.

Brytningar mellan olika pedagogiska/metodiska synsdtt borjar ocksa speglas
i debatten. Detta kan utldsas inte minst ur den reservation i utskottet, dir for-
slaget om aterremiss lanserades. Reservanten, G Arnell, hdnvisade till att folk-
skolldrarna hittills fatt bristande bildning, nér det blev nodvandigt att i hast in-
rétta ett stort antal seminarier for att avhjdlpa den vérsta lararbristen. Nér nu
de flesta platser blivit tillsatta kunde man ge sig béttre tid och né en fullkomli-
gare kunskap hos denna klass av tjanstemédn. Seminarieférestdndarna borde
viljas bland méin som en greve Rudenschold,

102Ibid., s 510 ff. M O Wolffelt patalade i ett annat inldgg som skél for firre och béttre seminarier
att dessa brast i sin formedling av sedlighet och hyfsning, att betygsgivningen var olikformig och
att det forekom seminarieelever som saknade inte endast nodvéndig bildning utan dven fullgod
formaga att ldsa och skriva. Ibid., s 505 f.

10328 ledamoter rostade for aterremiss, 18 for utskottet. I borgarstaindet hade man inte i proposi-
tionsordningen gjort ndgon tydlig atskillnad mellan Runstens reservation mot seminarieinstitutio-
nen som siddan och forslaget om 4terremiss for att utreda en eventuell nedskdrning. Protocoll,
hédllna hos villofliga Borgare-Stindet, vid lagtima riksdagen i Stockholm &ren 1853 och 1854.
Andra bandet, s 361-364.

104Hedervirda Bonde-Standets Protokoller vid Lagtima Riksdagen i Stockholm Aren 1853 och
1854. Fjerde bandet, s 11; hela debatten s 4-19. Flera standsbroder instimde i Ola Manssons in-
lagg. En rad talare uppeholl sig vid det beklagliga i Runstens attack mot folkskolan och flera kla-
gade pé présternas bristande vilja att stodja folkskolans sak. Andra forsvarade dem emellertid och
Petter Jonsson bemotte Ola Mansson med att indragningsforslaget framst stoddes pa grund av
uppgifterna om det lilla elevantalet vid flera seminarier.
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”[...] hvilka med sannt kristligt nit vilja och kunna egna sig at det skona malet att for-
skaffa det uppvixande sldgtet en hufvudsakligen pa moralisk och religids grand hvilande
bildning.” 105

Reservanten trodde inte landet dgde tretton sddana méin och ansdg dérfor att
antalet seminarier borde inskrdnkas. Daremot borde forestdndarens 16n hoéjas,
s& han odelat kunde 4dgna sig 4t att leda seminariets verksamhet.

Till f6ljd av riksdagens beslut om &terremiss avgav utskottet ett nytt utla-
tande, ddr man nu hénvisar till elevantalet och till det allt mer fyllda behovet
av examinerade folkskolldrare som skél till att antalet seminarier borde min-
skas och resurser hdrigenom vinnas fér en utvidgning och fullstindigare or-
ganisation av de &terstdende - och sdledes uppna en forbéttrad bildning av
folkskolldrarna. Utskottet overldt & Kungl. Maj:t att avgdra den kinsliga fra-
gan om vilka seminarier som skulle dras in.106 Den 28 augusti 1854 avgav sé
stinderna en skrivelse till Kungl. Maj:t med anhéllan enligt vad utskottet an-
fort. Utskottsforslaget hade d& godkénts av alla de fyra stdnden.107

Denna skrivelse skulle emellertid inte komma att leda till ndgot beslut om
en minskning av seminariernas antal, med atféljande forstirkning av utbild-
ningen, forrdn ar 1864 - alltsé tio dr senare. Seminariefrdgan dterkom under
de riksdagar som fo6ljde, och stdndpunkterna speglar variationer pd samma
tema. Allt starkare krav reses pa okad enhetlighet seminarierna emellan; krav
som kopplas till frigan om indragning av seminarier och till diskussioner om
seminariernas uppgift frimst var att tillhandahalla folkundervisning eller ut-
gora lirdomsanstalter i miniatyr. Ekonomiska argument lyfts ocksd fram; idén
att inrdtta “mindre skolor” utan examinerad larare tas till intdkt for forslag om
en till omfanget radikalt minskad seminarieutbildning.

Storre enhetlighet, koncentration och arbetsdelning?

Vid 1856-58 ars riksdag motionerade kyrkoherde Jacob Otterstrom om en
total omldaggning av seminarievidsendet sa att endast ett enda - eller mojligen

105Allménna Besvirs- och Ekonomi-Utskottets betdnkande, N:o 67, 1853-54, s 10 f, citatet s 11.
106Allménna Besviérs- och Ekonomi-Utskottets utlatande, N:o 114. I Bihang till samtlige riks-
stdndens protokoll vid Lagtima Riksdagen i Stockholm Aren 1853 och 1854. Attonde samlingen.
Nils Persson reserverade sig dér till forman for bondestdndets argument; detta var enda reservatio-
nen. Utskotten foreslog dven att det vid en eventuell indragning borde prévas om medel till rese-
understod for elever fran avldgsnare orter kunde avsittas.

107Rikets Stidnders underdéniga skrifvelse, angdende folkundervisningen i riket, nr 114. I Bihang
till samtlige riks-stindens protokoll vid Lagtima Riksdagen i Stockholm Aren 1853 och 1854.
Tionde samlingen, s 241 f.
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tvd - “Central-Institut” inrittades. Ovriga seminarier borde liggas ned. Nir
tvé institut rackte for att utbilda alla prédster och 6vriga hdgre dmbetsmén
borde ett andamalsenligt institut rdcka for att utbilda examinerade folkskolld-
rare.108

Det framgér att Otterstrom - sjilv forutvarande forestdndare vid folkskole-
seminariet i Skara - onskade en 6kad enhetlighet i seminariernas undervisning.
Han péatalade i motionen bl a att stor skiljaktighet uppkommit mellan de ménga
seminarierna. Vissa hade sidlunda framst utvecklat den praktiska, andra den
teoretiska undervisningen. Vid ett centralseminarium kunde diaremot en mdn-
sterskola organiseras, dir olika skolplaners foretriden kunde utrdnas.109

Vid Licko i Otterstads socken, dar Otterstrom var kyrkoherde, verkade
greve Torsten Rudenschdld. Dennes skrift Svenska folkskolans praktiska ord-
nande och ovriga skolprogram é&beropades av flera motiondrer. Rudenscholds
arbete &r intressant med tanke pé att han lanserat ett alternativ till den etable-
rade vaxelundervisningen som formedlingsidé och modell fér att organisera
det pedagogiska rummet - ett alternativ som visade sig fa stor genomslagskraft
och kommit att dominera skolans arbete for mycket lang tid framét. Det finns
darfor skal att ndgot stanna vid hur detta nya beskrevs och motiverades.

I den berdrda skriften utvecklade Rudenschdld ett program for att tackla
tvé grundfrégor: dels hur skolan skulle kunna goras atkomlig for alla barn i ett
glest bebott land med hart klimat och en fattig befolkning, dels hur undervis-
ningen i skolrummen borde ordnas for att bli &ndamélsenlig. Som svar pa den
forsta fragan foreslar han inrdttandet av mindre skolor/sméskolor utan exami-
nerad ldrare. Lérare diar kunde vara mén eller kvinnor ur allmogen, som
forenade god innanldsningsforméga och kristendomskunskap samt ndgon kun-
skap i rdkning och skrivning med ett gott férstdnd, rena seder och ett kristligt
sinnelag. De behovde inte mer sé kallad skolkunskap d4n vad som med létthet
inhdmtades pa en eller annan manad vid ndrmaste verkligt dugliga fasta folk-
skola.110

Som svar pa den andra fragan utformas ett konkret forslag till en fordndrad
inramning av arbetet i skolan, déir ldrare och elever tilldelas tydliga, atskilda

,08Hogvordiga Preste-stindets protokoll vid Lagtima Riksdagen i Stockholm &r 1856. Forsta
bandet, s 161-168.

I"Otterstrom tdnkte sig Lacko slott som mojlig plats, med en forestandare, fem underldrare, 150
elever och en trearig kurs som bestod av tva drs teoretisk och ett drs praktisk undervisning. Det
framtida behovet av ldrare skulle gott klaras hirmed: for de 200 000 barn som &nnu saknade till-
fille till skolundervisning behdvdes frimst ambulerande skolor under den fasta - och det var bara
till den fasta skolan som examinerade folkskolldrare erfordrades. Ovriga skolor kunde gott skdtas
av oexaminerade ldrare och ldrarinnor med den bildning, som en vil ordnad folkskola limnade.
Ibid.

110Torsten Rudenschold, Svenska folkskolans praktiska ordnande, 1856, s 9-23. Denna skrift var
en del i en hel serie arbeten ddr Rudenschdld utvecklade sina tankar om folkskolan.
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platser i1 klassrummet och ldraren ges ett klart ansvar for att genom sin person
péverka varje enskild elev. Forslaget sitts 1 motsats till den dittillsvarande
folkskolan, dér lararen sdgs fruktlost spilla sin personliga kraft pé tillsyn och
undervisning av nédgra f4 barn i sdnder under tankestorande sorl, om inte
skrik, fran de 6vriga, 6verlimnade &t i allménhet vanmaktiga monitorer. Van-
ligen 6vas flerfaldiga larodmnen pa en gang i olika flockar ”af dessa méng-
skrikande larjungaskaror, och detta oftast under ledning af en enda fram- och
aterspringande Léarare.” I stillet bor skolans ldsning ordnas séd att “kraften af
direkt eller oférmedlad inflytelse fran Lé&rarens personlighet m& komma
hvarje ldrjunge till godo under sa stor del af ldsetiden, som mdjligt.” 111
Rudenschdld manar fram en tydlig arbetsdelning, dédr alla gér en sak i sén-
der och ldraren har en total kontroll 6ver allt som sker i klassrummet. Detta
skall dstadkommas inte minst genom en tydlig regel for vem som far ha ordet:

”Till en god ldsordning f6r Folkskolan horer nemligen efter min tanka bland annat, att
under lectionema i skolan icke far héras mer 4n ett utaftvenne ljud: det ena &r ldrarens fo-
redrag eller frigor, och det andra 4r ldrjungarnes svar, stundom enstaka och stundom
samfillt; och bor hirvid iakttagas, [...] att om mdojligt &r, skolans hela ldrjung-antal hvarje
stund séttes i dtnjutande af ldrarens omedelbara undervisning, samt att, da alla larjungarne
icke kunna sammanslutas i en och samma lection, de franskiljda turvis sysselsédttas med
tysta 6fningar, [...] for att icke stora den tystnad i skolan, som oeftergifligen méste dskas,
for att lararens till en skara af larjungar pa en ging stillda ord ocksa matte kunna tilltvinga

sig allas uppmaérksamhet.” 112

Under 1axforhor skall ett barn i taget forhoras och dvriga vara tysta; “dmnet
far deraf hogtid, och kamraternas deltagande i horandet stegrar eggelsen af
forrattningen.” Men skolan méste bli ndgot annat &n en ldxférhorsanstalt, in-
pluggande och forhor av katekesen kan ske mer i hemmet och ldxorna forho-
ras mer skyndsamt i skolan - och inte av varje barn varje dag; barnet skall inte
veta i forvdg om hon blir forhord eller ej. Den rumsliga utformningen av
skolan blir viktig liksom ldrares och elevers placering. Vid innanldsningen
skall de gamla tabellcirklarna helt upplosas:

”1stillet placeras barnen sittande pé bankar midt framfor lararen, hvilken fran en upphdjd
sittplats, som medgifver en beqvam &fverblick dfver hela antalet af ldrjungar, med létthet

beherrskar allas uppmaérksamhet och disciplin.” 113

11'Tbid., s 24.
112Ibid., s 34 £
113Ibid., s 36.

69



Léasovningarna bor ske sé att en elev i sénder ldser for ldraren; tystnad kan dé
latt uppréitthdllas och ldraren nédr han finner anledning tala till eleverna 6ver
innehallet i det lasta. Det forstindsupplysande, sedlighetsstirkande och kristligt
uppbyggande som ldraren vill framhélla kommer da hela den gemensamt tillta-
lade skolan tillgodo "under en den allmidnna uppméirksamheten befordrande
fullkomlig tystnad.” 114 Ocksa mellanrummen regleras - barnen bor ofta fa
korta och allménna raster men aldrig gé ut under lektionen annat an i yttersta
nodfall.

Boken innehéller en efterskrift av lektor E S Fagerberg och rektor A Th
Bruhn - sedermera chef f6r den nyinrdttade folkskolebyrdn i ecklesiastikde-
partementet, men 1856 rektor for Goteborgs elementarldroverk. Dessa bada
skolmén lyfter fram flera faktorer man ansett mindre bra med vaxelundervis-
ningsmetoden - eller, som man allmént séger vid denna tid i Sverige, Lancas-
termetoden”. 115 Rudenscholds skolplan hade tillimpats i Goteborgs domkyrko-
forsamling med 300 elever; Rudenschdld hade sjdlv handlett ldrarna i metoden
och eleverna uppges ha gjort snabbare och sédkrare framsteg dn enligt den
gamla metoden. Efterskriften tydliggér vikten av en konkret arbetsdelning och
hur man med smé resurser hdrigenom lyckats effektivisera arbetet.116

Rudenscholds arbete beropades i riksdagen bl a av biskop G D Bjorck i
Goteborgs stift, som lade fram en motion i seminariefrdgan 1856. Han fram-
holl dar att inrdttandet av ménga smaskolor, vilka endast krivde oexaminerade
larare och ldararinnor, skulle leda till att endast tva till tre seminarier for folk-
skolldrare behovdes; dessa borde foretrddesvis inrdttas i universitetsstiderna
och kunde efter hand utvecklas till pedagogiska institut samt dven fungera som
ovningsskolor for blivande elementarldroverksldrare. Eftersom endast ett
mindre antal barn hade anlag och hag for ett storre kunskapsférrdad var det
onodigt kostsamt att utbilda si stort antal examinerade ldrare som nu
skedde.117 Inom ridderskapet och adeln vicktes bl a tvd motioner av friherre

114Ibid,, s 46.

115Monitérema maste till stor del lamnas &t sig sjélv utan ldrarens tillsyn, ldraren kunde bara dgna
en kort stund at varje i rummet spridd cirkel, de kring en cirkel stdende barnen kunde svérligen av
monitorerna hallas till en jimn uppmérksamhet, sorlet frin motstdende cirklar blev ldtt storande.
Ibid., s 93-96.

116Hela avdelningen hade ordnats, monitorerna hade placerats framfor ldraren sa att de ldttare
kunde atnjuta hans tillsyn och ledning och varje monitor hade om mdjligt bara fatt ett barn att
undervisa under lararens ledning och fick rd om ldraren ensamma andra tider. Eleverna hade
vaxelvis nérvarit i skolan, véxelvis arbetat i hemmet. Tva sérskilda lararinnor hade handhaft innan-
lasningsavdelningen och ddrvid samtidigt undervisat 30 barn vardera. Avdelningar kunde syssel-
sittas vixelvis med tysta dvningar i skrivning, rdkning, ritning under tillsyn av en monitér. Ibid., s
93-96.

117Preste-standets protokoll, 1856. Forsta bandet, s 168-172; i motionen instimde dr Nordlander,
prosten Eurén och prosten Carlander, vilken dven instimde i Otterstroms motion. Ocksa dr Sand-
berg framlade en motion med i huvudsak samma inriktning som biskop Bjorcks; ibid.
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Fredrik Philip Hierta, vari foreslogs att de flesta om ej alla seminarierna borde
dras in och ersdttas antingen av ett eller flera nya, fullstindigare seminarier
eller av att folkskolldrarutbildningen forlddes till universiteten; dartill foror-
dade han en total omgestaltning av folkskolan och revidering av 1842 érs
stadga, inrdttande av smdaskolor och hogre folkskolor, tillsdttande av folksko-
leinspektorer samt att greve Rudenschold skulle ges tillfdlle att driva ett privat
seminarium. Folkskolan hade i sitt aktuella skick inte motsvarat sin idé.118 Den
liberale riksdagsmannen Jonas Andersson, bondestindet, foreslog att hogre
folkskolor skulle ordnas - nir minimikunskapema nu kunde inldras i sméaskola
- och att ett mera fullstindigt seminarium skulle kunna inréttas for ldrare vid
dessa hogre folkskolor. Han hemstillde dérfor att Stockholms folkskolesemi-
narium skulle utvidgas med fler ldrare och fa ett 6kat anslag.119

Utskottet noterade att Kungl. Maj:t inte vidtagit ndgon &tgérd hittills - trots
skrivelsen fran foregdende riksdag. Det mycket ringa antalet studerande vid
flertalet seminarier framgéar tydligt av uppgifter i utskottsbetdnkandet; sétts
detta samman med uppgifter frdn foregdende riksdag stirks bilden av ett sedan
ar 1848 successivt sjunkande elevantal:

Antal elever vid folkskoleseminarierna varterminerna 1848. 1852 och 1857120

Ar 1848 1852 1857 1848 1852 1857
Stockholm 49 30 18 Lund 98 58 70
Upsala 38 30 21 Goteborg 50 26 22

Link6ping 36 29 29 Kalmar 38 14 26
Skara 60 28 23 Karlstad 44 22 21

Striangnis 20 16 8 Héarnosand 33 26 15
Visteras 27 12 17 Visby 21 2 7
Vixjo 40 38 29 Totalt 554 331 306

Utskottet ansag sig emellertid inte nu bora tillstyrka en fornyad anhéllan hos
Kungl.Maj:t om nedskdrning av antalet seminarier. I stillet tillstyrkte man okat
anslag till seminariernas underhéll:

”1betraktande af den pa folkskolans hela utveckling djupt inverkande inflytelse, skol-14-

rarnes bildning maste ega,[...]” 121

118Protocoll, hallna hos hégloflige Ridderskapet och Adeln, vid Lagtima Riksdagen i Stockholm
Ar 1857. Andra Hiftet, s 119-124.

119Se Sammansatta Stats-, Bevillnings- samt Allmadnna Besvérs- och Ekonomi-Utskottets betin-
kande, N:o 19, s 8, dir motionen aterges. I Bihang till samtlige riks-stdndens protokoll vid Lag-
tima Riksdagen i Stockholm Aren 1856, 1857 och 1858. Fjerde samlingen, 2dra Afdelningen.

120Ibid., s 26 samt Allmédnna Besvérs- och Ekonomi-Utskottets betdnkande, N:o 67, 1853-54, s 5.
1211bid., s 26.
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Utskottet foreslog vidare, att Stockholms seminarium skulle ombildas till ett
seminarium som “fullstdndigt” framvisade den standpunkt, pa vilken folkun-
dervisningen borde sta - sdledes ett slags monsterseminarium, att till
seminarieelever skulle antas foretrddesvis personer, som redan anvénts som
bitrdde i1 folkundervisningen, att vid varje seminarium praktisk fardighet i
undervisningsmetoden skulle meddelas i en under seminarieforestandarens
overinseende stdlld folkskola och att elever som gatt igenom seminarium ej
skulle dga foretrddesritt till befordran utan fad visa sin kompetens genom
praktiskt demonstrerad duglighet. Inte heller skulle liarare vid de fasta
folkskolorna nédvindigtvis behdva ha gatt igenom seminarium. Huvudvillkor
for behorighet skulle i stéllet vara att ndgon tid ha bitrdtt i undervisningen vid
fast folkskola och att ha genomgétt godkdnt prov vid seminarium.12 Hértill
foreslog utskottet att inspektorer skulle forordnas - foretrddesvis borde dessa
utgdras av seminarieforestdndarna - och att ldmplig person borde utses till
overinspektor for samtliga folkskolor i riket och dven sorja for att utarbeta
och forse skolorna med tjdnliga lirobdcker och undervisningsmedel samt avge
berittelse om folkskolorna i de delar av riket som besokts; denna berittelse
samt stiftens inspektdrers berittelser borde tryckas och spridas till stifts- och
skolstyrelser, seminarieforestindare, folkskolldrare, stinderna m fl.123

Man hade dven frin utskottets sida foreslagit att mindre skolor” allmént
skulle f inrédttas i socknarna efter behov - Rudenschdlds idé - och dven under
vissa villkor f& statligt ekonomiskt st6d, och att om i en eller flera forsam-
lingar pd landet inrdttades hogre folkskola med universitetsutbildad ldrare si
skulle statsunderstdd utga.14

Rudenschold uppges tillsammans med biskop G D Bjorck ha utarbetat ut-
skottets forslag i forsta koncept. Professor F F Carlson har tillskrivits stort
inflytande vid utarbetandet av utskottsbetinkandet.125

I préstestdndet forsvarade Carlson utskottets forslag mot bl a den ytterst
kritiske Otterstrom, vilken torde ha dnskat &nnu mer ldngtgdende reformer

122Ibid., s 26 f. Utskottet avstyrkte motioner som lagts om att bevilja anslag till privatseminarier;
detta utifran forutsdttningen att nuvarande seminarier tills vidare skulle behéllas. Samtidigt sade
man, att om trots allt ndgot privat seminarium skulle uppsta, sa borde det uppmuntras med négot
understéd av allmidnna medel. Utskottet foreslog att medel avsattes for understdd at ldrarldrlingar
eller bitrdden (20 000 Rdr), at seminarieelever (20 000 Rdr), till forbéttrad undervisningsmateriel
och till stod for utgivning av lampliga larobocker, kartor etc for folkskolorna (12 000 Rdr). Som
bidrag till sjdlva seminarierna foreslog man 4 000 Rdr for Stockholms och 24 000 Rdr for de &v-
riga tillsammans

123Ibid,, s 29-32.

1241bid,, s 24 f.

125Se t ex yttrande i borgarstandets debatt av rddman Lars Vilhelm Henschen, sjilv utskottsleda-
mot, dir han redogér for utskottsbehandlingen av fragan. Protocoll, hallna hos villofliga Borgare-
Standet, vid lagtima riksdagen i Stockholm aren 1856 och 1857. Femte bandet, s 419 ff.
Henschen har karakteriserats som liberal; Wennés, 1966, s 146 f, s 219.
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och en kraftig nedskédrning av antalet seminarier kopplat till en stdrre enhet-
lighet i arbetsmetoden.126 Carlson talade kraftfullt for att anslagen till befint-
liga seminarier ej skulle skdras ned, hdvdade att det forndmsta villkoret for
folkundervisningens frdmjande var erhéllandet av tillrdckliga medel och att
dédrvid “nagot dr bittre dn intet”.127 Carlson uttalar sig ocksa tydligt om sta-
tens uppgift i samband med folkundervisning och ldrarutbildning:

”Statens ritt och pligt dr att taga Folkskolan sddan den for ndrvarande befinner sig och
soka ytterligare héja den; hvarom icke skall det visa sig, att i de flesta Forsamlingar inga
visendtliga forbéttringar goras. Hittills har Staten néstan uteslutande vinnlagt sig om l&-
rare-bildningen. Det dr ock det vdsendtligaste andamalet for Statens verksamhet; i andra
rummet kommer underhallandet af den bildning ldrame vunnit samt af skolmaterielen, och

forst i sista att bispringa Férsamlingarne vid ldrarnes afloning.” 128

Ldrarutbildningen ses séledes som en mycket central vig for staten att hoja
folkundervisningen. Hartill kommer, attférdndringar i smd steg och med for-
siktighet forordas framfor att snabbt besluta om stérre reformer (jfr utsagan
ovan, “nagot ar battre dn intet”).

Otterstrom har i ett inldgg i en riksdagsmotion ndgra ar senare antytt, att
tvd sidor i lararutbildningsfragan synes ha uppstatt vid 1856-58 ars riksdag.
En sida hade darvid framhéllit den praktiska triningens betydelse, monitdrska-
pet i folkskolan, medan en annan inriktning foresprakat en hogre teoretisk
bildning som det centrala for blivande folkskolldrare. Sjélv hédvdade
Otterstrom, att de seminarier som gjort eleverna till dagliga monitorer i
folkskola fran och med intrddet var de som uppvisade de sdmsta resultaten.
Otterstrom pldderade med andra ord for en 6kad dtskillnad mellan teoretiska
studer och studier som prioriterade det praktiska behdrskandet.129

Typiskt for dsiktsskillnaderna i seminariefrdgan vid 1856-58 &rs riksdag
synes vara blandningen av “reformvénliga” uppfattningar - uppfattningar som
pliderade for en ldngre, eventuellt mer teoretisk och med dkade resurser for-

126Det framgar ocksa, att Otterstrdm och Rudenschdld hade klart delade meningar om bésta sittet
att ordna folkundervisningen. Otterstrom talade t ex starkt for den fasta folkskolans sak, foror-
dade dess tillgénglighet och tillracklighet for alla och menade att den foreslagna sméskolan med
oexaminerad ldrare skulle leda till en sdnkt kvalitet. Han foresprikade Lancastermetoden pé
grund av att den tilldt fler barn per ldrare. Preste-stindets protokoll, 1856-57. Sjitte bandet, s
532-538; hela debatten, s 518-547 o. s 559-621.

127Ibid., s 543; hela Carlsons inldgg, s 543-547.

1281bid,, s 544.

129Motioner i Preste-Stdndet, N:o 146. I Bihang till samtlige Riks-Stdndens Protokoll vid Lagtima
Riksdagen i Stockholm Aren 1862 och 1863. Elfte samlingen, 2dra Afdelningen, s 296. Jfr
Gustaf Kaleen, Fackundervisningen vid vira folkskoleseminarier 1865-1914, 1979, s 10, som
noterar att under déatidens “livliga meningsutbyte” i seminariefrdgan tanken uppkom att man
skulle skilja den teoretiska utbildningen fran den praktiska.

73



sedd seminarieutbildning vid ett litet antal ldroanstalter - och uppfattningar
som ifrdgasatte, om négon sdrskild utbildning verkligen erfordrades for en
stor del av ldrarna. Bland liberaler synes idén om tillgdnglighet och seminari-
erna som ett landsbygdens ldroverk ha gett vika for idén om ett annat slags
seminarieutbildning. Troligen har hir de tunga realiteter som det lilla antalet
studerande vid manga av seminarierna utgjorde haft sin betydelse.

Till detta kommer emellertid Rudenschdlds idéer om att inrdtta smaskolor
och om ett annat sétt att organisera arbetet i skolorna - idéer vilka kopplades
samman med behovet och utformningen av ldrarnas utbildning. Savil ett for-
svar av den fasta folkskolan som dasikten att mindre skolor kraftigt minskade
behovet av seminarier for ldrares utbildning kunde frén olika hall anféras som
skil till en reorganisering av seminarieinstitutionen.

Utskottets betdnkande, dér bl a ekonomiskt stdd foreslas fran statliga medel
till de socknar som inrdttade sméskolor, innehdller intressanta formuleringar
som speglar normgivande skolméns forestdllningar om behovet av en tydligare
atskillnad eller klassifikation mellan elever och skolinnehdll. Skolans inre ar-
bete dr pd vig att tydligare inramas och klassificeras. Viaxelundervisningsme-
toden blir allt mer ifrdgasatt - inte minst med hdnvisning till dess bristande
formaga att klara den sociala kontrollen i skolsalen:

”Att uti vara nu varande fasta folkskolor, sé vil i stiderna som pé landet, sammanforas
stora skaror afbarn i olika aldrar, frdn 7 till 15 &r, der oftast en ensam ldrare skall bland
sd hogst olika larjungar, jemte vidmakthéllande af ordning, dfven gifva undervisning i allt
dtallapa en gdang, utgor ett missforhallande af aldra svéaraste beskaffenhet, hvilket latt bor
inses af hvar och en. Ty under en sddan méangfaldig sysselsdttning méste lararekraften till
stor del fruktldst forspillas och undervisningen, formedlad genom féga kunnige monito-
rer, latt blifva underhaltig, ldngsam och otillfredsstidllande. Deremot, genom att dela sko-
lan, férminskas den forvildande sammanhopningen; genom att bland lirodmnena sérskilja
de ldgre och for alla nddvédndiga, kunna dessa bibringas af lirare med inskridnktare an-
sprak; genom dessa ldrares forminskade dyrhet kan ett storre antal utaf dem underhéllas;
genom desses verksamhet uti en méngd tétt spridda smaskolor kan den for alla n6dvéan-
diga undervisningen goras dtkomlig for alla; och genom att andamélsenligt ordna dessa
sméskole-larares verksamhet kan slutligen vinnas det vigtiga syftemalet att icke genom
skolan upphifva, utan tvdrtom lifva, en allmédn och vil ordnad undervisning i hem-

men.” 130

130Sammansatta Stats-, Bevillnings- samt Allminna Besvérs- och Ekonomi-Utskottets betdnkande,
N:o 19, 1856-1858, s 21.
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Konsekvensen borde ocksa bli den, att de fasta folkskolorna skulle komma att
besdkas av férre elever, pd en mer jamn kunskapsniva.

Yrkanden hade ocksd lagts om att oexaminerade ldrare och ldrarinnor matte
anstédllas vid smaskolorna och att kvinnor métte foretrddesvis anviandas for att
bestrida undervisningen i folkskolorna.131 Utskottet anforde frimst kostnads-
skdl - men ocksa skil som hiangde ihop med hur man sig pa undervisningen -
till att oexaminerade anségs ldmpliga som ldrare i sméskolorna:

”Da nu for den undervisning, som i smaskolorna tillsvidare forekommer, hos ldraren icke
erfordras hogre kunskapsmatt, dn som létt och hastigt kan forvirfvas, eller redan ofta f6-
refinnes hos for barnldrare-kallet hugfulle personer af allmogen, utan att dessa forut hafva
genomgatt ndgon bildnings-anstalt, har Utskottet ansett detta yrkande hafva mycket skél
for sig. Dylika personer hafva dessutom sma lefnads-ansprdk och besitta ofta nagon

slojdskicklighet, som bidrager till uppehéllet och betryggar framtids-bergningen.” 132

Utskottet foreslog dven, att ldrare vid de fasta folkskolorna inte nodvéndigtvis
skulle behdva gétt igenom seminarium - for behorighet skulle det rdcka att ha
nédgon tid bitrdtt i undervisningen vid fast folkskola och ha genomgatt prov vid
seminarium. Utskottet hemstillde ocksa, att kvinnor skulle fa anstdllas i sméa-
skolor, flickskolor och sddana folkskolor ddr annan examinerad ldrare var an-
stdlld. 133

Allt detta aterfinns i den skrivelse stinderna avgav till Kungl. Maj:t. Har
anholl stinderna uttryckligen att mindre skolor skulle allmént f& inréttas i
socknarna i enlighet med de &sikter stinderna uttalat om folkundervisningens
ordnande och att statsbidrag skulle utgé till detta liksom till understdd for exa-
minerade folkskolldrare. Daremot foll denna ging forslaget om att inrdtta in-
spektorer - ocksd hédr hade ju forslagsstillarna tdnkt sig en néra koppling till
seminarierna. 134

1311bid., s 28. Motionen om att kvinnor foretrddesvis skulle bestrida undervisningen i folkskolan
hade vickts av liberalen Lars Johan Hierta, Aftonbladets grundare. Protocoll, héllna hos hoglof-
lige Ridderskapet och Adeln, vid Lagtima Riksdagen i Stockholm Aren 1856 och 1857. Férsta
Hiftet, s 381 ff. Se d&ven Aquilonius, 1942, s 399 ff.

132Sammansatta Stats-, Bevillnings- samt Allménna Besvirs- och Ekonomi-Utskottets betdnkande,
N:o 19, 1856-1858, s 28.

133Ibid,, s 28 f.

134Rikets Stdnders underdaniga Skrifvelse, angdende atgérder for folkundervisningens befrdm-
jande, N:o 245. I Bihang till samtlige Riks-Standens Protokoll vid Lagtima Riksdagen i Stockholm
Aren 1856, 1857 och 1858. Tionde samlingen, Ista Afdelningen, Andra Bandet, s 203-211. Vad
betriffar ekonomiskt stdd till seminarierna hade riksdagen efter omrdstning stannat for priste-
standets forslag om 26 000 Rdr per dr (mot utskottets om 4000 Rdr till Stockholms och 24 000
Rdr sammantaget till de 6vriga). Riksdagen beviljade ocksa medel till stipendier for seminarieele-
ver och for larobocker mm till folkskolan. Forslaget om medel till ldrarlarlingar liksom forslaget
att seminariet i Stockholm skulle byggas ut for att visa hur en fullstindig folkundervisning borde
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Pa vdg mot en tydligare klassifikation och kontroll

Den debatt och de manga olika forslag som behandlar seminarieutbildningen
under 1850-talets riksdagar speglar inte minst olika syn pa statens roll nér det
géller ansvaret for och kontrollen av utbildningen av larare for folkundervis-
ningen. Dartill kommer, att frigorna som tas upp avseende ldrarutbildningen i
hog grad ocksa speglar synen pé styrningen av sjilva folkskolan. Dér materi-
ella och ekonomiska realiteter varit det som initierat ett forslag till atgérd -
indragning av ett antal seminarier, yrkanden om 6kade medel etc - har samti-
digt innehall och organisation statt i fokus for ménga av debattinldggen liksom
for utskottsbetinkanden och riksdagsskrivelser.

Det gér som tidigare ndmnts knappast att identifiera ndgra tydliga skiljelin-
jer mellan ett liberalt respektive ett konservativt block i seminariefragorna.
Vid riksdagen 1850-51 hade valen till besvirs- och ekonomiutskottet liksom
till dvriga utskott gitt i konservativ riktning. De flesta utskottsledamoterna
tillhorde det allmén- och skolkonservativa ldgret.135 Oaktat detta har en inte
ringa andel av dem som rdstade mot utskottet kunnat identifieras som konser-
vativa.

Givetvis skall inte alltfor stor vikt fastas vid forsok att klassificera ledamo-
ternas allménpolitiska eller ens skolpolitiska instdllning i termer av liberal -
konservativ.136 Nagot partividsen i dagens mening existerande inte. Inte heller
var konungen och hans ministdr formellt bunden av riksdagens stidllningsta-
ganden i andra fragor &n bevillningen; ndgon parlamentarism hade ju inte eta-
blerats i dédtidens svenska stdndsriksdag, dven om en viss parlamentarisk
forankring hos regeringen borjat vixa fram mot 1800-talets mitt.137 Avsikten
med att visa, att tydliga skiljelinjer mellan politiska block saknades i seminarie-
fragan, har varit att framhalla den inkrementalistiska karaktdren hos de beslut
som fattades - det var med andra ord en de sma stegens fordndring som foror-
dades - och den mdngskiftande karaktir som tankefigurerna i seminariefragan
formade. Inte minst framstar det hur aktiva just sko/mdn pé olika nivaer var i
riksdagen och att redan sd snart efter folkskolestadgan ledande seminariemén

gestaltas.vann ddremot inte gehor. Stats-Utskottets memorial nr 258, 1856-58, i Bihang ... Fjerde
samlingen, Ista Afdelningen, redovisar utfallet utifran de olika standens skiljaktiga beslut.
135Wennés, 1966, s 116. Under dren ndrmast fore 1853-54 ars riksdag hade for ovrigt ministdren
ombildats i konservativ riktning. Se t ex Gunnar Heckscher, Konung och statsrad i 1809 drs for-
fattning, 1933, s 216 ff, Wennas, op. cit., s 120.

,360m det vanskliga i detta slags klassificering, se t ex Liedman, 1991, s 79 f, som anfor flera ex-
empel pa hur en och samma forgrundsgestalt i 1800-talets svenska samhille - C A Agardh - ka-
rakteriserats som Omsom liberal, 6msom konservativ av sentida forskare. Detsamma torde kunna
sidgas om F F Carlson. Wennds menar emellertid utifrdn sin analys av ldroverksfrdgan att det under
1853-54 ars riksdag sannolikt forekom en form av skolkonservativ aktivistgrupp; op. cit., s 141.
137Heckscher, op. cit.
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tog en aktiv roll i riksdagsarbetet kring folkundervisningen. Ett ldrarutbild-
ningens fdlt var pa vag att formeras.

En annan avsikt med denna “nérldsning” av riksdagstexterna fran 1800-ta-
lets mitt har varit att visa, vilken roll ldrarutbildningen spelade i diskussio-
nerna kring folkskolan och folkundervisningen. Den tydligare klassifikation -
atskillnad mellan innehdll och elevgrupper - som forslaget om att inrétta
“mindre skolor” och att frdngd vixelundervisningen uttryckte, aterfinns inte
minst i resonemang som berdr lararutbildningen.

Wilhelm Sjostrand har karakteriserat Rudenscholds ursprungliga forslag
som ndgot av en tillbakagang for folkundervisningen séatillvida att forslaget
omfattade idén att smaskolan skulle kunna utgora enda skola for en stor del av
barnen - endast de mer begévade skulle g& vidare till folkskolan. Samtidigt
skulle ju ingen sérskild utbildning krivas for dem som undervisade i smasko-
lan.138 Enligt Sjostrand spelade P A Siljestrdom en viktig roll nér det géillde att
modifiera forslaget si att sméaskolan kom att bli en skola som skulle férbereda
alla for den foljande folkskolan. Som framgatt ovan - och som Ake Isling sér-
skilt framhallit - var dven inte minst Jacob Otterstroms insatser centrala i
sammanhanget.139 1858 ars riksdagsskrivelse och utskottsutldtande speglar
klart mdngtydigheten 1 forslaget om att inrdtta "mindre skolor”. Forst nésta
riksdag skulle gora tydligt att smaskolan skulle utgéra en forberedelse for den
for alla avsedda folkskolan.

De ménga yrkandena vid tidigare riksdagar om &tgirder for storre enhet-
lighet och kontroll av seminarierna kan emellertid nu ségas ha fatt gehdr hos
Kungl. Maj:t. 1858 ars riksdagsskrivelse ledde till att Kungl. Maj:t samma &r
tillsatte en kommitté - en kommitté¢ vars arbete kom att ligga till grund for
1862 érs reglemente for seminarierna. En klar markering sdledes i riktning
mot en tydligare styrning och kontroll av seminarierna och ett svar pa de
ménga yrkanden som stillts pa storre enhetlighet avseende innehall och metod
seminarierna emellan. Kommittén bestod av en majoritet personer med an-
knytning till seminarierna.140

138Sjostrand, 1965, s 177 ff.

139Isling, 1988, s 522 f. Anna Sorensen, Det svenska folkundervisningsvasendet 1860-1900, SFH
111, 1942, s 84-92, skildrar striden kring Rudenschdlds skolplan och framhéller déarvid Siljestroms,
F A Ekstroms, Sven Rosenbergs (bada folkskolldrare) och Otterstroms insatser for att sld vakt om
att en folkskola med stadgans kunskapsmatt skulle vara en skola ocksa for de fattiga barnen.
140Ledamoter var den tidigare omndmnde A N Schmidt, forutvarande seminarieforestdndare i
Stockholm, och seminarieférestindama i Lund - J E Qviding - och i Stockholm - A V Wessling,
seminarieldrare A Sidner, lektorn o prosten ] M Millén samt rektor P A Siljestrom. Arcadius,
1911, s 62.
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Kommitténs forslag redovisas utforligt av Arcadius.14l Intressant dr att
man for astadkommande av storre enhetlighet foreslog att uppgifter pa laro-
kurser och ldrobdcker skulle ingivas frdn seminarierna till ecklesiastikdepar-
tementet for faststidllande varje eller vart tredje eller femte ar.142 S& blev det
nu inte ndr reglementet sedermera faststdlldes. Staten kom dock att i stéllet ut-
ova kontroll via bestimmelser om arsredogérelser samt stod till offentliggd-
rande av och debatt kring pedagogiska fragor. Mer om detta lingre fram.

Kommittén ldmnade ockséd forslag till normalstat f6r seminarium. Betdn-
kandet avldimnades redan samma ar - 1858 - och regeringen infordrade déref-
ter uppgifter frdn seminarierna om aktuella I6ner, materiel, lirobdcker, ldro-
kurser, samband seminarium-folkskola mm samt begédrde yttrande Gver om
man ansdg det ldmpligt att motta kvinnor som elever vid befintliga folkskole-
seminarier, eller om sédrskilda utbildningsanstalter skulle inrdttas for dem. S&
snart uppgifterna inkommit utfirdade Kungl. Maj:t (1859) ett cirkuldr om 14-
rotid, hojd 16n till seminarieforestindare och dvriga ldrare samt om medel for
materiel. Samma ar beslutades ocksa, att tre seminarier - i Skara, Stringnis
och Kalmar - skulle avdelas for kvinnliga studerande frdn och med léséret
1860-61. Vidare stadfistes kvinnors ansdkningsrétt till ldrarbefattningar vid
folkskola utan annat villkor 4n avlagd examen vid seminarium.143 Christina
Florin framhéller hur betydelsefullt detta senare beslut var for de kvinnliga 14-
rarnas stdllning - nu lades grunden till en gemensam professionell organise-
ring av kvinnor och mén i folkskolan 14

Statens ansvar betonas starkare

1858 ars riksdagsskrivelse hade siledes lett till en rad atgdrder redan inom
drygt ett ar. Dock var den ursprungligen aktualiserade fragan redan 1850/51 -
om indragning av seminarier mm - fortfarande olost.

Seminariefragan behandlades ocksé vid paféljande riksdag (1859-60). Re-
dan detta ar hade Kungl.Maj:t lagt fram en proposition dir man dskade medel
for ytterligare hojd erséttning till seminarieférestindaren samt medel for en
andre ldrare, h6jda medel for lokaler och materiel mm, s& att beloppet till-
sammans nu skulle uppgé till 45 000 Rdr arligen - en avsevird hdjning jdm-

1411bid., s 62 ff.

142Ibid., s 64.

1431bid,, s 64 f.

144Christina Florin, Kampen om katedern, 1987, s 56.
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fort med vad foregaende riksdag beviljat - och jamfort med vad Kungl. Maj:t
dd foreslagit.

Propositionen anforde framst behovet av utdokade lararkrafter vid seminari-
erna som det vésentligaste som maste tillgodoses - dven om i flera avseenden
en forbéttring var dnskvérd inte minst ifriga om skiljaktigheten i fordringar
och rérande undervisningens plan och omfang mm. Till detta senare dndamaél
hade ettforslag till reglemente uppgjorts och remitterats till konsistorierna. 45
Minst tva larare behovdes, utdver larare i musik, gymnastik och tradgardsskot-
sel mm. Kungl. Maj:t hade 6vervégt indragning av seminarier, men 6nskade
avvakta effekterna av att nu kvinnor foreslogs fa tilltrdde till tre seminarier
innan nagon ytterligare dndring gjordes av antalet.146 Samma proposition fo-
reslog nu dven inrédttande av skolinspektorer och att medel skulle beviljas for
detta.

I riksdagen motionerade Jacob Otterstrom dven denna géng - nu om Okade
anslag till folkskolldrarnas loner mm - samt uttalade farhagor for att folkun-
dervisningen icke framjades av att smaskolor inrdttades med oexaminerade 1a-
rare; snarare skulle detta leda till en atergang till vad man fétt ndja sig med
forr. Smaskolor kunde inte i ndgon man stillas i jimnbredd med de egentliga
folkskolorna.147

Inom borgarstdndet hade rektor O E L Dahm yrkat att grundligare bildning
borde bibringas folkskolldrarna, varfér seminarierna borde inskrdnkas till
hilften, som fick fler, skickligare och bittre avlonade ldrare.148

Utskottet gjorde i sitt utlatande en tydlig markering av statens ansvar for

folkundervisningen - man séger klart, att det fraimst avilar staten, icke kom-
munerna, att beframja folkskolevédsendets utveckling och de hirpa djupt inver-

145Aven rektor P A Siljestrom och redaktér S A Hedlund - maég till Rudenschold - gavs tillfille
yttra sig; dessa bada onskade bl a ndrmare bestimmelser om seminarieliramas kompetens. Arca-
dius, op. cit., s 67.

l146Propositionen dr undertecknad av Carl Henning Hamilton; nirvarande var dessutom statsraden
De Geer, Manderstrom, Wallensteen. Gripenstedt, Almqvist, Ehnemark, Lagerstrdle, Bjornstjema
och Malmsten. Kongl. Maj:ts Nadiga Proposition till Rikets Stdnder, angdende anslag till folkun-
dervisningens befrdmjande; gifven Stockholms Slott den 21 October 1859. N:o 34. I Bihang till
samtlige Riks-stdindens Protokoll vid Lagtima Riksdagen i Stockholm Aren 1859 och 1860. Forsta
samlingen, Ista Afdelningen, Forsta Bandet.

147Se Stats-Utskottets Utlatande, N:o 123. I Bihang till samtlige Riks-standens Protokoll vid Lag-
tima Riksdagen i Stockholm Aren 1859 och 1860. Attonde samlingen, s 104, dir motionen ater-
ges 1 sammandrag.

148Ibid., s 106. Ocksa Dahm hade anknytning till folkskolldrarutbildningen - han hade under en
kortare period varit forestandare for folkskoleseminariet i Kalmar. Han karakteriseras av Wennas
som reformvinlig; Wennas, op. cit., s 110.
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kande anstalterna for larares bildande. Utskottet tillstyrker regeringens begé-
ran om den stora dkningen av anslaget till seminarierna.149

I anslutning till Dahms yrkande uttalade utskottet, att Kungl. Maj:t redan
vidtagit eller avsett vidta dtgédrder for att &ndamadlsenligare ordna seminarierna
- atgdrder som utskottet starkt sluter upp kring:

”[...] af dessa anstalter bor, i den mén de hinna fullstindigare utvecklas, vara att forvinta
den kraftigaste medverkan till hela folkskolevdsendets forbéttring. Pa ldrarens personliga
utveckling och den bildning han vunnit beror nemligen, mer &n pa négot annat, skolans
framtid.” 150

Utskottet uttalade ocksé klart vad géller sméskolorna, att stindernas avsikt var
att stdrka underlaget for den fasta skolan; man atergav dven professor F F
Carlsons utsaga att smaskolorna skulle utgdra ett nédvéndigt underlag for den
fasta skolan.151

Stinderna beviljade den foreslagna hdjningen av anslaget till seminarierna.
Man besldt ocksa nu att inrdtta folkskoleinspektorer. 1861 utfardades ett cirku-
lar, enligt vilket en andre ldrare skulle anstdllas vid de seminarier, som inte
hade ndgon sddan och de nya arvodena till ldrarna beféstes.152 Det reglemente
for seminarierna, som varit under utarbetande, stadfdstes 21 mars 1862.153

1862 ars reglemente

Detta forsta reglemente for seminarieutbildningen har beskrivits av bl a
Arcadius 154 och analyserats av Kerstin Skog-Ostlin.155

Seminariernas "dndamdl” angavs till att bilda folkskolldrare, "hwilka med
christligt sinne forena de theoretiska insigter och den praktiska skicklighet,
som deras kall befordrar.”156 Léarokursen férdelades nu pa tre klasser om
vardera ett dr, dir de fOrsta tva &ren framst skulle dgnas inhdmtande av ndd-

149Stats-Utskottets Utlatande, N:o 123 1859-60, s 109. Flera av bondestandets ledamoter hade
dock yrkat oforidndrade anslag till seminarierna - dvs ldgre dn vad Kungl. Maj:t foreslagit; ibid., s
106 f.

150Ibid,, s 111.

151Ibid,, s 113 o. s 105.

152Arcadius, 1911, s 66, Sjostrand, 1965, s 186.

153SFS 1862:12.

154Arcadius, op. cit., s 66-70.

155K erstin Skog-Ostlin, Pedagogisk kontroll och auktoritet, 1984.
156SFS 1862:12, § L
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védndiga teoretiska insikter och det tredje aret avsittas for repetition och prak-
tiska dvningar i folkskola.

Larokursernas innehdll angavs for forsta gangen. ”Christendom” var det
amne som omfattade jdmforelsevis flest antal veckotimmar och som var tydli-
gast klassificerat i form av underavdelningar (a-f, dvs bibelldsning jamte for-
klaring, katekes, biblisk historia, bibelkunskap, ldsning och forklaring av
kyrkopsalmer samt huvudpunkterna av kristna kyrkans historia). ”Swenska
spriket” tog i huvudsak upp fardighetstrdning och form. Historia och geografi
rorde 1 forsta hand fidderneslandet. Naturkunnighet innehdll kort dversikt dver
naturens “tre riken”, utforligare framstéllning avseende de naturalster som
med avseende péd deras nytta eller skadlighet dr viktigast att kdnna, lattfattlig
framstéllning av ménniskokroppen liksom av huvudreglerna for hilsans beva-
rande, forklaring av de vanligaste naturforeteelserna och i praktiska livet och
yrkena allméint brukade fysikaliska instrument och maskiner.

”Pedagogik och Methodik” omfattade en utforlig framstéllning av folksko-
lans uppgift och bestimmelse som kristlig uppfostrings- och undervisningsan-
stalt samt av ldrarens dérpd grundade plikter och éaligganden, de till folkskolan
horande dmnenas olika vikt och betydelse med avseende péd skolans huvudénda-
mél, det omfang vari resp dmne borde ingd i undervisningen, den andel av
larotiden som de sdrskilda dmnena borde tillmédtas, den metod som for varje
dmne var den ldmpligaste, anvisning for skolhallning samt kdinnedom om den
undervisningsmateriel som foretridesvis var tjdnlig for folkskolan. Vidare
borde eleverna utom 6vningarna i folkskolan erhélla tillfdlle att i omedelbart
sammanhang med undervisningen i metodik pa seminariet tillimpa vad som
dir meddelats. Ovriga dmnen som skulle studeras var vilskrivning, musik och
sidng, teckning samt gymnastik. Om tillfdlle kunde beredas skulle &ven under-
visning ges 1 tradplantering och tradgéardsskotsel samt i simning.

Om sjilva undervisningen stipulerades, att den savél till framstdllningssétt
som till omfang skulle anpassas till elevernas framtida bestimmelse och att ”det
omrade af wetande, hwarpé eleverna inf6ras, s& begridnsas, att de kunna gora
sig med detsamma fullt fortrogne”; vidare skulle iakttas att den sédvitt mdojligt
“utgar fran och ansluter sig till askddningen” samt ordnas pé ett sddant sétt att
eleverna frdn borjan vinjer sig vid de lirometoder som de sjdlva i framtiden
skall anvéinda.l157

Till reglementet var som bilaga fogat en "Underwisningsplan” vilken angav
de i utbildningen ingdende dmnena och deras fordelning pa undervisningstim-
mar i veckan under var och en av de tre arsklasserna. Har angavs ocksa antal

157SFS 1862:12, § 18.
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timmar och fordelning dver &rskurs for "Ofningar i Folkskola"; denna skol-
praktik skulle forldggas till de tva sista aren med 6 veckotimmar under ar 2
och 14-16 veckotimmar under ar 3. Kristendomskunskap var for ovrigt det
dgmne som upptog flest timmar under utbildningen.158 Forfattningstexten inne-
holl dven en annan bilaga som omfattade formuldr for betygsséittning 1 larar-
examen.

Regleringen otillrdacklig frdn start

Redan 1862-63 ars riksmote aktualiserade emellertid i olika avseenden en re-
videring av det nya reglementet och en kraftfullare reformering av seminari-
erna. Jacob Otterstrom hade till denna riksdag forfattat flera motioner - en om
de tretton seminariernas reducering till fem och en om &ndring av reglemen-
tet.159 Ocksé F F Carlson motionerade - om ytterligare hojda anslag till semi-
narierna och om dkad stabilitet i dessa resurser - samt talade fér en mer in-
tringande och personligt paverkande seminarieundervisning. Undervisningen
maéste utvecklas och eleverna studera sa linge vid seminariet

”att den meddelade undervisningen gifver icke blott ett hastigt inhemtadt férrad for min-
net eller en anspraksfull prydnad pé ytan, utan kan trdnga till det innersta af deras person-

lighet och utdfva en lifgifvande inverkan pé hela deras framtida strifvande.” 160

Det dr ocksa intressant att studera den offensiva roll statsutskottet pétar sig
under denna riksdag. Aven Kungl. Maj:t hade i sin proposition tagit upp fra-
gan om indragning av seminarier.16l Statsutskottet forordade emellertid en

158]fr Berit Askling, Utbildningsplanering i en ldrarutbildning, 1983.

159Motioner i Preste-Standet, N:o 108 och N:o 146. I Bihang till samtlige Riks-Stdndens Protokoll
vid Lagtima Riksdagen i Stockholm Aren 1862 och 1863. Elfte samlingen, 2dra Afdelningen.

160Motioner i Preste-Standet, N:o 12, 1862-63, s 23. Just Carlsons stillning - och stillningsta-
ganden - &r av intresse under denna riksdagsperiod. Han yrkade i nimnda motion i borjan av
riksdagen (1862) pé okade resurser till seminarierna och att anslaget matte uppforas pa stat samt
pa sadan 16n till foérestdndaren att denne odelat kunde dgna sig at forestandarskapet och dérige-
nom stanna ldngre i befattningen. Sedan behandlade Carlson som ledamot av statsutskottet denna
och andra motioner med langt gadende yrkanden avseende seminarierna; vissa utsagor tyder pa att
han i sjdlva verket varit den som huvudsakligen dikterat besluten i utskottet - se t ex Ekmans in-
ligg, Protokoll, hallna hos Villofliga Borgare-Stindet, vid Lagtima Riksdagen i Stockholm Aren
1862 och 1863. Femte bandet, s 661. Statsutskottets betinkande inkom till expeditionsutskottet
den 29 juli 1863. Den 1 augusti samma ar utsdgs Carlson till ecklesiastikminister. Han deltog sa-
ledes inte i préstestdndets pa ménga sitt intressanta debatt i seminariefragan - han kunde i stéllet
som ansvarig minister bidra till att en rad av de aktuella forslagen kom att forverkligas.

161Kungl. Maj:t hade foreslagit att tre seminarier skulle dras in och ett nytt inrdttas i Lulea. Fore-
standare och andre ldrare borde fa battre ekonomiska villkor, férutsatt att man avlagt kunskaps-
prov motsvarande vad som krivdes for anstillning vid elementarldroverk. Kongl. Maj:ts Nadiga
Proposition till Rikets Stinder, angdende anslag till folkundervisningens befrimjande; Gifven
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langt radikalare linje &n propositionen. Utskottet uttalar klart - och detta éter-
finns sedan i den skrivelse stdnderna avger till Kungl. Maj:t - i vilken riktning
man Onskar se en fordndring av seminarierna, det antal ldrare som erfordras
och lonesidttningen av ldrartjdnsterna mm, trots att man fran utskottets sida f6-
reslar samma anslagsbelopp till seminarierna som propositionen. Denna utskot-
tets sjdlvpatagna reforminitierande roll kommenteras ocksa utforligt sérskilt i
borgarstandet men &dven i pristestdndet och ifragasitts av flera ledamdter. 162
Ytterst handlade det hdr om riksdagens eventuella rétt att ge Kungl. Maj:t di-
rektiv - och detta vid en tidpunkt d& nagon parlamentarism i dagens mening ej
praglade statsskicket.

Otterstroms motion om reducering av antalet seminarier hanvisar till miss-
hushéllning och splittring av krafterna samt minskat behov av ldrare i och med
folkskolans utbyggnad och det stora antal ldrare som redan utbildats. I stdllet
borde seminarierna reduceras till fem - fyra for manliga och ett for kvinnliga
elever, forbittras och fa tre huvudliarare vardera. Nir tvd “akademier” med
tvd fakulteter var mer an tillrdckligt for att utbilda hela rikets présterskap
borde fem seminarier, med t ex 100 elever vardera, racka for att utbilda hela
rikets folkskolldrare.163

I den andra motionen géar Otterstrom relativt detaljerat in pa hur ett fordn-
drat reglemente for seminarierna borde se ut. Det dr att méirka, att 1862 ars
reglemente dnnu inte borjat gélla - det stadféistes den 21 mars 1862 och géllde
fran och med hdostterminen 1863. Otterstrom anmérker nu pé att reglementet
inte stadgar nagot om seminarieldrarnas kompetens utdéver en sann och levande
gudsfruktan och hedrande vandel. Kompetensforeskrifter borde anges i regle-
mentet, s& man ej blev helt beroende av konsistoriets subjektiva uppfattning -
dessa viktiga lararplatser borde inte handldst utlimnas &t konsistoriets skon, ett
konsistorium som ej ens forpliktades att ansla tjdnsten ledig till ansokan eller
foreldgga sokanden undervisningsprov. Otterstrom ogillade ocksa starkt att
reglementet mojliggjorde for folkskolldraren i ortens folkskola att, om han var
lamplig for detta, fa 6verta andre huvudliararbefattningen med viss inskridnk-
ning - for att kunna fortsétta att samtidigt 4ven undervisa i folkskolan. En

Stockholms Slott den 21 November 1862. N:o 43, s 1-13. I Bihang till samlige Riks-Standens
Protokoll vid Lagtima Riksdagen i Stockholm Aren 1862 och 1863.

,62Se t ex Borgare-Stindets protokoll, 1862-63, Femte bandet, s 663-679, Hogvordiga Preste-
Stiandets Protocoll vid Lagtima Riksdagen i Stockholm Aren 1862 och 1863. Femte Bandet, s 621
ff. Att detta var kontroversiellt beldggs dven av Wennés, op. cit., s 140, med exempel fran en tidi-
gare riksdag. Enligt en konservativ uppfattning hade riksdagen av konstitutionella skl inte ritt att
soka ”binda hdnderna” pa Kungl. Maj:t.

163Motioner i Preste-Standet, N:o 108, 1862-63, s 216 ff.
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seminarieldrare méste dga en bildning som stod dver den som erhélls vid folk-
skoleseminarium. 164

Otterstrom kritiserade dven att man i reglementet med dess stadgande om
tvd ldrare till tre klasser (dvs arskurser) tydligen avsett att klass 1 och 2 skulle
samlédsa for en ldrare och klass 3 undervisas av den andre lararen. Hellre borde
tredje klassens elever utnyttjas som monitorer vid samldsningen. Vidare me-
nade Otterstrom att eleverna sysselsattes for tidigt och for mycket med prak-
tiska 6vningar i folkskolan. Undervisning i pedagogik och metodik borde inte
forekomma forrdn eleven hunnit teoretiskt sa utbildas att han kunde ldra att
med fordel pa andra inympa sitt vetande. Tredje aret var mer 4n nog att sys-
selsdttas med den praktiska skicklighetens utbildning i folkskolan.165 Den
sanna skolvisheten kommer i alla fall inte forrdn eleven far sin egen skola att
skota pé eget ansvar:

”Praktisk skicklighet 4r nddvédndig, men skolldraren far, dfven han, till sitt lifs uppgift,
icke att dressera skolans barn for det eller det, utan att bilda dem f6r lifvet och dess
mangahanda forrittningar och bestyr, som i skolan icke kunna indfvas, men som &ndd
kunna med skicklighet utforas, en foljd af den theoretiska bildning, som skolan lemnar,
hvarfore ldraren sjelf behofver af seminarium erhalla framfor allt det hogsta métt af
theoretisk bildning, som dr mdjligt att der gifva och emottaga. Att stilla seminarium mera
pé praktik dn theori, maste derfére ur pedagogisk synpunkt icke kunna foérsvaras, dfven

om detta dikteras af den ena sidans asigter fran 1856.” 166

Ocksé forkunskaperna borde hdjas - ingen historia eller geografi krdvdes t ex
- den teoretiska kursen utstrickas utéver de forsta tvd dren och tre huvudla-
rare 1 stdllet for tvd anstdllas. Reglementet borde revideras innan det skulle
trdda 1 kraft.167

I borgarstindet motionerade brukspatron Carl Ekman dels om att halva
personliga skyddsavgiften borde anvandas till folkskolornas understéd, dels om
anslag och andra atgérder till folkundervisningens ordnande.168 Bl a markerar
Ekman klart att han anser skolorna borde indelas i klasser - den s k Bell-Lan-
casterska metodens pedagogiska ofullkomlighet hade linge varit insedd. Bar-
nen borde indelas i klasser med var sin larare efter alder och kunskapsmatt och
undervisas gemensamt under ldrarens omedelbara ledning. Ekman hénvisar

164Motioner i Preste-Standet, N:o 146, 1862-63, s 293 f.
165Ibid,, s 294 f.

1661bid,, s 295.

167Ibid,, s 296 ff.

168Motioner i Borgare-Standet, N:o 273. I Bihang till samtlige Riks-Stdndens Protokoll vid Lag-
tima Riksdagen i Stockholm Aren 1862 och 1863. Elfte samlingen, 3dje Afdelningen, s 511-515.
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hir till Rudenscholds exempel och till erfarenheter frin Forenta Staterna,
Skottland, Danmark och Norge. Vidare menade han att det fanns behov av
atminstone en pedagogiskt utbildad folkskolldrare i varje kommun, varav
foljde, att ldroanstalter maste finnas varifran fullt skickliga ldrare kunde pé-
riknas. Aven om folkskoleseminarierna, sirskilt p4 nigra orter, gitt framat
den sista tiden var fordringarna i det nya reglementet otillrdckliga. Intrddes-
fordringarna var for laga, flera for folkskolan hogst viktiga &mnen undervi-
sade man inte i och alltfor lite tid d4gnades &t Ovningen att undervisa andra. Tre
seminarier borde vara tillrdckligt, vilka vart och ett skulle tilldelas en tredjedel
av det belopp som sammantaget dskats till de elva foreslagna seminarierna.
Ekman foreslog dven att Kungl. Maj:t skulle tillsdtta en inspektdr Over
folkskolorna i varje stift som ej fick forena sysslan med annan befattning samt
att en sidrskild byra for folkskolefrdgor inrdttades i1 ecklesiastikdeparte-
mentet. 169

I bondestandet motionerade Jonas Andersson om att hela personliga skydds-
avgiften borde anslas till forsamlingarna for folkskolans reorganisation och
vidare utveckling mm.170 Anderssons motion padminner om Ekmans - bada
kom for dvrigt frdn samma trakt i Ostergdtland och hade nira kontakter med
folkskolldraren Anders Berg, Fridtjuv Bergs far - och foreslar folkskolans
klassifikation”, dvs elevernas indelning i klasser efter utveckling och under 13-
rarens omedelbara ledning. Tre folkskoleseminarier borde ersdtta de existe-
rande femton - dock foreslog Andersson ett lagre medelsbelopp.171

Riksdagen tycks ha innehallit en grupp som ville ha rétt langt gdende refor-
mer - endast tre seminarier med kvalificerade ldrare och mer avancerad un-
dervisning; sédledes ett klart brott mot den forhdrskande principen om ett semi-
narium per stift. Hit horde liberaler som Carl Ekman och Jonas Andersson,
vilka dven ville tillskapa en bottenskola och frangd véxelundervisningen till
formén for Rudenscholds klassindelning. Barnen borde enligt dem undervisas
direkt av ldraren.172 Ekmans forslag att dven inrdtta en sérskild byra for

169Ibid,, s 512 f.

170Motioner i Bonde-Standet, N:o 308.1 Bihang till samtlige Riks-Standens Protokoll vid Lagtima
Riksdagen i Stockholm Aren 1862 och 1863. Elfte samlingen, 4de Afdelningen, s 474 ff.

17,45 000 Rdr, vilket motsvarade den summa som da utgick till den sammantagna seminarieverk-
samheten. Ekman liksom propositionen hade foreslagit 65 000 Rdr. Aven Andersson aktualise-
rade fraigan om av Kung. Maj:t utsedda folkskoleinspektdrer. Ibid., s 474. En annan motion av
Andersson &r for ovrigt intressant i och med att det dr dér idén om folkskolan som bottenskola for
forsta gadngen ndmns i riksdagen; motionen uppges ha inspirerats - eller rent av skrivits - av
Anders Berg. Ocksa P A Siljestrom uppges hdr ha samarbetat med Berg och Andersson.
Andersson foreslar i motionen att elementarldroverkets tva lagsta klasser ma fran laroverket skiljas
och forldggas till folkskolan. Motioner i Bonde-standet, 1862-63, N:o 306. Jfr Wennas, 1966, s
250, Sorensen, 1942, s 103.

1721864 faststills ocksa i det bekanta cirkuldret fran detta ar att skolbarnen skall indelas i klasser
eller avdelningar, som sdvitt mojligt undervisas omedelbart av lararen. Kongl. cirkuldret den 22
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folkskoledrenden i ecklesiastikdepartementet fick for 6vrigt stdd av statsutskott
och stidnder. Otterstrom, ddremot, ville ha en starkare teoretisk tyngd i semi-
narieundervisningen men inte sd stark kvalitetshdjning eller sd langt géende
centralisering som de férra. Otterstrdm var dven kritisk mot Rudenschélds
metod och mot tendenser att soka inféra dmnesldrarsystem pa seminarierna.

Statsutskottet foreslog som ndmnts en rad fordndringar av seminariernas
verksamhet - utdver sitt tillstyrkande av Kungl. Maj:ts forslag till anslag. Sa-
lunda 6nskade man behélla endast sex seminarier - fem manliga och ett kvinn-
ligt - mot Kungl. Maj:ts forslag om elva. Anslaget borde uppféras som reser-
vationsanslag Over stat och didrigenom inte vart tredje ar utsittas for total om-
provning. Utskottet foreslog hojda 16ner och 6kad kompetens hos larare och
forestdndare. Seminarieforestdndaren borde beredas sddana villkor att han
odelat kunde dgna seminariet sin verksamhet. For undervisning i kunskapsam-
nen och ledning av dvningsskolan foreslog man fyra larare utdover forestinda-
ren med en kompetens motsvarande ldroverksadjunkt, dvs filosofie kandidat-
examen och avlagt undervisningsprov. Fyra 6évningsldrare skulle ockséd anstil-
las vid varje seminarium. Reglementet borde revideras - utskottet tillstyrkte
hirvidlag Otterstroms motion.173

Utskottet formulerar sig mycket bestdmt om ldrarutbildningens uppgift for
att forverkliga folkskolans mal:

”Forsta vilkoret for att folkskolan skall kunna uppfylla sin stora bestimmelse dr otvifvel-
aktigt det, att ldraren dr fullt vuxen sitt magtpédliggande kall, och att han erhallit den
grundliga bildning, som erfordras bade for en fullgod insigt i de ldirodmnen, han skall be-
gagna, och for kinnedomen af det mest &ndamalsenliga sétt att at larjungame meddela
dessa kunskaper. Staten kan icke pé ett kraftigare sdtt hoja folkbildningen, dn om den
sorjer derfor, att de ldroanstalter, vid hvilka lirame skola forvéirfva sin bildning, &ro an-

damaélsenligt ordnade och forsedda med de bésta larare.” 174

Inte nog med att utskottet pa detta sétt betonade ldrarutbildningens betydelse
for statens styrning av folkbildningen; man slog ocksd med en intressant for-
mulering fast seminarieférestindarens maktpaliggande uppgift:

April 1864 till domkapitlen angdende sérskilda foreskrifter rorande folkundervisningen. 1 Fér-
fattningar rorande folkundervisningen, 1869, s 23-26, sirsk s 24.

173Stats-Utskottets utldtande; N:o 139, s 102-105. I Bihang till samtlige Riks-Stdndens Protokoll
vid Lagtima Riksdagen i Stockholm Aren 1862 och 1863. Fjerde samlingen, Ista Afdelningen,
Tredje bandet. Utskottets utlaitande omfattar totalt 167 sidor samt ytterligare 63 sidor rubricerade
“fortsdttning”.

1741bid., s 102; jfr Carlsons motion, Motioner i Preste-Standet, N:o 12, 1862-63, s 22 f.



”Att i spetsen for hvar och en af dessa bildningsanstalter stilles en man, som med en om-
fattande bildning férenar en fortrolig kinnedom af det nu mera néstan till en sérskild ve-
tenskap utbildade séttet for lirodmnenas behandling inom folkskolan, och att ldrame be-
sitta den grundliga bekantskap med sina undervisningsdmnen, utan hvilken de icke kunna
bibringa sina elever hvarken en verklig kunskap i dessa &mnen eller en lefvande hag for
dem, utan endast en ytlig, ofta anspraksfull bokstafskunskap, ar ett lifsvilkor for folksko-

lans bestand och verksamhet.” 175.

Dessa bada citat aterfinns ograverade i den skrivelse riksdagen slutligen avgav
till Kungl. Maj:t i seminariefrdgan; utsagorna uttalas séledes till sist i rikets
stinders namn och inte endast i utskottets.176 Dock var meningarna i riksdagen
alltjamt delade; utskottets forslag godkidndes av tre stdnd mot pristestindet.177
Argumentationslinjerna liknade dem som aterfunnits vid tidigare riksmoten.

Sammanfattande tolkning och analys

Redan genom utskottsbehandlingen av 1840 &rs proposition om folkundervis-
ningen gavs utbildningen av ldrare for den obligatoriska skolan sin for mycket
lang tid framo6ver géllande inramning: sirskilda skolor av relativt primitiv art
inrdttades dér en enkel teoretisk forberedelse 1 form av kunskaper i de olika
skoldmnena skulle ges tillsammans med praktisk, forebildlig tréning i ldrarar-
bete hos ldraren i stadens folkskola (vilken i vissa fall samtidigt kunde vara
seminarieforestandare).

Vi har sedan kunnat f6lja hur under en tjugoérsperiod aterkommande krav
pé reglering och tydligare likformighet slutligen lett fram till en formaliserad
”laroplan” for folkskolldrarutbildningen, som fordelar - klassificerar - tiden
pd dmnesinnehdll och ramar in tiden 1 form av veckotimmar och som géllde
lika for alla rikets folkskoleseminarier. Ocksé ldrarnas tid ramades in satillvida
att reglementet angav hur manga veckotimmar dessa var skyldiga att under-

175Stats-Utskottets utldtande, N:o 139, 1862-63, s 102.

176Rikets Stinders underdédniga Skrifvelse, angdende regleringen af utgifterna under Riks-statens
Attonde Hufvudtitel, N:o 169; om seminarierna, se s 42-45. T Bihang till samtlige Riks-Stindens
Protokoll vid Lagtima Riksdagen i Stockholm Aren 1862 och 1863. Tionde samlingen, Ista Af-
delningen.

177Préstestandet avslog sdlunda utskottets hemstéllan om indragning mm av ett visst antal semina-
rier. Flera talare var kritiska mot t ex utskottets forslag att filosofie kandidatexamen skulle krdvas
for seminarieldrare; mojligen kunde man ténka sig detta for forestdndaren. Stdndet tog stéllning
mot utskottet med siffrorna 30 mot 11. Otterstrdom och dr Gumaelius reserverade sig. Preste-Stan-
dets protokoll, 1862-63, Femte bandet, s 608-684. Forslaget behandlades i forstirkts statsutskott
innan avgorandet; se Forstirkta Stats-Utskottets Memorial, N:o 207 och N:o 210, 1863-63. 1 Bi-
hang ... Fjerde samlingen, Ista Afdelningen, Tredje bandet. Om den reformvinlige Gumslius’
betydande roll i utskottsarbetet i samband med tillkomsten av 1842 ars stadga, se Wame, 1961.
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visa. Ddremot sades ingenting om deras formella kvalifikationer; hér betona-
des snarare att for tjinsten i dvrigt erforderliga egenskaper skulle férenas med
”en sann och lefwande gudsfruktan samt en hedrande wandel.” 178

Urvalet av innehdll byggs upp kring foljande principer: den evangeliska 14-
ran 1 form av kristendomskunskap med bon, bibelldsning, katekes och biblisk
historia stdr i centrum for en kursplan som i dvrigt bestdr av folkskolans 4m-
nen, en liten del pedagogik och metodik samt praktiska undervisningsdvningar
i folkskola. Urvalet synes oproblematiskt; sérskilt géller detta den evangeliska
lairan och den sanna gudsfruktan kring vilken inga delade meningar réder i
riksdagen. Denna dominerande ldroplanskod provar jag att karakterisera som
mekanisk-moralisk; dvs likhet foregar komplexitet, enhetlighet framhalls som
ideal, gudsfruktan foregar kunskaper och den evangeliska ldran framstar som
enhetlig och saknar ifrdgasdttande eller utmaning. Att individen - den blivande
lararen - ifrdga om moral och religiosa forestdllningar skulle skilja ut sig och
avvika frdn det gemensamma normsystemet forefaller otinkbart. P4 denna
punkt - den sedliga vandeln och den kristna bekénnelsen - &r det som utskotten
forst onskar skdrpa kraven pa den blivande ldraren.

Filtets motstridiga standpunkter formerar sig snarast kring den yttre in-
ramningen och klassifikationen av seminarieutbildningen, eller ndrmare be-
stimt kring polerna statlig styrning och kontroll gentemot skola och semina-
rium som kyrkans egen angeldgenhet respektive allmdnbildning/landsbygdsld-
roverk/lokalpolitik gentemot fackbildning/resurskoncentration/ekonomiska
realiteter. Niar det géller klassifikationen av utbildningens innehéll framstar
motsatsparet teori - praktik som det centrala och nér det giller sjdlva under-
visningens inramning utmanas vdxelundervisningsmodellen av klassundervis-
ning och askddningsldra. En motsdttning som kunnat identifieras inom féltet
géller saledes formedlingsmetoden. Héar visar sig faltet kunna harbargera mot-
stridiga principer. Vixelundervisningen som rekommenderad metod och for-
medlingsmodell dr pa vidg att ldamna scenen till forman for indelning i klasser
som undervisas direkt av ldraren. Den uttalade normen &r begrdnsning av ve-
tandet, en undervisning som vilar pa dskddningen och forebildlighet i metodi-
ken - folkskolans metod &terskapas i seminarieundervisningen.

Faltets aktorer kan delvis vixla stdndpunkter under aren; i hog grad ar se-
minariemén och skolmén av olika slag aktiva. Biskopar, prostar och kyrkoher-
dar var ju ocksé alla mer eller mindre direkt berdrda av skolfrdgorna, dir-
ibland seminariefrdgan. Som en betydelsefull aktér, med stor forméga att ma-
novrera inom filtet och styra besluten i riktning mot rimliga kompromisser,

178SFS 1862:12, § 4.
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framstar professor F F Carlson. Under denna period demonstrerar han sin
skicklighet som riksdagsledamot, inte minst med tillimpning p& seminariefra-
gan, for att vid periodens slut tilltrdda som ecklesiastikminister. Han synes re-
presentera just den slags forsiktiga reformism som kan sdgas kdnneteckna pe-
riodens ledande d@mbetsmannaskikt.

Det ”spel” kring seminarieutbildningen som riksdagstexterna speglar kan
ocksa beskrivas i termer av heterogenitet - homogenitet respektive dtskillnad
och integration. Néar vidxelundervisningsséllskapets tongivande normbildare
tror sig kunna konstatera bristande Overensstimmelse seminarierna emellan -
och oklarhet om vilken “metod” som ldrs ut och foreskrivs - manas till tydli-
gare inramning av verksamheten i syfte att nd en 6kad homogenitet och en
starkare central kontroll. Nér vidxelundervisningen utmanas av nyare sétt att
organisera skola och undervisning vécks krav pa firre seminarier med storre
teoretisk tyngd och enhetligare reglering av ldrarutbildarnas formella kompe-
tens. Praktiska realiteters patringande krav synes viktiga som hjilp att forstd
fordndrade stdndpunkter inom fdltet. Nér sdkandetalen till seminarierna dras-
tiskt sjunker - ett tecken pa sviktande legitimitet? - fir yrkanden om en
minskning av antalet seminarier uppslutning ocksd bland ledaméter som av
princip forfiktat idén om seminariet som landsortsldroverk.

Hur kan d4 den klassifikation och inramning som ldrarutbildningen kom att
fa liksom ldroplanens principer for urval, innehéll och férmedlingsmetod
forklaras? - Den tid d& seminarierna kom till och fick sin for lang tid gillande
utformning var en period av stora omvilvningar. Den agrara produktions-
ordningen och landsbygdens sociala organisation var stadda i stark fordndring.
Folkokning, framgdngsrik expansion, nyodling och ekonomisk tillvdxt bland
delar av den jordbrukande befolkningen stdlldes mot hemmansklyvning och
begynnande proletarisering hos andra kategorier bland lantbruksbefolkningen.
Konsekvenser blev en dkande differentiering inom det agrara samhillet, for-
starkt till sina konsekvenser av de olika skiftesreformerna.1® En penning- och
bytesekonomi bdrjade framgéangsrikt ersitta en tidigare dominerande natura-
hushéllning. Med fordndringarna i produktionsordningen vdxer nya néringar
och yrkesgrupper fram; tiden efter 1809 priglas av en ldngvarig borgerlig of-
fensiv; en borgerlig offentlighet borjar ta form kring utgivningen av tidningar
och andra tryckta publikationer och séllskap av olika slag - associationer - bil-
das kring allehanda fradgor.180 Det korporativa stdndssamhillet attackeras frin

179Se t ex Sune Martinius, Jordbrukets omvandling pa 1700- och 1800-talen, 1982, John Boli,
New Citizens For a New Society, 1989.
180Se t ex Arne Melberg, Realitet och utopi, 1978, Torkel Jansson, Adertonhundratalets associa-
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olika héll liksom kungamakt, militdretablissemang och envélde. Stdnden ir pa
vig att eftertrddas av samhaillsklasser. Statsmakten &ndrar karaktir liksom det
samhille och den nation som bér upp den. Staten avhinder sig sélunda inled-
ningsvis en rad &taganden till det lokala samhillet och dess organ eller till de
privata associationerna; dessa tar ansvar for flera samhéllsuppgifter och far
ofta visst statligt stod. Véxelundervisningssillskapet dr ett mycket tydligt ex-
empel pa detta. Associationerna kunde utveckla en relativt unik relation till
staten 1 den omvilvande transformering fran stormakt till sméanation - med
Torkel Janssons ord - som Sverige genomgick under 1800-talet. Staten konso-
lideras inat.181 Goran Therborn har pavisat ett dualistiskt drag i den svenska
statsapparaten, dér en rikt forgrenad lokal organisation - kanske bidst exempli-
fierad av indelningsverket - oerhort effektivt lyckades direkt forbinda cen-
tralmaktens politik med bondernas lokala samfilligheter. Samtidigt bevarade
den svenska statens overhet av kungamakt, adlig byrakrati och statskyrka ldnge
sin dominans.18 Efter en period under vilken staten avhiander sig en rad upp-
gifter till lokala och privata samhéllsforetrddare intrdder emellertid en slags
motprocess - ectt skede nér statsmakten tar ett allt starkare ansvar for vissa
centrala samhillsfunktioner, men i annan form an tidigare. &

Som Sven-Eric Liedman framhallit var 1840-talet ett av de ideologiskt mest
omvilvande artiondena i Europas moderna historia. ”Den vildiga ideologiska
fordndring som revolutionerna innebar drev inte bara idéer och politiska pro-
gram at hoger. Viktigare var nog att det diskontinuitetens tdnkande, som sa péa-
fallande préaglat idéer lings hela den politiska fargskalan, nu avldstes av ett
kontinuitetstinkande. [...] Det var idéer om en successiv utveckling som seg-
rade.” 184 Parallellt med maktens oro for revolution ocksd i Sverige vixte hir
fram en de lojala statliga &mbetsménnens forsiktiga reformism. Utifrén ett rikt
forgrenat och organiserat nédtverk mellan centrala och lokala foretrddare for
statsmakten kunde sammantaget betydande omdaningar av viktiga samhaélleliga
institutioner ske.18

Det dr mot denna bakgrund tillkomsten av statliga institutioner for lirares
utbildning skall ses. Sldende i samband med inrdttandet och utvecklingen av

181Torkel Jansson, ”Fran stormakt till sménation”, i Dahlgren, Jansson & Norman, red, 1995, s
23-33, jfr Jansson, 1985, t ex s 170-178, s 241 o. Jansson, Agrarsamhdllets férdndring och
landskommunal organisation, 1987, s 148-166.

182Goran Therborn, "Hur det hela borjade. Nar och varfor det moderna Sverige blev vad det
blev”, i U Himmelstrand & G Svensson, red, Sverige - vardag och struktur, 1988, s 23-53, sérsk s
29-35.

,83F0r en samlad analys av detta skeende, se Rolf Torstendahl, Bureaucratisation in Northwestern
Europe 1880-1985, 1991.

184Liedman, op. cit., s 60 ff, citatet s 63.

185Ibid,, bl a s 64-75, s 131-134, s 246-260.
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seminarierna dr det tydliga utpekandet av statens ansvar for lararnas utbild-
ning. Det dr inte minst via ldrarna och ldrarutbildningen som staten forutsétts
styra folkundervisningen. Den kamp som speglas i riksdagshandlingarna ér till
stor del en kamp om just hur langt statens inflytande skall stricka sig nir det
géller folkundervisning och ldrarutbildning. Stinderna var delade inom sig -
och inom de olika stdnden - men riksdagens utskott lyckades i olika betidnkan-
den och sammanjamkningsprocedurer 4nda bevara det vidsentligaste ifraga om
den foreslagna statliga styrningen och steg for steg under perioden flytta fram
statsmaktens positioner i detta avseende. Avkall pé att statsmakten genom sina
foretrddare - seminarieforestdndare och konsistorieledamot - skall svara for
auktorisationen av den blivande ldraren gors aldrig. Frén allra forsta borjan,
och pé tvidrs mot inte s fa riksdagsledamoters uppfattning, vidhéller utskott
och riksdagsbeslut att en liarare for folkskolans barn skall vara auktoriserad pd
ett sdrskilt sdtt. Darmed dtskiljs ocksa utbildningen av ldrare for folkskolan
frdn andra utbildningsinstitutioner - t ex ldroverk eller universitet. Samtidigt
kan den symboliska innebdrden av sjdlva examinationen - auktorisationen -
bevaras. Hirigenom har grunden lagts till uppkomsten av en ny, sérskild yr-
keskategori: lararen for folkets skola.186

Ocksd om man ser till férhdllandet mellan stat och kyrka framstar den roll
stindernas majoritet tilldelar skola och lararutbildning som specifik; staten har
ett annat och vidare ansvar hirfor 4n kyrkan. Aven om kristendomskunskap
sédlunda klart pekas ut som det viktigaste av seminariets &mnen och seminariet
styrs av domkapitlet, ger riksdagen inte vika for de krafter som férordade att
folkundervisning och ldrarutbildning skulle utgéra en angeldgenhet helt for
kyrkan att ensam ta ansvar for. Seminarierna star kvar och forstdrks i egen-
skap av sirskilda, statligt reglerade utbildningsanstalter. Detta blir sérskilt
tydligt i anslutning till Runstens forslag att ldrare for folkskolan helt skulle
utbildas vid elementarldroverken och seminarierna ldggas ned. Forslaget avvi-
sas bestdmt av samtliga stadnd, i flertalet fall utan att ens votering begirts,
medan meningarna nir det giller den ndrmare utformningen av innehéll och
formedlingsmetod ofta resulterade i relativt jdimna rostsiffror inom ett stand
eller sddan oenighet stdnden emellan att olika sammanjdmkningsprocedurer
fick foretas. Den sdrpriglade roll skolan tilldelas gentemot kyrkan har ocksé
speglats i det foregaende. Vad riksdagsmajoriteten avser &r helt klart att skolan

186Christina Florin, 1987, t ex s 105, framhaller inte minst examinationens betydelse for ldrarnas
kommande professionaliseringsprojekt; att vara examinerad menar hon var en viktig forutséttning
for professionell utveckling - en forutsdttning som ldrarkdren fick gratis redan fran borjan. Exa-
menskravet gjorde att ldrarna kunde gora ansprdk pa en egen, specifik kunskapsbas, som kunde
anvindas for att avgora vilka som skulle fa tilltrade till kollektivet.

91



skall ha en vidare uppgift dn att enbart bedriva religionsundervisning och att
de blivande ldrarna skall forberedas for detta vidare ansvar.187

Tillkomsten av en sdrskild utbildning av folkskolans larare utgdr en del i
tillkomsten och styrningen av en obligatorisk folkundervisning. Ake Isling
analyserar folkskolestadgans tillblivelse just mot bakgrund av den agrara revo-
lutionen och dess konsekvenser for social ordning och social kontroll.188 John
Boli forklarar daremot utifrdn en omfattande analys av det svenska samhaéllets
genomgripande fordndringar under senare delen av 1700-talet och 1800-talets
forsta halft tillkomsten av obligatorisk folkundervisning snarare som en form
av rituell passage, som ett rituellt led i skapandet av nya medborgare for ett
nytt samhélle. Efter genomgangen folkskola har barnet officiellt transforme-
rats till individ och forvandlats till en kompetent medborgare; denna process
sker i sin tur under ledning av statligt auktoriserade larare, av “certified pro-
fessionals”.189

I forlingningen av denna analys kan tillkomsten av folkskolestadgan tolkas
som ett av flera samverkande steg pd vdg mot en symbolisk konstruktion av
individen. Boli lyfter fram Geijers foreldsningar ”Om var tids inre samhélls-
forhdllanden” 1844 som ett tidstypiskt uttryck for tankefiguren om individbli-
vande, formulerad som principen om mdnsklig personlighet, 1 motsats till
standssamhdéllets korporativa grundprincip fér sociala relationer. Som uttryck
for att tidsandan innefattade stromningar dir individen bdrjade tillskrivas ett
annat virde och andra egenskaper dn tidigare framhélls inte sdllan denna sé
kallade “’personlighetsprincip”; den kan sédgas spegla en tid pad vdg mot dndrade
relationer mellan stat och samhélle.190 Ovan har framgatt hur t ex F F Carlson
forestillde sig att seminarieundervisningen skulle trdnga till det innersta av den
blivande ldrarens personlighet och att utbildningen méste omfatta ett antal ar

187Boli, op. cit., s 239-251, framhéver just det 6kande ansvar en allt mer autonom stat tar ocksd i
forhallande till kyrkan; han betraktar snarare religionens dominans i skola och seminarium som
ett uttryck for kyrkans inordning i den civila statsmakten. En statsmakt sjdlvklart baserad pa kris-
ten grund och dir kyrkan utgjorde en viktig institution med hég grad av autonomi, kan dock till-
dggas. - Jfr d&ven Bodil Wallin, ”Att forma en skolform”, i I Hammarstrom, m fl, /deologi och
socialpolitik i 1800-talets Sverige, 1978, som visar att bade konservativa och liberala grupper
inom riksdagen efter lang strid till sist kom att acceptera skolvdsendets allt starkare bindning till
staten.

188Ake Isling, Kampen for och mot en demokratisk skola, 1980, bl a's 106-114.

189Boli, op. cit., bl a s 47-50, s 166-251.

190Torkel Jansson, 1995, s 25, menar t ex att “personlighetsprincipen”, dvs individualismen, hade
vunnit dver ett fornt, kollektivt tinkande och handlande, och ser i anslutning till Geijer associatio-
nerna som ett uttryck for dndrade relationer mellan stat och samhille. Om denna s k personlig-
hetsprincip under 1800-talet, se d4ven t ex Gunnar Richardson, Kulturkamp och klasskamp, 1963.
Liedman, op. cit., s 75-91, framhaller hur C A Agardhs tinkande genomgdende var priglat av vad
han kallar “organisk individualim”. Liedman lyfter fram likheterna mellan Agardhs och
Rudenschdlds skolprogram just vad giller synen pd standscirkulationen och idén om att varje
individ genom skolan skulle ”slussas” till sin begavningsmaissigt ritta plats i samhillet.
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for att sa skulle ske och inldrningen inte stanna vid ett hastigt inhdmtat minnes-
forrdd.191 An tydligare framtrider denna 4ndrade syn pé individen i den dis-
kurs som foresprakade en alternativ formedlingsmetod och inramning av arbe-
tet i skolan.

Vi har i det foregdende sett hur vixelundervisningsmetoden som modell for
inramning utmanades av klassundervisning och &skddningsldra. Inom den for-
hallandevis korta tidsrymden av tjugo ir skiftar statsmakten pabjuden formed-
lingsmetod. Rudenschdlds och Rundbécks skrifter om en ny skolorganisation
skickas fran ecklesiastikdepartementet ut till alla skolstyrelser och seminarier
som ny normativ text for hur skolans arbete skulle utformas.192 Seminariets
undervisning skall grundas pa askéddningen och skolan skall enligt kungligt pa-
bud indelas i klasser dir barnen undervisas direkt av lararen.193

Varfor overges da forestdllningen om védxelundervisning som ideal for
skolans arbete? Fungerade inte den enkla, mekaniska modellen fran Panopti-
kon? Per-Johan Odman framhéller hur lancastermodellen till sin idealtyp
kunde sdgas utgdra en ny form av total och immanent pedagogik - en modell
for god dressyr, med Foucaults ord.1% Som ideal vickte modellen en stark
attraktion i en situation da folkskolan snabbt skulle byggas upp och antalet 13-
rare var f&. Som realitet synes kontrollen och inldrningen méanga ganger ha
fallerat. Riksdagsdebatterna speglar en strid inom féltet; denna strid kopplas i
hog grad till fragor om ekonomi och skolorganisation men ockséa till fragor
om moral, ordning och personlig paverkan.

Kritiken mot viaxelundervisningen framhdll dess oférmaga att uppritthélla
ordning i klassrummet och risken for en inldrning som ledde till ett mekaniskt
utantillrabblande utan storre forstdelse for innehéllet i texten. Nér en av meto-
dens skarpaste kritiker, Torsten Rudenschéld, i sitt skolprogram férordade en
form av uppdelning i klasser eller i varje fall indelning i ett antal olika “ni-
vaer”, vinde han sig starkt mot den bristande moraliska fostran som modellens

191Motioner i Preste-Standet, N:o 12, 1862-63, s 23.

192Aven en skrift av L W Kylberg, Om Svenska folkskolan, sindes ut till ssmma mottagare. Soren-
sen, 1942, s 88 ff, drar pd grund av dess olikhet mot Rundbécks skrift Om folkundervisningens
dndamdlsenliga ordnande slutsatsen att Rundbécks skrift ej uttryckte regeringens asikter. Dock
synes skillnaderna ej gélla synen pa lancastermetoden.

1931866 byter Sillskapet for védxelundervisningens befrimjande namn till ”Séillskapet for folk-
undervisningens befrimjande”; man Onskar inte lidngre forknippas med en forlegad metod;
Lagerstedt, 1922. 1871 - saledes endast sju ar efter pabudet om klassundervisning - sidgs i den
nyutkomna laroboken Bidrag till Pedagogik och Metodik fér Folkskoleldrare (2:a uppl) kort och
gott om véxelundervisningsmetoden att den létt urartar till mekanism och slentrian och “numera
ndstan allmént dr forkastad”; Anjou, Kastman & Kastman, 1871, s 98. Sjdlvklart gick det inte sa
snabbt att i praktiken avskaffa vixelundervisningen. (Ake Isling har t ex visat att den fanns kvar
ute i1 skolorna fram mot 1880-talet.) Det symptomatiska ar emellertid att idealet, forestdllningen
om bédsta metod, sa klart och bestdmt Gvergavs.

1940dman, 1995, s 478-481.
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mekaniska utformning anségs fa till foljd. Det var i hog grad just arbetsdel-
ningen, ordnandet, klassifikationen och inramningen som Rudenschdld lyfte
fram 1 sin nya skolorganisation; dartill framholl han hur kraften frdan ldrarens
personlighet direkt skulle komma varje larjunge till del under sé stor del av
skoltiden som mojligt. For att mojliggora detta rekommenderar han en kraft-
full dtskillnad mellan olika kategorier i skolans liv - mellan lararens tal och
elevens tal, mellan tal och tystnad, mellan lektion och mellanrum i form av
korta raster, mellan den elev som skall besvara ldrarens fraga och 6vriga ele-
ver, mellan elever péd olika kunskapsnivaer och aldrar, mellan skolinnehéall av
elementirt slag och skolinnehéll som krdvde vissa forkunskaper. Det pedago-
giska rummet ordnas sa att ldraren genom sin placering far en tydligare och
kraftfullare kontroll dver skeendet, en starkare mdjlighet att 1ata sin person-
lighet genomstromma klassens inre liv och till varje enskild elev formedla en
kristen moral och sedlighet men ocksd kunskaper i lasning, skrivning och rék-
ning.195.

David Hamilton noterar i sin framstdllning om framvéxten av principerna
om samtidig undervisning och klassundervisning i Skottland och England att
1860-talet tycks ha varit ett kritiskt skede, da “klassundervisning” kom att 16s-
goras fran sin tidigare koppling till gruppstorlek och da det pedagogiska rum-
met intramades allt starkare till formen av ett klassrum-en klasslédrare.1% Vig-
gar restes och konstruerade en tydligare atskillnad mellan olika pedagogiska
kategorier dn de tidigare monitorledda cirklarna formadde. Parallellt hirmed
utvecklas fraga-svarsmetoder som en vdg for liraren att upprétthalla elevernas
samlade uppmirksamhet. Atskillnaden mellan ldrare med och lirare utan for-
mellt examensbevis (“certificated” resp “uncertificated”) skdrps. Ocksé i
Skottland och England ackompanjeras detta av allt starkare ansatser fran sta-
tens sida att reglera och kontrollera - ansatser, vilka méste ses i sitt vidare
samhiélleliga sammanhang, shaped, for instance, by changing patterns of ur-
ban and rural employment; by changing assumptions about the social role of
women; and, not least, by changing beliefs about the state’s responsibility to-
wards the individual.” 197

195Som framgatt ovan var Rudenschdld ockséd en central aktor under 1850-talets riksdagar. Han
tillskrivs stort inflytande i formuleringen av det bl a mot véixelundervisningen kritiska utskottsbe-
tankandet vid 1856-58 érs riksmote; se ovan. Aquilonius, 1942, redovisar en rad exempel pa di-
vergerande meningar inom det pedagogiska filtet avseende lancastermodellen. Sorensen, 1942, s
101-106, s 346-350 ger exempel péd hur folkskoleinspektdrerna rapporterade om brister just vad
giller organisation och ordning samt pétalade ett 6verflod av mekaniskt lixrabblande.
196Metaforen “det pedagogiska rummet” har i annat sammanhang inspirerat Sten Pettersson och
Gunnar Asén, Bildundervisningen och det pedagogiska rummet, 1989.

197Hamilton, 1989, s 97-115, citatet s 115.
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Det ér hér, i skdrningspunkten mellan stat och samhélle, mellan individ och
kollektiv, pa vidg mot den symboliska konstruktionen av en individ ”for sig”,
som man kan forstd tillkomsten av en statligt reglerad institution for larares
utbildning och ett lararutbildningens sociala félt. Den ldroplanskod som domi-
nerar utbildningen inrymmer knappast forutsédttningar for en individ som tar
stdllning i annan riktning 4n seminarieldrare och domkapitel stipulerar; det ar
inte den kritiske, prévande personen som stir som modell utan snarare indivi-
den som genom seminarieldrarens personliga paverkan skall tilligna sig ett gi-
vet stoff och en given ideologi. Likhet foregar komplexitet, ett enhetligt inne-
hall skall formedlas lika till alla; koden kan karakteriseras som mekanisk-mo-
ralisk.

95



4 Staten, faltet och texten. En tradition
befasts

Inledning

Ar 1865 utfirdas si ett nytt seminariereglemente. Det kom inte att f6ljas av
ndgon mer genomgripande reform av seminarieutbildningen forrén ett nytt se-
kel tagit sin borjan. I detta kapitel soker jag identifiera den grundldggande
struktur som utbildningen nu till sist kom att etablera. Hur speglas laroplanens
grundlidggande principer for urval av médl, innehdll och metod nir domine-
rande texter for seminariernas pedagogik borjar formuleras och brukas? I vil-
ken form befdsts makten och kontrollen 6ver seminariesystemet? Kan ett falt
av motstridiga laroplansprinciper konstrueras? Dessa fragor soker jag belysa
med hjilp av exempel i form av ndgra tongivande Ildrobécker och tidskrifter.
Jag studerar dven stabiliteten i aktoérsgenerationen och vilken betydelse semi-
nariernas ldrare och rektorer kom att f& for ldroplanens faktiska utformning.
Kapitlets huvudtema speglar hur makten och kontrollen fran statens sida dver
seminarierna och utbildningen av folkskolans ldrare etableras och befdsts un-
der denna period.

Kapitlet har disponerats sé att jag forst ger en kort oversikt 6ver de av sta-
ten fastlagda formella ramarna i och med det nya reglementet och dértill ho-
rande Ovriga regeringsbeslut. Efter detta moter vi den nya aktdrsgeneration
som kom att leda seminariernas verksamhet under en stor del av perioden
fram till sekelskiftet. Ledande seminarieforetrddare engagerar sig aktivt - med
statsmaktens goda minne - i publicistisk verksamhet; hér ges nigra exempel pa
hur folkskolldrarutbildningen framtrédder i denna nya form av pedagogisk of-
fentlighet. I ett annat avsnitt kan vi folja hur statsmakten via ecklesiastikdepar-
tementet och med seminarierektorer som huvudaktdrer konstruerar en star-
kare statlig styrning av materiella ramar och idealtypiska texter for pedagogik.
Sa fordjupar vi oss i tvd sddana textexempel: en dominerande text ddr den
evangeliska ldran i dess tyska pietistiska utformning formuleras som grundidé
for seminariernas pedagogik och en reformulering gjord av ledande svenska
seminariemdn for att brukas i den specifika svenska kontext som seminarierna
formade. I nésta avsnitt kan vi f6lja hur ocksa det praktiska behdrskandet for-
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vandlas till text genom forebildliga lektionsutkast; hiarpa analyseras olika dis-
kurser som hirbargeras inom filtet. Slutligen redovisas exempel pa fler vigar
for staten att styra lararutbildningen och tecknas huvuddragen i de forsiktiga
fordndringar som gjordes av ramar och regelssystem fram till sekelskiftet.
Ocksa i detta kapitel later jag laroboksforfattare och seminarierektorer
komma till tals med sina egna, pregnanta och tidstypiska formuleringar.

De formella ramarna

Redan aret innan det nya reglementet hade stadfésts - 1864 - fattas en rad vik-
tiga beslut som anger ramarna for lararnas utbildning. Frdgan om indragning
och samtidigt forstirkning av seminarierna far nu till sist sin 16sning i och med
att regeringen beslutar bibehalla sex seminarier for manliga studerande och tvd
seminarier for kvinnliga studerande; senare kom dven ytterligare ett semina-
rium for manliga studerande att finnas kvar.1 Samtidigt utokas anslagen, sti-
pendiebeloppen och ldrarlonema. Antalet larartjdnster skulle utgdras av minst
tre huvudldrare forutom forestdndaren samt larare i dvningsdmnena teckning,
musik och sidng, gymnastik och vapendvning samt tradgardsskdtsel och trad-
plantering.2 Nu angavs ocksé sérskilda behdrighetskrav: av forestandaren
kriavdes filosofie kandidatexamen eller motsvarande samt beprévad undervis-
ningsskicklighet, av huvudlarare godként undervisningsprov for adjunkts- eller
kollegabefattning vid laroverk eller sddant prov vid seminarium. Vidare sank-
tes forestdndarens undervisningsskyldighet.3

I det nya reglemente som faststdlldes 1865 fick tjansterna bendmningen
“rektor” respektive ”adjunkt”. Reglementet angav ocksa kurser och behdrig-
hetskrav for ldrarna mer ingéende én tidigare. Dock tillgodosdgs inte riksda-
gens forslag om kompetens fullt likstdlld med ldroverksadjunktens. For ad-
junktstjdnst vid seminarium krdvdes nu férutom sérskilt undervisningsprov
ocksd studentexamen eller avgingsprovning vid fullstindigt hogre elementarla-
roverk och minst ett ars vil vitsordad tjanstgdring vid offentligt sddant laro-
verk eller seminarium. Vid seminarium for kvinnliga elever skulle minst en
ldrarinna anstidllas for den undervisning som &vilade adjunkt; behorighetskra-
ven var hir avgangsbetyg fran offentligt seminarium, undervisningsprov samt

lInalles minskade séledes antalet seminarier fran tretton till nio; Anna Sorensen, Det svenska folk-
undervisningsvisendet 1860-1900, SFH 11, 1942, s 257.

2Det sista ett nytt &mne som infordes i och med 1865 ars reglemente.

3C O Arcadius, ”De svenska folkskoleseminariemas uppkomst och utveckling”, FUKI:3, 1911, s
72 ff.
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minst ett ars val vitsordad tjanstgoring i folkskola. Kvinnlig ldrare kunde dven
ansvara for undervisningen i évningsdmne.4 1873 gjordes dock filosofie kan-
didatexamen till behdrighetsvillkor for rektor och krivdes att dven adjunkt
skulle ha avlagt denna examen eller examen infor teologisk fakultet.5
Reglementet stadgagde att rektor skulle undervisa i kristendomskunskap och
pedagogik. Amnesspecialiseringen i dvrigt var svagare pa den teoretiska sidan
dn for 6vningsdmnena. Helst skulle dock historia och geografi forenas med
svenska spraket och naturkunnighet med geometri och rdknekonst. Léararna i
0vningsdmnena omtalas ddremot s att man forstar att det vanliga var en larare
i respektive &mne. En av adjunkterna skulle forordnas att vara ldrare i den
med seminariet forenade dvningsskolan och leda elevernas ¢vningar dar samt
meddela till dessa dvningar anknuten undervisning i tillimpad metodik.6 Semi-
narierna tycks dock ha haft svarigheter att praktiskt klara detta; det var ocksa
enligt reglementet mdojligt for lararna att dela pa dessa handledningsuppgifter.7
Det var under F F Carlsons ledning i egenskap av ny ecklesiastikminister
som denna konsolidering av seminarierna 4gde rum. En viktig forstarkning av
departementet torde dven tillskapandet av folkskolebyran (1864) inneburit.
Seminariereglementet forbereddes av en sérskild kommitté utsedd av
Carlson och bestdende av chefen fér den nya folkskolebyrdn A Th Bruhn samt
de nyligen férordnade seminarieférestandarna - senare rektorerna - C L
Anjou och C L Wéhlin. Dessa foretog dédrvid en studieresa till bl a Preussen
och Schweiz for att studera ldrarutbildningen i dessa ldnder.8 De s k regulativ
som styrde folkskoleseminarierna i détidens Preussen préglades av stark
betoning av kristendomsundervisning och nérhet till folkskolans kurs och kom
nu att fungera som en forebild. Kerstin Skog-Ostlin har belyst hur kommittén
motiverade den karaktir seminariernas utbildning fick. I en tid dér strivanden
att 16sgora sig fran kristendomen till formén for rent ménskliga kunskaper
tagit ny fart ansdg dessa representanter for statsmakten det vara desto
angeldgnare att krdva religidos Overtygelse hos seminarieldrarna pa det att de
via sin elever - de nya folkskolldrarna - sd skulle paverka svenska folket.9
Rektorerna skulle nu utndmnas av Kungl. Maj:t (efter forslag av respektive
konsistorium). Folkskolebyran inom ecklesiastikdepartementet fick en central
tillsynsroll - arligen foretogs t ex inspektioner av flertalet seminarier. Arsbe-

4SFS 1865:84, § 13-18.

SArcadius, op. cit., s 108.

6SFS 1865:84, § 26-27.

7Gustaf Kaleen, Fackundervisningen vid vdra folkskoleseminarier 1865-1914, 1979.

8Sorensen, op. cit., s 257 ff.

9Kerstin Skog-Ostlin, Pedagogisk kontroll och auktoritet, 1984, s 26; citat ur betinkandet s 136.



réittelser for respektive seminarium skulle ocksa inséindas till departementet.
Detta hade bestdmts redan 1 1862 &rs reglemente.

Den statliga styrningen av seminarierna ter sig tydligare och mer genom-
gripande &n tidigare, sdvél vad géller materiell organisation och ramar som det
pedagogiska innehdllet. I det foljande anges ett antal olika uttryck for detta.

En ny aktorsgeneration trider fram

Nya rektorer for seminarierna utndmndes av Kungl. Maj:t under &ren 1864-
67. Det rorde sig i samtliga fall utom ett om nytillsdttningar. De gamla “skol-
maéstarna” blev i flertalet fall kyrkoherdar; ndgra dvergick till annan tjanst.10

Sldende nér det géller denna reform ar detta radikala skifte pé rektorspos-
terna och nytillskottet av ldrare genom de nya adjunktstjansterna. En ny semi-
narieldrargeneration trider fram. Detta visas dven av att savil rektorer som
larare var forhdllandevis unga dd reformen sjosattes. Ar 1870, da i flertalet
fall de nya adjunkts- och ldrartjdnsterna hade tillsatts, var mediandldern for
seminarieldrare i teoretiska Amnen - rektorerna inriknade - 37 ar. Aldersfor-
delningen framgar av nedanstdende diagram.1l

over 65 ar
61-65
56-60
51-55
46-50
41-45
36-40
31-35
26-30

under 26 ar
- Antal

N =36 md: 37 ar

Figur 1. Seminarieldrarnas &lder ar 1870.
Kdlla: Bearbetning av uppgifter ur Sveriges och Norges Stats-kalender for ar 1871.

10Dértill hade en av de nya rektorerna uppehallit tjdnsten som tillférordnad sedan 1862. Se t ex
Ecklesiastikdepartementets arkiv, Folkskolebyran: Folkskoleseminariemas &rsberittelser 1862-
1868, Sveriges och Norges Stats-kalender for dren 1865 o. 1867, Sorensen, 1942, s 266 ff.

~Sveriges och Norges Stats-kalender for ar 1871.
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Kontrasten torde ha varit avsevird i jimforelse med villkoren for seminarier-
na under den foregaende perioden. De flesta seminarieférestindama var da
préster och i manga fall rdckte som ndmnts I6nen inte till att pa heltid uppritt-
hélla forestdndarbefattningen. I de fall en bitrddande larare for den teoretiska
undervisningen méste anstéllas behdvde inte eleverna indelas i olika avdel-
ningar. Det syntes ha varit elevernas antal och inte &mnenas karaktir som mo-
tiverade en extra ldrare, utom da i "6vningsdmnena” sdng och gymnastik. Flera
seminarier synes de forsta dren ha bestimt kursen till att endast omfatta tva
terminer. 12

De seminarier som nu levde vidare i utdkat och forstérkt tillstind var semi-
narierna i Stockholm och Skara for kvinnliga studerande samt i Uppsala, Lin-
koping, Vixjo, Lund, Goteborg, Harnésand och - enligt senare riksdagsbeslut
- Karlstad fér manliga studerande. De nyutndmnda rektorerna i Linkdping
(Anjou), Skara (Klefbeck) och Goteborg (Leffler) hade disputerat for magis-
tergraden,13 Fredrik Sandberg i Stockholm var filosofie kandidat och rektor
Dahlstedt i Véxjo hade teologisk examen; han hade tidigare varit komminister.
Flera av rektorerna hdmtades frin tjdnst vid ldroverk. Leffler hade t ex varit
forestdndare for Goteborgs privata elementarskola, rektor Wéhlin i Lund hade
varit laroverkslektor, men uppges sakna akademisk examen. I Uppsala ut-
ndmndes domkyrkoadjunkten Norlén 1867 efter att ha varit tillférordnad se-
dan 1866. Endast i Harndsand behdlls som rektor en av forestdndarna frén
1840-talet: Wagenius, forestdndare sedan 1847. Denne hade tidigare varit hos-
pitalspredikant. 14

Seminariet i Karlstad fick alltsd fortsétta trots ursprungligt beslut om in-
dragning. Orsaken uppges bl a vara att seminariet i Géteborg ej kunde rymma
det stora antal elever som sokt sig dit.15 Rektor 1868-71 blev Peter Wingren,
som sedan eftertridde Wahlin i Lund och i Karlstad ersattes av Carl W
Kastman. Kastman var filosofie kandidat och hade innan han blev seminarie-
adjunkt innehaft tjanst som laroverksadjunkt.16

Som tidigare papekats var det en forhdllandevis ung lararkar som trddde in
pé scenen under slutet av 1860-talet. Ar 1870 var den ildste av de 36 lirarna i
teoretiska dmnen 55 ar, darnést aterfinns tva som var 51, en som var 50, tva

12Arcadius, 1911, s 36-40.

13Magistergraden var ju foregangare till vad som 1852 blev filosofie doktorsgrad. I statskalen-
dern éterfinns titeln "Magister” ar 1865, men ersitts direfter av ”Fil.D.”

,4Se vidare Sveriges och Norges Stats-kalender for aren 1865-1871, Arcadius, op. cit.,, s 76 f,
Sorensen, 1942, s 266-269, Sven J Enlund, Svenska kyrkan och folkskoleseminarierna 1842-
1968, 1993, s 40 f.

15Arcadius, op. cit., s 76.

16Sveriges och Norges Stats-kalender for dren 1868-1873. Fram till mitten av 1870-talet stavar
Kastman sitt fornamn Karl.
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som var 49. Merparten - 26 av de 36 ldrarna - var yngre dn 40 ar. Den yngste
var endast 25. Av de nio seminarierna hade Stockholm och Lund fem tjénster
inkl rektorstjdnsten (tjdnsterna for ldrare i musik, teckning och gymnastik
ordknade) och Ovriga seminarier fyra. Endast tvd teorildrartjinster var va-
kanta.17 Intressant &r att redan 1866-67 hade kvinnor utndmnts pa tre av dessa
larartjanster i teoretiska d&mmnen.18 Uppenbarligen hade forstirkningen i be-
mérkelsen utokning av antalet larartjdnster snabbt slagit igenom. Nagra enstaka
adjunktstjénster hade dven tillsatts med personer som avlagt filosofie kandidat-
examen.

I vilken utstrackning blir det ockséd denna ldrarkar som i fortsdttningen
formar seminariernas undervisning? Kan vi rent av tala om en ny aktorsgene-
ration? I syfte att s6ka belysa denna fraga kan kontinuiteten i lararkaren stude-
ras via de drliga uppgifterna i statskalendern.

Ar 1864 - innan adjunktstjinsterna formellt inrittades, men efter det att
kraven pa forestandar- och larartjanster hdjts och beslut fattats om indragning
av flera seminarier - aterfinns endast sju teorildrare forordnade fore 1860-ta-
let. 1870 &r det endast en: seminarierektor Wagenius i Harndsand.

Ett anmarkningsvért litet antal ldrare bar upp seminariernas undervisning
och verksamhet i 6vrigt ocksd under det forsta artiondet efter 1865 ars semi-
nariereform. Av de 36 ldrare jag kunnat identifiera 1870 fanns alltjamt 28 -
dvs néstan atta av tio - kvar ar 1875. Vid de ndmnda nio seminarierna fanns
detta &r 38 teorildrare i tjdnst. Samtidigt priglas 1870-talet av att fler semina-
rier dter inrédttas, ndmligen i Falun, Kalmar och Ume4, alla for kvinnliga stu-
derande. Detta medfor givetvis att ldrarkaren utdkas. 1878 uppgér teorildrar-
nas antal till 47, av vilka 23 eller i det ndrmaste hélften tilltrdtt p4 1860-talet.
Ar 1880 har antalet teorildrare okat till 57 - beroende dels pé att seminariet i
Umed inrittats, dels péd att seminarieutbildningen gjorts fyradrig och antalet
adjunktstjinster vid alla seminarier utdkats. Aldersfordelningen #r dock rela-
tivt likartad den som aterfanns 1870, med en svag forskjutning mot nagot
storre andel 1 de hogre aldersklasserna. Dock é&r ingen av lidrarna dver 60 Aar.

17Sveriges och Norges Stats-kalender for ar 1871.

181866 utndmndes Ebba Gregersson till ldrarinna vid folkskoleseminariet i Stockholm och Olivia
Sundler till lararinna vid folkskoleseminariet i Skara, 1867 utndmndes Laura Afzelius till ldrarinna
vid folkskoleseminariet i Stockholm. Dock hade redan &ar 1862 en ldrarinna, Ida Constantia
Rundgren, anstillts vid Strangnés folkskoleseminarium; Strangnds var det tredje seminarium som
utdver Skara och Kalmar skulle utbilda ldrarinnor enligt beslutet 1859. 1866 hade vid seminariet i
Stockholm dven anstillts tvd kvinnliga dvningsdmnesldrare: Emma Nyberg i teckning och Wendla
Ling i gymnastik; den senare eftertriddes 1871 av Tekla Strombédck. Statskalendern innehéller
dock inga uppgifter om Ovningsdmnesldrare for andra seminarier dn det i Stockholm. Sveriges
och Norges Stats-kalender for aren 1865-1872, se dven Anna Sorensen, Vixelundervisningssdll-
skapets normalskola och folkskoleseminariet i Stockholm 1830-1930, 1930; jag har anvint
Sorensens stavning av namnen.
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Ingen ar heller under 26. Medianen ar 37 resp 37.5 ar 1870 och 1880 medan
medeltalet 6kat ndgot mer.19

over 65 &r
61-65
56-60
51-55
46-50
4145
36-40
31-35
26-30

under 26 ar

0 5 10 15 20
N =57 md: 37.5 ar

Figur 2. Seminarieldramas &lder ar 1880.

Kdlla\ Bearbetning av uppgifter ur Sveriges Statskalender for ar 1881.

Foljer vi utvecklingen fram till aren 1890 och 1900 syns tydligt hur fordel-
ningen forskjutits i riktning mot de hogre aldersklasserna. Stabiliteten i be-
maérkelsen att seminarieldrarna stannar linge pa sin post bekréftas ocksa.20

over 65 ar
61-65
56-60
51-55

41-45
36-40
31-35
26-30

under 26 ar Antal

0 5 10 15 20
N =63 md: 45 ar

Figur 3. Seminarieldramas &lder ar 1890.

Kdlla: Bearbetning av uppgifter ur Sveriges Statskalender for &r 1891.

19Sveriges och Norges Stats-kalender for aren 1865-1876, Sveriges Statskalender for dren 1877-
1881.

20Sveriges Statskalender for aren 1877-1901.
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41-45

36-40
31-35
26-30
under 26 dr Antal
0 5 10 15 20
N =57 md: 51 ar

Figur 4. Seminarieldramas &lder ar 1900.
Killa: Bearbetning av uppgifter ur Sveriges Statskalender for &r 1901.

Som en sammanfattning foljer en 6versikt 6ver hela perioden.

Antal
I under 35 ar
S3 over 55
1870 1880 1890 1900
md: 37 ar md: 37.5 ar md: 45 ar md: 51 ar
N =36 N =57 N =63 N =157

Figur 5. Seminarieldramas alder 1870 - 1900.

Killa: Bearbetning av uppgifter ur Sveriges och Norges Statskalender for ar 1871 och Sveriges
Statskalender for ar 1881, 1891, 1901.

Reformbesluten innebar att tvd seminarier - i Stockholm och Skara - skulle

reserveras for kvinnliga studerande. Redan pa 1870-talet tillkom sédledes ytter-
ligare tre seminarier for kvinnliga elever, ndmligen i Falun, Kalmar och
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Umed.2l Hiarigenom kom andelen kvinnor bland de studerande vid folkskole-
seminarierna att snabbt 0ka; okningen var betydligt storre proportionellt sett
an den 0kning som ocksé intrdffade vid de manliga seminarierna fram till ar
1881.22

De tjdnster for kvinnliga larare som inrittades vid dessa institutioner var
bland de hogsta statliga tjdnster en kvinna i datidens Sverige kunde inneha.23
Det finns anledning dterkomma till dessa kvinnliga seminarieldrare.4

Bland 1860-talets seminaricldrare finns sddana som utvecklas till verkliga
traditionsbdrare pa lararutbildningens och folkskolans omrade, och vilka till
stora delar sétter sin priagel pd aterstoden av seklet. S8dana traditionsbidrare
kom rektorn for Linkdpings seminarium, Christofer Ludvig Anjou, liksom
seminarieadjunkten i Linkoping, Carl Wilhelm Kastman, att bli.25

Dessa badda seminarieméns arbete visar ocksa tydligt hur ett begynnande of-
fentliggérande av centrala drag i seminariernas undervisning och verksamhet i
ovrigt kom att bli allt viktigare i statens styrning och kontroll av ldrarutbild-
ningen.

21Seminariet i Falun inrédttades ar 1875, seminariet i Kalmar ateruppréttades 1875 efter nedlagg-
ningen till 6ljd av 1860-talets reformbeslut och seminariet i Umed tillkom 1879. Redan fran
starten anstdlldes lararinnor vid dessa seminarier: i Falun Philippine Lundstrom, eftertrddd aret
dérpd av Anna Strom som 1877 f6ljdes av Ida Svensson; i Kalmar Carolina Wilhelmina Heijkom
och i Umea Olivia Charlotta Arvidsson. Till Stockholm kndts Agnes Ekermann ar 1875 och till
Falun kom 1882 Hedwig Sidner for att efter fem &ar knytas till Stockholmsseminariet. Hon efter-
triddes dd i Falun av den inte mindre namnkunniga Vailborg Lundgren (utndmnd 1888). I Stock-
holm anstilldes Emelie Wessman, Emelie Cassel och Hilma Hallin under 1870-talet; till Kalmar-
seminariet knots Hanna Gardell 1885 och Augusta Westerberg, sedermera seminariets rektor,
1895; till Umeé knots Elisabet Eurén ar 1893 och i Skara utndmndes Jenny Welander 1895. Sve-
riges och Norges Stats-kalender 1873-1876, Sveriges Statskalender 1877-1900, se dven Falu
folkskoleseminariums arkiv File: 1 Arsredogorelser 1875-1898 samt Sorensen, 1930; jag har for
Stockholmsldrarinnoma anvént Sorensens stavning av namnen.

22Bland andelen examinerade folkskolldrare utgjorde kvinnorna i genomsnitt 22 procent perio-
den 1866-70 for att ddrefter 6ka till 37 procent 1881-85 och till 43 procent 1895-1900; bear-
betning av uppgifter i Clas Gustafsson, “Statistiska utredningar angdende folkskoleseminariernas
elever aren 1866-1910”, FUK 1:3, 1911, s 425.

23Sorensen, 1942, s 270.

24Jfr Christina Florins studie av ldraryrkets professionalisering och feminisering under denna pe-
riod; Florin, Kampen om katedern, 1987. I Rostadprojektet har miljén vid ett kvinnligt semina-
rium under forra halften av 1900-talet belysts utifrdn intervjuer med &nnu levande dldre léararin-
nor; Inga Elgqvist-Saltzman, Lédrarinna, kvinna, mdnniska, 1993, Berit Askling & Rut Holm, Un-
dervisningen pd Rostad, 1985, Tordis Dahllof, Rostadldrarinnan som kulturbdrare, 1987.
25Kastman avancerade snart (1871) till rektor for seminariet i Karlstad och blev senare (1884)
rektor for seminariet i Stockholm for att 1891 eftertrida Bruhn som kanslirdd och chef for folk-
skolebyran i ecklesiastikdepartementet. Han var folkskolinspektor och en produktiv forfattare av
larobdcker och artiklar i pedagogiska fragor. Ludvig Anjou och Carl Kastman var ledaméter i
snart sagt alla statliga kommittér som behandlade folkundervisningsfragor under senare delen av
1800-talet, t ex de bada kommittéer som utarbetade 1878 och 1889 ars normalplaner for under-
visningen i folkskolor och smaskolor, i kommittén for granskning av larobocker for folkskolan, i
forarbetet till Ldsebok for folkskolan. Andra rektorer och ldrare fran denna generation som gjort
betydande insatser som laroboksforfattare och pd annat sitt dr t ex Fredrik Sandberg, rektor i
Stockholm, Knut A Kastman, adjunkt i Linképing och rektor en kort tid for seminariet i Kalmar,
Albrekt Segerstedt, adjunkt i Karlstad, ] M Ambrosius i Lund och Jonas Bédckman i Hérndsand,
flitig laroboksforfattare vilkens bdcker gavs ut i oerhort stora upplagor.
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En ny pedagogisk offentlighet tar form

Ar 1865 startade en ny tidskrift: Tidning for Folkskolan, som utkom med sitt
forsta nummer i januari 1866. Utgivningen skedde under medverkan av semi-
narieldrare och folkskoleinspektorer. Tidskriften fick statsbidrag och betrakta-
des som ett myndigheternas officiella organ.26 Huvudansvarig var rektor
Anjou och flitig medarbetare - senare medredaktdr - var seminarieadjunkten
Carl Kastman. Flera nummer redan under den forsta drgéngen innehéller ar-
tiklar och statistiskt material om seminarierna. Vidare aterfinns utdrag ur eller
referat av statsverksproposition och riksdagsberittelser vad giller folkskoleva-
sendet. Merparten av artiklarna berdr dock metodiska fragor eller presenterar
ny litteratur, t ex ldrobocker och liknande.27

Tidskriftens forsta argang redovisar ocksa den snabba 6kning av antalet ele-
ver vid seminarierna som skett sedan 1858 - da ju snarare nedlaggningsfragan
stod pé dagordningen till f6ljd av ett sjunkande elevantal.28

Hir aterges nu vilka larobdcker seminarierna anvidnde i de olika &mnena;
forteckningen upptar ca fem till femton arbeten i respektive dmne. Detta for-
anleder rektor Anjou att i en kommentar konstatera, att seminarierna héir ror
sig med vél stor frihet och oberoende:

”Ehuru wi wisserligen icke skulle anse 6nskwairdt, att string likformighet inférdes pa
detta omrade, hintyder den ndrwarande stdllningen dock utan twifwel pa en alltfor liten

omsesidig bekantskap och wexelwerkan seminarierna emellan.”29

Hir forebédas en tydligare central styrning inte bara via reglementets under-
visningsplan och bestdimmelser om ldrare och intrddeskrav, utan dven genom
laromedel mm och Overliggningar om verksamheten rektorerna emellan uti-
fran frdgor som stélls av ecklesiastikdepartementet.

26Sorensen, 1942, s 259, s 326, Sjostrand, Pedagogikens historia, 111:2, 1965, s 217.

21Tidning for Folkskolan, arg. 1866-1881. Tidskriften gavs ut av rektor Anjou ar 1866-1870
och av Anjou och Carl Kastman 1871-1881. Ar 1882 startade samma personer i stillet Tidskrift
for folkundervisningen, som fortsatte att ges ut dnda till ar 1919 och som ocksé erhdll statsbidrag.
281858 fanns salunda totalt endast 293 elever medan hosten 1865 antalet okat till 741. Jfr kapitel
3, dir det mycket ringa antalet elever vid vissa seminarier redovisats: Goteborg hade t ex 1857 en-
dast 22 elever jamfort med 115 ar 1865. Tidning f6r Folkskolan, 1866 nr 9: ”Seminarierna”, s
161-164. Antalet studerande fortsatte att 6ka arligen for att 1881 uppga till 1534; dérefter min-
skade det till som lagst 822 ar 1890, varpa det anyo 6kade; Gustafsson, 1911, s 396 f. Elevupp-
gangen aren 1878-81 torde delvis tillskrivas att seminarieutbildningen blev fyradrig 1878. Ge-
nomgédende avvisades pa grund av platsbrist en betydligt storre andel kvinnor &n maén; ibid., s 231
ff. Jfr Florin, 1987, som diskuterar relationen mellan sdkande, antagna och tillgédngligt antal plat-
ser ur ett genusperspektiv.

29Tidning for Folkskolan, 1866 nr 9, s 164.
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Redan i anslutning till seminariereformen tillsédtter t ex ecklesiastikdeparte-
mentet pa stindernas hemstéllan en kommitté bestdende av tre seminarierekto-
rer med uppdrag att tillsammans med folkskolebyrans chef utarbeta normal-
ritningar for seminariebyggnader, ldmna forslag till hur undervisningen i
tradgardsskotsel skulle ordnas vid seminarierna samt avge forslag till materiel
som ansags behovlig for undervisningen i1 de sédrskilda ldrodmnena.30 Vidare
verkstélls arligen inspektion av ett antal seminarier av folkskolebyrans chef.3l

Tidskriftens foljande argéngar haller fast trdden om variationen avseende
larobocker.32 Tidskriften fortsétter ocksé att redovisa elevantalet och att redo-
gora for vad de arliga riksdagsberéttelserna respektive seminariernas arsre-
dovisningar tagit upp av mer anmirkningsvirda utvecklingstendenser pé la-
rarutbildningens omréde. Salunda far vi ar 1868 veta, att de foreslagna nor-
malritningarna faststillts infor uppforandet av nytt seminariebygge i Linko-
ping och att bygget senare under aret ocksad kommit under tak, att jordland in-
kopts for anldggning av seminarietradgard, att undervisning i tradgardsskotsel
startat i Lund och Linkdping, dir medel ocksd beviljats for anstillning av sér-
skild ldrare i detta nya d&mne, samt att folkskolebyréns chef inspekterat semi-
narierna i Uppsala, Stockholm, Linkdping, Vixjo, Goteborg, Lund och Karl-
stad. Vidare framgér att sdrskilda anvisningar for gymnastikdvningarna utar-
betats.33 Foljande 4r omtalas att alla seminarier fatt h6jda materielanslag samt
att medel tilldelats seminariet i Stockholm for kop av en stérre mineraliesam-
ling och seminariet i Karlstad for anskaffning av fysiska instrument. Prov-
stycken av fomsaker frdn stendldern hade utdelats av Historiska museet for att
anvéndas i undervisningen och étskilliga exemplar av genom ecklesiastikdepar-
tementet anskaffad undervisningsmateriel hade tillstidllts seminarierna. Hér
konstateras ocksa, att det varit en forméan att seminariernas verksamhet fatt
fortgd orubbad ndgra ir efter 1865, att reglementet ldmnade mycken frihet vid
tillimpningen i enskilda punkter och att arsberittelserna visat att denna frihet
gjort sig géllande 1 mycket. Harigenom hade det blivit mgjligt att samla en
jamforelsevis rik erfarenhet inom landet. Nu torde dock tiden vara inne att uti-

30Kommittén tillsattes 1866 och bestod av rektorerna C L Wéhlin, Lund, C L Anjou, Linkdping
och Alfred Steinmetz, Stockholm tillsammans med A Th Bruhn; ibid., s 167. Pa forslag av
kommittén anvisades dven 8 000 riksdaler till inkoép av “fysiska instrumenter” for seminarierna.
Tidning for Folkskolan, 1867 nr 3, s 34.

31Ibid., s 35. 1866 inspekterades sédlunda seminarierna i Stockholm, Uppsala, Skara, Vixjo, Lund
och Goteborg.

22Tidning for Folkskolan, 1867 nr 10: ”Seminarierna”, s 145-151, Tidning f6r Folkskolan, 1868
nr 10: ”Seminarierna”, s 173-177.

22Tidning for Folkskolan, 1868 nr 2, s 27-30, nr 10, s 175 f.
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fran denna erfarenhet tillse i vad mén forbéttrade stadganden och ytterligare
foreskrifter vore av néden.34

Har efterlyses ater storre enhetlighet och starkare reglering - utsagor som
gar hand i1 hand med statsmaktens allt kraftfullare atgérder for att styra och
kontrollera utbildningen av ldrare for den obligatoriska skolan.

Statlig styrning av materiella ramar och texter for pedagogik

Redan under 1840-talet hade beldningar utfasts av Kungl.Maj:t for att upp-
muntra utgivningen av ldmpliga ldrobdcker for folkskoleseminarier och folk-
skolor. Sélunda belénades N J Berlins Ldrobok i naturldra och Lisebok i na-
turldra - skrifter som kommit att fa en stor spridning och torde blivit starkt
normativa vad géller larobokstexter i naturkunskap for aterstoden av 1800-ta-
let.35 Under 1850-talet fortsatte riksdagen att bevilja medel for detta &ndamal;
hiarigenom kunde genom ecklesiastikdepartementets forsorg fysiska och poli-
tiska viaggkartor, ridkneramar med beskrivning samt rdknekuber anskaffas och
kostnadsfritt utdelas till folkskolorna.

1862-63 ars riksdag uttalar sig inte bara om vikten av att stirka lararut-
bildningen utan konstaterar dven att det &r av synnerlig vikt for folkskolevé-
sendet att ocksd tjdnlig undervisningsmateriel finns for lirama att anvinda, for
att gora deras undervisning s fruktbdrande som mdjligt. Man ndmner forutom
larobdcker kartor, glober, modeller, hjdlpmedel for askadningsundervisningen
mm, och anfdr att denna materiel bor utdelas kostnadsfritt till seminarierna
och tillhandahéllas till nedsatt pris for skolstyrelserna. Harigenom skall kénne-
dom spridas om det bésta och dndamalsenligaste undervisningsséttet.36

34Tidning for Folkskolan, 1869 nr 2, s 17-21, nr 9-10, s 156 ff.

35Nils Johan Berlin, Ldrobok i naturldran fér folkskolor och folkskolldrareseminarier, 1852 och
Nils Johan Berlin, Ldsebok i naturldran f6r Sweriges allmoge, 1852.

36Rikets Stianders skrivelse den 16 november 1863. Genom detta beslut kan nu departementet
aren som foljde utrusta seminarierna med bibliska tavlor 6ver gamla och nya testamentet, vigg-
karta over Palestina, Ldsebok for folkskolan, Sveriges regenter under lutherska tiden (troligen
plansch), kartor 6ver Sverige och Europa, jordglob samt viggkarta dver jordgloben, tellurium och
lunarium, ldrobodcker i rdknekonst och geometri, stereometriska figurer, viggtavla éver svenska
mynt, matt och vikter, anvisning att insamla féremal ur véxtriket, viggtavlor 6ver ddggdjuren, mi-
neraliesamlingar, fysiska apparater, normalskrivbocker, vdggtavlor och klossar for undervisning i
teckning, anvisning for undervisning i gymnastik och vapendvning, normalritningar for folksko-
lebyggnader med materialférslag samt skriften Om skol- och seminarii-tridgdrdar. Materielen
ifrdga tillhandahélls ocksa skolraden till nedsatt pris. Intressant &r att en rad “fysiska apparater”
overlamnats till seminarierna, bl a elektricitetsmaskin med tillbehor, apparat for elektrisk telegra-
fering, laddflaska, elektromagnet med ankare, galvaniska staplar, naturlig magnet, magnetndl pa
pivot, kompass, barometer, hédvert-barometer, termometrar, linser, prisma, kikare, mikroskop,
glasklockor, Magdeburgerklot, oxbldsa med kran, ballong av glas for att viga luft, glastub for
kroppars fall i tomrum, sug- och luftpump, tryckpump, apparat for vitskors tryck, apparat for att
visa Archimediska principen, kemisk vag med tillbehor, apparat for att visa fasta kroppars utvidg-
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De ovan ndmnda “fysiska apparaterna” kommenteras sérskilt i en artikel i
tredje &rgéngen av Tidning for Folkskolan av rektor Anjou. I artikeln Fysiken
sdsom underwisningsdmne wid seminarierna diskuteras den nya ldrokursen i
amnet naturkunnighet enligt 1865 &rs reglemente. Kursen inleds inte lingre
med “naturens tre riken”,37 utan texten lyder: ”Grunddragen af Fysiken med
forklaring af allmidnna naturforeteelser samt af de i praktisk anwidndning mest
forekommande fysikaliska instrumenter och maskiner; Naturhistoria med sér-
skildt afseende pd de inom fdderneslandet allménnast forekommande arter af
djur, wixter och mineralier; framstillning af menniskokroppens organisation i
forening med allmén sundhetsldra.”38.

Fysik intrdder sdledes som ett nytt &mne. Artikeln diskuterar varfor fysiken
blivit stdlld i frimsta rummet och motiverar detta med att dmnet sérskilt bor
framhallas, eftersom det dittills varit jamforelsevis forsummat i undervis-
ningen i landet - sdvél i ldroverk som folkundervisning - och frimst ansetts
tillhora den hogre bildningen vid “akademi eller tillimpningsskola”. Vidare
diskuteras varfor inte ocksé kemi inforts som dmne - eller for den skull andra
siarskilda grenar av naturvetenskapen, t ex astronomi, geologi, fysiologi, ento-
mologi etc. Anjou konstaterar kort och gott, att med hénsyn till den standpunkt
folkundervisningen dnnu befann sig, var det vélbetdnkt att vélja négra vissa
grenar, diar undervisningen borde drivas ldngre, medan annat kunde meddelas
via populédra skrifter i naturkunnighet. Att kemi inte valdes fore fysik tillskrivs
bl a svarigheterna att vid seminarierna, och &n mer vid folkskolorna pé lands-
bygden, inrédtta kemiska laboratorier ”hwarférutan insigten i detta lirodmne
wil endast blifwer en mer 4n wanligt dodande bokstafskunskap”. Hértill kom
den tid som fordrades for de kemiska experimenten - detta med tanke pa den
nodvéindiga undervisningen i ldsning, skrivning och rékning. Dock krdvdes
dven en icke obetydlig apparatur for att undervisa i fysik pa ett dskédligt och
intresserande sitt; den géava till seminarierna som nu anskaffats genom folksko-

ning genom virme, monochord med tillbehdr, tungpipa, dngmaskinsmodell i genomskérning,
hdvstangsapparat resp blockapparater med vikter, lutande plan med tillbehor. Vidare hade bl a
fo6ljande skrifter mm i storre och mindre antal exemplar” inkopts for allmidnna medel eller
skankts for att delas ut till seminarier eller folkskolor: Biblisk Ldisebok f6r ungdom av A'J
Cnattingius, Bibel-Cateches av F A Kmmmacher, Evangelisk Pddagogik av C Palmer, bibliska
tavlor i fargtryck, 15 argingar av Ldsning for folket, viggtavlor for dskadningsundervisningen i
botanik av N J Andersson, Vira bdsta matsvampar resp Vdra bdsta matlafvar av N J Andersson,
Sveriges dtliga och giftiga svampar av E Fries samt plansch 6ver dessa med forklaring av J W
Smitt, Trddgdardsbok fér allmogen och Handbok i Svensk Pomologi av Olof Eneroth, Svenska
folkskolans praktiska ordnande av T Rudenschdld, Om folkundervisningens dndamdlsenliga
ordnande av A Rundback och Om Svenska folkskolan av L W Kylberg. Se Forfattningar rérande
folkundervisningen, 1869, s 125-129

37Jfr SFS 1862:12, § 21.

38SFS 1865:84, § 5.
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lebyrans forsorg omnédmns foljaktligen i artikeln som storartad och appara-
terna fortecknas fullt ut.39

En forestdllning om skolors och seminariers nddviandiga materiella utrust-
ning synes hir etableras och genom ecklesiastikdepartementets forsorg dven
komma till konkret uttryck. Exempel fran nidgra seminariers materiel- och in-
ventarieforteckningar visar ocksé att just den typ av materiel som hér angetts
finns fortecknad som seminariet tillhdrig utrustning.40

Ocksa skolboken som text far nu sin auktoritativa gestalt.4l Ovan har
Berlins ldse- och ldrobdcker i naturldra ndmnts. 1868 utkom forsta upplagan
av Ldsebok for folkskolan, ytterligare en av ecklesiastikminister F F Carlsons
stora satsningar. Léseboken fick stor betydelse ocksd for folkskoleseminari-
erna, eftersom den i hég grad kom att fungera som ldrobok i &mnena historia,
geografi och naturkunskap och som utgéngspunkt for de metodiska 6vning-
arna.42 Laseboken borde ocksa enligt 1870 ars seminarierektorsmote anses ut-
gora medelpunkt for den allmédnbildande undervisningen.43

Laseboken omfattade i sin forsta upplaga 564 sidor och var uppdelad i sju
avdelningar. Lars Furuland uppger i efterordet till nyutgavan att Laseboken
utsdndes i 25 000 exemplar 1868 av forldggaren P A Norstedt & Soner och
kostade folkskolorna 75 6re tack vare den statliga subventionen. Inom tre ar
hade lika manga upplagor om tillsammans 75 000 exemplar slutsalts, en dittills
helt exempellds spridning om man bortser fran bocker av typen katekes och
psalmbok.44

Laseboken var till sin karaktir sedelirande och undervisande. Den hade en
encyklopedisk ambition och liknas av Furuland vid en sen utldpare av traditio-
nen fran Comenius’ Orbis pictus fran 1658 45 Dess forsta avdelning betecknas
Stycken af blandadt innehall, déar fraimst skonlitteraturen aterfinns. Har domi-
nerar moraliska berittelser, diar det goda exemplet framhélls. Vidare finns
psalmer, visor och dikter - fridmst frin den romantiska och efterromantiska
epoken och inte alltid fran de frimsta av epokens skalder. Manga bidrag &r av-

39Tidning f6r Folkskolan, 1867 nr 11: ”Fysiken sdsom underwisningsdmne wid seminarierna”, s
161-164.

40Folkskoleseminariets i Uppsala arkiv: GUIb: 1 Inventarieforteckningar 1866-1905, Falu folk-
skoleseminariums arkiv: FIle:l Arsredogorelser 1875-1898, DIIIb:l Inventarieférteckningar
1878-1914.

41Ake Isling aterger i Det pedagogiska arvet, 1988 ett flertal exempel pa hur dominerande skol-
bocker i olika &mnen kom att utformas.

42Sorensen, 1942, s 260, s 393 ff, Sorensen, 1930, s 132-135, Kaleen, 1979.

43Arcadius, 1911, s 98.

44Lars Furuland, Efterord till faksimileutgava efter forsta upplagan av Lasebok for Folkskolan,
1979, s 1 f; jfr dven Sorensen, 1942, s 390 ff. Liasebokens tillkomst, innehéll och exempel pa dess
anvindning vid seminarierna skildras utforligt av Isling, 1988, s 311-331.

45Furuland, op. cit., s XIIL.
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kortade eller pé andra sitt redigerade, ibland sprékligt eller innehdllsligt utslé-
tade. Furuland tillskriver detta forstaelsen, den etablerade smaken eller den
goda moralen. Bokens andra avdelning utgdrs av Naturskildringar frdn fider-
neslandet och inleds med texten till vad som senare kom att bli var national-
sing. Aven i denna och féljande avdelningar finns dikter av 1800-talets stora
skalder; bl a ingdr Tegnérs Flyttfoglarne. Tredje avdelningen rubriceras Be-
rdttelser och lefnadsbilder ur fiderneslandets historia. Har horde historikerna
Erik Gustaf Geijer, Anders Fryxell, F F Carlson och Hans Forsell till bidrags-
givarna och man éaterfinner Geijers gotiska dikter, Tegnérs Karl den tolfte,
Runebergs Sven Dufva och biskop Thomas’ frihetssang. Fjirde avdelningen
utgdrs av Naturskildringar fran frimmande land och femte avdelningen bestar
av Berdttelser och lefnadsbilder ur allmdnna historien. Den sjétte avdelningen
innehéller Beskrifningar af allmdnna naturforeteelser, uppfinningar m.m. och
skrevs néstan helt och héllet av professor C A V Holmgren. Hér aterfinns ritt
langa, sammanhéingande partier om luften, vattnet, elden, ljuset, [judet mm och
dven beskrivningar av tekniska nyheter, t ex telegrafen, angbaten, jirnvigen,
gasbelysningen. Sjunde avdelningen, slutligen, utgors av ett mindre antal texter
pé danska och norska.46

Den strdvan efter dskddlighet som delvis kan séigas inrymmas i idealet om en
undervisning som vilar pd dskddningen kan tydligt spéras i ldsebokens olika
texter om geografi, historia och naturkunskap. Intressant &r att statsrddet
Carlson sjidlv uppenbarligen tog stor aktiv del i ldsebokens tillkomst, ocksd
under sjdlva arbetets géng. Aven om flera olika skolmin - bl a seminarie-
rektor Anjou och seminarieadjunkten Carl Kastman - i omgéngar bistod med
utrednings- och arbetsuppgifter synes det egentliga redigeringsarbetet slutligen
kommit att utforas av ddvarande docenten Hans Forssell, adjunkten Artur Ha-
zelius, lektorn A E Holmgren, professorn C A V Holmgren och lektorn J R
Pallin.47

Léseboken, inte minst dess monopolstéllning och seminariernas starka bero-
ende av den, kom att kritiseras starkt fran olika hall senare under 1800-talet.48
Furuland framhéaller emellertid att den hade méanga fortjdnster. Inte minst den
kartliggning av Sveriges olika landsdelar som boken innehdller var en for sin
tid ambitids satsning, som innebar ett stort steg framét for undervisningen i
folkskolan. Stoffet har stort intresse kulturhistoriskt och topografiskt och bo-
ken speglar pd ett intressant sdtt den moraliska kod som var forharskande
bland statens ledande skolmén: flitighet, ordentlighet, fromhet - och svenskhet.

“Lisebok for folkskolan, 1868.
47Furuland, op. cit., s IX.
48Sorensen, 1942, s 393 ff, Isling, op. cit., s 328-331.
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Samtidigt kan boken sdgas innebéra det dittills viktigaste brottet med den da
alltigenom forharskande katekesldsningstraditionen. Ocksé profan skonlittera-
tur och naturvetenskaplig upplysning erbjods nu skolans barn - och deras bli-
vande ldrare.49

Evangelisk pedagogik som integrerande idé

Det dmne som stod i centrum for undervisningen vid seminarierna var kris-
tendomskunskap med katekes och biblisk historia. Tillsammans med daglig bon
och bibelldsning upptog det en avsevird del av studietiden. Enligt 1865 &rs un-
dervisningsplan (bilaga till reglementet) omfattade d&mnet sex veckotimmar i
vardera forsta och andra arskursen och fyra veckotimmar i tredje arskursen.
Hirtill kom sdledes dven morgonandakt med bon, sang och bibellisning om
trettio minuter dagligen méandag till och med l6rdag samt gemensam andakts-
stund efter skoldagens slut.50 Ocksé d&mnet pedagogik bidrog till att integrera
denna ideologiska 6verbyggnad. Att skolan hade sin legitimitet i den evange-
lisk-lutherska ldran inskérptes, liksom att religionen angav det dvergripande
dndamélet med undervisningen i de olika &mnena.

Enlund konstaterar efter genomgéang av vanliga ldrobocker i kristendom
som anvindes i seminarieutbildningen under 1860-talet att dessa vittnar om ett
pietistiskt inflytande bade pa tyska och svenska forfattare. Ake Isling betonar
starkt det lutherska inflytandet och den pietistiska grundsyn som starkt firgade
seminarieundervisning och metodiska handledningar. Som Gustaf Kaleen visat
fanns en rad anknytningar mellan ledande seminarieféretrddare och den tyska
pietismen.51

En bok som uppges ha anvints i pedagogik och metodik enligt relativt
ménga Aarsredogodrelser, och som &ven forekommer bland de skrifter som
skénktes till seminarierna, dr Evangelisk Pddagogik av Christian Palmer.
Palmer var professor i teologi i Tubingen och foérestdndare for den evan-
geliska préstutbildningsanstalten diar. Boken skrevs 1852 och kom ut i svensk
Ooversittning 1856.52 Arbetet framstidller pedagogiken frdn en evangelisk
utgdngspunkt enligt foljande:

49Furuland, op. cit., s XXII ff.

S0SFS 1865:84, § 9; se dven t ex Falu folkskoleseminariums arkiv: FTIla:l Lésordningar, samt
Sorensen, 1930, s 261.

51Enlund, 1993, s 134, Isling, 1988, t ex s 58-67, s 78-96, Kaleen, 1979.

52Christian Palmer, Evangelisk Pddagogik, 1856; Oversatt efter andra tyska upplagan av S
Cawallin; s I-IV.
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”All uppfostran bestar deri, att den christliga andan fortplantas fran det ena sldgtet till det
andra uti sin kottet 6fwerwinnande, menniskan ur sinnligheten och raheten upplyftande
samt sannskyldigt och fullstindigt frigérande kraft, uti sin, hela lifwet i alla dess forgre-

ningar forddlande inflytande.”53.

Detta kan icke 6verldmnas &t naturen, utan uppfostran maste utifrdn bestimmas
genom en Overligsen andlig makt, en fullkomlig vilja. En sddan makt utgors
av kristendomen, och det dr kyrkan som utévar den.%

Utifrdn denna grundsyn definieras sé tesen om det evangeliska larardmbetet
och den pedagogiska grundldran. Uppfostran méste priaglas av en teleologisk
princip: malet dr att eleven skall bli en Guds ménniska; en antropologisk prin-
cip: méinniskans natur, det givna, dr en uppfostrans forutsittning; samt en me-
todisk princip: vishet, som uppenbarar sig som pedagogisk takt. Visheten &ar en
nadegava, som kan ldras genom att studera bibeln - men ocksd genom att stu-
dera méanniskonaturen hos barnet, for att i denna natur se de lagar Gud nedlagt
for uppfostraren, for att utforska de krafter som véntar pa vickelse och bild-
ning, de bojelser som behdver timjas och underkuvas.55

Nar det kommer till ”det reala utférandet” betonas dualismen i madnniskan
enligt den evangeliska ldran, dir kott och ande &r tva krafter i kamp mot va-
randra. Uppfostran maste forst framkalla denna tvedrdkt, bringa barnet till
kamp, innan segern kan vinnas. Detta kan goras endast genom att sitta sig emot
kottets vilja, hindra dess utdovning. Hérigenom vécks hos barnet det hogre
medvetandet, den invértes manniskan, sa att hon s& sméningom, som “myndig”,
kan uppfostra sig sjidlv. Innan detta blir mojligt - innan den egna anden &r fri i
kristen mening - ar det uppfostraren som maste utdva tukten som andens still-
foretrddare. Den kristliga uppfostringslarans reala grundbegrepp ar dérfor
begreppet "tukt”.56

Tukt ar ett begrepp Overordnat undervisning’, hiar polemiserar Palmer mot
Herbart som stiller dessa bdda begrepp vid sidan av varandra. Samtidigt er-
kdnner Palmer att naturanlagens utveckling inte dr uppfostrarens sak; han tar
avstand frn forestidllningar om barnet som ett tomt kérl. Elevens natur maste
dock skyddas och styras in p& en bana som motsvarar ménniskolivets gudom-
liga dndamél. Och detta dr tukt. Undervisning &r ocksa tukt, d& den nodgar

53Palmer, op. cit., s 64.
541bid., s 64 f.

551bid,, s 73-138.
56lbid,, s 138 f.
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eleven att rikta sina tankar pa ett méhénda torrt foremal sa linge liroméstaren
sé fordrar, krdver att fardigheter 6vas osv.57

Den framsta dygd som fordras av barnet dr lydnad, men inte godtycklig sa-
dan for att bli en avbild av uppfostraren utan underordning under kirlekens
tukt och sanningens tukt. D& utrustas barnet med nagot objektivt, som blir till
barnets egen, fria besittning. Mélet for uppfostran dr att sanningens tukt skall
ta eleven i sddan besittning att den ddmpar honom, séitter grénser, driver ho-
nom i stillet for alla yttre tuktmedel.58

Vad dr da sanningen? Kristus d4r medelpunkten for all bildning. Ett vérlds-
ligt vetande utesluts ddrmed ej; all sann kunskap inbegrips hari. Men dé rékar
man in i en ocean utan grans - det d4r nodvéndigt att i denna massa utsondra en
del som kan tillignas barnadldem. Denna grund maéste vara ett fast vetande, en
av fakta bestdende andlig egendom. Ungdomen bor forskonas fran allt varom
dnnu rader strid.59

Palmer diskuterar ingédende detta skolans urvalsproblem och anger vilka
dmnen som bor hora till den allmédnna bildningen och ocksé forekomma i folk-
skolan. Han soker dven utveckla en teori om hur forestéllningar och begrepp
bildas hos barnet. Hér dterfinns utsagor som eventuellt kan bidra till tolk-
ningen av &skddningsldran som den framtrdder i datidens styrdokument for
seminarierna. Framstédllningen knyter an till datidens starkt konkreta fore-
stdllningar om inldrning som en enkel, omedelbar process.

Begripandet, sdger Palmer, dr “det inre, klara skddandet af det, som ldra-
rens ord meddelar”.60 Méanniskoanden ar s& skapad for sanningen att ldraren
endast behover ha det han séger klart i sin sjél, en inre dskddning, och dga sé-
dan makt over spraket, 6ver ordet, att han kan framlysa detta for barnets inre
O0ga, s& meddelar han insikt &t barnet. Lararen kan som hjidlpmedel anvinda
exempel eller adskadliggorande metoder. En forutsédttning ar dock att barnet
haft verkliga &skddningar, pé sinnligt vis fornummit en méngfald objekt och i
sin forestdllning upptagit en klar bild av dessa - en obekant sak blir aldrig
tydliggjord genom en annan, lika obekant. Y#tre skddande ir alltsa en forut-
sdttning for begripande genom inre askadning. Barnet maste framfor allt se det
som skall ldras - att allt ldrande bor utgéd fran askéddning 4r den grundsats som
erkdnts sedan Pestalozzis tid. Men forst genom ordet, som andligen genom-
tringer saken, blir det sedda dven andens egendom. Léirandets ursprungliga vé-

57Ibid., s 139-142. Jfr J F Herbart, Konturer till foreldsningar i pedagogik, 1917. Herbarts stora
arbete Allgemeines Pddagogik publicerades 1806.

58Palmer, op. cit., s 143 ff, jfr &ven s 274 ff.

59Ibid., s 273-276.

60Ibid,, s 312.
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sen bestar i horande, och detta fordndras ej av askddningsidén. Lararen méste
visa barnet allt som for dess undervisning kan visas, men bilden ersétter aldrig
det levande ordet. Viktigt 4r ocksa att barnet sjdlv skall tala. Héar knyter Pal-
mer an till Pestalozzis idé om “eftersigandet”, att lata barnet beritta, uttala
svaren fullstédndigt vid t ex rdkning osv. Han knyter &dven an till den sa kallade
”sokratien”, dvs talande som framkallas genom frdgan. Ytterst centralt &r
ocksa att inte 14ta barnet resonera, att inte lata det subjektiva fa prioritet dver
sanningen - malet med fragan &dr att f4 barnet att pa det egna tinkandets vig
inom sig frambringa den sanning som det skall ldra kdnna. Till barnet bor man
ge fast sanning, varigenom dess tinkande far reellt innehéll. Genom detta
stiarks barnets tdnkande och vinner en standpunkt.6l

Boken innehéller ockséd en rad rekommendationer rérande seminaricunder-
visningen; bl a bor samma tukt rdda vid seminariet som i skolan, omfattande
lydnad, regelméssigt arbete och andakt osv. Detta legitimeras med att den som
icke statt under saddan tukt svarligen sedan sjdlv kan utdéva den.@

Andra tyska pedagoger vilka torde ha spelat stor roll som ideologiska laro-
fader till de tongivande seminarieforetridama ar framfor allt Zeller men dven
Rambach. Liksom Palmer representerade ocksa dessa den pietistiska rorel-
sen.63 Zellers skrift Pedagogiska anvisningar grundade pd den heliga skrift och
erfarenheten utgavs i svensk oversittning 1868. Oversittningen var gjord av
Fredrik Sandberg, vilken négra ar senare skulle bli rektor for folkskolldrarin-
neseminariet i Stockholm. Boken hade dock redan 1851 publicerats i bearbetad
form pa svenska i tidskriften Folkskolan64. Zeller uppges ha varit paverkad av
Pestalozzi och Francke. Rambach eftertradde Francke som professor i Halle.
Hans skrift Cathechetik. Kort undervisning om rdtta sdttet att katechetisera ut-
kom i svensk oversdttning 1849 som bihang till Den Christlige Andaktsvinnen
och forekommer i flera seminariers &rsredogdrelser och bokforteckningar
fran 1860-talet. Det &r en skrift av ganska renodlat metodisk karaktdr. Fraga-
svar dr den huvudsakliga metoden; denna ges en religios legitimitet i form av
talrika anknytningar till bibeln och katekesen.6

Den pedagogiska grundsyn som dessa tyska evangeliska teologer ger uttryck
for bar alltsd kraftfullt fram den lutherska religiosa grundidén och dess mén-

6lIbid., s 311-318. Palmer kritiserar ocksa Pestalozzis metodik (han talar t ex om “den pin-
samma fullstindigheten i hans elementardfningar”) och sokratiens “odndliga begreppsklyf-
ningar”; ibid., s 307; han dberopar ddremot Zeller i mycket positiva ordalag; se t ex s 57 f.
62Ibid., s 406-424.

63Kaleen, 1979, s 27 ff.

64Ibid., s 29.

65Johann Jacob Rambach, Cathechetik, 1849. Den Christlige Andaktsvinnen var en religios tid-
skrift som utgavs aren 1848-50.
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niskouppfattning. Daértill aterfinns utsagor som legitimerar den begrinsning av
vetandet vi kunnat dterfinna som en grundprincip i seminariets ldroplan. Be-
griansningen av det vérldsliga stoffet till det absolut nddvéndigaste och ett av-
standstagande frin alla ansprik pa att seminariets undervisning skulle vila pé
vetenskaplig grund var en viktig komponent i den dvergripande ideologin.
Varfor undervisningen skulle vila p4 dskadningen far ocksd sin forklaring. En
katechetisk metod i form av frdga-svar blev forebildlig. Evangelisk pedagogik
formade den integrerande idé som genomsyrade och hdll samman ldroplanen.

Svenska seminarieldarare blir laroboksforfattare -
koden reformuleras

Kort tid efter reformen tog sig emellertid svenska seminarieldrare fore att
sjdlva utarbeta ldrobocker i det &mne som tillsammans med kristendomskun-
skap angav den moraliska koden: pedagogik och metodik. Rektor Anjou till-
sammans med de dévarande seminaricadjunkterna i Linképing Carl W
Kastman och Knut A Kastman bdrjade med start 1868 ge ut en serie hiften i
metodik och pedagogik som bilagor till Tidning for Folkskolan. Dessa fick den
samlande titeln Bidrag till Pedagogik och Metodik fér Folkskoleldrare och
kom helt att dominera seminarierna som lirobok i pedagogik och metodik un-
der resten av seklet.66

Boken inleds med att motivera uppfostrans nédvéndighet och ange dess mal
och visen. Den kristna utgdngspunkten formuleras klart; ménniskan &r inte
bara svag, vanméktig och okunnig vid fodelsen utan dven syndig. Hon maéste
bli annorlunda, for att nd sin bestimmelse. Mdlet for méanniskans utveckling &r
att hon inte bara skall bli en god medborgare i ndgot av denna virldens riken,
utan dven en lycklig och salig medborgare i Kristi och Guds rike. Uppfostran
ar sd sammanfattningen av all den inflytelse, ledning och hjilp, varigenom
ménniskan fors fram till denna hoga bestaimmelse.67

66Chr L Anjou, K W Kastman & Kn A Kastman, Bidrag till Pedagogik och Metodikfor Folkskole-
ldrare, 1868: Hifte I Metodik: Geografi och Historia, Hifte II Metodik: Biblisk Historia, Héfte 111
Pedagogik: Det allmdnnaste af liran om sjédlen, Hifte IV Metodik: Modersmalet; Anjou, Kastman
& Kastman, Bidrag till Pedagogik och Metodik for Folkskoleldrare, 1869: Hifte V Metodik:
Riknekonsten, Héfte VI Pedagogik: Om uppfostran och uppfostringsanstalter. Om skriftens do-
minans, se Kaleen, op. cit.

67Anjou, Kastman & Kastman, op. cit., 1869: Héfte VI Pedagogik: Om uppfostran och uppfost-
ringsanstalter, s 3 f. Isling, 1988, s 61 f, innehaller ett centralt citat ur denna del av texten.
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Efter dessa inledande definitioner och ideologiska markeringar hdnvisas till
det separat utgivna héftet rubricerat Det allmdnnaste af liran om sjdlen.68
Nasta avsnitt bendmns Uppfostrans sdrskilda sidor, varvid en allmin grundsyn
utvecklas. S&vél sjdlens som kroppens uppfostran bor beaktas liksom de béda
aspekterna “undervisning” och ”tukt”. Deras inbordes sammanhang for att
dana vad méinniskan egentligen dr - hennes personlighet - beskrivs. Bdda dessa
sidor av uppfostran méste genomtridnga varandra och bidrar forst i forening
med varandra till uppfostrans framgang.

Uppfostran har i forsta hand blivit anfortrodd “de tre af Gud grundade
samfunden af menniskor: familjen, staten och kyrkan om detta handlar fjarde
kapitlet, rubricerat De ursprungliga uppfostringsanstalterna.®

Intressant dr den tonvikt forfattarna ldgger vid statens ansvar for uppfost-
ran. Med staten avses det borgerliga samfundet, “eller den pé lag och ritt
grundade forbindelsen mellan 6fverhet och undersétar”.70 Staten har indirekt
en uppfostrande inverkan genom samfundslivets mingfaldiga behov, som kra-
ver arbetsfordelning och dédrigenom 6vning av ménniskans kropps- och sjils-
krafter, och genom att ménniskan i det lagligt ordnade samlivet med andra
tvingas underordna sin egen nytta det allmidnna bésta och 6vas att underordna
sin egen vilja under en hogre. Men staten har ockséa ett direkt ansvar for med-
borgarnas uppfostran. Eftersom staten har skyldighet att bibehélla alla sina un-
dersatar vid deras lagliga réttigheter méste han se till, att de unga ej berdvas
sin rétt till god uppfostran. D& han &dven har till uppgift att befordra och
skydda undersdtarnas lovliga verksamhet inom deras kall for att de skall uppné
sin jordiska bestdimmelse, maste han se till att de blivande medborgarna gors
skickliga till detta. Genom att varda sig om uppfostringsvisendet sorjer staten
for sitt eget bestand.7l

Stat och kyrka har rétt och plikt att dvervaka det sitt pd vilket familjen full-
gor sitt uppfostringsarbete. Behovet av skolor har uppkommit dels pa grund av
att synden intrangt i familjelivet och gjort manga familjer odugliga att ombe-
sorja barnens fostran, dels pa grund av kulturens 6kade krav. I det senare fal-
let har de betydligt stegrade fordringarna pa kunskap och skicklighet som
sammanhidnger med utvecklingen i statsliv, sociala forhallanden, vetenskap,
konst och industri gjort det svirt om inte omojligt for den enskilda familjen att

68Detta intressanta hifte har refererats av Kaleen, op. cit., s 131 ff; jfr dven Isling, 1988, s 89 f. o.
s 90-93, ddr ocksa refereras skriften Biblisk sjdlsldra, utgiven 1889 av seminarierektor Wilhelm
Norlén, Uppsala. Isling menar att denna sjélsldra &r ett typexempel pa hur man vid seminarierna
anvinde bibeln som killa for teorier om det ménskliga psyket.

69Anjou, Kastman & Kastman, 1869, s 8-11.

70Ibid,, s 9.

71Ibid,, s 9 f.
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ge barnen tillfdlle att forvérva en tillricklig bildning. Vidare minskas kostna-
derna betydligt vid gemensamt bekostade anstalter for barnens undervisning.
Skolan som institution far dock ej betraktas som négot vid sidan av familjen,
kyrkan och staten. Den har inget mal som gér utdver dessas; skolans uppgift ér
darfor att hjdlpa och understddja dessa i strivandet att forbereda de unga till
duglighet i den kallelse, som ma bli dem anvisad inom de stora sedliga livsom-
rddena.72 Detta sigs i skriftens femte kapitel, som kallats Skolans behdflighet,
betydelse och indelning.

Hér tecknas alltsé bilden av ett organiskt forhéllande stat-kyrka-familj-med-
borgare, diar den enskilde individen finns till for att uppfylla ett hdgre mal.
Staten personifieras till och med - bendmns “han” i texten. Man noterar ocksa
hur de angivna skilen for en folkskola liknar dem som riksdagen anforde ar
1840-41.

Harefter foljer s& ”senare delen” av framstillningen, som betecknas Om

folkskolan och hennes uppfostringsverksamhet,73 Hiar ingar avsnitt om folk-
skolans behovlighet, syftemal och indelning, om folkskolans lokal och mate-
riel, om folkskolans anordning - dvs dess formella regelsystem, kurs, ldsord-
ning och ”bokhéilleri”, om folkskolldraren - villkor for att b/i och for att vara
en god larare. S4& kommer tvd kapitel - héftets mest omfattande - rubricerade
Undervisningsldran samt Ldran om tukten.l4 Framfor allt formuleras den all-
méanna undervisningsldran - didaktiken.75

Forfattarna gor saledes atskillnad mellan undervisning och tukt. Folkskolans
uppgift tilldelas hir - inom ramen for det dvergripande evangeliska idéper
spektivet i bokens forsta del - en overraskande nyttoaspekt. Skolans uppgift ar
att

”[...] meddela at sina ldrjungar den till allmén bildning hérande undervisning och tukt,
som antingen alldeles icke eller blott i ndgon mon gifves dem i hemmen, och som de be-
hofva, for att inom sin lefnadskallelses omrade med framgang kunna begynna arbetet uti,
eller den sérskilda forberedelsen i tillimpningsskola for, ndgot visst lefnadsyrke; - eller i
allménhet for att kunna vara verksamma sasom dugliga och sjelfstindiga medlemmar af

familjen och kommunen.”76

72Ibid,, s 13 f.
73Ibid., s 16-61.
74Vad giller ”Liran om tukten”, se Isling, op. cit., s 142 ff.

75Den speciella metodiken aterfinns i de fyra héften som behandlade metodiken i respektive skol-
dmne. Jfr Isling, op. cit. rérande innehéllet i flera av dessa héften.

76lbid,, s 17.
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Undervisningsldran - didaktiken - far i denna skrift sin auktoritativa formule-
ring i ldrobokssammanhang. Didaktikens tvd grundfrdgor ér dessa:

Hvari skall man ifolkskolan undervisa?
Huru skall det undervisas ifolkskolan?

Ocksé hiar ger kallelsetdnkandet och synen pd samhillet som organism legitimi-
tet at urvalsfrdgan. I folkskolan skall man undervisa i de 4&mnen, vari alla bor
dga insikter for att under nuvarande forhallanden kunna uppfylla sin bestdm-
melse som medlemmar av familjen samt den borgerliga och kyrkliga kommu-
nen. Sedan beskrivs de olika &mnenas bidrag till att uppdva olika formagor hos
barnet. Amnena kristendomskunskap, modersmalet (lisa, tala, skriva) och rik-
nekonst framhdalls som elementerna for all bildning, och bor foljaktligen sér-
skilt betonas i skolan. Dértill bor sang flitigt 6vas med alla som har anlag for
det.77

Som svar pa frdgan “hur?” behandlas ldrosdtt (metod) forhallandevis utfor-
ligt. Larosittet skall viljas 1 enlighet med savil lagarna for sjdilens utveckling
som i enlighet med ldrodmnets natur. Mélet ar att ge sévil formell bildning,
dvs utveckla sjilskrafter, som materiell bildning, dvs meddela insikter. Barnen
skall flitigt 6vas att anvdnda vad de lart. Larosittet omfattar /drogdng (inne-
héllets gruppering), ldroform (metod i1 inskrdnkt bemérkelse) och ldiroton.
Léaroformen &r meddelande eller frdgande. Dessa bada indelas sedan ytter-
ligare: Den meddelande laroformen kan sdledes vara forevisande, foresdgande
eller foredragande. Den fragande liroformen kan vara katechetisk, heuristisk
eller dialogisk. Vidare utvecklas en rad aspekter om fragans art, fragans be-
skaffenhet och svaren och deras behandling. Efter larosdtt behandlas formell
bildning - varvid framhélls sévil att undervisningen bor anpassas efter barnens
krafter och naturliga utvecklingsgrader som att undervisningens skall vara
askadlig  materiell bildning och ”anvidndande”, varmed avses att barnen més-
te fa tillimpa vad de inhdmtat.78

Framstéllningen avslutas med bilagor som ger forslag till den praktiska ut-
formningen av skolbdnkar mm samt forslag till ldrokurser och forslag till lds-
ordning (dvs veckoschema) for smaskola och folkskola.®

Ar 1871 utkommer skriften i en andra, dversedda och tillokade upplaga. Nu
ar avsnittet om sjdlen som uppfostrans foremél inarbetat och en kort dversikt

771bid,, s 32 f.
78Ibid., s 337-6.
79Ibid., s 62-69.
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over folkskolans historia tillagt.80 I detta behandlas ytterst kortfattat nagra pe-
dagogiska forgrundsgestalter, varefter man redogdr for svensk skolhistoria.8l

De delar som beskriver ett &mnes metod ir disponerade pa delvis likartat
sitt. Forst anges “dmnets begrinsning”, varmed avses en slags syftes- eller
malbeskrivning tillika med en Oversiktlig avgrdnsning av dmnets innehall.
Harpa foljer ett avsnitt om materiel, varefter “undervisningens gang” presente-
ras, foljt av ”forfaringssdtt”. For metodiken i biblisk historia uppdelas forfa-
ringsséttet 1 framstdlining, tillignande, dtergivande och anvindande. For
lasinldrning ges detaljerade anvisningar. Slutligen ges exempel ("ldroprof”) i
form av lektionsavsnitt rorande en biblisk beréttelse, ett ldsestycke, sprékléra.
“Réknekonstens metodik™ dterger taluppfattning och rikneoperationer genom
askddningsundervisning.

I och med detta hade svensk pedagogik- och metodikundervisning i ldrar-
utbildningen for den obligatoriska skolan fétt sin for 14ng framtid normerande
text.

Skriften dr schematiskt uppstéilld med hierarkier i flera nivder nir det kom-
mer till att ange definitioner och normer. Sérskilt framtridande 4r detta i de
delar som presenterar undervisningsldran. De olika kapitlen 4r indelade i
paragrafer. Ocksa denna framstéllningens priagel torde ha sin betydelse nir det
giller att spegla karaktdren hos seminarieundervisningen. Vi borjar ocksé
skonja den modell for indelning av lektionen i olika enheter, som senare skulle
komma att dominera ldrarutbildningen i atskilliga decennier.

Anjou och broderna Kastman ar sjdlva sparsamma med referenser och kéll-
angivelser 1 anslutning till texten.& I forordet till forsta upplagan av det héifte
som innehdll liran om sjélen aberopar de “den ej synnerligen rika, men dock
mangskiftande, inhemska larobokslitteraturen i det mycket omtwistade d&mnet”

80Anjou, Kastman & Kastman, Bidrag till Pedagogik och Metodik fr Folkskoleldrare, Hafte VI
Pedagogik: Om uppfostran och uppfostringsanstalter, 2:a uppl., 1871, s 4-37 ”Det allménnaste af
laran om sjdlen”, s 96-106 oversikt dver folkskolans historia.

8'Forgrundsgestalterna utgors av Luther, Comenius, Francke, Basedow, Pestalozzi, Bell och
Lancaster; ibid., s 96 ff. Om vixelundervisningen sidgs kort och gott att denna metod, som latt
urartar till mekanism och slentrian, numera ar ndstan allmént forkastad; ibid., s 98.

82Exempel pa de i flertalet fall tyska pedagoger - utdver tidigare ndmnda - som i detta samman-
hang synes ha inspirerat de ledande svenska seminarieménnen dr Bormann (Pedagogik for folk-
skolldrare, skriven 1854, utgiven i svensk Oversittning 1866, omndmnd i arsberittelser fran flera
seminarier efter 1865), Brammer (dansk biskop, utgav ”Laerebog i Didaktik och Paedagogik” i
flera upplagor fran 1840- till 60-talen, aberopar bl a Palmer och von Raumer, som genomdrev de
preussiska regulativen) och Schutze (Evangelische Schulkunde, utgiven 1868; har jag ej kunnat
finna i svensk Oversittning; se dock nedan). Kaleen anser sig ha funnit att Anjou, Kastman &
Kastman i framstillningen av undervisningsldran ndra anknyter till just Schutzes arbete. Schutze
var fran 1844 direktor for ett nyinréttat seminarium i Waldenburg, Sachsen, som uppges ha ut-
vecklats till en monsteranstalt for utbildning av folkskolldrare. Ifrdga om ldrogdngen menar
Kaleen att forfattarna paverkats av Brammer. Kaleen menar dven, att den ar 1870 av Fredrik Sand-
berg utgivna boken Undervisningslira med sdrskilt hinsyn till folkskolan 1 det ndrmaste utgor ett
direkt plagiat av Schutzes undervisningsldra. Kaleen, 1979, s 37-48, s 347.
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samt “atskilliga frimmande skrifter”.83

Niér det giller den “inhemska larobokslitteraturen” avseende ldran om sjélen
torde det vara sannolikt, att denna speglar den kultur som genomsyrades av
den bostromianska filosofien. Badde Ludvig Anjou och Carl Kastman bor i
samband med sina studier vid Uppsala universitet ha priglats av den intellek-
tuella miljo6 som dominerades av Christopher Jacob Bostrom och dennes spe-
ciella statsteori. Bdda studerade dir under den tid d& den bostroémianska filo-
sofien var alltigenom forhédrskande.$4

Sven-Eric Liedman har ¢vertygande skildrat Bostroms stora betydelse som
dominerande lirofader for de ménga studerande som under 1840-60-talen
laste filosofi vid universitetet i Uppsala. Framfor allt menar han att Bostrom
levandegdr den tidsanda och det strukturerande monster som priaglade 1800-
talets samhdlle fram till och med 1860-talet. Bostrom tillhandahdll genom sin
och sina efterféljares undervisning i det alltigenom dominerande filosofidmnet
en bestdmd virldsbild och tolkningsteori vad géller relationen mellan stat och
individ. Bostrom spelade en stor roll i skolningen av den svenske dmbetsman-
nen, i skapandet av dennes samhallsbild och sjdlvforstaelse. Hans filosofi ut-
gjorde ldnge ett vdrn mot radikalare stromningar frdn kontinenten. Den ut-
formades som en lira med hog grad av systematik och var stringt hierar-
kisk.8 Bostrém var F F Carlsons foretrddare som ldrare &t de bernadotteska
prinsarna; Liedman refererar till flera brev dem emellan.8 Sannolikt har
Anjou och Kastman nérvarit vid Bostroms foreldsningar under sina uppsala-
studier.87 De torde inte undgétt att pdverkas av den kultur, den vérldsbild och
den statsuppfattning som dér kraftigt dominerade.

~Foretradesvis aberopas Lehrbuch zur Einleitung in die Philosophie av R J Lichtenfels; Anjou m
fl, Bidrag till Pedagogik och Metodikfor Folkskoleldrare, Hifte 111 Pedagogik: Det allmédnnaste af
laran om sjdlen, 1868, s 2. I andra upplagan av samma hifte nimns Brammer, Hermann, Kehr,
Zeller, Schiitze med flera; Anjou m fl, 1869, s 2. Lichtenfels var professor i filosofi vid universite-
tet i Wien. Hans kompendier i psykologi och logik uppges vara auktoriserade larobdcker vid ho-
gre ldroanstalter i det Osterrikiska kejsardomet. Kaleen, op. cit., s 131. Bécker av Kehr (”Praxis
der Schulkunde”) och Schiitze (”Schulkunde”) har jag aterfunnit bland skrifter som Falu folk-
skoleseminarium inforskaffade 1876-77; Falu folkskoleseminariums arkiv Flle:l Arsredogérelser
1875-1898.

84Carl Kastman avlade filosofie kandidatexamen vid Uppsala universitet ar 1858 och C L Anjou
avlade béade filosofie kandidatexamen, filosofie magistergrad och teoretisk teologisk examen vid
Uppsala universitet ndgra ar tidigare.

85Sven-Eric Liedman, At fordndra virlden - men med mdtta, 1991, s 112-130.

86Ibid,, s 36 f.

87En annan forbindelsepunkt skulle kunna vara den ldrobok i psykologi som bostromldrjungen
Sigurd Ribbing gav ut 1861, Grundlinier till anthropologien. Svante Nordin konstaterar att ocksa
i laroverken filosofiundervisningen under lang tid kom att domineras av den bostrémska filosofin
och har belagt att bl a Ribbings ldrobok anvdndes under 1860-talet; den efterfoljdes av de likale-
des bostromianska Ldrobok i logik, 1871 och Ldrobok i antropologi, 1872 av Gustaf Sjoberg och
Gustaf Klingberg; Svante Nordin, Den Bostromska skolan och den svenska idealismens fall, 1981,
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I forsta hand tror jag man kan forstd den tid och det sociala och kulturella
sammanhang dir dessa svenska texter for pedagogik viaxte fram, om man i lik-
het med Liedman betraktar Bostrdm som en idealtyp. Liedman ldter oss fa till-
gang till det svenska 1800-talets utveckling och idévirld genom de tva idealty-
piska gestalterna C A Agardh och J C Bostrom. ”Idealtypen kastar ljus dver ett
sammanhang genom att klart utveckla, forverkliga eller uttrycka vad som an-
nars bara dr till hélften artikulerat eller néstan helt latent” skriver Liedman.&3
Genom att hélla fram idealtypen far vi tillgang till det monster som bara sud-
digt kunde anas i samtiden, men som bidrog till att forma datidens domine-
rande vdrderingar och normer. Liedman skildrar hur Bostrém kom att repre-
sentera det disciplinerade, det stindigt regelsokande och regelupprittande lik-
som det “beskdftigt forsiktiga” 1 svensk 1800-talstradition.89 Bostrom ut-
tryckte, bekriftade och gav legitimitet at den starka &mbetsmannatraditionen i
datidens Sverige. Enligt denna bostromianska tradition var statens styrelse en
fraga om fOrvaltning, inte om politik. Statsintresset stod Over partiintressena
och statens idé stod over individernas. Samhaillet personifierades daremot.
Strang dtskillnad forelag mellan stat och samhdlle och @mbetsmadnnen byggde
sin legitimitet pa statens idé, pa sjdlva det faktum att de var statsanstillda.90
Ambetsmannen ir statens organ, han skall se till att lag och ordning iakttas:

”1 sin tjdnst - inte som privatperson! - forkroppsligar han ritten. For honom som dm-
betsman &r foljaktligen rétten det positiva; det dr den som sdger vad han skall gora. Rétten
drm a o for honom vad moralen &r for vanligt folk. Dérav hans sirstdllning. Ddrav hans

sdrskilda rittigheter och sirskilda forpliktelser.”91

Bostrom var modern men inte pd samma sitt som datidens unga radikala tdn-
kare. Uppror och demokrati var inte ndgot han sympatiserade med. ”Déremot
var hans statsfilosofi en enda lang plddering for en rationaliserad, rutiniserad,
i Webers mening byrékratiserad statsforvaltning. Han stidllde de borgerliga re-

s 149-152. T ex Hans Forssell, medlem av Lisebokens redaktion, tillhérde ocksd dem som pa
1860-talet blev starkt paverkade av Bostrom, dven om hanutvecklades idelvisannan riktning;
Liedman, op. cit., s 287. Bostroms filosofi torde haft betydelse iforsta hand som ett led 1iatt forma
sjdlva den tidsanda inom vilken de ledande seminariemdnnen med statsrddet Carlsons vilsignelse
reformulerade de ndmnda inflytelserna fran evangelisk - och kanske &ven i ndgon mén herbarti-
ansk - pedagogik.

88Liedman, op. cit., s 11.

89Liedman, op. cit., s 12, se dven s 246-260 o. s 277 ff.

90Se dven Svante Nordin, op. cit., s 23-31.

91Liedman, op. cit., s 292.
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volutionernas krav pd d&mbetsmannens kompetens och utlade con amore am-
betsedens djupare innebodrd.”R2

Vi har i det foregdende sett, hur seminarierecktorerna fungerade som just
statens dmbetsmdn. De samarbetade ndra med chefen for folkskolebyrdn och
forefaller ha mycket lojalt inte bara forverkligat utan dven konkretiserat och
vidareutvecklat reformen. Ecklesiastikminister Carlson synes i dessa mén otvi-
velaktigt ha funnit personer vilka svarade mot de krav han vid s& ménga riks-
dagar fore reglementets tillkomst stéllt pa ledaren av ett folkskoleseminarium.
Carlson sjdlv synes personifiera det slags de sma stegens reformism som kan
sdgas karakterisera Sverige under 1840-60-talet.

Tydligt ar, att ledande svenska seminariemédn formade en normativ teori om
undervisning som de ansdg limpade for svenskt kontext. Denna teori blev en
reformulering av en rad tysksprakiga forlagor, som alla synes burit prigel av
en organismisk samhéllsuppfattning, en evangelisk manniskosyn och en starkt
foreskrivande metoduppfattning.

Det praktiska behédrskandet - dvningsskola och lektionsutkast

Till stora delar bestod studierna vid datidens seminarium av praktisk trining i
larararbete. 1865 ars reglemente stadgade att en sdrskild évningsskola skulle
vara knuten till seminariet. Harigenom hade man 4stadkommit en tydligare
reglering ocksd av den praktiska utbildningen. Vidare reglerades relativt noga
hur dessa praktiska dvningar skulle g till och hur stor andel av tiden under de
tre seminariedren de skulle omfatta.93

Den praktiska utbildningen kom att starkt karakteriseras av pd forhand
givna, forebildliga monster i form av handledningar och lektionsutkast. Ett
stort antal tryckta exempel pd sadana lektionsférlagor kom att ges ut separat
eller publiceras i Tidning fér Folkskolan och andra tidskrifter som startade
under andra halvan av seklet, t ex Folkskolans Veckoblad och Veckoblad for
folkundervisningen. Flera av hiftena i skriften Bidrag till Pedagogik och Me-
todik for Folkskoleldrare inneholl just sddana lektionsutkast. Ett stort antal
handledningar gavs ocksa ut for hur undervisningen lampligen skulle bedrivas
i dmnen som kristendomskunskap, modersmalet - t ex &ver hur ldseboks-
stycken skulle behandlas - rdkning, naturldra.% Ockséa otryckta, frimst av
seminarieelever utarbetade anteckningar och lektionsutkast spreds i relativt

92Ibid,, s 282 f.
93SFS 1865:84.
94Kaleen, 1979, s 249-286.
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stort antal.9%5 Gustaf Kaleen har utforligt och med manga utdrag och exempel
skildrat karaktiren hos dessa lektionsutkast. Aven Ake Isling har atergett och
analyserat ett flertal lektionsforlagor.%

Omfattande skriftlig forberedelse kravdes i flertalet fall av seminaristen in-
for en Ovningslektion. Inte bara disposition utan hela gdngen av lektionen
kunde skrivas ut i detalj, ofta med fullstindigt dtergiven tdnkt dialog lérare -
elev. Savil ldrarens frdgor som barnets tdnkta svar skrevs alltsd i dessa fall ner
1 forvdg. Lektionsutkast av detta slag skulle ocksa utarbetas i examensskriv-
ningarna. Examensskrivningar i form av lektionsutkast forekom in pa 1900-
talet.97

Otvivelaktigt formades hér en stark tradition. Den torde ha burits upp och
forts vidare inte minst pa grund av sin nérhet till det for seminaristen allt av-
gorande - att genomgd folkskolldrarexamen med goda vitsord. Det torde vara
i den endast med mycket smé variationer aterkommande strukturen for dessa
lektioner som den herbartianska skolans inflytande tydligast speglas.

Lektionsutkasten tydliggdr flera for perioden typiska drag. Salunda stilldes
sjidlva lektionen som avgrdnsad enhet i fokus pé ett starkt dominerande sitt.
Samtidigt forvandlas lektionen till fexf, till en representation av ett verkligt
skeende. Lektionens aterkommande struktur kunde te sig pé foljande sitt. Vi
lyssnar till ndgra tdnkta lektioner i Falun vid 1900-talets borjan. Hér aterfinns
en inledning, dir man ofta knyter an till ndgot man tidigare gjort (vi har nyss
talat om bonen, vi kanske undrar varfér vi ska samtala med Gud pa detta sitt;
vi ska nu darfor tdnka pa varfor vi skall bedja, inleds ett lektionsutkast vid
prov i examen 1904 i Falun &ver katekesstycket 167: "Hvarfor skola vi bed-
ja?”). Dérefter utvecklas vad texten betyder, varefter texten ldses pa nytt. Man
kan ocksé ange lektionens gang i punkter inledningsvis, t ex inledning, bibelor-
den ldses av ldraren, direfter av barnen, varvid ldraren i samtal med barnen
forklarar varje bibelord for sig i samband med katesstyckets eller bibliska be-
rittelsens ord, stycket eller berdttelsen med bibelord utfrdgas, barnen far
stycket/berittelsen med bibelord i ldxa. I vissa fall bendmns avslutningen “till-
lampning”, vilket kan innebéra ett avslutande stycke ddr lirare betonar en mo-
ral for dagens ménniskor ur texten. Behandlingen av ldseboksstycken foljer
samma grova struktur: forst ldser barnen stycket, sd utfrigas de ddrom av li-
raren, ddrefter beréttar barnen stycket och si avslutas det hela med en sens

95Ibid,, s 287-317.

96lsling, 1988.

97Se t ex Falu folkskoleseminariums arkiv: FIV:4 Skriftliga prov i examen 1904, 1906, 1910—
1911 (avser kristendomskunskap) och FIV:6 Skriftliga prov i examen 1904-1912 (avser profana
dmnen). I dessa 1900-talsutkast dr dock inte det tinkta elevtalet utskrivet.
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moral. Vissa utkast anvdnder bendmningar som “inledning, avhandling, till-
ampning” for lektionens struktur.98

Aven om man i 1900-talsexemplen finner att ldraren i inledningen knyter an
till ndgot klassen arbetat med tidigare, vicks frdgan om inte det oerhort stora
intresse och den myckna tid som lades ner pa att just forbereda en lektion bi-
drog till en fragmentering av stoffet och en allt starkare klassifikation i form
av grianser mellan tids- och innehallsliga kategorier. Lektionen framtriader som
en etablerad enhet, ett avslutat helt. Samtidigt maste lektionsutkastet ha funge-
rat vil som kontroll sévil av den blivande lidrarens kunskap i skoldmnet - hon
skulle ju enligt den dominerande strukturen under ett moment av lektionen be-
ritta for barnen t ex innehallet i en biblisk berittelse eller ett liseboksstycke -
som hennes moraliska vdrderingar och hennes forméaga att formulera fragor
och 1 Ovrigt fora lektionen framat enligt metodldrans foreskrifter.

Intressant dr den totala avsaknaden av beredskap for olika elevreaktioner till
foljd av ldrarens friga. Utkasten ger inte utrymme for tdnkta situationer dir
olika barn i olika hog grad forstar det som avhandlas. Dér svaren finns utsatta
1 forvig synes “det rétta” svaret ha formulerats. Dédr endast ldrartalet skrivits
ut forekommer barnen mer som ett kollektiv av statister, vilka ombeds berétta,
redogora for, svara pa fragor eller visa péd planscher och andra askddningsme-
del. Sannolikt aterges en ganska effektiv struktur for helklassundervisning, dér
ldrarens frdgor frimst fungerar som kontroll av att barnen fdljer framstill-
ningen eller som medel att forsdka gora framstidllningen mer intressevickande.

Tidigt rekommenderade rektorerna Anjou och Kastman att seminarierna i
valet mellan att tréna eleverna i skolhallning - dér den blivande liren fick om-
besorja hela undervisningen i dvningsskoleklassen - och dvningar i form av ett
antal enstaka proviektioner skulle vélja det senare. Syftet angavs vara att de
blivande ldirama skulle inforas i praktikens teori, dvs vinna nadgon fasthet i den
speciella metodikens studium, varvid de praktiska dvningarna i skolan skulle
askadliggora i vad mén eleven ritt uppfattat och rétt kunde tillimpa de givna
foreskrifterna.99

Forebildligheten - modellen - &r ndgot som starkt préiglar traditionen. Tro-
ligen gav den ett starkt stdd for en ovan ldrare att klara det praktiska behér-
skandet av klassrumssituationen.

Som Ake Isling framhaller kan ocksd en dldre tradition fran katekesutfrag-
ningen kopplas till detta sdtt att framstélla den ideala lektionen. I katekesut-
frigningen fanns bara et korrekt svar; svaret maste ldras utantill och &terges

98Ibid.
"Tidning fér Folkskolan, 1871 nr 10, s 154-158 “Folkskoleldrare-Seminarierna”.
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pé ett bestimt sétt. I den evangeliska pedagogikens ideologiska utgdngpunkter
lag ocksa tesen att det var skadligt for barnen att resonera och att mdta tanken
att frigor kunde besvaras pa olika sétt utifran olika perspektiv. Den mekanisk-
moraliska koden har befists i sin teoretiska legitimitet.

Begriansning, dogmatism och &skddning - exempel pé olika
diskurser?

1865 ars reglemente stipulerade i en sérskild paragraf vikten av att undervis-
ningen

”[...] s& widt sig gora later, utgar ifran och ansluter sig till &skddningen; att det liro-om-
rade, hwarpa eleverna inforas, stidse sd begridnsas, att de kunna gora sig dermed fullt
fortrogna; att de larostycken, som at eleverna till hemarbete 6fwerlemnas, blifwa forut
genomgéngna och forklarade, samt att de praktiska 6fningarna i skolan néra ansluta sig
till underwisningen p& Seminarium och sa ordnas, att eleverna winna grundlig kdnnedom
om af den underwisningsmethod, som for hwarje lirodmne och f6r hwarje sérskild af-

delning i folkskolan &r den ldmpligaste.” 100

I denna paragraf torde lidroplanens dominerande principer for urval av inne-
héll och metod aterfinnas. Véxelundervisningsmetoden nidmns ej; i stillet skall
- som aven sdgs i det cirkuldr som 1864 angav att vixelundervisningsmodellen
skulle frangas for folkskolans del - de ldrostycken som ges i hemarbete gas
igenom och forklaras av liararen i forvidg. Dessa ord torde finga en central del
i den nya pedagogiken - och ange ramarna for hur en fast struktur for /ektio-
nen kom att bilda ett monster och fordjupas till en tradition.

Enligt lancastermodellen bestod ju ldrarens insats till stor del av laxférhor
och upprétthéllande av disciplin. Enligt de nya riktlinjerna skulle ldraren i
forvig behandla den text lixan utgjorde, samt férhora lixan i den samlade
klassen. Denna radikala omsvingning av praxis torde ha inneburit en stark
uppfordran att forma forebildliga monster for en exemplarisk sddan férhands-
genomgédng. Ligg dirtill den under denna period allt starkare betoningen av
klocktiden, innehéllets allt starkare klassificering i olika &mnen och d&mnesdelar
samt inramningen av seminariets verksamhet i lektionstimmar - allt olika sidor
av den process av tydligare inramning och klassifikation av skolans och semi-

100SFS 1865:84, § 7.
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nariets vérld som vi kunde folja i foregdende kapitel - s& stirks ytterligare
incitamenten till att utveckla en lektionens forebildliga modell. 101

En form av texter for pedagogik som producerades vid denna tid var de sa
kallade luntorna. Atskilliga exempel pa hur kristendomsundervisningen kunde
uppfattas och aterges i dessa flerhundrasidiga kompendier - ofta utférda i
form av foreldsningsanteckningar och sedan spridda pé olika sétt - ter sig for
dagens ldsare minst sagt absurda.l02 Anteckningarna priglas av ett extremt,
dogmatiskt bokstavstroende och en hierarkiserande systematik néstan in absur-
dum. Det &r en dualistisk vérld av konkreta och detaljerade trosforestédllningar,
dir bibelns gestalter av Gud och djdvulen, himmel och helvete, dnglar, patri-
arker, skapelseberittelse osv preciseras, systematiseras och tillskrivs exakt in-
nebord for datidens ménniskor. Virldens skapelse kan t ex faststéllas till ett
visst ar fore Kristi fodelse och Guds handlingar och tankar bestims i detalj.
Allt gors sedan till foremdl for en egenartad katechetisk exegetik. De mer
kénda exemplen har atergivits frdn manliga seminarier; Goteborgsseminariet
har sédrskilt utpekats eftersom det med anledning av domkyrkokomministern
och extraldraren Halléns lunta kom i fokus i samband med détidens kritik i li-
beral press under 1870-talet.183 Fran detta seminarium aterfinns ju ocksé den
mest utforliga personliga vittnesbérden om hur miljén vid ett seminarium un-
der 1860-talet kunde upplevas ur ett studerandeperspektiv.104 Ocksa fran Upp-
salaseminariet har jag t ex kunnat aterfinna liknande egenartade kristendoms-
anteckningar.105

Som Gunnar Richardson framhéller var det inte ndgon gammalmodig eller
extremt pietistisk ldra som luntorna avspeglade, utan i mycket kyrkans etable-

101Jfr UIf P Lundgren, Between Hope and Happening: text and context in curriculum, 1983, s 9
f., Per-Johan Odman, Kontrasternas spel, 1995, s 478.

102Se t ex Sorensen, 1942, s 261, Richardson, 1963, s 320-323, Kaleen, 1979, Odman, 1995, s
506 f. Sa sent som 1903 aterfinns for ovrigt citat ur och referenser till ”luntor” som alltjaimt sy-
nes ha anvénts; se t ex Svensk Ldraretidning, 1903: ”Grona ndden”, s 686 f. Med ”Grona no-
den” avsags rektor Bergendals i vid Uppsalaseminariet katekeslunta, mot vilken stark kritik spritts
i Upsala Nya Tidning med citat osv pa ungefér liknande sétt som gjorts med Goteborgsluntan pa
1870-talet.

103Gunnar Richardson, Kulturkamp och klasskamp, 1963, s 320-325, se d&ven L G Sjoholm, Folk-
skoleseminariet f6r manliga elever i Goteborg 1843-1956, 1957, s 208-255.

104Se S 4 Kinbergs dagbok, 1961, samt Per-Johan Odmans tolkning av dagboken; Odman, Kon-
trasternas spel, 1995, s 509-533. Om undervisningen vid Goteborgsseminariet, se d4ven Sjoholm,
op. cit., samt B Rud. Hall & Arv. Liander, Seminarieminnen, 1936, s 128-142. Goteborgssemina-
riet star ocksd som modell till August Bondesons till trycket befordrade” skildring av skolldrare
Chronschoughs seminarietid, Skolldrare John Chronschoughs memoarer, 1897 o. 1904.
105”Anteckningar till undervisningen i kristendom efter rektor W Norlén”, vilka arkiverats jamte
handskrivna manus av Norlén i Uppsala folkskoleseminariums arkiv: FIII f:1 Diverse handlingar
rorande undervisningen 1857-1883. En bild av detaljeringsgraden hos den bibliska historien ger
t ex J H Kurtz, Biblisk Historia, 1857, dir pa ndrmare 350 sidor alla bibelns bocker peneteras; bo-
ken anvéndes bl a vid seminariet i Uppsala.
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rade tolkning av ldran om &n med vissa extra formalistiska dvertoner; biskop
Bjorck gick ocksé till forsvar i pressen mot kritiken av Halléns lunta.106

Var nu denna dominerande kod den enda forhdrskande eller fanns impulser
som atergav andra, delvis motstridiga principer? Ar det mojligt att, pd samma
sdtt som Furuland konstaterar vad géller ldseboken, finna fron till ett vetande
av annat slag inom ramen for seminariernas ldroplan? Kunde féltet hdrbargera
olika diskurser?

Mogjligen kan just satsningarna pé att bygga upp en materiell bas for dskad-
ningsundervisning, fysik etc dppna for att g& utanfor begransningen som me-
todisk princip. Att materialet i form av planscher och liknande var vélgjort
torde det faktum att Sverige fick pris just for dylikt material vid vérldsutstall-
ningen i Wien 1873 vittna om.107

Atskilliga vittnesbdrd finns om uppenbarligen framsynta ldrarinsatser under
de forsta dren efter seminariereformen. Ebba Gregersson - ldrare i matematik
och naturkunnighet - vittnar pé ett tidstypiskt vis om stark entusiasm och
gliddje over att tillsammans med de kvinnliga eleverna vid Stockholms folk-
skolldrarinneseminarium bidra till ett ldroverks nydaning: “Hur villigt de
arbetade véra flickor! Hur vi héllo av varandra! Hur vi dromde att vicka och
védrna vart folk, och hur vi sjongo! - ehuru jag ¢j kan ta en ton.” 108 Ebba
Gregersson tillhérde under sin tid i Stockholm kretsen kring Fredrika Bremer.
Den kidnde botanikern och skolmannen Sigfrid Almquist kallar henne Stock-
holms erkédnt frimsta ldrarinna pd 1870-talet och berommer starkt hennes un-
dervisning i matematik vid seminariet.100 Lirarinnan Agnes Eckermann, li-
rare i modermal och historia vid seminariet i Stockholm p& 1870-80-talen, be-
skrivs 1 ytterst positiva ordalag av tvd f d elever; inte minst framhélls hennes
framsynta modersmdlsundervisning, som lingt innan detta blev vanligt intro-
ducerade seminarieeleverna i den svenska skonlitteraturen, 14t dem besdka
seminariebiblioteket, dskddliggjorde undervisningen genom besdk pad Natio-

106Richardson, op. cit., s 322, s 325. Samtidigt agerade domkapitlet snabbt nér fragan vél nétt of-
fentligheten: Hallén fick med omedelbar verkan sluta som timlirare vid seminariet, trots att biskop
Bjorck rekommenderat fortsatt fortroende; i stéllet anstilldes en fjarde adjunkt; Sjoholm, 1957, s
250 ff.

107Tidning for Folkskolan, 1873, s 167-171, s 177-182, s 262 f. Det svenska ecklesiastikdepar-
tementet fick stora hedersdiplomet, J M Larsson diplom for svenska landskapskartor, J N
Andersson for botaniska viggtavlor, W Lyth for fysiska apparater och G Nyblaeus fo6r anvisning
till undervisning i gymnastik. Tidskriften aterger berommande ord ur tysk press, som bl a
uppskattade undervisningen i geografi savil for dess dskddningsmateriel i form av kartor, glober
etc som for de vil ritade kartorna av elever i folkskolorna och for den vid Uppsala folk-
skolldrareseminarium tillimpade kalkeringsmetoden. En forteckning Over innehdllet i denna
”exposition” har nu utgivits, se Boel Englund, Eva Trotzig & Donald Broady, Moderna
ldromedel for 1870-talet. Férteckning dver Statens exposition av undervisningsmateriel 1995.
108Sorensen, 1930, s 89.

109Ibid., s 90 ff, dtergivet personportritt tecknat av Sigfrid Almquist.
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nalmuseum mm. Nagot senare aterfinner vi en liknande positiv skildring av
Valborg Lundgrens undervisning i Falun, liksom for 6vrigt av flera andra av
detta seminariums ldrarinnor.110

Dessa exempel dr himtade fran seminarier for kvinnliga elever. Att forhal-
landena skilde sig mellan kvinnliga och manliga seminarier har omvittnats av
flera. Salunda noterar rektor Arcadius i sin historiska framstillning for folk-
undervisningskommitténs rikning att de samkvdm mellan studerande och 1a-
rare som var vanliga just vid de kvinnliga seminarierna otvivelaktigt hade en
stor betydelse for de studerandes fostran till kirlek och fortroende till sina 14-
rare; dylika motesplatser for informell - och kanske dmsesidig - paverkan la-
rare-studerande synes ha varit mindre vanliga vid de manliga seminarierna.l1ll

I en berittelse om undervisningen vid folkskoleseminariet i Linkodping
1871-72 som aterges i Tidning for Folkskolan ges foljande exemplariska bild
av undervisningen i naturkunnighet: Forst later ldraren eleven beskriva ett fe-
nomen eller foremal, sddant han genom egen erfarenhet kunnat uppfatta det,
eller ocksa ombeds han redogora for ett med tillgdngliga apparater verkstillt
experiment. Detta syftar till att skdrpa hans iakttagelseforméga, 6va honom att
ge ett klart och redigt uttryck &t sina forestidllningar om de ifrdgavarande
foreteelserna samt vicka begér efter noggrannare kiinnedom om de krafter och
lagar, som ligger till grund for fenomenen. Dérefter soker ldraren dels genom
foredrag, dels genom fragor gora eleverna ndrmare fortrogna med krafterna
och lagarna. Till sist far eleverna mer sjilvstindigt redogdra for sin s forvir-
vade insikt och belysa sin framstédllning med beskrivning och behandling av
askadningsmaterielen. Undervisningsgangen - och syftet dirmed - beskrivs i
stort sett som ovan, utan varje forsok till schematiserande systematik.112

I 1873 ars argdng av samma tidskrift aterfinns en artikel av Carl Kastman
rubricerad "Huru man vid undervisningen f6ljer naturen”.113 Hér betonas att
barnens tanke-, kdnslo- och viljekrafter samtidigt maste tillgodoses. En sund
bildning omfattar sjédlens alla krafter och formogenheter. Barnet liknas vid ett
trdd, vars alla delar utvecklas samtidigt och som behdver ritt ndring for sina
anlag. Denna méste ges dem i en form som &verensstimmer med den grad av
utveckling deras sjdlsformogenheter hunnit till. Sdledes konkreta bilder, ej abs-
trakta begrepp, dskadliga beskrivningar i stédllet for definitioner, ej dverlasta
barnen med ménga namn och artal, ¢j ldra ut stavning genom torra, gramma-

110Hall & Liander, 1936, s 20-28. Den ena av Stockholmsinformantema berittar dven att de
kamrater som fick anstillning i staden omedelbart bildade en klubb, som fortsatte litteraturstudi-
erna for sin forna seminarielararinna.

"' ’Arcadius, 1911, s 153.
1"Tidning for Folkskolan, 1872, s 299 f.
I"Tidning for Folkskolan, 1873, s 9 ff.
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tiska regler utan genom stindig 6vning, “féormedlad genom horande, dskadande
och talande & barnens sida.” 114 Naturen visar oss att man vid all undervisning
bor ta barnens sjdlvverksamhet i ansprdk s mycket som mdjligt och akta sig
att fordra for mycket av dem. Artikeln avslutas med en uppmaning till lararen
att folja naturen, att ldra sig att l4sa rétt i naturens stora bok.

Ovanstidende torde kunna ses som forgreningar av den tradition under se-
nare hédlften av 1800-talet som metaforiskt bendmnts “den utstillda vérl-
den”.115 Savil natur som ménsklig verksamhet visades upp enligt exemplariska
principer - “skédandet” var, som visats ovan, centralt i ditidens tdnkande
kring hur inldrning gick till. Naturvetenskaplig empirisk forskning ldt sig ex-
empelvis vil forena med t ex den bostromianska andan vid Uppsala universitet
- bara inte vérldsbildens idealistiska utgdngspunkt ifrdgasattes.116 Samtidigt
kan ”den utstdllda vérlden” std som en idealtypisk metafor for ”det moderna” i
industrialisters och rationalisters strivan efter genomlysning, systematik, ord-
ning - inom sdvél produktionsliv som skola. Med denna strivan férenade sig
uppenbarligen dven statens dmbetsmén.117

Andra former for styrning och kontroll av seminarierna

Ett sdrskilt forum fér behandling av fragor som gillde folkskolldrarutbild-
ningen utgjorde seminarierektorsmodtena. Dessa dterkom regelbundet frdn och
med 1870 och kan betraktas som ett led i den dkade statliga styrningen. Hér
kan skonjas strdvanden mot stegvis storre enhetlighet seminarierna emellan,
liksom mot stérre offentlighet och central kontroll. Métena leddes i mén av tid
och mdjlighet av ecklesiastikministern med bitrdde av chefen for departemen-
tets folkskolebyrd. Rektorerna avhandlade frimst av departementet aktualise-
rade foredragningspunkter, men dven sadant rektorerna sjilva tog upp. Den
patriarkaliska karaktdren framtrdder i protokollen - tilldtelse begirs och ges

1141bid,, s 10 f.

115Se Anders Ekstrom, Den utstillda virlden. Stockholmsutstdllningen 1897 och 1800-talets
vdrldsutstillningar, 1994, som genomlyser och analyserar den kultur och den tidsanda som fram-
bringade denna tradition.

116Se t ex Anders Lundgren, “Naturvetenskap och filosofi. Naturvetenskapens institutionalisering
i senromantikens Uppsala.” I G Broberg, G Eriksson & K Johannisson, red, Kunskapens trddgdr-
dar, s 107-135.

117]fr kapitel 3 och hdnvisningarna till David Hamilton, Towards a Theory of Schooling, 1989,
Lars Petterson, Frihet, jamlikhet, egendom och Bentham, 1992, Bengt Sandin, Hemmet, gatan, fa-
briken eller skolan, 1986, se dven Liedman, 1991.
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sdlunda att ta upp fragor som rektorerna sjélva ville fA upp pé dagordningen.
Moétena pagick i fyra-fem dagar och dokumenterades relativt utforligt. 118

1870 och 1875 ars rektorsmdten ger intressanta inblickar i vilka fragor som
var centrala att folja upp i anslutning till de nyligen reorganiserade seminari-
erna. Intrddesprovningar, ldrokurser, ldrobdcker och metodik i de olika dm-
nena redovisas sdlunda utifrin skildringar av forhéllandena vid de olika l4roséa-
tena. 1870 ars rektorsmote efterlyser tydligare och utforligare redogorelser
over verksamheten vid respektive seminarium och foresldr en modell for vad
denna verksamhetsbeskrivning skall innehalla. Man foresldr vidare en rad
konkreta och specifika fragestidllningar om verksamheten som enligt motets
beslut foreslas besvaras i form av en sérskild redogdrelse for ar 1871 och o6n-
skar att denna matte tjina som underlag for att utarbeta metodiska anvisningar
for undervisningen vid seminarierna.119

Seminarierektorerna hade dven anmodats att delta i folkskoleinspektdrernas
mote ar 1870. Ocksa tre seminarieadjunkter deltog. Vid detta méte behandla-
des dven fragan om huruvida de ldrare som de senaste &ren examinerats fran
seminarierna visat sig ha skicklighet och formaga att undervisa, nagot som
motet besvarade med att s& i allmidnhet var fallet for de ldrare som de senare
aren utexaminerats.120

Normbildning via offentliggdrande av ”goda exempel” synes ocksé tilldm-
pats: 1 1872 ars argang av Tidning fér Folkskolan redovisas t ex konkret och
utforligt hur undervisningen under lasaret 1871/72 gatt till vid seminariet i
Linkdping. Aven i senare argingar terges arsberittelser frén vissa semina-
rier.121 Saledes &terfinns &ren efter reformen i den av staten dominerade of-
fentligheten olika uttryck for “utvédrdering” i bemaérkelsen uppfdljning och
véardering av hur seminarierna lyckats uppfylla sitt i reglementet angivna adn-
damaél, ndmligen “att for folkskolorna i riket bilda ldrare och ldrarinnor.” 12

En annan form av styrning sker genom att statsmaktens foretrddare anlitar
seminarierektorer som utredningsmin och kommittéledamoter i frigor som
gillde den fortsatta verksamheten i seminarier och folkundervisning. Rektor
Anjou genomfdr 1875 tillsammans med seminarieadjunkten Carl W Kastman
en utredning pa uppdrag av ecklesiastikdepartementet med forslag till lampliga

118Rektorsmoétena dgde rum aren 1870, 1875, 1877, 1881 och 1893. Se t ex Uppsala folkskole-
seminariums arkiv GI: 1 Protokoll vid seminarierektorsmdtena.

1191bid.

120Tidning for Folkskolan, 1870 nr 11, s 181-208.

121Se t ex Tidning for Folkskolan, 1872, s 257-260, 280-286, 295-310; se dven 1874 och 1876
nr 19-20, s 322 f, nr 21, s 343-348, nr 23, s 387-390 om seminariet i Uppsala samt 1878 nr 11-

12, s 179-189, nr 13-14, s 211-219 om seminariet i Vaxjo samt s 210 om sldjdundervisning vid
seminariet i Karlstad.

122SFS 1865:84, § 1.
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larobocker for seminarierna. Gar vi ett antal ar framét i tiden aterfinns rektor
Anjou tillsammans med flera andra foretrddare fér seminarierna i den kom-
mitté som tillsattes 1884 med uppgift att granska larobdcker for folkskolan.123
Seminarierektorer utgjorde ocksa centrala gestalter i kommittéerna for utarbe-
tande av 1878 och 1889 ars normalplaner for folk- och smaskolan. 14

Den nédrmare kontrollen av verksamheten vid seminarierna utdvades av
kyrkan. Lokal tillsyn dver seminarierna skulle enligt reglementet utovas av be-
rort konsistorium, dels omedelbart, dels genom en sérskilt utsedd inspektor.125
Konsistoriernas tillsynsuppgift hade faststéllts i och med 1842 &rs stadga och
fortydligades 1862 resp 1865. Enlund har sérskilt studerat relationen kyrka -
folkskoleseminarium och bl a visat hur denna konsistoriets tillsynsroll kvarstod
dnda fram till ar 1937.126

Kyrkan utdvar alltsd inflytande och kontroll som “mellaninstans” mellan
ecklesiastikdepartement och seminarium. Bl a kontrollerades examen, som en-
ligt 1865 ars reglemente skulle ledas av domkapitlets ordférande.127 Kon-
sistoriet ldmnade ockséd forslag till rektor - utndmningen gjordes av Kungl.
Maj:t; det papekas sdrskilt att befattningen inte kunde sokas - och utndmnde
ovriga larare samt godkdnde pa forslag av rektor larokurser och ldrobdcker
for respektive klass, ldsordning (dvs schema) samt &mnesférdelning mellan 14-
rarna. Rektor skulle éarligen till konsistoriet inldimna beréttelse 6ver undervis-
ningens gang, anvinda ldrometoder, genomgéngna larostycken, elevernas antal
och Ovrigt som kan ha varit véirt att notera.128

Enlund har i genomgang av protokoll och andra handlingar fran tre dom-
kapitel kunnat beldgga ett starkt engagemang i seminariernas verksamhet och
konstaterar, att kyrkans hand har vilat tung 6ver dessa.12

Gunnar Richardson visar 6vertygande hur 1880-talet priglades av en bryt-
ning mellan en konservativ, dogmatisk trosldra, foretrddd av ledande
statskyrkomén, och en ny tid med sévél religios liberalism som radikalare

[23Kommittébetinkanden 1887: Granskning af Léirobdcker for folkskolan jemte grundsatser for
deras uppstéllning. Aven Carl Kastman var ledamot av kommittén liksom seminarierektor P A
Godecke i Vixjo; sekreterare var rektor Bucht vid seminariet i Hiarngsand, ordférande var Ludvig
Anjou.

124Ledaméter i kommittén for 1878 ars normalplan var Ludvig Anjou, Carl Kastman, seminarie-
rektor Fredrik Sandberg, seminarieadjunkt J M Ambrosius samt folkskolinspektér C Leidesdorft, i
kommittén for 1889 ars normalplan Anjou (ordférande), Carl Kastman, folkskolinspektor I A
Lyttkens, kyrkoherde N J O H Lindstrom samt folkskollararen Albin Blom. Lyttkens skulle senare
komma att eftertrida Kastman som chef for folkskolebyrdn. Sorensen, 1942, s 117 o. s 123.
125SFS 1865:84, § 64.

126Enlund, 1993.

127SFS 1865:84, § 44.

128SFS 1865:84, § 12, 20, 21, 31.

129Enlund, 1993, s 32-37, 53 ff, 65-70, 121 f, 166 f.
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stromningar. Genomgéende prdglades dominerande ldrobocker i kristendom
av just detta slags dogmatism. Kyrkan kunde sdgas befinna sig i kris och stri-
den stod stark kring katekesutanldsning och religionsundervisning.130 Uppen-
barligen védrnade domkapitlen desto starkare om seminarierna och deras
undervisning.

Tydligare reglering och forsiktig fordndring -
ndgot om Adterstoden av seklet

Seminariereformen utmanades pa olika sitt redan snart efter dess genomfo-
rande. Fordndringarna av folkskolldrarutbildningen blev emellertid endast
marginella.

P A Siljestrém motionerade i riksdagen ar 1867 och C J Svensén aret dérpé
om att frigdra seminarierna frdn kyrkans tillsyn. Motionerna avstyrktes. 1867
vicktes en motion av C J Meijerberg, inspektor for Stockholms skolor, om bl a
utbildning av sméskolldrare vid seminarierna, men dven att undervisningen
skulle bibringa den blivande folkskolldraren ocksé siadana insikter som for yr-
ken och nédringar vore av storsta praktiska betydelse. Denna del av motionen
vann inte bifall.131

1874 skrev liberalen S Adolf Hedin en motion till riksdagens andra kam-
mare, déir han ifrgasatte tillsynen dver seminarierna. Han refererar till press-
uppgifter om undermélig religionsundervisning vid seminariet i Géteborg, till
underhaltiga eller rent av usla ldrobdcker savitt framgick av uppgifter ur ars-
redogdrelsema som publicerats i Tidning for Folkskolan, till att reglementets
foreskrifter om dmnen och kurser inte tycks ha foljts vid ett av seminarierna
samt till att trovdrdiga personer gett anledning befara, att ldseri i orovickande
grad inndstlat sig i seminarieundervisningen. Uppenbarligen hade domkapitlens
tillsyn snarast utgjorts av form utan mérkbart innehéll, medan folkskolebyrans
chef pé grund av andra trdgna géromél inte hunnit utéva ndgon mer genom-
gripande tillsyn. Hedin foresldr som botemedel att avgdngsexamen stélls under
ledning och tillsyn av censorer samt diskuterar inrédttandet av friseminarier
eller enskilda ldroverk for folkskolldrarnas utbildning.132 Statsutskottet av-
styrker emellertid motionen med motiveringen att forslaget om censorer skulle
forrycka undervisningen mot forberedelse for slutprovet och att den sérskilda

130Richardson, 1963, s 352-375, analyserar katekesstriderna och kyrkans stéllning under 1880-
talets kulturkamp och klasskamp.

131Arcadius, 1911, s 98 f, S6rensen, 1942.
132Motion nr 157, Andra kammaren, 1874.
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uppgiften att bibringa praktisk undervisningsskicklighet var sa viktig for semi-
nariernas verksamhet. Vidare konstaterar utskottet, att folkskolinspektérema i
sina beridttelser allmént vitsordat att de elever som efter 1864 utbildats vid
seminarierna med framgang verkade for folkbildningen savil pd grund av
goda kunskaper som pa grund av erkdnd undervisningsskicklighet.133

1873 hojdes fordringarna for befattning som seminarieadjunkt till filosofie
kandidatexamen eller examen vid teologisk fakultet. Enligt 1886 &rs stadga
tillkom for manlig adjunkt krav pé provarskurs vid ldroverk eller seminarium.
Undervisningsprovets utformning preciserades och for ldrarinna med ad-
junktstjanstgdring krivdes fullstindig avgangsexamen vid hogre ldrarinnese-
minariet med hogsta betyg i undervisningsskicklighet och minst betyget med
berom godkédnd i pedagogik och metodik samt férutom undervisningsprov ett
ars vil vitsordad tjanstgéring vid statligt seminarium. 1892 hojdes kompetens-
kraven for adjunkterna till att motsvara dem for ldroverksadjunkt. Kravet
kvarstod pd undervisningsprov vid seminarium.134

En viss fordndring skedde i och med att seminariekursema enligt beslut av
1877 ars riksdag blev fyraariga. Detta hade aktualiserats redan 1871 i en arti-
kel av Carl Kastman, rubricerad ”Om proseminarier”, och hade sin upprin-
nelse 1 att man ansdg seminariekursen svarligen kunde genomgas pa tre ar.
Troligen hade elever antagits utan att behédrska de faststdllda forkunska-
perna.135 Intrddesfordringama sédnktes darfér i samband med den fjérde klas-
sens tillkomst; folkskolorna ansags inte kunna forbereda for hogre krav.136

Samtidigt utvecklades undervisningsplanen till att omfatta innehallets for-
delning pa arskurser; seminarieutbildningen fick sin kursplan. Denna hade ut-
arbetats pa forslag av 1877 ars seminarierektorsmote men ursprungligen for-
beretts av Anjou, Carl Kastman och Bruhn.137 1886 omarbetades sa reglemen-
tet till en stadga. Seminariets dndamél har formulerats likalydande som tidi-
gare. Avsnittet om allménna bestimmelser for undervisningen inleds nu med
ett slags syftesformulering som anger att undervisningen syftar till att bibringa
eleverna dels de kunskaper och fardigheter som de behover for sitt framtida
kall, dels erforderlig undervisningsskicklighet i folkskolans alla &mnen. Det &r
saledes yrkets krav som utan ndrmare specificering &beropas for att ge legi-
timitet 4t seminariets undervisning. Nagot mer dn tidigare sdgs om hur den
praktiska delen av utbildningen skall organiseras; ddremot foga om metod eller

133Stats-Utskottets utlitande nr 20a, 1874, s 22.

134Arcadius, 1911, s 108 ff.

“Tidning for Folkskolan, 1871 nr 1: ”Om proseminarier”, s 3-10.
136Sorensen, 1942, s 264.

137Beslutet om fyraarig kurs och om innehéllets férdelning pa arskurser fattades av Kungl. Maj:t
ar 1878. Arcadius, op. cit.,, s 78 0. s 85 f.

133



innehéll - det dr dvningsskolans ldroplan tillsammans med den for varje dmne
tydligen etablerade metoden som ger ramen. Darutdéver omndmns emellertid
nu att ocksa elevernas utvecklingsstadium kan ha relevans for valet av me-
tod.138 Avsnittet om undervisningens begrinsning och anknytning till &skad-
ningen &terfinns i ndgot dndrade ordalag; dock har tillkommit att eleverna ej
bor aldggas s& mycket hemarbete 1 ett &mne att de hindras frdn behovlig vila
och forberedelse i andra @mnen.139 Larokursen i de olika &mnena ar tydligare
angiven i och med den utbyggda undervisningsplanen.140 Alltjdmt angavs att
rektor borde undervisa i kristendom och pedagogik.Antalet ldrare har utdkats
till minst fyra adjunkter vid varje seminarium.

I och med denna stadga tillkom nu formellt ”det allmédnnaste af liran om
sjdlen” samt allmén historia och kyrkohistoria. Ockséd héir hade seminarierek-
torsmotet gjort forarbetet. 1894 tillkom s& &mnena kemi och sldjd; undervis-
ning i slojd hade da bedrivits ldnge vid flera seminarier. 141

I huvuddrag kvarstod dock den grundldggande karaktdren hos 1860-talets
reform. Den nya stadgan med tilligg samt de dvriga besluten har emellertid
inneburit en tydligare central statlig reglering av ramarna for utbildningen.
Den storsta fordndringen sedan 1865 torde dock utgjorts av den forstarkning
av utbildningen av kvinnliga larare som tillkomsten av de tre nya seminarierna
medforde. Folkskolldrarinneseminarierna drog till sig flera bemérkta kvinn-
liga ldrare, som starkt medverkade till att traditionen i sig ocksd kom att
rymma Oppningar mot en ny tids ldrarutbildning. 142

138SFS 1886:15, § 7.3. Stadgans huvudtext omfattar 25 sidor fordelade pa 68 paragrafer. Un-
dervisningsplanen i bilaga dr emellertid betydligt mer elaborerad &n tidigare och innehéller saval
larokurserna i de olika dmnena, fordelade 6ver arskurser, som timfoérdelning med respektive dm-
nes veckotimtal per dr angivet. Dértill kommer betygsformuldr for sdvél termins- och avgéngsbe-

tyg-

139SFS 1886:15, § 7.1.

1401 rakning har tillkommit liran om ekvationer av forsta graden med en obekant, den allminna
historien har utokats att omfatta ocksa stoff utover det som har anknytning till biblisk historia,
kyrkohistoria och fédderneslandets historia, i naturkunnighet urskiljs fysiken tydligare och
innehéller som sérskilt moment ocksd ”det allménnaste af liran om verldsbyggnaden”. 1
pedagogik och metodik har som forsta moment tillkommit ”det allmdnnaste af ldran om sjdlen”
- psykologins plats i seminarieundervisningen far saledes ocksé formellt sitt erkdnnande. Liksom
tidigare stadgas att ldsdagen inleds med en halv timmes gemensam morgonandakt med séng, bon,
bibelldsning och forklaring samt att dagen avslutas med en kort bon. Ibid., § 9.

141Sorensen, 1942, s 264 f.

142Ungefdr samtidigt inrdttades sdrskilda avdelningar for blivande smdéskolldrare vid seminarierna
for kvinnliga studerande. Arcadius, op. cit., s 79 ff. Christina Florin, 1987, t ex s 54 f, s 129, har
framhéllit den dubbla karaktiren hos statens agerande vad géller seminarierna for kvinnliga 14-
rare. A ena sidan understoddes inledningsvis lirarinnornas tilltrade till liraryrket pa lika villkor
med méinnen; hir synes statsmaktens foretrddare ha onskat dels en “billigare” ldrare, dels “19sa”
en del av de problem som uppstétt i och med de allt fler ogifta och oforsérjda kvinnorna ur me-
delklassen. A andra sidan fick de kvinnliga lirarna inte bli alltfor manga i forhallande till mén-
nen; en konsbalans inom yrket skulle vidmakthallas. Denna senare tendens blev starkare mot sek-
lets slut, medan expansionen under 1870-talet tilldts ske enligt en marknadsprincip: efterfragan
fick styra tillkomsten av seminarieplatser f6r kvinnor.
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Sammanfattande tolkning och analys

Den ldroplan for folkskolldrarutbildningen som sammanfattades i foregdende
kapitel - och dess inneboende mekaniskt-moraliska kod - etableras, befésts och
omvandlas till tradition under den period som belysts i detta avsnitt. Samman-
taget kan foljande sdgas om 1860-talets reform: En seminaricorganisation
byggs upp, strategiskt och medvetet. Ramar i form av ekonomiska resurser,
lokaler, inventarier, materiel etc tillskapas och fordelas sa att de skall komma
till effektiv nytta. En ny aktérsgeneration etableras och halls samman av staten
genom bl a dterkommande rektorsmodten och andra former som befrdmjar en
intresse- och virdegemenskap.143 Satsningar gors pa att i den pedagogiska of-
fentligheten fora ut ldroplanen och dess innehall liksom ramarna for seminari-
ernas verksamhet. Normerande texter for pedagogik utformas av svenska se-
minarierektorer och seminarieldrare. I det foregaende har flera exempel givits
péa hur flera av dessa seminarierektorer och seminarieldrare kom att fungera
som traditionsbdrare. 1 egenskap av tongivande aktorer inom filtet reformule-
rar de ldroplanens grundldggande principer - och ramar samtidigt in utrym-
met for kommande fordndring.

En pedagogisk offentlighet hade borjat ta form redan fore 1860-talet, men
den dndrar karaktir i och med att den nu pa ett annat sitt &n tidigare bérs upp
av statens dmbetsmdn. Vi sdg i det foregdende hur savil seminarierektorer som
folkskolldrare startade tidskrifter; ofta blev dessa emellertid inte sdrskilt lang-
livade. I den publicistiska yra som vixte fram allt eftersom tryckmajlighetema
Okade och associationsvédsendet tog fart utgavs ett stort antal skrifter i olika pe-
dagogiska fragor. Utgivarna maste emellertid framst betraktas som privatper-
soner eller som foretrddare for ett eller annat séllskap; ocksd folkskolldrarin-
tressena kom att via foretrddare ur de egna leden ge ut periodiska skrifter.14
Det nya var nu att statsmakten med hjdlp av sitt nidtverk av lojala &mbetsmén -
dvs ecklesiastikdepartementet genom sin chef och via sina dominerande fore-

,43Generationsbegreppet diskuteras pé ett intressant sitt av Karl Mannheim i Essays in the Socio-
logy of Knowledge, 1952, s 276-322. Genom sin likartade placering i en historisk process i tiden
forvdarvar generationskamrater en gemensam, begrinsad uppsittning mojliga erfarenheter, vilket
ocksd ger forutséttningar for vissa gemensamma tankeformer och handlingsméjligheter. Genera-
tionen deltar i likartade sociala och intellektuella stromningar i tid och samhélle - och delar i viss
man ett gemensamt 0de. Mannheim synes mena att ”generation” tillfor relevanta sociala fakta i
sig, som gar utdver klasstillhérighet och biologisk alder.

144T ex J Herman Ekendals Tidskrift for folkskoleldrare och folkskole-bildningens vinner utgavs
1849-53 och Den nya Folkskolan i Sverge 1851, 1852, Folkskolan kom ut 1848-51, den av folk-
skolldrare F A Ekstrom utgivna Féreningen aren 1857-65, Skolvinnen utgavs i Goteborgl864-
69, Folkskolan. Illustrerad veckotidning for skolmdn och upplysningens vinner utgavs 1875-76
med ett provhummer 1874, Folkskolans veckoblad utgavs 1 Malmé 1872-79 och Veckoblad for
folkundervisningen av seminarieadjunkt Segerstedt i Karlstad 1877-87. Utgivarna av Féreningen
och Skolvinnen fick en mindre gratifikation av allmédnna medel till st6d for utgivningen.
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tridare frdn seminarierektoremas led - kraftigt understddde respektive gav ut
tidskrifter och lasebok, granskade liarobdcker for skola och seminarium samt
engagerade sig i en omfattande produktion av skolbécker och metodiska hand-
ledningar. Dessa d&mbetsméin uttrycker sig ocksa medvetet i ord som visar att
man ansdg sig std over den slags polemik som dagspressen kunde nedléta sig
till; inte sdllan strdvar man efter att “antaga en medlande stdllning” och tillrat-
tavisar dem som inte for diskussionen ”pa det lugna, sansade sétt, som hofves
mén, hvilka af kérlek till sanningen vilja kidmpa for dess seger,” for att lyssna
till Carl Kastman. 145 Har talar den bostromianske dmbetsmannen. Sanningen
ar en gang for alla given, den &r sa att sdga sin egen garant - och statens dm-
betsman dess ritte uttolkare. 146

Stabiliteten hos aktorsgenerationen torde ha bidragit till att fasta traditioner
kunde utbildas och fortleva. Den generation seminarieldrare som triadde till
under 1860- och 70-talen kom att dominera seminarierna énda fram mot sek-
lets slut. I manga fall 4r det friga om personer med mycket lang anstéllning
som seminarieldrare. I flera fall rekryteras ocksd rektorerna ur seminariead-
junkternas krets. Ddremot synes seminariernas isolering i forhéllande till ldro-
verken och det hogre utbildningsvidsendet bevarats seklet ut. Det framstér allt
tydligare hur seminariet formar ett fdlt for sig, avgrinsat fran universitet och
laroverk. 1860-talets reform av folkskoleseminarierna skedde i ndra samband
med uppbyggnaden av folkskolan. Den statliga styrningen och kontrollen var
stark. Genom att den aktdrsgeneration som dad formades kunde upprétthélla
ledningen O6ver seminarierna och deras utveckling under avsevird tid kunde
med andra ord fasta traditioner utbildas och forstirkas.

Forteckningar 0ver seminariernas bokbestand och inventarier vittnar om,
att den uppséttning ldrobdcker, skolmateriel och “fysiska apparater” som in-
forlivades pa 1860- och 70-talen tycks ha bestatt utan storre nyforvarv fram
till slutet av seklet. Det var ”skolmaéssigheten” och skolans praktiska verksam-
het och normativa ideal som stod i fokus; en vetenskapligt kritisk litteratur och
ett ifrdgaséttande forhallningssétt i metodfrdgor och pedagogik lyser i stort sett
med sin franvaro. Innehallsligt praglades undervisningen i hog grad av re-
formbeslutets ideal: en begrdnsning av det “vérldsliga” stoffet till en nodvéndig
kédrna samtidigt som kristendomsdmnet upptog ett stort utrymme och kunde
omfatta nistan odverstigliga miangder text. Pedagogikdmnet bestod av en del
som angav folkskolans dndamél och en annan del som bestod av metodik, dels
allmaént, dels i de olika &mnena. I nagon liten utstrackning berérdes ocksa “1a-

145Tidning for Folkskolan, 1881 nr 4, "Nagra ord om metoden” av Carl K-n, s 43 ff.
146J fr Svante Nordin, 1981, s 23-30.
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ran om sjilen” - sjdlvklart utifran datidens idealistiska, i manga fall 4ven djupt
bibliskt bokstavstrogna grund. Jag har sokt belysa den ideologiska utgangs-
punkt i en evangelisk pedagogik som bidrog till att ge denna dominerande 14-
roplanskod legitimitet. I den man en annan ansats hidrbargeras inom denna ram
torde en sddan kunna knytas till temat att skdda virlden - forebildligheten
ocksd sdsom konkreta, tydliga bilder av fysikaliska och mekaniska processer
liksom av naturféremadl och jordbruksteknik

Seminarierna gavs en tydlig inramning. En begynnande forstirkning av in-
nehéllets klassifikation utifran olika @mnen tog gestalt samtidigt som den evan-
geliska pedagogiken, reformulerad av ledande svenska seminariemén, formade
en fast, enhetlig integrerande idé och moralisk kod. Lektionen som text tog
form i ett 6vnings- och kontrollsammanhang vid seminarierna utifrdn en mall
for hur den pedagogiska processen skulle styras. Texten fir representera den
praktiska handlingen - sjdlva klassrumsarbetet; hiarigenom inordnas det prak-
tiska behdrskandet i en normativ tradition dér frdga-svar synes bli en domine-
rande vdg mot ordning och sammanhang. I och med detta forstirktes inram-
ningen av det pedagogiska rummet - utrymmet for larare eller elever att styra
och pdverka vad som skedde i klassrummet blev klart begrinsat i alldeles be-
stimda avseenden.

Ett ledande dmbetsmannaskikt beféste sin makt 6ver seminarierna och bi-
drog till att forma deras tradition. Utmaningarna inifrdn seminarieforetrddar-
nas led var svaga mot denna tradition; detta torde delvis kunna forstds mot
bakgrund av den forhallandevis starka homogeniteten bland seminarieménnen.

Samtidigt fanns en tydlig olikhet seminarierna emellan i det att vissa utbil-
dade endast kvinnor medan andra utbildade mdn. De kvinnliga seminarierna
synes ha haft tydliga sdrdrag jaimfort med de manliga. Manliga och kvinnliga
seminarister skilde sig avsevirt ifriga om utbildning och social hirkomst -
ifriga om kulturellt kapital.147 Den inneboende spidnning som féltet p& detta
siatt harbdrgerade kom till tydligare uttryck ldngre fram i tiden. Hér torde
Oppna sig ett intressant falt for fortsatt forskning ur ett genusperspektiv, dér
inte minst skillnaderna mellan den manliga och den kvinnliga seminarievédrlden
skulle ges mojlighet att tydliggoras pa ett konkret plan.

I eftervérlden har denna period i seminariernas historia inte séllan kommit
att betraktas med kritiska 6gon. Fran en 1900-talsstindpunkt dr det méhénda
l4tt att solidarisera sig med détidens liberala kritiker som t ex Adolf Hedin el-
ler P A Siljestrom, vilka i starka ordalag fordomde det sndva vetandet, den

147F6r data om socialt ursprung och utbildning kring sekelskiftet, se Gustafsson, 1911. For en
analys av kvinnliga folkskolldrares villkor ur ett professionaliseringsperspektiv, se Florin, 1987.
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pietistiska andan och den formalistiska metodldran. Kritiken i liberal press
kunde vara valdsam. Den generation skolmén som kom att ta ledningen i bor-
jan av 1900-talet tog ocksa sjdlvklart spjarn mot 1860-talets idéer i sina forsok
att utveckla ”det nya”.

Otvivelaktigt iscensatte emellertid hér statsrddet F F Carlson en betydande
reform utifrdn de forutsittningar som rddde. Den mest betydelsefulla tenden-
sen under den tid som hér analyserats dr statens allt mer kraftfulla styrning av
seminariernas virld Inte minst géller detta den omvandling av den domine-
rande koden till zext som sker inom féltet av statliga dmbetsmén - de ledande
seminarierektorerna och seminarieldrama.

Sven-Eric Liedman har pé ett dvertygande séitt visat hur tiden efter 1809 i
Sverige kom att bli reformismens tid. Hotet frn franska revolutionen och dess
efterdyningar utmanade de etablerade skikten ocksd i Sverige. Reform kom att
bli idealet for badde liberaler och konservativa - om &n av olika slag, radikalare
eller forsiktigare. Inte minst blev den forsiktiga reformismen idealet for de
dmbetsmén som alla var linkade samman i ett institutitionellt ndtverk, i sjdlva
statsapparaten. 48 For dem var det en de smd stegens fordndring som gillde.
Resultatet kunde dock sammantaget bli storslaget. Radikala skiftesreformer ge-
nomfordes, rikets forvaltning liksom universitet och liroverk reformerades,
nya grupper - t ex universitetsprofessorer - fick plats vid konungens bord som
ministrar, representationsreform och ny kommunallag sag dagens ljus. Redan
kring sekelskiftet 1800 hade vaccinationen genomforts pa bred front. Lojala
préster, samvetsgranna provinsialldkare och effektiva lantmétare var alla lan-
kar i ett gemensamt nétverk som steg for steg byggde upp det nya Sverige.149
1860-talets seminariereform torde kunna betraktas som ett utméarkt exempel pé
denna reformism - en reformism dir samtidigt den i grunden viktiga virde-
gemenskapen mellan och inom de grupper som bar upp den svenska dmbets-
mannastaten bevarades. Detta dmbetsmannaskikt var rikt férgrenat ut i for-
samlingar, konsistorier och ldroverk och fick nu ockséd sin forldngning till
folkskolan via seminarierna.

Den generation seminarierektorer - helt klart typiska dmbetsmédn - som
ecklesiastikminister Carlson utndmnde forde vidare och bar upp reformen pé
ett andamélsenligt sétt. De sag till att normerande texter fér pedagogik blev
tillgdngliga for stora grupper lidrare och de gav didaktiken dess auktoritativa

148Liedman, 1991, t ex s 12-19, s 298 ff.

1490m exempelvis skiftesreformerna siger Liedman foljande: “Agorna skiftades och de gamla
byarna slogs sonder med konsekvens och fortfarande utan upplopp. Den svenska allmogen flyt-
tade ut till en okédnd ensamhet i skdrningspunkten mellan de rektanguldra macleanska akrarna.
Vilken organisatorisk bravad, vilken lantmaétartriumf!” Ibid., s 299.
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tradition. Framfor allt sdg de till att ett stort antal nya ldrare for folkunder-
visningen faktiskt fick en utbildning som beréttigade dem till att bli formellt
erkdnda som folkskolldrare. Det skulle sedan visa sig, att froet till f6rdndring
av lararutbildningen fanns just hos dessa nya grupper av ldrare.
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5 Kampen om seminarieutbildningen.
Tradition och struktur utmanas

Inledning

Redan kort tid efter 1865 ars seminariereform skriver liberalen Adolf Hedin i
“Hvad folket vintar af den nya representationen. Femton brev frdn en demo-
krat till svenska riksdagens medlemmar” foljande om seminarierna:

”En genomgripande reform af folkskolan &r emellertid oméjlig, sdvida den ej omfattar de
laroverk, dar folkskolans ldrare mottaga sin bildning. Genom reglementet for seminari-
erna af den 1 december 1865 har den nuvarande chefen for ecklesiastikdepartementet in-
fort vart folkskolevidsende pa en vég, som - hvart den ma leda - sannerligen icke leder till
verklig folkupplysning. Det dr ej mojligt att tydligare, 4n genom detta reglemente skett,
ligga i dagen att man vill gora seminarierna och, genom dem, folkskolan uteslutande till

ett balverkfor en ofordragsam statskyrka och ett ljusskyggt ldseri.

Hedin foreslog ju i en motion ocksé att censorer skulle inféras vid folkskoll&-
rarexamen som en slags central garant for dess kvalitet. Hedins och andra libe-
rala publicisters kritik ledde inte till ndgra mer genomgripande fordndringar.
Fran 1880-talet och framat kom emellertid seminarieutbildningen att utmanas
allt starkare och mer systematiskt. Framfor allt var det folkskolldrarnas nybil-
dade fackliga sammanslutning, Sveriges allmédnna folkskolldrareférening, som
drev frigan om en genomgripande fordndring av ldrarnas utbildning.

I detta kapitel kommer jag att ge en bild av de forestidllningar om “den goda
lararutbildningen” som kan ségas ta form mot slutet av seklet och hur dessa
bemottes av det etablerade seminariesystemets forgrundsgestalter. Vilka prin-
ciper for urval av mal, inneh8ll och metod i ldrarutbildningen gar att spéra i
det som framtrdder med ansprak pa att utgéra ”det nya”? Hur ter sig det mote
mellan en éldre tradition och dess utmanare som kan sidgas konstruera filtet?

1Adolf Hedin, Tal och skrifter, 1904, s 20. Texten "Hvad folket véntar af den nya representatio-
nen” offentliggjordes som tidningsartiklar och samlades dérefter i broschyrform efter riksdagen
1867. Hedin var en av ledarna for den liberala grupperingen i den nya riksdagen efter 1866.
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En profession tar form - folkskolldrarna organiserar sig

Folkskolldrareféreningen, som bildades 1880, skaffade sig tidigt ett kraftfullt
medel att fora ut sina idéer i offentligheten. Svensk Ldraretidning utkom med
ett provnummer den 12 dec 1881 och den reguljédra utgivningen startade ome-
delbart darefter ar 1882. Redaktor och mycket aktiv i tidskriftens tillkomst var
Emil Hammarlund.2 Tidskriftens &ndamal var att arbeta for den svenska folk-
skolans och folkbildningens hojande, for enhet och god anda inom ldrarkéren
och for forbédttring av ldrarens stdllning i allmédnhet. Redan i program-
forklaringen konstaterades att tidningen torde komma att f4 en annan karaktér
an de dittills utgivna publikationerna i skolfrdgor. Dess farg skulle praglas av
foljande:

”1sjelfstindig anda skola vi - utan fruktan for att uttala var mening, men ock utan obe-

tinksamhet - kimpa for tidsenliga reformer pd skolans omrade.”3

Tidskriftens tillkomst var i manga avseenden ett vagspel - inte minst ekono-
miskt, men ocksa genom att man arbetade efter en annan linje dn de dittillsva-
rande, konservativa och statsunderstddda, skoltidningarna. Har hade en annan
generation folkskolldrare, utifran andra pedagogiska ideal och andra - liberala
- vérderingar tagit steget att klart utmana det pedagogiska etablissemanget.4
Man gor det i hog grad utifran en ny syn pa vilken samhallelig och inte minst
medborgerlig roll en folkskolldrare hade. Att tidskriften fangade upp centrala
tendenser i tiden - och vitala intressen hos ldrarna - torde visas av att redan
efter en manad antalet prenumeranter uppgick till 1194 och efter ett ar till
1704.5 Det lan som Dagens Nyheters redaktor, Rudolf Wall, bistatt med som
startkapital kunde av Hammarlund betalas tillbaka redan efter ett &r.6

Redan de forsta argangarna priaglas av reformanda - ett annan slags
reformintresse dn den forsiktige &mbetsmannens. Man skonjer hur foreningen
i flera frdgor utvecklar ett stdllningstagande dér ldrarintressen stdlls mot
statens och dess myndigheters politik och handldggning. Inte minst kommer
detta fram i de artiklar och inldgg som géller folkskolldrarnas utbildning.

2Nils Wikstrom, "Emil Hammarlund”, i Svenska folkskolans mdrkesmdn, 1942 s 61-75.
3Svensk Ldraretidning, provnummer 12 december 1881, s 1 f; citatet s 2.

4Hammarlund var 28 ar ndr han av forbundets centralstyrelse ombads att starta tidskriftforetaget;
Fridtjuv Berg, som tidigt trddde in i medarbetarstaben, i férsta hand som ledarforfattare, var 30 nér
tidskriften startade. Bada blev senare ledamdoter av andra kammaren som foretrddare for det libe-
rala partiet, Hammarlund forsta gdngen 1885, Berg fran 1891 till sin dod. Wikstrom, op. cit., s 72,
N O Bruce, “Fridtjuv Berg”, i Svenska folkskolans mdrkesmdn, s 43-60.

SWikstrom, op. cit., s 68.
6lbid., s 66.

141



Otvivelaktigt var detta ndgot nytt jamfort med t ex de statsunderstodda
tidskrifterna Tidning for folkskolan och Tidskrift for folkundervisningen. La-
rarna som stod bakom Svensk Ldraretidning uppfattade sig sannolikt inte som
statens dmbetsméin och ddrmed dess forldngda arm. Redan i forsta argangen
ifragasétter man t ex att staten fortsdtter att g& in som forldggare av under-
visningsmaterial, t ex Lasebok for folkskolan.7 Man finner det mindre 1dmp-
ligt att staten konkurrerar med den enskilda foretagsamheten och hallstimplar
sina artiklar pa ett sitt som gor all tdvlan omdjlig.

Redan 1 tidskriftens andra argang aktualiserades lararutbildningsfragor. I
juni 1883 hade Stockholms folkskolldrareforening tillsatt en kommitté med
uppdrag att bl a foreslad atgéirder till lararutbildningens héjande. Bland kom-
mitténs ledamdter var Fridtjuv Berg. Forslaget kom att fokuseras pa ldrarnas
fortsatta utbildning, och man foreslog bl a inrdttandet av en pedagogisk hog-
skola for “vetenskaplig undervisning i uppfostringsldra och uppfostringshisto-
ria samt dermed samhdrande dmnen”.8 Flogskolan foreslogs ordna prov och
utfarda betyg; undervisning borde dven ske i for ldrare lampade kurser i mate-
matik, naturvetenskap, historia, modersmélet, frimmande sprak etc, samt till-
falle ges till praktisk 6vning i undervisningskonsten. Ett pedagogiskt bibliotek
borde byggas upp vid hégskolan och om mdgjligt dven ett pedagogiskt museum.
Till hogskolan borde knytas ”den pedagogiska profession, som vid Stockholms
hogskola kommer att upprittas”.9 Kompetens frdn hogskolan borde ge beho-
righet for anstéllning vid hogre folkskolor, elementarklasserna i ldroverket,
vid seminarier, som folkskoleinspektor mm. Kommittén hade dven synpunkter
pé den grundldggande seminarieutbildningen.

De forsta drgdngarna speglar ocksd 1880-talets strid om utantillisandet av
katekesen.10 Larartidningen tar i sina redaktionella kommentarer klart still-
ning mot vad man kallar ”den tankldsa katekesutanldsningen”. 11

Tidskriften dterkom till frigan om folkskolldrarnas mdojligheter till vidare-
utbildning. 1885 éterges t ex en skrivelse till foreningens centralstyrelse av
Alfred Dalin, Karl Bergstrand och J Froberg for Tveta hédrads folkskolldrare-
forenings rékning, som péatalar som en brist i organisationen av folkskolevé-
sendet att ingen vdg finns dit folkskolldrare kan befordras och att det rdder

7Svensk Ldraretidning, 1882, s 81 f: ”For dagen. Staten sdsom forldggare af undervisningsmate-
riel.”

8Svensk Ldraretidning, 1883, s 405 f: ”Om folkskolldrames utbildning.” Citaten s 405.

9lbid. Hér torde avsetts den professur Olof Eneroth donerade medel till &r 1876 men som kom att
tillsdttas forst under 1930-talet.

100m denna strid, se Gunnar Richardson, Kulturkamp och klasskamp, 1963, s 354-368.

~Svensk Ldraretidning, 1884, s 331 f: ”For dagen. Den tankldsa katekesutanldsningen” resp s
350: “For dagen. Katekesutanldsningen.”
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vattentidta skott mellan graderna i skolvdsendet.12 Fortlopande redovisades
dérefter de olika kretsarnas synpunkter i fragan liksom uttalanden av ldrare
mm.13 Behovet av karridrvigar efter folkskolldirarexamen som ocksa formellt
gav hogre kompetens betonas ater av Dalin i en inledande artikel senare under
aret.14

Vid det femte nordiska skolmotet 1 Kristiania 1885 tas fragan upp av
Fridtjuv Berg i dennes inledningsanforande. Detta liksom debatten som f6ljde
refererades utforligt. Fridtjuv Berg kritiserar hiar den sedvanliga synen pé
lararutbildning - att forst bibringa den blivande ldraren en rad mer eller
mindre grundliga kunskaper i de olika @&mnen han senare skall undervisa i,
dédrnést ldra honom pedagogik och metodik for att slutligen genom sérskilda
Ovningar lidra honom att verkstdlla denna tillimpning - eller att omsétta
pedagogisk teori i pedagogisk praxis. Denna syn ér fel i det den léater teorien
vara det ursprungliga och praktiken det derur hdrledda. [...] Att bérja med
teorien ir att borja i galen dnde, ty det dr icke teorien, som dr praktikens
moder, utan tvirtom praktiken, som é&r teoriens.” 15 Den forra synen leder till
att den blivande ldraren betraktas som foremal for bearbetning och
handledning och till dnskan att férlinga den obligatoriska grundutbildningen -
teorier och metodiska anvisningar specialiseras i sina enskildheter. Mot detta
sitter Berg sjdlvverksamhet och frivillighet. Lidrarna behdver stéd i en
pedagogisk fakultet, eller &tminstone vetenskapliga studiekurser for folkskol-
larare, ddr undervisningen bor vara av “verkligt vetenskaplig halt, ehuru utan
all onddig lardomsskrud.” 16 Ocksa den statliga utbildningens uppdrag och me-
tod att formedla en bestimd moralisk anda problematiseras:

12Svensk Ldraretidning, 1885, s 17 f: ”Om en hogre ldroanstalt for folkskolldrare”; se dven s
213 f och Klas Broms, Fridtjuv Bergs pedagogik med tyngdpunkt pa tiden fére hans forsta
statsrddsperiod, 1964, s 274-283. Broms aterger bl a Fridtjuv Bergs synpunkter i brev till Dalin
rorande utformningen av ldrarnas fortsatta utbildning. Berg &r dédrvid bl a starkt kritisk till
mdjligheterna att 1 en dvningsskola astadkomma en dylik praktisk fortbildning. Berg foérordade i
stdllet resestipendier, som gav intresserade ldrare mdjlighet att sjélva ldra av goda monster. Vad
géller den teoretiska vidareutbildningen vénde sig Berg med skdrpa mot tanken att den skulle fa
karaktdren av fortsatta seminariestudier. Sjdlv hade han upplevt seminariets formyndaranda som
mycket plagsam. Berg hade varit elev vid folkskoleseminariet i Goteborg efter de fordndringar
som dir genomforts i syfte att komma till rdtta med en del av avarterna av den
kristendomsundervisning som kritiserats i Goteborgs Handels- och Sjofartstidning och pa andra
satt under 1870-talet. I brevvixling mellan Fridtjuv Berg och fadern, Anders Berg, framgar att
seminariet i G6teborg av fadern déd beddomdes som jamfdrelsevis minst prdglat av formalism.
Fridtjuv Berg var emellertid djupt kritisk, menade sig inte ha lart sig minsta lilla smula och att
eleverna behandlades som barn, som skulle formas av det rddande pedagogiska modet och
genomsyras av den rétta andan, snarare dn som vuxna studerande, som sokte statens hjélp i arbetet
med sin utbildning. Seminarierna borde reformeras i grunden. Ibid., s 252-259.

HSvensk Ldraretidning, 1885, se t ex s 229, 242 f, 244 f, 261, 269 f, 279 f, 287 f, 321, 341, 365,
376, 385 f.

14Ibid., s 257 f: ”Behofva vi en hogre bildningsanstalt for folkskolldrare?” av Alfr. Dalin.
15Svensk Liraretidning, 1885, s 293-296: "Nordiska skolmatet i Kristiania.” Citatet s 293.
16Ibid,, s 295.
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D4 staten sdger till en person: Om du kan visa, att du har ett visst matt af praktisk och
teoretisk skicklighet, sa skall jag gifva dig vissa rittigheter - da &r detta rimligt och for-
nuftigt samt egnadt att uppmuntra den enskilde i hans nyttiga och lofvédrda strdfvanden.
Skulle staten deremot sdga: Om du kan visa, att du har ett rent hjerta och ett 6dmjukt
sinne, sé skall jag gifva dig vissa yttre formaner - da vore detta orimligt och oférnuftigt
samt egnadt att alstra trots och forbittring hos de starkare naturerna, hyckel och skrymteri
hos de svagare. Examina och betyg édro grofva och klumpiga redskap. M& man med dem
gripa, hvad med dem kan gripas, men ma man icke forsoka gora sa dmtdliga ting som
hjertats och viljans renhet till fordringar i en embetsexamen. Den rdtta andan kan blott al-
stras i frihet, genom rent personlig paverkan. Tvéng och formynderskap dstadkomma en-

dast dess vrangbild: hycklet, falskheten och kryperiet.” 17

Den gamla seminarieutbildningen utmanas -
faltet rekonstrueras

Seminarieutbildningen i sig kom dven mer direkt i fokus fér folkskolldrare-
foreningens och tidskriftens aktiva intresse. I argang 1885 tar man i en redak-
tionell artikel upp det kommande seminarierektorsmotet och refererar med
kritisk udd foregaende ars seminarieldrarmote, som enligt tidskriften tycktes
anse att seminariebildningen inte ldmnade nagot 6vrigt att 6nska och varken vi-
sat intresse for att bredda eller fordjupa folkskolldrarnas kunskaper. Semina-
rierektorerna uppmanas nu att gora ett uttalande om behovet av kraftigt hojda
intrddeskrav liksom hojdafordringar fé6r avgdangsexamen. Man patalade dven
att formalism enligt tidskriftens bestdmda overtygelse i alltfor hog grad préag-
lade seminariernas undervisning.18 Senare aterges en skrivelse fran “en aktad
seminarieldrare” som patalar att kollegial styrelse borde inféras vid seminari-
erna; vid laroverken fanns kollegium, men vid seminarierna var adjunkterna
att betrakta endast som osjédlvstidndiga bitrdden till rektor som bestimde ndstan
allt.19 Ett av argangens nummer inleds med att aterge Alfred Dalins anférande
vid skolmdétet 1 Kristiania, dar Dalin ger en bild av seminariet med dess Ov-
ningsskola som ett relativt slutet system utan nirmare samband med folksko-
lan. Han kritiserar starkt seminarielérarnas bristande erfarenhet av att ha arbe-
tat som folkskolldrare och péatalar bristen pa inhemsk pedagogisk litteratur.20

17Ibid., s 303. Aterfinns i Bergs avslutande bemétande av inviindningar mot foredraget.
1%vensk Ldraretidning, 1885, s 112: ”For dagen. Seminarieundervisningen.”

19Ibid., s 202: ”For dagen. Seminarierektorsmotet.”

20Ibid., s 309-312: ”"Nordiska skolmétet i Kristiania.”
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Folkskolldrareforeningens centralstyrelse beslutade sé i december 1885 till-
sitta en kommitté for att utreda ldrarutbildningen - sévél den grundliggande
som den fortsatta utbildningen. I kommittén ingick bédde Alfred Dalin och
Fridtjuv Berg, men &dven folkskolinspektdrerna dr I Lyttkens och lektor L M
Waern.2l

Folkskolldrarnas framtrddande i offentligheten genom denna och andra
publikationer var helt klart ndgot nytt jimfort med situationen under forega-
ende decennier. I ett meningsutbyte mellan Carl Kastman i Tidskrift for folk-
undervisningen22 och Alfred Dalin 1 Svensk Léraretidning23 speglas motsatt-
ningen mellan den gamla d&mbetsmannagenerationens foresprakare och den
sjdlvmedvetna foretrddaren for den nya ldrarprofessionen. Dalin ifrdgasitter
Kastmans kritik av folkskolldrarnas sétt att fora diskussionen. Det méste dock
vara tillatet, menar Dalin, att dven for folkskolldrare ifragasdtta och kritiskt
granska seminarieundervisning, folkskoleinspektion osv och att hysa en sjilv-
stindig, mot deras forna seminarieldrare avvikande mening. Folkskolldrarka-
ren bestar inte av nyligen utexaminerade skolgossar utan befogenhet att hysa
sjalvstindiga uppfattningar i skolfrdgor. Pa ett intressant sitt gor Dalin dtskill-
nad mellan dmbete och person:

“Fordran pa sirskild aktning och undseende har inspektoren, likasom hvarje annan em-
betsman, endast da han upptriader & embetets vagnar, och skolldraren har samma befo-
genhet att kritisera inspektionen i allménhet, som hvarje annan sakkunnig, utan att han

derfor kan anses tradda grannlagenheten for nira.”24

Skolldraren framtrdder som fullvirdig medborgare och inte frimst som un-
derstdlld - underdanig - tjansteman. Dalin fortsdtter att utveckla detta tema i
flera foljande nummer av argangen; det framgar att argumentationen ar ett led
1 att flytta fram folkskolldrarnas positioner s att de t ex skall kunna pa ett helt
annat sétt komma ifrdga for inspektors- eller seminarieldrartjdnst.25

2[Svensk Ldraretidning, 1885, s 469 f, ibid., 1886, s 2: ”For dagen. Lararebildningsfragan.” Ut-
6ver de ndmnda ingick folkskolldrarna J J Dalstrém och Jenny Olsson som ordinarie ledaméoter
och J] M Nelander och J G Séderberg som suppleanter. Aven Waern var suppleant. Senare omtalas
dock Nelander men inte Lyttkens som ledamot.

22Tidskrift for folkundervisningen, 1886, s 85-103: ”"Nagra ord om folkskoleldrarnes forbildning
och fortbildning” av Carl K-n. Kastman talar for att seminarieldrarna bor ha akademisk utbild-
ning; nagra hogre undervisningsanstalter for folkskolldrarnas fortsatta studier behdvdes inte hel-
ler.

23Svensk Ldraretidning, 1886, s 66-69: “Folkskolldirame och folkbildningen” av Alfr. Dalin.
241bid,, s 67.

25Ibid,, s 77 ff, 85 ff.
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Carl Kastman vidhdller forsvaret fér de rddande sakernas tillstdnd i senare
artiklar 1 Tidskrift for folkundervisningen och tar inspektorsberittelserna for
perioden 1882-1886 till intdkt for att tillstandet i skola och seminarier i hu-
vudsak var gott.26 Han framhéller dértill att inspektdrsberéttelserna bor till-
maétas storre tillforlitlighet dn allskons subjektiva presskriverier, eftersom de
ju dr officiella dmbetsberdttelser. Foljande citat speglar hur en av de frimsta
foretradarna for det etablerade - och for 1860-talets seminariereform - sdg pd
den kritik som borjade komma till uttryck i offentligheten:

”Vi vilja endast erinra om de stindiga anfall fran atskilliga larares sida, for hvilka semina-
rierna under en f6ljd ar vid behandlingen af skolans angeldgenheter varit utsatta. Och for
att f4 hjelp i dessa anfall hafva foma seminarieelever ¢j ansett sig for goda att vdnda sig till
tidningar, som uppenbart omfatta kyrkofiendtliga eller i politiskt afseende radikala asikter.
Hvad vill man hiarmed vinna? Naturligtvis vill man undergrafva seminariernas anseende.
Dessa hafva alltid varit en nagel i 6gat pa dem, som vilja hafva bort den bibliska kristen-

domen och som hylla omstortande asigter.”27

Svensk Léraretidning uppfattades uppenbarligen som ett klart hot av etablerade
seminarieforetrddare; pé sina héll polemiserade man mot den i sjdlva semina-
rieundervisningen och fran nagot seminarium har omvittnats att eleverna all-
varligt och energiskt varnades for ldsning av tidningen.28

Lérarnas begynnande professionaliseringsstrivanden sags inte heller med
blida 6gon; uppenbart stod personer inom det etablerade dmbetsmannaskiktet
starkt frimmande for “det nya”, som innebar att lirarna inte endast - eller
kanske inte ens i1 forsta hand - uppfattade sig som lydiga och okritiska utforare
av ett uppdrag givet av kyrka och stat:

”Sant dr dock, att under de sista d&ren man kunnat hos en del af dem [dvs folkskolldrarna;
forf:s anm] skonja spar af en anda, som ¢j dr god, en partianda, hvilken, sdsom oftast vid
partibildningar, yttrat sig i sjelfférhdfvelse och sjelfberdm. Man har skrifvit pd sin fana:

lararekarens hojande.”29

26Tidskrift for folkundervisningen, 1889, s 73-97: ”Om svenska folkskolans nuvarande tillstand”
av Carl K-n.

27Ibid., s 95 f. Avseende de ifrdgavarande tidningarna hénvisades i en not till Géteborgs Handels-
och Sjofartstidningar och Ostgdten.

28Wikstrom i Svenska folkskolans mdrkesmdn, 1942, s 67 f.

29Tidskrift for folkundervisningen, 1889: ”Om svenska folkskolans nuvarande tillstind” av Carl
K-n, s 95.
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Sakta borjar dock trots allt foretrddarna fér seminarierna att erkdnna behovet
av vissa fordndringar. Redan i den ovan citerade artikeln erkénner Kastman att
vissa forhéllanden torde behdva forbédttras - ménga ganger hade man fordrat
for mycket detaljkunskaper, varit for pedantisk och smaaktig, underlatit att
dana eleven till sjdlvstdndighet i tinkandet. Kastman betonar ocksé aterigen att
vetenskapligt bildade liarare maste vara de som anstidlldes vid seminarierna,
inte vidareutbildade folkskolldrare.30 Detta torde tolkas som kritik mot de
ovan refererade anspriken fran folkskolldrare om seminarieldrartjanst som en
tinkbar karridrvdg. Det torde ocksa sta klart, att uttrycket “vetenskapligt bil-
dad” inte stod i motsats till den bibliska kristendomen som grund; detta fram-
gar av vad som i tidigare avsnitt lyfts fram om hur pedagogiken gavs sin ve-
tenskapliga legitimitet.

Svensk Ldraretidning stillde sig inte ndmnvért imponerad av den nya stadga
som faststdllts for seminarierna ar 1886.31 Tidskriften fortsatte sin granskning
av seminarierna och pldderade i olika sammanhang for 6kad kontroll, inte
minst av betygssittningen vid avgangsexamen, samt for 6kat offentliggdrande
av arsberéttelser och inspektorsberittelser.32 Folkskolldrareféreningen enga-
gerade sig till och med i en regelrdtt undersokning av seminariernas be-
tygsnormer och beddmningsgrunder liksom fragor om undervisningen genom
att samla in priméruppgifter fran seminariernas matriklar och genom en slags
enkédtundersdkning till forutvarande seminarieelever. Alfred Dalin presente-
rade undersokningen 1891 i skriften 4 fgdngsexamina vid Sveriges seminarier
for folkskolldrare och folkskolldrarinnor 1870-88.33 Studien menade sig
kunna beldgga skilda grundsatser for betyg seminarierna emellan och drog
slutsatsen att betygen inte var jamforbara mellan olika seminarier. Examen
saknade den offentlighet, tillsyn och kontroll som systemet med censorer med-
forde for liroverkens del. Likformig, sakkunnig, noggrann, fullt opartisk och
av vederborande ldrare och konsistorium oberoende kontroll dver folkskolld-
rarexamen blir det krav som ledaren i Svensk Ldraretidning reser.34 Har kan
vi se, hur folkskolldrareféreningens utmaning av den etablerade ldrarutbild-
ningen formerades kring just kontrollsystemet genom att ta fram data om be-
tyg och examen. Detta var ndgot helt nytt for den dldre seminarielérargenera-
tionen; rektor Fredrik Lundgren vid folkskoleseminariet i Stockholm, som nu

30Ibid,, s 96 f.

31Svensk Ldraretidning, 1886, s 128: ”"For dagen. Nytt seminariereglemente.”
32Se t ex Svensk Ldraretidning, 1887, s 238 fresp 254 f.

33Dalin, 1891.

34Svensk Ldraretidning, 1892, s 12: ”For dagen. Missforhallandena i afseende pa seminariebety-
gen” resp s 25 f: "For dagen. Huru vinna storre réttvisa och likformighet?”
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eftertritt Kastman som redaktor for Tidskrift for folkundervisningen, upprors
starkt av hur unders6kningen presenterats:

”En hel foérening, inom hvilken det finnes méngen, som med vérdnadsfull tacksamhet
tanker pa sina ldrare, och andra, som vél aldrig sjdlfva hafva atnjutit undervisning vid na-
got seminarium men dndock dga Oppen blick for det trogna och samvetsgranna arbete,
som bedrifves dir, ikldder sig solidariskt ansvar for en publikation af denna art. Det grin-

sar till demoralisation.”35

Fragan om examen och den kritik som Dalins skrift innehdll togs utforligt upp
vid 1893 ars seminarierektorsméte. Detsamma géllde fragan om intrddeskrav
och forkunskaper. Ecklesiastikminister Gilljam som kallat till motet hade som
en av frdgorna tagit upp om niarmare bestimmelser om avgangsexamen behov-
des, och 1 sa fall vilka dessa skulle vara. Det sdrskilda utskott som behandlade
bl a denna friga leddes av rektor Akerblom, Falun, som inledningsvis redo-
gjorde for Dalins skrift och for hur insamlandet av uppgifter till skriften gatt
till i Falun. Seminariernas lararkollegier hade redan uttalat sig i frdgan; ndstan
alla hade ansett 6kad kontroll 6ver den muntliga delen av examen onddig,
medan ndgra kunnat tdnka sig vissa mindre dndringar i den skriftliga delen.
Utskottet pétalar bl a riskerna for att examensuppvisning och ldxldsning skulle
komma i centrum i stillet for den egentliga uppfostran om den muntliga exa-
men kontrollerades av censorer el. dyl. Vidare anser man endast vederbdrande
larare i stand att tillforlitligt sétta betyg; hér pétalar t ex rektor Anjou folk-
skolldrarexamens klara skillnad jamfort med studentexamen. Uskottet kan dock
tinka sig att &mne for skriftlig uppsats i examen Over ndgot &mne inom semi-
nariets larokurs skulle ges av ecklesiastikdepartementet medan dvriga tvd upp-
satsdmnen i metod skulle ges av rektor. Detta godtogs emellertid inte av rek-
torsmdtet, som uttalades sig for samma ordning som dittills. Risken fér upp-
drivna krav, for stor tyngd 4t skrivningarna etc angavs som skéal.36
Rektorerna slar alltsd vakt om sin sjdlvstdndighet - och om 4tskillnaden
gentemot andra skolformer. Motet diskuterade dven om det kunde rdcka med
en examensskrivning i metodik; att denna fraga vicktes kan indirekt tolkas
gélla kristendomens stéllning, da den ena examensskrivningen skulle géilla just
kristendomskunskapens metodik. Motet avstyrkte fordndringsforslaget. Man
diskuterade ocksa vilka hjdlpmedel som skulle tillatas, och beslot att endast bi-

~Tidskrift for folkundervisningen, 1892, s 59-66 o. s 159-165: ”Afgingsbetygen fran seminari-
erna” av Fr L.; citatet, s 61.

36Uppsala folkskoleseminariums arkiv GI: 1 Protokoll vid seminarierektorsmdtena 1870, 1875,
1877, 1881, 1893. Protokoll vid 1893 ars seminarierektorsmote.
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bel skulle f& anvidndas vid skrivningen dver ndgot dmne i seminariets kurs,
medan bibelverk, 6vningsskolans larobdcker och Ldsebok for folkskolan fick
anvindas i de metodiska skrivningarna. Dessutom tog man upp om det fortfa-
rande, efter stadgans &dndring till “uppsats dver metoden” i stillet for “lek-
tionsutkast”, skulle vara tilldtet att utforma skrivningen som ett lektionsutkast;
hir betonades att en friare tolkning, dér lektionsutkast alltjimt tilldts, gjorts av
Kastman - nu folkskolebyrdns chef - nédr han var rektor vid seminariet i
Stockholm. Diskussionen fick sedan utgdra svar pé fragan.37

Behandlingen av denna frédga visar hur relativt detaljerat rektorsmétet tog
stillning i olika frdgor. Man diskuterade ocksa ingédende forkunskapskrav och
intrddesfordringar samt det eventuella behovet att gora vissa fordndringar i
stadgans undervisningsplan. Dessa diskussioner manifesterar klart den etable-
rade seminarietraditionens strdvan att bevara sin makt och legitimitet. Man slar
vakt om filtets atskillnad. En stor forsiktighet visas infér forslag att dndra
kurser eller intrideskrav. Aven ansatser till sma variationer vicker lang dis-
kussion och de dndringar som dndock beslutas dr ytterst blygsamma. Kansliré-
det Kastman avslutar ocksd med att framhélla foljande som sin sérskilda be-
hallning av métet:

”Det talar ndmligen om, att den anda, som Statsrddet Carlson ingdt i dessa ldroanstalter,
der fortfarande rader. Detta har af Eder vitsordats, da Ni fortfarande ansett sisom semi-
nariernas hufvudsakliga uppgift icke att bibringa sa stora kunskapsmatt som mdjligt utan
att dana goda uppfostrare, hvilka i sin ordning skola uppfostra vittnen om den bildning
seminarierna vilja bibringa och som kdnnetecknas af att Gudsfruktan &r vishetens begyn-

nelse.”38

Rektor Anjou spann vidare pa detta tema i sitt svarstal for rektorerna och
framholl den garanti for vart folks bestand och sunda utveckling som lag i att
folkskolans uppfostran, ndra forbunden med seminariearbetet, alltjamt hade
gudsfruktan till underlag.

Mot samhorighetsfostran, psykologi och hygien

Sakta aterfinns emellertid allt fler utsagor i offentligheten ockséd fran semina-
rieldrare att en ny reform av ldrarutbildningen ar motiverad - dven om forfat-

37Ibid.
38lIbid.
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tarna 1 Tidskrift for folkundervisningen ar noga med att ta avstdnd fran stora
delar av den kritik som framfordes i den fria pressen, i olika stridsskrifter
mm. I 1903 ars argang noterar emellertid tidskriftens nye redaktér sedan sju
ar tillbaka, seminarieadjunkten fil dr T F Kylander, att alla reformvénner
kunde enas om att den fysiska uppfostran béttre borde tillgodoses vid semina-
rierna, att de schemalagda lektionstimmarnas antal borde minskas och att in-
trddesfordringarna borde 6kas.39

Detta sker samtidigt som fler foretrddare for en yngre seminarieldrargene-
ration borjar komma till tals. Det ndmnda redaktionella uttalandet gors t ex i
anslutning till en artikel i samma nummer av ddvarande tillférordnade rektorn
for Umeé folkskoleseminarium, Otto W Sundén, som refererar till professor
Axel Keys epokgodrande undersdkningar pd uppdrag av ldroverkskommittén
om de hygieniska forhallandena vid allminna lidroverk och flickskolor. Aven
vid seminarierna torde man behova kartldgga sadant som sjukdomsstatistik, lo-
kalbeskaffenhet, gymnastik, tid som atgick for hemuppgifter. Trangboddhet
och sanitéra brister borde avhjdlpas genom att seminarierna fick tillfredsstél-
lande lokaler. Sundén ldmnar ett flertal forslag till hur den fysiska fostran
skulle kunna forbéttras - t ex genom gymnastik, idrott och friluftslek samt in-
rittande av skolbad vid seminarierna. Han motiverar detta sdvél med en fos-
transaspekt - dven i moraliskt hdnseende - som med avseende pa ldrarens
kommande yrkesutévning. Inférande av huslig ekonomi vid de kvinnliga semi-
narierna kunde t ex savél vara av virde for de studerandes egna matvanor som
vad giller deras mojligheter att utdova ett gott inflytande pa befolkningen pa
den ort dir de skulle bli verksamma. Vidare borde hdjda intrddeskrav och an-
nan organisation av studierna mdjliggéra fordjupande studier pa en hogre
niva. En viss begrdnsning av den dagliga lektionstiden skulle underlétta sivél
fria studier som kroppsrorelse etc. Artikeln avslutas med rekommendationen
att en kommitté borde tillsdttas med uppdrag att foresld en seminariereform,
over vilket forslag sedan domkapitlen och seminarieldrarkollegierna borde fa
yttra sig - da skulle en reform forsdkras bade “grundlighet” och "nddig for-
siktighet” .40

Aren 1904 och 1905 dterkommer samme forfattare med fler rekommenda-
tioner om i vilken riktning en fordndring borde gi. Nu kan artikeln inledas
med orden "Manga tecken tyda pa att vi std infor en reform af vdra semina-
rier”. Ecklesiastikministern hade utlovat detta i ett yttrande till statsradsproto-

ATidskrift for folkundervisningen, 1903, s 139.

40Tidskrift for folkundervisningen, 1903, s 106-139: "Négra onskemal i friga om seminariebild-
ningen” av O W Sundén; citaten s 138. Ocksa artikelns idé om en kommitté noteras i positiva or-
dalag av redaktoren.
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kollet i ldroverksfrigan. Av Sundéns historiska tillbakablick i artikeln framgér
att de stiehlska regulativen fran 1854 i Preussen - som ju utgjort en slags fo-
rebild for 1865 &rs seminariereglemente - nu kritiseras, bl a for att de ut-
tryckte en inskrdnkning av vetandet, foresprakade ”Schulkunde” i stillet for
pedagogik och psykologi, vilket innebar dogmatiskt gifna regler for ett slags
handtverksmaissigt bedrifvande af skolarbetet” .4l Seminarierna borde i stillet
nu foras i nivda med gymnasiet, men inte ta efter detta okritiskt - snarare
overtrdffa det genom mer sjdlvstindigt arbete med koncentration pé siddant
som &r sérskilt viardefullt for bildningen och ett fullt rationellt arbetssitt. Sun-
dén ar emellertid kritisk mot idén om en tydligare kontrollerad examen med
uppgifter bestdmda av central myndighet; han kan hir jdimfora med de ameri-
kanska ldrarutbildningsanstalter han nyligen besokt och dar ldraren var en sak-
kunnig ledare av verkliga studier, vilka bedrevs med gliddje, intelligens och
sjalvstindighet - hdr hade man ingen avgangsexamen, ddremot hdga intrd-
deskrav och intridesprévning. Aven Sundén slir siledes vakt om seminariets
sarstdllning.

Sundén pekar nu pa att ett helt nytt forskningsfilt, ndmligen om barnens
sjdlsliv, har 6ppnats, redan natt viktiga resultat och utvecklat bestdmda arbets-
metoder - ndgot som seminarieundervisningen maste beakta.42 Ocksa den fy-
siologiska forskningen som vixt fram bor komma seminarieutbildningen till
godo. Psykologi och pedagogik bor skiljas at; psykologin bor priglas av 6v-
ningar och experiment och pedagogiken ge konkret hallna utredningar om de
olika krafternas och formdgenheternas uppfostran, inte dgna sig éat filosofiska
spekulationer och indelningar. Ocksa den speciella metodiken - dvs metodiken
i de olika skoldmnena - bdr kunna studeras i anslutning till psykologistudierna.
Kunskap om barnets intressen och behov och om lagarna fo6r dess utveckling
lyfts fram som en nddvédndig forutsdttning for valet av ldroinnehéll och un-
dervisningssitt; barnets natur stills sida vid sida med dmnets natur 43

ATidskrift for folkundervisningen, 1904, s 105-116 (citaten s 105 o. s 107) och ibid., 1905, s 52-
64: ”Till frigan om en seminariereform” av O W Sundén.

42Sundén hade sjdlv ar 1903 gjort en sdrskild anhéllan hos Kungl. Maj:t att som forsta studerande
fa avldgga licentiatexamen i dmnena teoretisk filosofi och pedagogik vid Uppsala universitet; an-
sokan beviljades, studieplan faststdlldes och som examinator forordnades Frans von Schéele; se
Leif Lindberg & Britt-Marie Berge, Pedagogik som vetenskap - vetenskap som pedagogik, 1988,
s 17.

ATidskrift for folkundervisningen, 1905, s 52-64: ”Till frigan om en seminariereform” av Otto
W Sundén. Sundén foreslar ocksa att frimmande sprdk bor ingéd i utbildningen liksom exkursio-
ner, laboratorie- och andra ovningskurser, foreldsningar och fria studier, allt for att frimja den
blivande ldrarens sjdlvstindiga och konkreta uppfattning av dmnena och formaga till sjalvverk-
samhet. Bittre lokaler, materiel och bibliotek, liksom ldrare med undervisningsskyldighet i endast
ett par &mnen men med verklig fackkunskap i dessa, firre lektioner for ldrare och elever samt en
ny anda och ett nytt liv betonas. Sundéns forslag forebddade klart den fordndring som skulle
komma att genomfdras ett antal ar senare.
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Hér dterfinner man sdledes forestdllningar om en laroplan dir psykologin -
sedd som en i huvudsak experimentell vetenskap - far utgdra utgdngspunkt for
val av innehdll och metod. Barnet och dess sjdl trider fram som grund for ur-
valet.

Avslutningsvis framhéller forfattaren betydelsen av samverkan och social
integration. En bred rekrytering till seminarierna ar viktig, och sjélva det per-
sonliga umgénget elever emellan och mellan ldrare och elever har bildnings-
makt 1 sig, inte minst for att dverbrygga trangsynthet, klassmotsittningar och
konflikter:

"Hogst beklaglig dr den sondring, som dfven pa skolans omrade forsporjes mellan olika
samhallsklasser. Det dr endast genom att samverka samt soka forsta hvarandra och léra af
hvarandra, som de sjdlfva kunna besta och det gemensamma fosterlandets lugn och vil-

fard kunna bevaras och frimjas.”44

En serie inldgg och redaktionella artiklar i Lararetidningen under 1890-talet
giller fragan om att infora obligatoriska studier av ett frimmande sprék i se-
minarieutbildningen. Hiar hade motioner véckts i riksdagen men utan att fa ge-
hor. Inte minst Fridtjuv Berg talade for forslaget och menade att genom att
rensa undervisningen frdn diverse meningsldosa minneskunskaper kunde ett
fraimmande sprak mycket vil rymmas.45 Fragan togs upp vid elfte allmédnna
folkskolldrarmotet i Jons Franzéns inledning; denne hidvdade bl a som ett av
motiven for frimmande sprak vid seminariet att framstédllningar saknades pa
svenska om den empiriska psykologin - den vetenskap, som borde vara
grundliggande for undervisnings- och uppfostringsmetoderna i lararutbild-
ningen.46

Ocksé andra och dn mer radikala debattorer tridde fram. En svidande kritik
av rddande seminarieundervisning och av kyrkans overhdghet over folkun-
dervisning och folkskolldrarutbildning levererade Emil Kristensson, folkskol-
larare och sedermera riksdagsman for socialdemokraterna, i ndgra polemiska
stridsskrifter utgivna i seklets borjan.47 Argumenten polariseras tydligt kring
frigan om var makten dver folkundervisning och ldrarutbildning skulle ligga -

441bid,, s 63.

45Se t ex Svensk Ldraretidning, 1893, s 137-140: "Tyska spraket som larodmne vid folkskolldra-
reseminarierna”, s 151 f: ”For dagen. Ingen tyska denna gang”, s 154 f: ”Riksdagen. Tyska
spraket som ldrodmne vid folkskoleseminarierna”, se dven s 325 f, s 403 f.

46Sammanfattning i Svensk Ldraretidning, 1893, s 449 ff: ”Fran Allménna folkskolldraremdotet.
Lérarebildningen.”

47Vér seminarieundervisning av pseudonymen “En folkskolldrare”, 1904, Emil Kristensson,
Pristerna och folkskolan, 1905.
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hos kyrkan eller det demokratiska samhille, som holl pd att ta form. Om ldro-
verksreformen noteras tacksamt att den medfort att lairoverkens “nesliga bero-
ende af de reaktiondra domkapitlen och af biskoparne” till stor del upphévts
genom upprittandet av den nya laroverksoverstyrelsen.48 Men alltjimt hade
biskopar och domkapitel makten dver nést intill alla Sveriges skolpliktiga barn;
forfattaren gor géillande att kyrkan sokte skarpt markera och befidsta denna sin
maktstédllning, bl a genom att till rektorer vid seminarierna férordna personer
av viss teologisk asikt och foreta &mneskombinationer i avsikt att {4 fler teolo-
ger som seminarieldrare och didrmed utestinga fackmén frdn de profana 4m-
nena.49 En legitimitetskris malas upp i féljande ord:

“Ha vi rad att skinka det uppvixande sliktet en god folkskoleutbildning? Ar vart land s
fattigt, att det fér andra mera nddvéandiga utgifter icke kan hélla sig med godafolkskolor,
hvari 93 % af vara barn kunna erhélla en god medborgerlig bildning, dd dr det i sanning
icke vdrdt attforsvara, och da har man ej rdtt att begdra, attdessa 93 %, som samhdllet
bespisar med en bildning, hvars hufvudingrediens bestdr afjudiska berdttelser och kate-
kesrabbel, skolaforsvara den kultur, den bildning, som de 7 procenten besitta. Men dess

bdttre berorfolkbildningens beskaffenhet icke sa mycketpdformdagan som pa viljan,”50

Som nodvindiga atgérder for att né ett dndrat sakernas tillstand anfor forfatta-
ren bl a en reform av folkskoleseminarierna, tillskapandet av en professur i
pedagogik samt att universiteten oppnades for de folkskolldrare som skaffat sig
erforderliga kunskaper i frimmande sprék. I skriften Var seminarieundervis-
ning framfordes dartill forslag om att instifta privata folkskoleseminarier
forutom att inrdtta en pedagogikprofessur.sl

Foretrddarna for den etablerade seminarieutbildningen fortsétter sitt for-
svar for det bestdende, men med visst erkdnnande av att forsiktiga reformer
kunde vara motiverade. I en artikel i Tidskrift for folkundervisningen ar 1901
uttrycker Carl Kastman en viss skepsis infér den framvixande kritiken av se-
minariernas undervisningsmetod och de vetenskapliga ansprak kritiken fram-
tridde med. Han kontrasterar kritiska yttranden i Pedagogiska séllskapet i
Stockholm, som gétt ut pa att en resonerande frdgeundervisning inte fungerade
utan att resultatet snarare blev utantillisning av katekesen med forklaringar
och en mekanisk inldrning av 6nskade svar pa fragor, mot egna inspektioner i
tre stift och refererar till tre biskopars beddmning samt till protokoll fran ett

48Kristensson, 1905, s 1.
491bid,, s 1 f.

50Ibid,, s 68 f.
51Kristensson, 1904.
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prastmdote aret innan. Man ldser mellan raderna att det d4r de senare kategori-
erna som representerar dem som lever med i folkskolan, och de ger bra betyg
at katekesundervisningen:

“For 6frigt kunna vi ej tillbakahalla den formodan, att man & ena sidan, med underskat-
tande af erfarenhetens lirdomar, ldimnar fo6r mycket utrymme at teorierna och hugskotten
och tror sig d4ga djupare insikter i lagarna for sjdlens verksamhet &n man verkligen besit-
ter, samt att man & den andra sidan icke alltid tillborligt skiljer mellan ord- och formkun-
skap och verkligt tillignad kunskap samt later fordom och forutfattad &sikt betyda for

mycket vid omddmenas fillande.”52

Ocksé rektorn vid Stockholms folkskolldrarseminarium, Fredrik Lundgren,
uttalar i flera artiklar kritiska synpunkter pa de av folkskolldrareféreningen
inledda aktionerna for en reformerad ldrarutbildning.53 Lundgren var utgi-
vare av Tidskrift for folkundervisningen aren 1892 till 189654 och dessforin-
nan under ar 1885-1887 utgivare av den nyinstiftade tidskriften Folkskolans
vdn, organ for den likaledes av Lundgren initierade sammanslutningen ”Sven-
ska Folkskolans Vénner”. Den sammanslutningen hade bildats 1883 av kristna
folkskolldrare, synbarligen som en motvikt mot den allménna folkskolldrare-
foreningen med dess mer frisinnade framtoning.55 Folkskolans vin hade som
mal att vara ett foreningsband mellan medlemmarna i Svenska folkskolans
vanner, vilkens mal sadledes dven var tidskriftens. Tidskriften ville bevara folk-
skolans historiskt givna stidllning och motverka forsoken att gora folkskolan till
”forskola for de allménna ldroverken”, skilja henne fran kyrkan och gora
henne till ”en ren statsanstalt”.56

Lundgren ger uttryck for en stark kritik mot och oro 6ver tidsutvecklingen
och de dndrade samhéllsforhallandena. 1892 soker han i tva ldnga artiklar an-
visa véigar for folkskolan att std emot den fiende som socialdemokratin innebar

ATidskrift for folkundervisningen, 1901, s 29-33: ”Hvad skall man tro?" av Carl K-n; citatet s 33.
ATidskrift for folkundervisningen, 1892, s 59-66, s 159-165: ”Afgangsbetygen fran seminari-
erna” av Fredrik Lundgren. Lundgren kritiserar och bemdter Dalins undersdkning men foéreslar
ocksa vissa forsiktiga fordndringar, t ex gemensamma dmnen for uppsats i avgangsskrivningen,
utarbetande av ldrobdcker for seminarierna som sanktioneras av regeringen. Se dven Tidskrift for
folkundervisningen, 1893, s 58-61. 76-82, 126-137: ”Léararebildningens reorganisation” av FrL.
S54Anna Sorensen, Det svenska folkundervisningsviasendet 1860-1900, SFH 11, 1942, s 327.
55Ibid., s 340 f. Christina Florin, Kampen om katedern, 1987, s 86 ff, framhaller salunda att en
kristen falang inom skolvérlden visade stark misstro mot Sveriges allménna folkskolldrareférening
pa grund av dess formenta kristendomsfientlighet; i slutet av attiotalet och borjan av nittiotalet 6n-
skade t ex ett tiotal lokala kretsar att foreningen borde stéillas mer uttalat pa evangelisk-luthersk
grund. Polemiken mellan Svensk Léraretidnings redaktion och rektor Lundgren bor forstds mot
denna bakgrund.

56Ibid., s 332. Sven J Enlund, har tecknat en historik 6ver foreningen, Svenska Folkskolans Vin-
ner, SFV, 1986.
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- vigar som framst gir ut pd att integrera arbetarklassens barn i det kristna,
borgerliga samfundet. Han talar t ex for att barn- och ungdomsbibliotek borde
inrdttas for att ge barnen god lasning i stdllet for den skadliga litteratur den
socialdemokratiska agitationen kunde ge dem tillfille att komma i kontakt med.
Sparkassor borde grundas, dir barnen kunde fa sitta in sina slantar. Hem och
skola méste samarbeta. Han uttalar forhoppningen att det allt oftare skall bli s&
att barn frdn burgna hem sitter sida vid sida med fattigmans barn i skolan, lik-
som att skolan bidrar till att hoja kroppsarbetets anseende, t ex genom under-
visning i slojd, tradgardsskodtsel, om yrken och ndringar samt genom studiebe-
sok pa arbetsplatser.57 I en annan artikel nagra ar senare, rubricerad ”Om de
minderarigas vanart” talar samme seminarierektor i starka ordalag om det se-
dernas forfall och om ”sjdlfstindighetsbegiret”, liksom det dnnu farligare
”njutningsbegiret”, som medfort rdhet och sedlighetssdrande beteende, vald-
samma angrepp mot Gud etc.58 Ménga hem sades vara sjdlva “forforelsens
pesthiardar” och sévil 6ppet som i hemlighet uppfordrades till motstand mot
statens styrelse, hdnades och bespottades lag och ordning, kallades egendom
stold, sparsamhet darskap och arbete en plaga, sdg arbetare med avund pa be-
medlade osv:

”Pa tal hirom méste man ock berdra det slapphetstillstand, som nu rdder i samhéllet. Det
ar, som om staten icke ville eller icke kunde vérja sig. Ofta opataldt fa tygellosa folktalare
och en fran kristliga grundsatser 16sbunden press predika snart sagdt hvilka liror som
helst, medan varietéer, folkteatrar och biljarder askadliggéra och det offentliga lifvet
praktiserar de nya ldrorna. Sannerligen, i en tid, da sjdlfsvaldet och njutningslystnaden
dro sa tolererade, da vill det till, om lifvets béttre makter och ibland dem skolan skola

kunna utritta ndgot.”59

Skolans plikt dr enligt Lundgren att uppfostra, och kunskaperna maste vara av
det rétta” slaget - det vill sidga vila pd Guds ord som grund.60

Uppenbarligen siag sig bemédrkta seminarieforetradare som den kristna kyr-
kans forkdmpar och reformer som ndgot nddtvunget for att bjuda den nya ti-
den och dess irrldror ett effektivare motstand.6l

57Tidskrift for folkundervisningen, 1892, s 46-58, s 114-122: ”Socialdemokratien och folksko-
lan” av Fr. L.

~Tidskrift for folkundervisningen, 1896, s 12-26: ”Om de minderdrigas vanart” av Fr. L.; citaten,
s 13.

59Ibid., s 14.

60Artikeln overgar sedan till att foresprika olika atgérder for att na ett battre sedligt tillstdnd - t ex
”minimilinje” i skolan for svagt begavade barn, inrdttande av ”skolkarehem” mm.

6'Aven i samband med det utredningsarbete som kom att leda till en reform av lirarutbildningen
noteras t ex hos rektor Arcadius ambivalensen i kraven pa forbattringar vad géller forhéllningssét-

155



P4 vig mot pedagogik som vetenskap

I foregdende kapitel berdrdes J F Herbart och dennes betydelse fér undervis-
ningsldrans utformning i seminariernas pedagogik. Sannolikt gjorde sig emel-
lertid det herbartianska inflytandet under 1870-80-talen géllande till dels och
indirekt-, Kaleen &beropar t ex en skrift av Hermann Kern - Grundriss der Pd-
dagogik - som, dock utan att aterfinnas bland kurslitteraturen i seminariernas
arsredogorelser, tillskrivs betydelse ifrdga om att introducera Herbarts peda-
gogiska teori for svenska seminarieldrare. Kerns skrift utkom 1873 och gavs
ut i svensk dverséttning 1875, varigenom en forsta svensksprakig sammanfat-
tande framstillning av den herbartska pedagogikens tankegangar blev tillging-
lig.62 Nu definieras pedagogik som “vetenskapen om uppfostran”. Malet be-
stims av etiken och uppfostran utgdrs av en planmaissig paverkan i syfte att né
ett bestimt gestaltande av elevens andliga inre. ”Planméssig” innebér att upp-
fostran maste leda till ett resultat som pa férhand kan beréknas och bestimmas;
detta forutsdtter att uppfostringsmedlen stir i 6verensstimmelse med andens
natur - med de lagar som andens forestidllningar atlyder. Psykologin utgdr
vetenskapen om dessa lagar. Etiken definierar sdledes mélet, medan psykologin
som vetenskap pekar ut medlen.@

tet mellan ldrare och studerande och vigarna for hur den moraliska fostran pd seminarierna bist
tillgodosags: “Oppet uttryck for trots har for dvrigt vid seminarierna varit séllsynt. Tvartom har
man ganska linge ansett sig hava skél att klaga dver en i dem rddande anda av 6gontjénst och
hycklad 6dmjukhet. Men under den senare tiden hava pa somliga hall tecken visat sig till en mot-
satt men lika beklaglig anda av opposition mot laroanstaltens ordning och ldrare, som sédkerligen
star i samband dels med det missndje, som grundlagts hos manga elever, darigenom att de uppre-
pade génger sokt intride och blivit tillbakavisade, dels med det klander, som med ritt eller orétt
riktats mot seminarierna.” C O Arcadius, ”De svenska folkskoleseminariernas uppkomst och ut-
veckling”, FUK 1:3, 1911, s 153. Jfr dven en artikel i Tidskrift for folkundervisningen, 1900, s 19-
23: ”Behofvas nagra tilldgg till stadgans bestimmelser om ordning och tukt?” av T. K-r. Hér
betonar nu redaktér Kylander samhorighet och kdrleksfull omvardnad fran larare och dldre kam-
rater framfor nya stadgeparagrafer som vdg mot okad sedlighet. Belysande for de kulturkrockar
som kunde intrdffa mellan en dldre seminarieldrargenerations vérderingar och den nya tiden -
samt hur seminarieféretrdidama tvingades steg for steg acceptera viss fordndring - &r en episod
som véckte atskillig uppstandelse ar 1900. En studerande vid seminariet i Uppsala hade sokt och
fatt ett godtemplarstipendium. Seminariets rektor hade déarvid framhallit det olampliga i att ansluta
sig till helnykterhetsforeningar - han ansdg det vara villoldror att hdvda att man inte skulle kunna
bruka alla Guds gévor med métta. Sedan anholl han att de elever som tillhdrde helnykterhetsfor-
eningar skulle uttrdda dérur. Upsala Nya Tidning tog upp saken; P P Waldenstrom anmalde édren-
det till ecklesiastikministern, som infordrade en forklaring. Domkapitlet ansag fragan fa bero med
rektors forklaring. Seminarieldrarmdtet samma &r tog nu upp drendet; rektor Akerblom, Falun,
inledde och kom efter manga bibelcitat fram till att sjalvforsakelse var nigot dkta kristligt och att
elevernas avhéllsamhet fran starka drycker séledes snarare borde uppmuntras dn forhindras. Motet
enade sig om att seminarieldrarna inte borde hindra elevernas anslutning till “goda” foreningar
som verkade i nykterhetens intressen. Férhandlingar vid sjette svenska seminarieldraremdtet,
1900, s 25-32.

62Se Zach. Goransson, Grunddragen af pedagogiken. Ofversittning och bearbetning efter Herm.
Kern, 1875.

63Gustaf Kaleen, Fackundervisningen vid vdra folkskoleseminarier 1865-1914, 1979, s 58.
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Herbartianerna framtrddde som bekant med ansprék pa att vara bérare av
den vetenskapliga pedagogiken.64 Under 1880-talet aterfinns ett par artiklar i
Tidskrift for folkundervisningen dir den herbartska didaktiken presenteras.
1888 skriver sdlunda Carl Kastman foljande under rubriken "Néagra ord om
den Herbartska skolans didaktiska grundsatser”:

”Den, som studerat Tysklands pedagogiska litteratur under de senaste &ren, vet, att en lif-
lig strid forts och dnnu fores mellan dem, som kalla sig ’den vetenskapliga pedagogikens
foretrddare’, och dem, som béra det blygsammare namnet ’vulgirpedagoger’. De forra
ansluta sig till det pedagogiska system, som grundades af filosofen Herbart. De senare
ater tillhora 6friga pedagogiska skolor, hvilka, huru skiftande deras dsigter dn aro, likval,
enligt herbartianernas mening, aro lika deruti, ’att den pedagogiska vetenskapens myste-

rier dro slutna for dem’.”65

Kastman kritiserar emellertid Herbarts syn pa sjdlen som skild fran forestill-
ningarna - denna syn dr oforenlig med bibelns ord att ménniskan &r skapad till
Guds avbild. Snarare dger sjdlen medfodda krafter; vidare saknar han “ldran
om synden” hos Herbart. Larans antagande om olika kulturstadier kritiseras
dven 1 foljande ord:

”Genom de kulturhistoriska graderna synes man vilja bana vig for rationalismen i skolan.
Hvarfére har man annars tringt undan kristendomskunskapen ur de tva forsta klasserna?
Att under sa lang tid undanhalla fran barnen de bibliska sanningar, som kunna goras till-
géingliga dfven for dem, &r ett krdnkande af deras ratt, det &r att ricka dem stenar i stillet

for brod.”66

Kastman dr ocksé kritisk till att herbartianerna véntade dnda till attonde klass
med att behandla katekesen och att den bibliska urhistorien” - dvs tiden mel-
lan skapelsen och Abraham - saknades.67 Tesen om koncentration uppfattas
dven som alltfor radikal 1 sin tillimpning - att t ex ta en saga eller berittelse
som “koncentrerande medelpunkt” for sdvél askddningsdvningar som for rik-
ning, modersmal osv kunde ge undervisningen en konstlad karaktir. Positiv ar
han didremot till de fem formalstadiema for inldrning och undervisning: forbe-
redande analys (aterkallande), framstillning av det nya féremaélet, association

64Herbarts larjunge Ziller grundade salunda 1868 “Foreningen for vetenskaplig pedagogik”;
Sjostrand, 1965, s 249.

ATidskrift for folkundervisningen, 1888, s 80-93: ”Négra ord om den Herbartska skolans didak-
tiska grundsatser” av Carl K-n.

66Ibid., s 83.
67Ibid,, s 86 f.
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mellan tidigare dgda forestdllningar och det nya, systematisk sammanfattning
och ordnande av de vunna insikterna i oversiktliga grupper eller auktoritativa
uttryck (t ex bibelsprak, psalmverser) samt ett flitigt 6vande och begagnande
av de forvirvade insikterna; dock med pépekande av att de tvad forsta stadierna
snarast var metodiskt allméngods.68 Positiv dr han ocksa till Herbarts grund-
sats att undervisning bor vara uppfostrande och att dess mél &r att dana en sed-
lig karaktér.

Synbarligen uppfattades Herbart som alltfér radikal pa vissa viktiga punkter
av etablerade seminarieforetradare.

Ijanuari 1895 hade professorn i pedagogik vid universitetet i Jena, Wilhelm
Rein, inbjudits till Sverige for att hélla en serie om sex foreldsningar om den
herbartianska pedagogiken. Hér fick nu de pedagogiskt intresserade kretsarna i
huvudstaden lyssna till en representativ version av den herbart-zillerska un-
dervisningsldran. Besoket anmaildes i Svensk Ldraretidning av Fridtjuv Berg,
som &dven noterar att nu for forsta gdngen en “pedagogie professor” kommer
att i Stockholm foreldsa om sin vetenskap. Om den herbart-zillerska skolan sé-
ger Berg bl a att den i vért land utdvat atskilligt inflytande, dock tyvérr ofta
mer genom sina ensidigheter 4n genom sina ménga och stora fortjanster.6 Fo-
reldsningarna grupperades kring omradena pedagogikens uppgift, uppfostrans
mal, den vetenskapliga pedagogikens karaktdr och grund, undervisningens mal,
intressets natur, ldroplanen samt lirometoden.70 Utdver framstidllningen om
etiken som undervisningens méal och psykologin som dess medel, liksom tesen
om forestidllningars perception och apperception7l betonar Rein enligt refera-
tet en historiskt-genetisk princip for att ordna ldaroplanen. Utvecklingstanken
lankas hir till tesen om att individens utveckling dr parallell med folkens eller
kulturernas och att det didaktiska arbetet bestir i att ”sammanstilla de ford-

68Ibid., s 90 f. Dessa s k formalstadier aterfinns ocksd i reformulerat skick i de texter i form av
lektionsutkast som diskuterats i foregaende kapitel; snarast torde det vara hér det herbartska infly-
tandet kommit till uttryck och inte i framstdllningen av den teoretiska pedagogiken, t ex i den
dominerande ldaroboken i pedagogik och metodik av Anjou, Kastman & Kastman. Senare peda-
gogikldrobocker visar dock en annan nérhet till den herbartska filosofin; jfr kapitel sju.

69Svensk Liraretidning, 1894, s 669 ff: “En pedagogie professor i - Stockholm” av Fridtjuv
Berg; jfr dven Kaleen, 1979. Reins besok foranledde Kastman att anyo presentera Herbarts
grundtankar, denna gang utan kritik; Tidskrift for folkundervisningen, 1895, s 99-106: ”De vikti-
gaste grundsatserna i Herbarts pedagogik” av Carl K-n.

70Sjélva referatet av foreldsningarna gjordes i Svensk Léraretidning av Otto Hoppe. Bland de tal-
rika dhorarna fanns bl a ecklesiastikministern, kanslirdiden Kastman och Gustrin samt pastor pri-
marius Fehr. Svensk Ldraretidning, 1895, s 13 f, 25 ff, 39 ff: ”Professor W. Reins foreldsningar”.
71Jfr J F Herbart, Konturer till foreldsningar i pedagogik, 1917.
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ringar, som framga ur individens utveckling, med de historiska periodernas
kulturresultat.”72

Ett led 1 folkskolldrareforeningens strivanden att stidrka ldrarnas stédllning
var forbundets krav pé tillgang till vidareutbildningsmdjligheter, inte minst da
mojlighet for folkskolldrare att efter komplettering bedriva universitetsstudier.
De sommarkurser for lirare som aren kring sekelskiftet ordnades i Uppsala
kan ses som ett embryo till en sddan “akademisk” vidareutbildning.73 Sommar-
kurserna var vilbesdkta och drog till sig manga folkskolldrare. Hér kunde t ex
lararen introduceras i psykologi genom Frans von Schéeles foreldsningar74
och 1 Darwins utvecklingsldra genom foredrag av Rutger Sernander, Hjalmar
Ohrvall, L A Jigerskiold och C Viman.751 dessa sammanhang kunde man fora
en diskussion fran helt andra utgdngpunkter dn de etablerade seminarie-
foretradares vi tidigare mott. Vid en av studentféreningen Verdandi ordnad
debatt om “Utvecklingsldran och skolan” i anslutning till 1905 &rs sommar-
kurser deltog enligt Svensk Lararetidnings referat 600-700 personer. Hjalmar
Ohrvall pliderade i sin inledning for att skolan borde ombildas i den riktning
att dess undervisning baserades pad vetenskapliga fakta - av referatet att doma
torde hdr frimst ha avsetts evolutionsliran som grundldggande perspektiv.
Bibliska historien borde ldsas som andra sagor och katekesen helt tas bort ur
skolans undervisning - med referens till pedagogisk och psykologisk synpunkt.
Konfessionell religionsundervisning borde utgd ur den statliga skolan och i
stillet mer tid dgnas andra dmnen. Folkskolan borde skiljas frén kyrkan, fa en
egen centralstyrelse och egen lokal styrelse.76

12Svensk Ldraretidning, 1895, s 26. En dylik historisk-genetisk utvecklingstanke aterfinns senare
hos t ex G Stanley Hall; se C J Karier, Scientists of the Mind, 1986, s 159-190, jfr dven Henrik
Berggren, Seklets ungdom, 1995.

73Kurserna startade ar 1893; initiativtagare var professorerna Harald Hjarne, J A Lundell och
Adolf Noreen. Bland andra engagerade kan ndmnas professorerna Dunér, H Almkvist, Frithiof
Holmgren, Axel Virén, rektor J Centervall, doc v Schéele, laborator Charlier. Svensk Ldraretid-
ning, 1895, s 445—4-54: ”Sommarkurserna i Uppsala”.

74Redan ar 1893 foreldste Frans von Schéele om “Minnets psykologi” och foljande 4r om viljans
psykologi; ibid., s 447 f. Enligt Svante Nordin startade von Schéele som bostromian men utveck-
lades i riktning mot en empirisk psykologi; han stéllde sig kritisk till Bostroms ldra om idéerna
som & priori-element i sjdlen och menade att utgdngspunkt maste tas i erfarenheten. Schéele tillde-
lades professors titel 1903; han var redaktor for Svensk Tidskrift 1891-95 och utgivare av tid-
skriften Manhem 1906-07. 1896 utgav han Det mdnskliga sjdilslifvet, den forsta mer omfattande
handboken i psykologi pa svenska. Han arbetade bl a for foreningen ”Studenter och arbetare”
och var frén en konservativ utgdngspunkt intresserad av den sociala frdgan; Svante Nordin, Den
Bostromska skolan och den svenska idealismens fall, 1981, s 138-141. Von Schéele har tillskrivits
stor betydelse for att pedagogik blev ett sjidlvstindigt universitetsimne, se Lindberg & Berge, op.
cit., s 16 f.

25Svensk Ldraretidning, 1905, s 722-725: ”Sommarkurserna i Uppsala”.

76”Vetenskapen dr dock den enda vég, pa hvilken sanningen skall sokas. Hogre auktoritet finnes
¢j. Evolutionsldran ar nu i det stora hela antagen af vetenskapen” refereras Ohrvall; skolans
framstéllning av hithérande fragor 4r déremot inte sann - barnen har ritt att fi veta sanningen;
ibid., s 724. Om Hjalmar Ohrvall, se t ex Kjell Jonsson, ”En nybadad renrasig svensk pé ett blank-
skurat furugolv i ett hus utan 16ss i ett genomskinligt samhille dir vetenskapsmannen ser till att

159



Under de stora fordndringarnas 1890-tal métte svenska pedagoger inte bara
den vetenskapliga pedagogiken i den herbartianska skolans gestalt och dess
tyska utformning. Sex svenskar deltog t ex som foredragshéllare vid de peda-
gogiska kongresserna i Chicago i samband med vérldsutstédllningen dar 1893.
Svenskarna talade dver teman som sldjd, gymnastik, kvinnoundervisning, det
offentliga undervisningsvisendet, lirarnas pedagogiska utbildning.77 Ar 1904
gjorde den ovan ndmnde seminarieadjunkten Otto W Sundén en pedagogiska
studieresa till USA. Han hade bl a besokt varldsutstillningen i St Louis och an-
dra delar av Forenta staterna och dérvid dven studerat ldrarutbildning. Han
holl foredrag hdrom vid sommarkurserna aret ddrpd. Bl a anfors att arbetssét-
tet skilde sig genom att omfatta firre &mnen som lédstes samtidigt, att man hade
moderna laborationsrum och rikhaltiga bibliotek, att en begrinsning till ca 20
veckotimmars undervisning gav stort utrymme for sjélvstudier och att ett stort
antal professorer i pedagogik var verksamma.78

Under de forsta aren av det nya seklet dterkommer ldrarorganisationens fo-
resprakare - liksom dven andra - till behoven att férdndra seminarieutbild-
ningen. Man kréver ocksa att pedagogikdmnet erkénns som ett med Ovriga
universitetsimnen likaberdttigat &mne och att seminarieldrarnas l6ne- och pen-
sionsvillkor forbédttras sa att de kommer i nivd med laroverkslektorernas. Fra-
gan om att inrétta en professur i pedagogik kopplas samman med krav péa for-
battrad pedagogisk kompetens vid seminarier och folkskolor:

”Forrdn pedagogiken far sin sjélfstdndiga plats som ldrodmne vid véara hdgskolor, forr
kan icke lararekérens allmédnna pedagogiska stdindpunkt hojas hela linjen utefter.

Séledes: professorer i pedagogik vid véara universitet, lektorer vid vara seminarier!”79

fabrikerna tillverkar fotrita skor och ingen #r si dum att han péa fotboll glor - Hjalmar Ohrvalls
person-, bostads-, mental- och rashygien som samhillsvision”, i I framtidens tjdnst. Urfolkhem-
mets idéhistoria, 1986.

71Svensk Ldraretidning, 1893, s 515 f: ”En ’Amerika-afton”, referat av féredrag om resan av dr
Lagerstedt och dr E Osterberg i Pedagogiska sillskapet, enligt uppgift beledsagat av en ganska
rikhaltig samling amerikansk pedagogisk litteratur.

78Sélunda framholls att Teachers' College, Columbia, hade 77 tjanster i pedagogik och att redan
pé 1830-talet en professur i &mnet inréttats vid universitetet i New York. Artikeln noterar dven att
Horace Mann initierade seminarier 1839 och 1840 i Massachusetts. Bilder av kemilaboratorium,
bibliotek och lunchrum for studerande beledsagade den artikel som é&tergav foredraget; Svensk
Ldraretidning, 1905, s 697 ff: ”Lérarebildningen i Amerika”. Sundén aberopade dven exempel
fran Forenta staterna i sitt tidigare ndimnda forslag till fordndring av den svenska seminarieutbild-
ningen; Tidskrift for folkundervisningen, 1905, s 52-64. Samma &r var ocksa dmnet ”Seminariere-
form och psykologi” foremél for 6verldggning i Psykologiska foreningen vid Uppsala universi-
tet, varvid Sundén inledde utifran sina iakttagelser av det psykologiska studiet vid amerikanska
universitet och seminarier. Sundén gav dven ut en sérskild skrift med sina forslag om &ndrad se-
minarieutbildning: O W Sundén, Vara folkskolldrares utbildning, 1904.

I"Svensk Ldraretidning, 1904, s 77 f: ”Seminariernas reformering”; cit. s 78.
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En motion till riksdagens andra kammare om inridttande av en professur i pe-
dagogik vicktes av Berg och Hammarlund 1905. Motionen &beropade just se-
minariernas, laroverksldararnas och den praktiska lararverksamhetens behov av
stod 1 form av en vetenskaplig pedagogik.80 Andra krav var att seminarierek-
torerna borde likstdllas med ldroverksrektor avseende 16n och pension och
dven kunna forordnas for begrdnsad tid.81 Reformeringen av ldrarutbild-
ningen kopplades fran folkskolldrareforeningens sida ocksd samman med krav
pé att brygga Over seminariernas isolering i forhallande till laroverk och uni-
versitet. Svensk Léraretidning stdllde sig salunda kritisk till att denna &tskillnad
uppritthdllits inte minst av seminarieforetrddarna sjilva. Inte minst hade
emellertid sommarkurserna tydliggjort folkskolldrarnas stora bildningsintresse
och stirkt deras sjdlvkdnsla; dverbryggning mellan seminarium och universitet
formuleras i samma termer som dverbryggningen mellan folkskola och ldro-
verk och gors i den nationella utvecklingens namn:

”Sélunda har en grundfast 6fvertygelse uppstétt ddrom, att icke blott farbara utan till och
med bekvdma bryggor kunna och bora slads emellan folkskolan och ldroverket, mellan
seminarierna och universiteten, mellan 6fver- och underklass. Kastbildningsrorelsen
inom vart undervisningsvidsende madste i den fosterlindska utvecklingens namn hej-

das.”82

Lérarpetition om seminariereform

Folkskolldrareforeningens centralstyrelse inldimnade 1906 en sérskild petition
till Kungl. Maj:t med forslag till pa vilka punkter och i vilka avseenden semi-
narierna borde ombildas. Denna framstéllan baserades pa den inom féreningen
sedan méanga 4r forda diskussionen, pa en sérskild utredning med anledning
hdrav och pd ganska enhélliga yttranden i frdgan fran 248 kretsforeningar med
omkring 9000 medlemmar.

Man ville hdja nivén i studierna sa att malet ifrdga om allménbildning - un-
dantagandes frimmande sprék - skulle jamstidllas med studentexamen. Intré-

80Motioner i Andra Kammaren, N:o 152. Bihang till riksdagens protokoll vid lagtima riksdagen i
Stockholm ar 1905. Forsta samlingen. 2:dra Afdelningen. Andra Bandet. Se vidare Lindberg &
Berge, op. cit.,, s 13-20, som bl a skildrar inrdttandet av professuren i pedagogik i Uppsala 1907
(tillsatt 1910) som en f6ljd av Bergs och Hammarlunds motion, men dér inte minst von Schéeles
verksamhet ocksa varit betydelsefull.

81Detta gjordes av Hammarlund i en utskottsreservation redan vid 1902 érs riksdag. Svensk Ldra-
retidning, 1904, s 274-278: “For dagen. En riksdagsmotion angdende seminarieldrarnes loner.”
Motionen var forfattad av Berg och Hammarlund och yrkade att manlig adjunkt matte fa likvér-
diga villkor med ldroverksadjunkt. Seminarierna maste fa skickliga ldrarkrafter.

82Svensk Ldraretidning, 1903, s 617 ff: For dagen. Kastbildningsseminarier”; citatet s 618.
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desfordringarna borde hdjas till att ungefdar motsvara hogre folkskola eller
folkskolans hogre avdelning och en enhetlig och verksam kontroll av seminari-
ernas verksamhet ske. Man ville att psykologi och logik skulle tas upp som ett
sdrskilt &mne och att psykologin dérvid skulle omfatta icke endast allmin em-
pirisk psykologi utan dven barnpsykologi med pedagogisk patologi, att reli-
gionsundervisningen skulle omorganiseras sa att den frimst omfattade bibel-
studium och allmén religionshistoria med kyrkohistoria - sdledes inte katekes
och biblisk historia - och att ett frimmande sprak skulle inforas (valfritt tyska
eller engelska). Modersmélsundervisningen skulle dgnas litteraturldsning och
litteraturhistoria samt mer 6vning i att uttrycka sig i tal och skrift, matematik,
fysik och kemi fa storre utrymme, naturhistoriens stoff véljas utifrdn storre
héansyn till det praktiska livet och biologi och hidlsoldra hdarvid beaktas mer
samt skolhygien inféras. Teckningsundervisningen borde ta tillborlig hdansyn
till sddan teckning som ldraren behdver utféra pa tavlan i samband med sin
undervisning (&skadningsteckning). Undervisningsmetoderna borde ge ele-
verna tillfalle till mer sjdlvstdndigt arbete, som insamling av naturféremal, la-
borationer, foredrag i form av referat eller redogdrelse for egna iakttagelser.
Lampliga seminariebibliotek borde upprittas for detta dndamal, liksom elev-
bibliotek vid 6vningsskolan. Vidare borde seminarieldrarnas kompetens hojas
sd att de motsvarade de allmdnna ldroverkens adjunkter, men med kvalifice-
rade betyg i1 undervisningsdmnena och avseende provéarsbetyget. Adjunktslo-
nerna borde séttas hogre dn adjunktslonerna vid ldroverken och rektorernas
loner sidttas lika med laroverksrektoremas. Tillrdckligt antal lokaler borde an-
skaffas som motsvarade nutida hygieniska fordringar. Folkskolldrarexamen
borde berittiga till intrdde vid filosofisk fakultet efter nédviandig komplette-
ringsexamen.&

Niér denna petition framlades for regeringen hade Fridtjuv Berg intrétt i
densamma som ecklesiastikminister. Redan &r 1904 hade davarande ecklesias-
tikminister C von Friesen i anslutning till propositionen i laroverksfragan ytt-
rat sin snara avsikt att foresld vissa dndringar i seminariernas organisation.
Samma &ar hade ocksd seminarieldrarnas loner reglerats; i samband hdrmed
hade i riksdagsdiskussionen uttalats att detta var forsta steget i en omdaning av
seminarierna. Ocksd vid 1905 4rs seminarielirarmdte hade en rad reformfor-
slag viackts.84 I juli 1906 tillsatte s& Kungl.Maj:t den kommitté - inledningsvis

83Svensk Ldraretidning, 1905, s 410-415: ”Ombildning af seminarierna”, ibid., 1906, s 25 f
”For dagen. En petition i seminariefrdgan.”

84F érhandlingar vid sjunde svenska seminarieldrarmdétet, 1905; bl a hade métet stillt sig bakom
hojda intrddeskrav. Ett tema gillde fordndrat arbetssitt vid seminarierna; diskussionen hdrom in-
leddes med ett foredrag av Otto Sundén, som dven hir refererar till sitt studiebesok i USA. Han tar
bl a upp vikten av hembygdsstudier och att eleverna stills i omedelbar beréring med verkligheten,

162



bendmnd seminariekommittén, senare efter utdkat uppdrag och delvis dndrad
sammansittning folkundervisningskommittén - vilkens arbete bl a ledde till en
fordndrad lararutbildning, inrédttandet av folkskoldverstyrelsen, utarbetandet
av 1919 ars laroplan samt tillkomsten av praktiska ungdomsskolor.&

Flertalet av de tyngsta kraven i folkskolldrarefdreningens petition kom att
fa genomslag i den nya stadga och undervisningsplan som utfirdades 1914.
Folkskolldrareforeningen och dess strdvan att fordndra lararutbildningen kom
att spela en stor roll i det tidiga 1900-talets reformarbete.

Atskilliga referenser gjordes till psykologin och till forhallanden i den ang-
losachsiska vérlden i centralstyrelsens utredning med forslag till ombildning av
seminarierna. Hér sigs t ex:

”Det d4mne, som ar grundldggande for all undervisnings- och uppfostringskonst, psyko-
logien, har hittills varit s foga beaktadt vid vara seminarier, [...] Inom detta &mne fore-
ligger alltsé det storsta behofvet af reform. For att elevens egen undervisning icke skall
blifva schablonméssig och mekanisk, behofves forst och frimst en ordentlig kurs i allmén
empirisk psykologi. Med denna som underlag blir det honom sedan mdgjligt att iakttaga ett
barns sjilslif och dess utveckling. Fér eleven i seminariets 6fningsskola tillfdlle hartill,
blir han mottaglig for en kurs i barnpsykologi, i hvilken dé sédrskild uppmérksamhet bor

dgnas de barn, som lida af sjédlsliga bristfélligheter (pedagogisk patologi och terapi).”86

Bland d@mnets fortjdnster anfors ocksa att det dr i hogsta grad allménbildande
och vicker ungdomens intresse; sammantaget forordar centralstyrelsen att
psykologi fér bilda ett sjdlvstindigt amne skilt frdn pedagogik och metodik.

Sammanfattande tolkning och analys

Den arena som tar form mot 1800-talets slut gestaltar ett tydligt spdnningsfalt
mellan & ena sidan bédrarna av den ildre, etablerade dmbetsmannareformismen,
a andra sidan foretrddarna for en ny, framvdxande profession - folkskolld-
rarna. Folkskolldrarnas ledande foretrddare ifragasétter den idealtypiske 4m-
betsmannen som bédrare av rétten till tolkningsforetrade & priori, just i kraften

t ex genom direkta iakttagelser i naturen, forsok i kemi och fysik, studier av kallskrifter, mer fore-
lasningar och sjélvstindigt arbete. Ocksa skolans hela undervisning “maéste till form och innehall
blifva siddan, att den forer i direkt berdring med lifvets reella och ideella verkligheter” och hela
undervisningen ordnas sa att barnen far ldra sig att plikttroget och sjélvstindigt arbeta; hirigenom
stirks ocksd den moraliska kraften, ansvarskdnslan och ”den personliga dristigheten att pd anvi-
sad plats gripa i tu med lifvets uppgifter.” Ibid., s 26-37, citaten s 28 f.

85Utdrag av statsradsprotokollet over ecklesiastikdrenden den 13 juli 1906, FUK 1:2, s 495-498.
86Svensk Liraretidning, 1905, s 413.
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av sitt &mbetsmannaskap, sin position som statens foretrddare. Mot den statsba-
rande d&mbetsmannen stélls medborgaren, den myndiga individen som 1 kraft
av sitt kunnande, sin erfarenhet och sin formella utbildning bor tillskrivas rét-
ten att pd lika villkor med dmbetsmannen fa uttala sin mening och bli tagen pa
allvar som en likviardig samtalspart. Den av bostromiansk statsteori legitime-
rade sammanldnkningen mellan staten och dess officiellt utndmnda tjinsteméin
utmanas; utmanarna far genom sitt forbund med olika liberala krafter en ma-
teriell plattform att agera utifrdn och ett tydligt, eget utrymme i den pedago-
giska offentligheten. Seminarieutbildningen - den institution som utfirdade
sjdlva den examen som gav ldraren legitimitet - gors till ett led i detta de nya
lararnas professionaliseringsprojekt. Vidareutbildning, liksom utstakandet av
ett eget vetenskapligt territorium med en professur i pedagogik, ses som en
mojlighet att skapa karridrvagar ocksa for folkskolldrare.87

Det till synes nya ér att olika laroplanskoder nu 6ppet konfronteras med va-
randra. Den evangeliska pedagogikens urvalsprinciper utmanas av den nya ve-
tenskapen psykologi. Barnet och dess sjdl tonar fram som ny grund for urvalet
av innehall i ldrarutbildningen; forestéllningar om dtskillnad mellan det nor-
mala och det patologiska borjar dven bli synliga i den pedagogiska texten och
nationen - fosterlandet - och hemmet hélls fram som integrerande idéer.

Den period under vilken detta utspelas utgdr en tid av stora fordndringar.
Gunnar Richardson har visat hur 1880-talet med dess skérpta konflikter, bl a
mellan en traditionell kyrka och dess utmanare fran sévél lag- och frikyrkligt
som sekularistiskt hall, kom att utgdéra en mairklig brytningstid i svenskt sam-
hélls- och kulturliv. Inte minst avspeglades motsittningarna i de stora kate-
kesstriderna och i &siktsbrytningarna kring skolan.88 Vi har kunnat f6lja hur
ocksa lararutbildningen gors till en del i denna kamp. Under 1880-talet fore-
bédas de fordndringar som senare skulle komma att sl igenom under nittiota-
let och kring sekelskiftet. ”Det moderna projektet” tar da form pé ett flertal
fronter.89 Den industriella utvecklingen gar in i ett nytt skede, starka kapi-

87Som Christina Florin framhallit utgdr just folkskolldrarkarens strdvan att utveckla yrkets kun-
skapssida, forbéttra utbildningen och skapa karridrvigar ett av flera led i en professionaliserings-
process. Hon menar visserligen att kdren dnnu inte natt fram till full professionell mognad, men
att den handlade professionellt, begagnade professionella strategier och lyckades foérvandla folk-
skolldraryrket till ett karridryrke. Florin, Kampen om katedern, 1987, s 72-99.

88Gunnar Richardson, Kulturkamp och klasskamp, 1963.

89Allmént om detta skede i svensk historia, se Sten Carlsson, Svensk historia II, 1964. Om indus-
trialiseringens fordndrade karaktdr, kommunikationernas utbyggnad, befolkningsférédndringar
och emigration, se Torsten Gardlund, Industrialismens samhdlle, 1942, om folkrorelserna, se Sven
Lundkvist, Folkrorelserna i det svenska samhdllet 1850-1920, 1977, om den sociala omgruppe-
ringen, se Sten Carlsson, Yrken och samhdllsgrupper, 1968. Om den nya staden, se t ex Eva Eriks-
son, Den moderna stadens fodelse, 1990, om sekelskiftets “hygienism”, se t ex Kjell Jonsson, En
nybadad renrasig svensk ... i [ framtidens tjdnst. Urfolkhemmets idéhistoria, 1986, och Jan Olof
Nilsson, Alva Myrdal - en virvel i den moderna strommen, 1994, om samhillsfordndringarnas be-
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talintressen kan gora sig géllande pé ett annat sétt dn tidigare, bank- och kre-
ditvdsen etableras och befésts, ny teknik skjuter fart explosionsartat och bidrar
starkt till den industriella expansionen. Inom universiteten bdrjar en naturve-
tenskaplig forskning pd empirisk grund flytta fram sina positioner. Utvecklade
kommunikationer skapar forutsdttningar for internationella kontakter, stora
vérldsutstdllningar - déiribland en i Sverige 1897 - medverkar till synliggo-
randet av ”det moderna” som forebild. En ny arkitektur bidrar utifran pro-
grammatiska idéer till konstruktionen av den moderna staden. ”Det nationella”
blir ett viktigt tema i konst, arkitektur, heminredning - och i pedagogik. Arts
and Crafts-movement, hemsldjdsrorelsen, Ellen Keys och Carl Larssons pro-
gram for det goda hemmet och dess nyenkla gestaltning speglar olika sidor av
samma tema.

De “klassiska” folkrorelserna befdster sina positioner, nya yrkesgrupper
formeras inom borgerskapet, ett modernt partivisen etableras och kampen fors
om allmén rostratt.

Emigrationsfragan spelar en katalysatorisk roll som problem for staten och
dess ambetsmin. Overbefolkning och folkomflyttningar inom landet leder pa
sina hall till usla levnadsvillkor i dverbefolkade kakstdder; bilder av forvildad
ungdom, underhaltig litteratur och sedligt forfall mélas upp i alarmerande ex-
empel. Héilsovédrd och hygien blir viktiga frigor p4 dagordningen. Olika soci-
alreformatoriska rorelser framtrdder med varierande vélfdrds- och fattigvédrd-
sansprak som svar pa det uppfattade hotet mot den sociala integrationen. Ocksé
staten borjar i ljuset av industrins och kapitalforhallandenas fordndringar steg
for steg ta ett annat ansvar dn tidigare for sddant som ekonomisk utveckling
och medborgarnas valfard.90

Gamla atskillnader ifrdgasétts och utmanas av nya. En skiljelinje dras mel-
lan det friska, sunda och normala & ena sidan och det sjuka, vanartiga och pato-
logiska a4 den andra. Forestdllningar om en mdojlig utveckling i framtiden
tranger fram som motkraft mot idéer om att allt en géng ar givet.

I denna tid av stora motsittningar torde det knappast vara forvdnande att
den mekanisk-moraliska lararutbildningen, med replikation, katekesluntor och
starkt auktoritira relationer mellan ldrare och studerande, ter sig otidsenlig
tydelse for synen pa individ och samhille, se t ex Johan Asplund, Tid, rum, individ och kollektiv,
1983. 1890-talets kultur, samhille och “tidsanda” skildras ur ett méangfacetterat perspektiv i An-

ders Ekstrom, Den utstdillda virlden, 1994; bl a askadliggdrs just hur ”det nationella” tridde
fram som en vickelse under 1800-talets slutskede; ibid., t ex s 264 ff.

"R olf Torstendahl, Bureaucratisation in Northwestern Europe 1880-1985, 1991; jfr Nils Ru-
neby, Dygd och vetande, bl a uppsatsen “Fullkomnat dr vart samhéllsskick. Om den organiserade
vélfarden”, 1995, s 257-270. Redan Durkheim diskuterar denna statens fordndrade och utvid-
gade roll - for att neutralisera de partikuldra, kollektiva krafterna, t ex associationer och organisa-
tioner, och ddrigenom garantera moralen och den sociala sammanhéllningen av helheten. Emile
Durkheim, Professional Ethics and Civic Morals, 1957, t ex s 65-75.
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och vicker opposition. Tomas Englund har i sin analys av bakgrunden till
1910-talets skolreformer framhallit hur folkskolans sekularisering stéllde krav
pé en annan slags samhorighetsfostran som virn mot hotande konflikter mellan
samhéllsklasser, som en vég till 6kad produktivitet i industrin och som ett led i
att na stabilitet pa den av strejker och lockouter stundtals lamslagna arbets-
marknaden.91 I denna nya gemenskapsideologi tillerkdnns individen ett annat
ansvar och en annan stillning 4n tidigare. Per-Johan Odman har i sin tolkning
av folkskolldrare S A Kinbergs dagbok just kunnat spara spirande uttryck for
kritiskt medvetande om nédgot annat, uttryck for en annan slags sjélvuppfatt-
ning av jaget som ensam och delvis for sig sjdlv ansvarig individ, i motsats till
det totala underordningstema som utgér det dominerande.9®2 Folkskolldrarnas
kraftfulla representanter gestaltar denna nya individualitet. Nar man uppfattar
statens ldse- och larobocker foraldrade tar man initiativ till en storartad ny ut-
givning och anlitar landets frimsta forfattare for att skriva helt nya slags tex-
ter - texter som fOrenar ett fiktivt berdttarmotiv med givna geografiska och
historiska teman.9 Som motbild till den underhaltiga populérlitteraturen ska-
par folkskolldrarna ett eget forlag och en egen utgivning av god och bildande
barn- och ungdomslitteratur. Man startar en imponerande utgivning av aktuell
pedagogisk litteratur och introducerar hiarigenom en rad viktiga verk pa sven-
ska. Sitt betydelsefulla professionella projekt lyckas folkskolldrarna genomfora
just genom att de organiserat sig kollektivt som kéar och skaffat sig sprakror i
savil den politiska som den publicistiska vérlden. De skulle snart ocksd komma
att besitta viktiga platser inom statens administrativa ledning av skola och 14-
rarutbildning.

Helt klart har lararutbildningens falt fordndrats i och med dessa nya akto-
rers framtrddande péd arenan. I nésta avsnitt kommer den nya laroplanen for
folkskolldrarnas utbildning att ndrmare analyseras.

91Tomas Englund, Samhdllsorientering och medborgarfostran i svensk skola under 1900-talet,
1986, s 190-203.
92Per-Johan Odman, Kontrasternas spel, 1995.

930m tillkomsten av Heidenstams Svenska folkets 6den och dventyr, se Bo Ollén, Heidenstam som
barnboksforfattare, 1992, om Selma Lagerlofs Nils Holgersson, se Gunnar Ahlstrém, Den under-
bara resan, 1942 och Vivi Edstrom, Uppdrag ldsebok, 1996.
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6 Medborgerlig bildning som mal.
En organisk-integrativ laroplan formuleras

Inledning

1906 fattade regeringen beslut om en seminariereform som skulle forberedas
av en sirskild kommitté. Kommittén bendmndes inledningsvis ”seminarie-
kommittén”; senare fick ett utdokat uppdrag och tog sig namnet folkundervis-
ningskommittén. Kommittén genomforde ett omfattande liroplansarbete for att
analysera seminarieutbildningen och féreslog avsevirda fordndringar av la-
rarutbildningen. Forslaget resulterade efter viss Overarbetning i en ny stadga
som utfirdades 1914.

Det dr framfor allt 1 sjdlva kommitténs resonemang och motiveringar som
de barande principerna for laroplanens uppbyggnad, organisation och innehéll
blir tydliga. Det dr i dessa utsagor ’det nya” framtrdder med all den kraft som
reformatorerna formér uttrycka. I detta kapitel sdker jag rekonstruera den
diskurs kommittén formulerar. Originaltexten bér i sig ett vitalt exempel pa en
laroplanskod som i bestimda avseenden skiljer sig fran den som tidigare domi-
nerat filtet; foljaktligen speglar framstédllningen denna text i forhallandevis
fylliga citat.

1906 ars folkundervisningskommitté

Seminariekommittén tillsattes sdledes 1906 av Arvid Lindmans nyligen till-
trddda konservativa regering. Ecklesiastikminister var Hugo Hammarskjold.1

'Kommittén bestod av riksdagsméinnen Fridtjuv Berg, ordf. (liberala samlingspartiet), bruksdispo-
nent O M Stromberg och hemmansdgare L J Jansson (forsta kammarens hdger respektive lant-
mannapartiet), seminarierektorema Harald Dahlgren och A O Wickman samt folkskoleinspekto-
ren och kyrkoherden C R Sundell. Wickman ersattes i och med utgédngen av &r 1907 av seminarie-
adjunkten Hedwig Sidner. Fran starten bemyndigades vidare seminarierektorema C O Arcadius
och Otto W Sundén att bitrdda kommittén, bl a vad géller utarbetande av forslag till ldroplan och
larokurser vid seminarierna; ocksd Hedwig Sidner och folkskoleinspektor Jons Franzén fick i
uppdrag att bitrdda kommittén vid behov; Folkundervisningskommitténs betinkande (FUK) 1:1,
1912, s II £, Utdrag av protokollet dver ecklesiastikdrenden hallet infér Hans Maj:t Konungen i
statsrddet den 13 juli 1906 i FUK 1:2, 1912, s 495-498; se dven N O Bruce, Det svenska folkun-
dervisningsvisendet 1900-1920, SFH IV, 1940, s 52-59. Seminarieintressena var sdledes vil fore-
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Som ndmnts i1 foregadende kapitel hade emellertid redan ecklesiastikminister
Carl von Friesen i anslutning till beslutet om laroverksreform 1904 uttalat av-
sikten att tillsdtta en seminarickommitté; denna ambition hade &ven Fridtjuv
Berg under sin korta forsta period som ecklesiastikminister i den av Karl
Staaff ledda regeringen 1905-06.

Folkskolldrarintressenas betydelse i sammanhanget demonstreras av att
Fridtjuv Berg, som avgatt som ecklesiastikminister ndgra manader fore beslu-
tet om kommitténs tillkomst, nu av den konservative Arvid Lindman utséags till
kommitténs ordforande - ett uppdrag han innehade tills det pa nytt blev dags
att 1911 som ecklesiastikminister intrdda i nédsta av Karl Staaff ledda liberala
regering. Ordférandeskapet Overtogs d& av Harald Dahlgren, ledamot i
kommittén och sedan &r 1905 rektor vid folkskoleseminariet i Uppsala.2 1909
utvidgades kommitténs uppdrag till att omfatta en 6versyn av folkundervis-
ningen utifrdn en framstédllan av hushallningssillskapens ombudsméte (”lant-
bruksriksdagen”) med 6nskemdal om en fullstindig omorganisation i praktisk
riktning av hela folkbildningsvésendet, inklusive folkskolan och dess &ver-
byggnader; namnet dndrades da till folkundervisningskommittén.3 Kommittén
utdkades dirvid med tre nya ledaméter, vilka dven skulle fa ligga synpunkter
pé forslaget till seminariereform.4 Dessa nya direktiv och utdkningen av
ledamdter forstarkte ndringslivs- och storjordbrukarintressen i kommittén péa
bekostnad av de liberala folkskolldrarintressena. Dock kunde till kommittén
ungefdr samtidigt knytas ett antal ledande folkskoleforetrddare som sakkun-
niga.5 Utdkningen av kommittén med de tre nya representanterna for kapital-

trddda; vi kdnner t ex igen Otto Sundén, som vi motte i foregadende kapitel, den forste i Sverige att
avldgga licentiatexamen i pedagogik. Sundén hade métt en modernare, vetenskaplig psykologi
jamfort med vad som var vanligt bland seminarielirama och pldderat for flera centrala forénd-
ringar av seminariernas arbetssétt.

2FUK I:1, s 1L

3Utdrag av protokollet 6ver ecklesiastikdrenden hallet infor Hans Maj:t Konungen i statsradet den
12 januari 1909 i FUK 1:2, 1912, s 499-502, Bruce, op. cit,, s 52-59. Denna fordndring av
kommitténs uppdrag och ledaméter har analyserats av Tomas Englund, Samhdllsorientering och
medborgarfostran i svensk skola under 1900-talet, 1986, s 204-216 och Ingrid Lindell, Discipli-
nering och yrkesutbildning, 1992, s 111-121.

4Dessa ledamoter var bruksdgaren Erik Johan Ljungberg, kansliradet Hugo Tigerschidld och f6-
restdndaren for kemisk-vixtbiologiska anstalten i Norrbottens ldn, fil dr Paul Hellstrom. Ljung-
berg var verkstéllande direktér vid Stora Kopparbergs Bergslags AB och betecknas som en av da-
tidens mest framstadende industrimén; han tog bl a initiativ till bildandet av Sveriges Industrifor-
bund 1910 och var dess ordforande till 1912. Tigerschidld var chef for kyrkobyran i ecklesias-
tikdepartementet och hade foérankring i bade jordbruk (var storgodsdgare) och jarnbruk; politiskt
foretrddde han hogern. Hellstrom var ledamot av lantbruksakademien och kan ségas representera
jordbruksintressena; som riksdagsman var han frisinnad liberal. Lindell, op. cit., s 112 f, jfr Bruce,
op. cit., s 56.

SAlfred Dalin, N O Bruce och Elin Lundewall; sekreterare var dértill sedan 1909 Jons Lranzén och
fran 1910 som bitr sekreterare avseende seminariefrigan K L E Sandberg; fram till mars 1909
hade A E Bastman varit sekreterare. FUK 1:1, s IV, Bruce, op. cit., s 57. Dalin, Bruce och Franzén
var alla ledamoéter av folkskolldrareforeningens centralstyrelse.
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och jordbrukarintressen fick betydelse for seminariereformen genom att dessa
ledamoter fick majoritet for sitt forslag att i utbildningen infora ett nytt d4mne,
ekonomildra; ekonomiprofessorerna Gustaf Cassel och Eli F Heckscher tillkal-
lades for att som sakkunniga utarbeta kursplanen till detta &mne.6

Kommittén genomforde ett mycket omfattande utredningsarbete som doku-
menterades 1 fem betinkanden och vad ldrarutbildningen betrdffar omfattade
fyra volymer, vilka mynnade ut i ett forslag till ny stadga och undervisnings-
plan for seminarierna. Utredningsarbetet innehdll en regelrdtt uppfoljning av
seminariernas verksamhet, dels i form av en utforlig historisk framstéllning,
dels i form av en statistisk studie som ingdende belyste rekrytering, resultat
mm, samt en studie av ldrarutbildningen i praktiskt taget samtliga dvriga euro-
peiska ldnder, Forenta staterna och Japan. For den historiska studien svarade C
O Arcadius, rektor for Vixjo folkskoleseminarium och for den statistiska stu-
dien kanslisekreterare Clas Gustafsson.7

1914 ars stadga for folkskolldrarutbildningen

Utredningsarbetet resulterade i en stadga - utfirdad 1914 - av betydligt storre
omfattning &n den dittills gdllande. Antalet paragrafer ar 178, vartill kommer
en undervisningsplan omfattande timplan och kursplan.8 Kursplanen innehaller
nu for forsta gdngen anvisningar for hur undervisningen skall bedrivas i re-
spektive dmne. Den tidigare stadgans mer neutralt hdllna &ndamélsparagraf at-
foljs nu av en paragraf som utforligt uttrycker undervisningens syfte. Hér
formuleras en normativ grund for utbildningen. Undervisningens innehdll ges
en motivering utdver den sjédlvklara referensen till ett kommande ldrararbete.
Hér utsdgs nu att utbildningen syftar till savil allménbildning som fackbild-
ning. Det moraliska madlet 4r formulerat i termer av att undervisningen bor
inge ldrjungarna kérlek till sitt framtida kall samt “med den kristna livsdskad-
ningen som grundval utbilda dem till sedliga och sjilvstindiga personlighe-
ter.”9 Inte bara ett visst matt av kunskaper och fardigheter skall bibringas utan
utbildningen skall fastmer grundlagga hag for och ge féorméga till fortsatt ar-
bete for att vinna vetande och sjdlsodling. Inom varje dmne bor undervis-
ningen ta sikte pa det praktiska livets behov och intressen. Den bor frimja ett

6Nérmare bestimt skulle de bitrdda avseende forslag till ldroplan och metodiska anvisningar m.m.
for undervisning vid seminarierna om forhallanden av ekonomisk innebord; FUK 1:1, s IV.

7Arcadius, 1911, Gustafsson, 1911 i FUK 1:3.

8Kungl. Maj:ts nadiga stadga for statens folkskoleseminarier given Stockholms slott den 3 juli
1914. SFS 1914:133.

9Ibid., § 6.
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fosterldndskt sinnelag och ge duglighet att i ldrargérningen bidra till arbetet
for sin samtids medborgerliga och nationella uppgifter genom att “nirmast
samla sig om” Sveriges natur, hjilpkédllor och néringar, historia och nutida
samhéllsforhédllanden, sprak och litteratur.

Timplanen innehédller avsevdrda omfordelningar av de olika &mnenas tids-
maéssiga utrymme i undervisningen.l0 Kristendomsédmnets timtal minskades
fran totalt 20 till 12 timmar i veckan; modersmalets timtal blev 14, medan
”svenska spriket” i 1894 ars timplan omfattat 21 veckotimmar. Minskningarna
gjordes till formén for bl a naturorienterande &mnen, ekonomildra - ett nytt
dmne - och ett frimmande sprék, men inte minst for att ge 6kat utrymme 4t de
sé kallade ovningsdmnena, dér frimst gymnastik fatt sitt timtal starkt uppskri-
vet (for de manliga seminarierna fick &mnet fordubblat utrymme fran 12 till
24 timmar, dvs 6 timmar i veckan under vart och ett av de fyra studiedren! De
kvinnliga seminarierna hade totalt 20 veckotimmar gymnastik). En anmaérk-
ningsvird fordndring skedde av det tidigare dmnet “pedagogik och metodik”,
som dels bytt namn till ”psykologi och pedagogik™, dels éndrat karaktir sétill-
vida att den speciella metodiken - ldran om hur respektive skoldmne skulle be-
handlas 1 undervisningen - brutits ut och forlagts till vart och ett av de olika
”skoldmnenas” kurser.1l En annan betydelsefull fordndring torde ocksd ha
varit att 14sdret okade frdn 36 till 39 veckor.12

Det som karakteriserar utbildningen enligt stadgans text &r en relativt hog
grad av dmnesdifferentiering, en starkt praktisk karaktdr - med stor andel
”ovningsdmnen” av i forsta hand fardighetstrdnande natur -, allvarliga forsék
att lata undervisningen utgé fran konkreta observationer i ett bestimt samman-
hang, induktiv snarare dn deduktiv framstéllning, fordjupning av stoff och
hojd niva i vissa d&mnen, personlig utveckling mot sedlighet genom en annan
slags kristendomsundervisning &n den rent katekesdominerade, férsok att ge
pedagogik och undervisningsléra en vetenskaplig legitimitet genom utgdngs-
punkt i empirisk psykologi. En folkuppfostrande avsikt kan sparas i delar av
kursplanen. Inte bara de traditionella “baskunskaperna” utan &ven kunskaper i
ekonomiska och sociala frigor liksom 1 en praktiskt orienterad naturkunskap
anses relevanta for den blivande lararen. Ocksa den fysiska fostran betonas -
speglad bl a i de minga gymnastiktimmarna, men ocksd i det nya &mnesmo-

10Timplanen, se SFS 1914:133, s 435. Jfr Berit Askling, Utbildningsplanering i en ldrarutbild-
ning, 1983.

11SFS 1914:133, s 447. I den praktiska ldrarutbildningen skulle bl a behandlas didaktiska och
metodiska fragor; alltjimt talas om lektionsutkast, dock “kortfattade skriftliga” sddana, som for-
beredelse for gruppdvningar; ibid., s 458 ff.

120kningen skedde i etapper; beslut om 6kning till 38 veckor hade fattats i en sirskild kungérelse
redan 1904.

170



mentet “hélsoldra” och i det faktum att stadgan noga reglerar hur manga tim-
mar undervisningen totalt fick omfatta per dag och hur mycket hemarbete som
fick aldggas eleverna. Flera paragrafer i sjdlva stadgan handlar nu ocksd om
”fysisk uppfostran och sundhetsanordningar”.13 Vidare innehdller stadgan be-
stimmelser - nya - om sérskild likare for seminariet; i bilaga anges vilka
sjukdomar som gjorde en sékande oldmplig for ldraryrket. 14

Ocksé det begrdansade stoffurvalet och anteckningsraseriet synes vara pa vig
ut ur seminariernas normerande styrdokument. Stadgan reglerar nu noga en
tidigare ej omnidmnd institution, seminariebiblioteket, som skall innehélla sévil
upplysningsbibliotek” som studiebibliotek - dven for hemlan - och “handbib-
liotek”. Ett avsnitt finns ocks& om bibliotekarie.15 Ovningsskolan regleras nog-
grannare dn tidigare.l6

Det noterades tidigare att denna stadga innehdller en syftesformulering déir
en uttalad motivering for utbildningens utformning &terfinns. En allt mindre
del av seminariets verksamhet synes nu atergd pd det sjdlvklaras grund; inne-
hall och arbetssitt beskrivs sdvél nér det giller de enskilda &@mnena som ifrédga
om den praktiska delen av utbildningen och en sammanfattande syftesbeskriv-
ning ger legitimitet 4t den valda inriktningen. An tydligare framgir motive-
ringar och avsikter for stoff och arbetssétt i det omfattande utredningsarbete
som folkundervisningskommittén ombesdrjde, och som lag till grund for stad-
gan.

Folkundervisningskommitténs principer
for en ny lararutbildning

Kommittén betonar starkt behovet av att seminarieundervisningen far en prak-
tisk karaktir.17 Begreppet “praktisk” ges en specifik betydelse, linkas till en
beskrivning av produktionslivets utveckling mot storre arbetsdelning och far
motivera det nya &mnet ekonomiléra:

I3SFS 1914:133, § 52-58.

14Till langt fram i tiden redovisades for ovrigt i den officiella statistiken Over lararutbildningen
andelen elever som av ldkaren varit befriade frdn seminariets gymnastikundervisning.

ISSFS 1914:133, §§ 15 o. 114.

l6lbid., § 69-84.

17Ingrid Lindell, op. cit., s 114 ff, refererar till brev fran Erik Johan Ljungberg till ecklesiastik-
minister Hammarskiold om behovet av en mer praktisk folkundervisning redan i samband med
seminarieckommitténs tillkomst 1906 och till statsminister Lindman 1908, varvid just industrins
behov av bade 6kad produktivitet och lugn péd arbetsmarknaden &beropades som skél foér en mer
praktisk folkundervisning.
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”Kraven pé att undervisningen skall goras praktisk framtrdda i vara dagar sé starkt, att en
utredning av folkundervisningsfragan icke kan undga att ta stillning till dem, ¢j heller att,
i den man och pa de vdgar det &r mojligt, tillmotesgd dem. Denna uppgift forsvaras emel-
lertid dérav, att begreppet ’praktisk’ esomoftast fattas alltfor trangt. Om man begér, att
barnet skall undervisas ijust det praktiska arbete, som det senare i livet skall komma att
syssla med, dé begédr man for mycket - och pa en gang alldeles for litet. For mycket, dar-
for att skolan aldrig kan rédcka till for en sddan undervisning i a/la yrken och darfor att
med nutidens langt genomforda arbetsdelning och stora rorlighet i avseende & yrkesval
man icke pa forhand kan veta, vilka praktiska kunskaper larjungen skall fa nytta av. Men
ocksa for litet, ty en undervisning, som blott avsidge att meddela praktiska kunskaper for
olika yrken, skulle ldtt komma att forsumma det djupare bildningsarbete, som dock 4r en
nddvindig forutsittning for att barnen en gang skola std rustade att med framgéng ta upp

livets skiftande uppgifter.” 18

Tydligt framgar hér att 1iroplanen madste bli en annan i ett samhélle dar fram-

tiden inte ar given, dér ett val med nddvindighet maste goras savil av framtida

yrke som av skolans innehdll. Det dr samtidigt dfskillnaden mellan arbetet i

produktionen och skolans bildningsuppgift som motiverar att i skolan dterska-

pas en forankring i det praktiska, i det produktiva arbetets villkor:

”Medan dnnu familjens egenhushallning var forhiarskande, fick ungdomen inom familjen
en fostran till arbete genom arbete. Inom hantverket erbjod larlingsvidsendet en motsva-
rande form av uppfostran. Den bildning, som sdlunda gavs, hade med all sin begridnsning
dock den oskattbara fortjdnsten att vara en bildning med rot i det verkliga arbetet, en
bildning i det intimaste samband med folkets liv. Om en sadan bildning, enligt vad nyss
ar sagt, under moderna forhallanden icke kan dstadkommas, om det 4r nddvandigt for
folkskolan att ldgga tyngdpunkten av sitt arbete pd en allmédnt medborgerlig uppfostran, sa
giller det uppenbarligen att dess noggrannare vaka over att denna allménna folkskole-
bildning bevarar sitt nddvdndiga samband med det produktiva arbetet och icke genom att
isolera sig fran det levande livet mister nagot av sin barande kraft.

Kraven pa ’praktisk’ uppfostran maste folkskolan darfor tillmdtesgd genom att s& nira
som mojligt anknyta hela sitt bildningsarbete till det praktiska arbete, i vilket skolans ung-
dom vixer upp eller for vilket den forbereder sig. M§jligheter till en sddan anknytning gi-
vas irikt matt. Naturkunskapen kan snart sagt for vart steg limna nya inblickar i de tek-
niska forutsittningarna for produktionen. Matematiken kan genom lampligt val av exem-

pel hélla sig i nirmaste kontakt med livets praktiska uppgifter. Historien bor icke for-

ISFUK 1:1, s 148.
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summa de djupgédende fordndringar, som dgt rum i folkens ekonomiska liv eller betydel-

sen av dessa fordndringar f6r nutida samhéllsforhallanden.” 19

Texten leder fram till att en forutsdttning for det ovan ndmnda 4r att ldraren
far ett visst métt av allmidn ekonomisk bildning, ndgot som det foreslagna nya
amnet ekonomildra, alltsi ”liran om hushallningen”, dr tidnkt att ge. Amnet ges
en roll av sammanbindande link mellan de olika strivande efter “praktiskhet”
som kan goras i ovriga &mnen.20

Undervisningens praktiska karaktdr och det nya ekonomiska dmnet tillskrivs
ockséd en social betydelse for folkskolldrarens forankring i det lokalsamhille
dir han forvintas komma att verka - och for att hirigenom ge skolan legitimi-
tet:

”Framfor allt synes man dédrvid bora tinka pa betydelsen av att folkskolldraren forblir i
ndrmaste kontakt med en befolkning, ddr han verkar, delar dess intressen och atnjuter
dess fortroende. Men detta dr i stort sett otdnkbart, om ldraren star fraimmande f6r folkets
dagliga gérning och saknar formagan att ritt virdera och uppskatta densamma. Ingenting
synes battre dgnat att motarbeta en dylik isolering 4n en ekonomisk bildning, som riktar
blicken pa det produktiva arbetet och ger de allménna forutséttningarna for ett djupare
forstdende av det ekonomiska livet. Den stidllning folkskolldraren intar till ortens befolk-
ning maste alltid aterverka pa skolan och sirskilt pd befolkningens intresse for skolan. Ju
mer folket kdnner, att folkskolldraren delar dess intressen, ju mer ocksé sjdlva skolan
framstar som ett organiskt led i folkets liv, ju starkare skall folkets intresse for skolan visa
sig, ju ldngre skall avstdndet bli fran den 6desdigra uppfattning, som i skolan ser blott

och bart ett onus.”21

De omfattande motiveringarna, dgnade att ge legitimitet at ett nytt &mne i en
till trangsel fylld kursplan, torde delvis kunna ses som ett uttryck for att mot-
stridiga synpunkter fanns pa denna punkt. Mot det nya dmnets omfattning re-
serverade sig ocksa tvd kommittéledamdter: Hedwig Sidner och Harald Dahl-
gren, bada representanter for seminarierna.22 Motivet var de i 6vrigt omfat-
tande kurserna i relation till den tid som seminarieutbildningen skulle omfatta.
Samtidigt synes utredningens motiveringar just pad denna punkt teckna kontu-
rerna till laroplanens idémaéssiga 6verbyggnad.

19Ibid., s 148 f.

20Se t ex ibid., s 149 ff.
211bid,, s 152.

22FUK 1:2, s 474 o. 482"185.
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Ocksé andra av de omraden som préglades av utmirkande drag hos stadgan
och undervisningsplanen &r foreméal for sdrskilda kommentarer frdn kommit-
téns sida. Den stora andel av tiden som upptas av de praktisk-estetiska &mnena,
och da framfor allt gymnastiken, ges ockséd motiveringar som pekar mot behov
av integration och personlig utveckling:

”Mer och mer blir det for det allmdnna medvetandet klart, att for en sund uppfostran han-
dens 6vning dr lika viktig som huvudets, och att kroppens hélsa och utveckling ir ett vill-
kor for sjdlens. Barn- och ungdomsskolans utveckling i alla lander gér i riktning av att in-
rymma allt storre plats it de s.k. 6vningsdmnena, att giva dem ett mangsidigare och rikare
innehéll, forbinda dem med varandra och med skolans gamla teoretiska dmnen, samman-
gjuta skolans d@mneskrets till en helhet, som sysselsdtter och utvecklar lirjungens hela
personlighet, hans fantasi och vilja, ¢j mindre &n hans f6rstdnd och minne. Och det ir ¢j
blott intresset for det praktiska utan dven rent ideella uppfostringsintressen, som hérvid

varit verksamma.”23

Den relativt stora 0kningen av gymnastikens omfattning motiveras med den
folkuppfostrande karaktdren hos dmnet - savél i sedligt som i fysiskt avseende
och med referens till savél den enskilde seminarieelevens sévil kroppsliga som
sedliga utveckling som till ”vart folks fysiska uppfostran”.24

Kommittén markerar i sitt forslag till utvidgning av ldrokurserna mot den
begrinsning av vetandet som &ldre stadgor gav uttryck for. Katekesen och
folkskolans ldsebok foreslds inte lingre f& en dominerande plats i kurserna i
kristendomskunskap och modersmél. Niar man kritiserar begrdnsningen som
grund for ldroplanen skymtar en problematisering av urvalsfrgan:

”Ett sadant vetande far gima vad man kallar ’"dogmatisk’ natur, en skenbar fullstindighet
och ovedersdglighet, beroende pa fradnvaron av kritiska synpunkter; det skdnker icke
kdnsla av vetandets ringhet i jamforelse med vad som kunde vetas, utan inger en till-

fredsstéllelse och tvdrsdkerhet, som egentligen icke borde finnas.”25

Inte heller ldter man den omedelbara nyttan i sndv beméirkelse utgdra urvals-
kriterium for innehéllet i yrkesutbildningen; snarare ser man yrkesutbildnings-
maélet ur ett vidare perspektiv:

23FUK 1:1, s 140 .

241bid., s 204. Okning for gymnastik med lek och idrott foreslogs ske fran 12 till 24 veckotimmar
vid de manliga och fran 12 till 18 veckotimmar vid de kvinnliga seminarierna (dvs 6 resp 4
tim/vecka under vart och ett av de fyra dren. FUK 1:1, s 216. Stadgan kom sedan att innehalla 20
timmar totalt vid de kvinnliga seminarierna - alltsd en 6kning utifran forslaget.

25Ibid., s 137; hela diskussionen s 131-138.
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”1allménhet visar erfarenheten, att, om en liarares kunskaper icke omfatta stérre omrade
an det, inom vilket han har att dva sina larjungar, hans undervisning allt for ldtt blir hant-
verksmaéssig, allt for létt stelnar i en en gang invand metods tranga former. Endast den l4-
rare, som i ndgon man behérskar sitt &mne, formar att gora dtskillnad pad huvudsak och
bisak och &r i stdnd att limpa sin undervisning efter lirjungarnas olika forutséttningar. |
stillet att med dngslig tanke pé yrket alltjamt fordra omedelbar anvéndbarhet for vad som i
seminariet skall inhdmtas bor man med frikostig hand, sa langt tiden och forhallandena
medgiva, soka fylla en bildbar och bildningssdkande ungdoms behov av vetande och

sjalsodling. Ddrmed fraimjar man bast dven yrkesdndamalet.”26

Kommer man sa till de enskilda &mnena betonar kommittén klart att den dnd-
rade inriktningen hos kristendomsdmnet har ett i forsta hand sedligt-religiost
fostrande syfte. Den éldre katekesinriktade religionsundervisningen beskrivs
som prédglad av en trang &skadning och schematism. I stillet &r det i all kris-
tendomsundervisning “av vikt, att det religidsa livets verkligheter, sddana de
framtrdda forst och sist i evangeliernas Kristus och vidare i bibelns och histo-
riens religiosa karaktérer, f4 i mojligaste man oférmedlat méta larjungen och
tala till hans sinne.”27 Bibeln skall utgéra grundvalen och Kristi person medel-
punkten.

Att inte lata seminarieeleven méta ett studium av bibeln som tog hdnsyn till
den aktuella forskningens stdndpunkt och de tidsforhéllanden under vilka bi-
belns bocker tillkommit skulle alstra misstro till undervisningen “och stilla de
unga utan formaga av riktigt omdome infor den rent negativa och kristen-
domsfientliga riktning, vars starkt framtrddande yttringar de icke kunna undgé
att mota.”28 Dock dr malet att kristendomsundervisningen for seminarieeleven
blir ”négot annat och mera &n blott forstaindsverksamhet”; viktigt 4r att kunna
“upprétthilla medvetandet om den kénslan och viljan bestimmande makt, som
ar kristendomens innersta vdsen.”29

Vad géller modersmdlsdmnet klargors, att det sakliga bor fa trdda fram som
det visentliga, och inte den tidigare dominerande formella synpunkten:

”Det dr den andliga odling, som av det svenska spraket uppbéres, som ytterst utgér mo-
dersmalsundervisningens foremal. Att infora eleverna i den svenska litteraturen, ldra dem

att forstd och dlska dess yppersta skatter, giva dem forméga att ur dess forrad vilja sig

26Ibid,, s 135 f.
27Ibid., s 155; hela diskussionen s 154-157. Jfr dven den utforligare framstéllningen i FUK 1:2, s
42-54.

28UK:1:1, s 155.
291bid,, s 157.
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lasning och att ldsa pd ritt sitt bor bliva ett huvudsyfte for modersmalsldraren i semina-

riet.”30

I matematik betonas det praktiskt anvindbara - undervisningen bor strdva mot
att fora fram dédrhdn, men ocksd ”sd langt mojligt sammanhallas till ett helt av
kunskap, déri det ena stoder det andra och intet behandlas med st6érre utforlig-
het, én som krives for huvudsyftets vinnande;”31

Nér kurserna i historia och geografi beskrivs utvecklar kommittén motiven
for hembygdsstudier - dven vad géller barn- och ungdomsskolan. Det ar vér-
nandet om att historien fir en konkret forankring i elevens forestillningsvdrld
som framhélls:

”Den storsta svdrigheten vid historieundervisningen i barn- och ungdomsskolan &r att
bringa det darhdn, att de historiska begreppen och framstidllningarna bliva for larjungen
levande och komma att motsvaras av konkreta forestidllningar i hans inre, samt att fa till
stand 1 larjungens uppfattning ett samband mellan gangna tider och den tid, som han sjélv
lever i. Sker ej detta, blir historien for larjungen litt ndgot abstrakt och schematiskt, som
synes honom hava féga med verkligheten att skaffa. Det géller darfor att i forsta rummet
soka giva larjungen ett konkret och livligt intryck av det samhallsliv, vari han sjilv ar
med, ett forrdd av forestdllningar och bilder ur den honom omgivande verkligheten till
hjélp for uppfattningen av forflutna tiders férhallanden. Det géller ock att ldra honom se,
huru mycket av historia som finnes i hans egen omgivning, att stilla honom infor de pa-
tagliga vittnesborden av gangna sldktens verksamhet och ge honom en férnimmelse av

sambandet mellan det forflutna och det ndrvarande.”32

For detta bor ocksa seminarieelevens studier omfatta ett “omsorgsfullt planlagt
studium av seminariestaden och den kringliggande bygden [,..].”33 Men i forsta
hand skall detta ske for att han skall ldra sig tillimpa hembygdsundervisnings-
metoden.

Nér kommittén avhandlar historieimnet utreder man jimforelsevis utforligt
fragan om skilda historieuppfattningar och markerar klart att historieunder-
visningen vid véra skolor och seminarier skall std& pd humanismens, icke pa
materialismens grund. Den allménna historien bor f& 6kat utrymme, dven om
Sveriges historia méste utgdra undervisningens huvudféremal. Undervisningen
skall vara anpassad till barnens uppfattningsférmaga, vila pa dskaddningen och

30Ibid., s 158; hela diskussionen s 157 ff.
31Ibid., s 161; hela diskussionen s 159 ff.
32Ibid., s 162.

33Ibid.
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ta hembygden till utgdngspunkt. Larobocker borde inte vara undervisningens
huvudkilla. Studiebes6k och material fran respektive tidsédlder vore lampligt
att anvinda; seminarieeleven bor f4 gora bekantskap med historiska kéllskrif-
ter och arkivmaterial.

Anknytningen till hembygdsstudier betonas ytterligare ndr det giller geo-
grafiundervisningen. Seminariestudierna i detta &mne maéste std i néra relation
till barndomsskolans hembygdsundervisning, vilken borde ta sin allra forsta
utgdngspunkt i barnens omedelbara erfarenhet. Seminaristerna bor vara med
om att "planmaéssigt genomforska den seminariet omgivande bygden, dennas
naturliv, samhéllsliv och historiska minnen samt i bilder, kartskisser och skild-
ringar atergiva, vad han hdrunder funnit.”34 For geografidmnets del betonar
kommittén hur dmnets utveckling till en vetenskap for sig - en utveckling som
skedde under senare hélften av 1800-talet - motiverar dess sérskiljande frin
historieimnet. Sa hade ju ocksa skett i laroverken, forst 1895 och sedan fullt ut
genom 1904 ars reform.35 Kommittén for ett utforligt resonemang om rela-
tionen mellan geografistudierna i barndomsskolan och vid seminarium och tar
dédrvid utgdngspunkt i den omvilvande fordndring som inférandet av hem-
bygdsundervisningen i de forsta klasserna i barndomsskolan inneburit. Att fa
sina forsta geografiska insikter genom undervisning i “hembygdskdnnedom”
ar, enligt kommittén, att f4 dessa insikter “grundlagda pa det enda pedagogiskt
riktiga séttet”.36 Detta har sin rot i omsténdigheten att

”[...] den geografiska kunskapen maste ha sin allra férsta utgangspunkt i barnens ome-
delbara erfarenhet, alltsd i deras egen iakttagelse av den for dem tillgéngliga ndrmaste
omgivningen, d.v.s. det omrdde av jorden, inom vilket de under sitt dagliga liv rora sig.
Skolans forsta undervisning i geografi liksom andra &mnen maste - har man menat - vé-
sentligen avse att samla, fullstdndiga, beriktiga och ordna den krets av konkreta forestall-
ningar, som barnen hdmtat och allt fortfarande hamta fran omradet for sin egen personliga
erfarenhet. Angdende de foremal och foreteelser, vilka inom detta omradde mota dem eller
som de genom kortare besdk och utflykter kunna komma i personlig beréring med, ér det
dem maojligt att erhélla ett vetande, som dr omedelbart och ursprungligt, medan de dére-
mot betriffande allt, som ligger utanfér samma omrade, endast kunna ha en kunskap,

som dr medelbar och avledd.”37

i4FUK 1:2, s 114, jfr dven ovan.
35Ibid,, s 110.
36Ibid,, s 112.
37Ibid., s 112.
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Ocksa pa folkskolans dversta stadium och inom dess dverbyggnader dr hem-
bygdsundervisningen viktig, men med ett vidare syfte, ndmligen att

”[...] sasom bestdndsdel av dmnet geografi, soka gora de unga ndarmast fore deras uttra-
dande i det praktiska och medborgerliga livet nagot mera fortrogna med just den ort och
det samhille, i vars arbete och utveckling de flesta av dem inom kort skola hava att gdra
sin insats och for vars forhallanden de pé grund hdrav méste vara i alldeles sérskild grad

intresserade.”38

Hembygdsundervisning ir viktig ocksd pd seminariets kursplan. Att pd egen
hand samla den kunskap och det material, som blir n6dvédndigt f6r hembygds-
undervisningen i folkskolan torde vara omdjligt. Och i ménga fall blir det "14-
rarens lott att sjdlv alltifrdn grunden sammanbringa, ordna och bearbeta s
gott som hela det erforderliga stoffet.”39

Da behovs handledning och forebildligt arbete, varfor ldraren under semi-
nariestudiema bor f4 vara med om genomforskandet av seminariebygden - for
att erhalla en metodisk modell for arbetet i skolan med barnen.40

Hembygdsundervisningen dr ocksa viktig som huvudsakligt hjalpmedel for
att vinna askadlighet. "Hembygden é&r ett slags storartat askadningsforrad eller
undervisningsmuseum, vars tillgodogdrande i storsta mojliga utstrackning ej
far forsummas” sédger man 41

Stora ansprék riktas mot geografidmnet i den tappning kommittén velat ge
det. Ndrmast en slags exemplarisk metod beskrivs, dir om mojligt pa varje
punkt behandlingen ocksa av allmidngeografiska foreteelser liksom geologiska
och biologiska aspekter av dmnet ansluts till hembygdsstudiet och ges en an-
knytningspunkt i elevernas egna iakttagelser av naturforhéllandena. Detsamma
giller ocksa kulturgeografi och studiet av samhallsférhallanden:

”Ur liknande omedelbara erfarenheter fran den ndrmast omgivande verkligheten maéste ock
de typiska grundférestillningar om befolkningsférhallanden samt samhélls- och néringsliv
hérledas, vilka dro den oumbérliga forutsittningen for att en undervisning av kulturgeo-
grafisk innebord skall kunna pa ett klart och levande sétt uppfattas. Vill man undvika, att
den kunskap av etnografisk, politisk och ekonomisk art, som studiet av sidvél vart eget
som frimmande lands geografi bor giva, kommer att i det viasentliga stanna vid en sken-

och ordkunskap, maste man lata detta studium ha sin rot i en omedelbar konkret bekant-

38lIbid,, s 113.
39Ibid,, s 114.
40Ibid.
411bid.
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skap med hembygdens befolkningsforhallanden samt dess nédringsgrenar och de enklaste
yttringarna av dess samhiéllsliv. De forsta grundférestillningarna péa det ekonomiska livets
omrade, sasom behov och férnddenheter, natur och arbete, arbetsfordelning och arbets-
produkt, tillverkning och férbrukning, handel och penningar m.m. bora for seminarieele-
verna bliva klarare och dskadligare utbildade genom deras aktgivande pa de ekonomiska
sysselsdttningar och foretag av olika slag, som & seminarieorten &ro tillgéngliga for iaktta-
gelsen. Likasd bor genom uppmérksammandet av seminariestadens offentliga verk och in-
rattningar med dértill knutna samhéllsuppgifter och offentliga arbeten elevernas eftertanke
kunna riktas pd samhillsldrans viktigaste foremal: familj, kommun och stat, kyrka och
skola, fattigvard och hélsovéard, kyrkostimma, kommunalstimma och stadsfullméktige,
réittskipning och forvaltning m.m. Allt detta naturligtvis icke i form av ett pd definitioner
och begreppsdistinktioner byggt system utan i form av konkreta drag ur livet, dgnade att
for eleverna mojliggdra en ritt uppfattning av de besldktade foreteelser pa nédringslivets
och samhillslivets omraden, varmed den geografiska, historiska och ekonomiska under-
visningen pd seminariets samtliga foljande stadier sa gott som oavbrutet kommer att

syssla.”42

Forst hiarefter papekas, att vissa allméngeografiska foreteelser trots allt inte
kan belysas genom av eleverna gjorda iakttagelser i hembygden - dven i dessa
fall bor man emellertid undvika en “utforligt systematiserande och definie-
rande form”.43

Undervisningssittet som hér beskrivits tillskrivs av kommittén ett betydande
bildningsviérde, inte minst som en grund for studier d4ven i andra orienterings-
amnen. Att kunskaperna vunnits genom elevernas sjdlvverksamhet betraktas
som centralt.44

Ocksé 1 beskrivningen av d&mnet biologi och hdlsoldra, déar hélsoldra ér ett
nytt moment, soker kommittén konkretisera ett induktivt och pa elevernas egna
undersOkningar grundat arbetssitt:

”Lararens verksamhet kommer dérfor i ménga fall att besta icke i att meddela kunskap
utan i att handleda eleven vid hans forsok att sjdlv forvarva sddan dels genom aktgivande
pa livet ute i den fria naturen, dels genom flitigt bruk av alla inom ldroanstalten harfor till-
gingliga hjdlpmedel. Larjungen skall salunda vénjas vid att genom upprepade iakttagelser

sjalv konstatera vissa fakta, ordna dessa och draga slutsatser, kontrollera slutsatserna ge-

42Ibid,, s 115 f.
43Ibid,, s 117 f.
441bid,, s 121 ff.
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nom nya iakttagelser o.s.v. Harvid erbjuder sig for ldraren osdkta tillfdllen att papeka vad

som lett till dldre och nyare vetenskapliga teoriers uppstillande eller forkastande, f...].”45

Exkursioner och lektioner i skoltrddgarden ar viktiga hjdlpmedel, men ocksa
ett vél utrustat biologiskt arbetsrum.46 Att en betydande forstirkning av semi-
nariernas utrustning dr nodvéindig for detta sdtt att bedriva naturvetenskaplig
undervisning patalas ocksd. Den 0kning av tiden som kommittén ansett nod-
vindig for de naturvetenskapliga dmnena, liksom deras uppdelning i dels bio-
logi och hilsoléra, dels fysik och kemi, foranleds inte endast av det dkade be-
hovet av naturvetenskaplig kunskap utan framfor allt av ”strdvandet mot ett
riktigare undervisningssétt.”47

Niér det kommer till urvalet av stoff far huvudsynpunkten vava folkskolans
behov, savil vad giller dmnets formella betydelse for barnens utveckling som
dess praktiska uppgift att forklara de biologiska foreteelserna i hemtraktens
vixt- och djurvirld samt den egna kroppen och dess vard. Men ocksa séddana
delar som ldmpade sig for det rekommenderade arbetssdttet har valts. Till sist
har kommittén dven latit behovet av systematisk overblick dver dmnets olika
grenar, innefattande utvecklingsldran, ligga till grund for stoffurvalet.48

Ockséafysik och kemi beskrivs och motiveras utforligt. Arbetssittet priaglas
av samma grunddrag som biologi och geografi. Hér utsdgs klart att experimen-
tet skall utgdra medelpunkten i undervisningen. Eleven skall sjdlv {4 utfora ex-
perimentellt arbete. Aven om en ldrobok behdvs, dir dmnet i dess helhet stills
fram, dr ocksd ldrjungens anteckningar viktiga, ddr han bokfor sina iakttagel-
ser och redogor for forsok.49 Kursen i kemi och delar av fysikkursen bor
ligga redan under forsta seminariedret, varigenom eleven fir kunskaper som
ar en grund for kommande studium av natur, geografi och ekonomildra.50
Ocksé har méaste stoffvalet begrdnsas, och ndgon ytlig 6versiktskurs far ej for-
medlas. Man bor “utgd frdn erfarenhetsron, som larjungen sjilv kan gora,” for
att sedan néd fram till vissa centrala begrepp. Seminariecleven bor dven fa in-
blick i ”det uttrycksmedel, som teorin utgér” och “nagon insikt om det hypote-
tiska forestdllningssattets betydelse for det vetenskapliga forskningsarbetet”.51
Grundldggande dr foljande:

45Ibid,, s 128.

46lbid,, s 129 f.

47FUK 1:1, s 166-169, citatet s 167.
a%lFUK 1:2, s 133.

49Ibid,, s 150 f.

50Ibid,, s 143 f.

51Ibid,, s 148.
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”Vad som bor utviljas bestimmes dels naturligtvis av sakens betydelse i och for sig, dels
ocksd av de mojligheter den giver till ett hevristiskt studium. Sérskilt beaktande fortjdnar
sddant, som anknyter sig till undervisningen i andra &mnen eller i allménhet 4r dgnat att

stiarka intressen, som seminarieundervisningen i sin helhet asyftar att frimja.”52

Genomgéende speglas en balansgidng mellan skoldmnets och vetenskapens ka-
raktdr samt mellan seminarieundervisningens sirskilda bildningsuppgift och
det forordade arbetssittets inneboende krav. Urvalsfrdgan diskuteras pa ett helt
annat sétt och uppfattas medfora en helt annan undervisning dn da allt - moral,
skolinnehéll osv - atergick pé det sjalvklaras grund.

Tidigare har ndmnts de fordndringar av dmnet pedagogik och metodik som
1914 ars stadga omfattade och vilka baserades pa folkundervisningskommitténs
forslag. Kommittén markerar klart psykologins betydelse som grund for studi-
erna. Amnet pedagogik byter namn till psykologi och pedagogik och metodi-
ken fors till respektive dmnes studiekurs:

”Kommittén har redan genom valet av bendmning for dmnet velat framhédva den bety-
delse, som enligt dess mening maste tillmétas psykologien, i frimsta rummet barnpsyko-
logien, och som maste bliva betydligt storre, 4n vad hittills i allménhet kommit den till del

vid seminarieundervisningen.”53

Intresset for den enskilde individen markeras genom att studiet av barnets
sjalsliv gar via ett studium av den vuxnes, varvid seminaristen bor borja med
”sjédlviakttagelse”:

”Studiet av barnets sjilsliv forutsdtter emellertid forst och frimst kinnedom om och vana
att iakttaga den vuxnes sjélsliga liv, ty forst en jimforelse med detta senare kan bibringa

nagon verklig och levande kunskap om barnasjilens vésentliga egenskaper.”54

Utredningen vill ocksd gora upp med den &dldre seminarieutbildningens starka
betoning av metodisk trdning. Det dr snarare seminaristens personliga utbild-
ning som bor sittas i fokus:

”[...] att vara skicklig till folkskolldrare var enligt dldre uppfattning framfor allt att vara i

besittning av en viss metod eller vissa metoder, som vid seminariet blivit inldrda.[...]

52Ibid,, s 147.
53Ibid,, s 168 f.
54Ibid., s 169.

181



Man har litat till metoden i stdllet att i frimsta rummet soka utbilda elevens personlighet

sasom det for hans ldarareverksamhet visentliga.”55

I forslaget till kursplan slas fast att undervisningsmetoden maste vara induktiv
och baseras pa sjilviakttagelse. Man noterar ett stillningstagande mot de tidi-
gare sa dominerande pedagogiklarobdckerna:

”Alla forsok att meddela ett pa forhand fardiglagat vetande, en schematiserande dversikt
eller en i dogmatiskt fastslagna satser sammanfattad redogorelse eller att ge inblick i nagot
spekulativt antropologiskt system skulle blott motverka det avsedda syftet, uppdvande av
vanan vid sjélslig iakttagelse. P rent induktiv vdg, genom egna iakttagelser, egna slutsat-
ser och egen begreppsbildning maste larjungen under lararens hjélp och ledning sdka for-

skaffa sig den avsedda kunskapen samt bringa reda och sammanhang déri.”56

Huvudkillan for den hér kunskapen &r elevernas egen inre erfarenhet, som
skall fixeras och hdjas till storre medvetenhet. Dessa sjidlviakttagelser maste
kontrolleras och kompletteras med iakttagelser av andras sjilsliv (t ex de 6v-
riga eleverna i klassen). lakttagelser frdn ndrmaste omgivning liksom exempel
frdn historien och litteraturen bor ocksa jimforas med ovanndmnda erfarenhe-
ter, “allt syftande till att giva en s& langt som mdojligt genom elevens eget ar-
bete vunnen samt darfor ocksa personlig och levande bekantskap med sjélsliga
foreteelser samt fardighet och lust att iakttaga sddana.”57 S& snart som mdjligt
bor dértill den for undervisningens primédra syfte viktiga jimforelsen mellan
den vuxnes och barnets psykiska liv ta vid.

Ocksé for den metodiska delen av undervisningen innehaller kommitténs
arbete anvisningar och motiveringar som pekar mot en nyorientering. Om
lektionsforberedelserna i samband med de praktiska dvningarna séger man att
de kan vara av tva slag: antingen lektionsutkast i form av att hela lektioner
skrivs ner pa forhand, alla frigor och alla meddelanden som skall ldmnas é&r
vdl uttdnkta och antecknade i forvdg - varvid ofta nybdrjaren lir in hela lek-
tionen som en utanldxa (jfr ovan, kapitel fyra), eller forberedelse i form av att
en struktur eller disposition som anger ordningsféljden mellan olika moment
finns utarbetad i forvdg. Undervisningen i didaktik bor enligt kommittén sna-
rare inriktas mot denna senare 16sning; den blivande ldraren bor frdn bdrjan

S55FUK 1:1, s 132 1.
56FUK 1:2, s 171.
571bid.
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vanjas vid att ta all hidnsyn till elevernas svar och bl a darfor helst utga frén
forberedelser endast i form av korta minnesanteckningar.58

Som en nyhet bor man se kommitténs forslag och resonemang om sérskilda
konferenser for behandling av metodiska frdgor i anslutning till 6vningsun-
dervisningen. Héir bor t ex ledaren av dvningen tillsammans med de under pe-
rioden undervisande elevgrupperna samtala om iakttagelser, fragor etc utifran
ovningslektionerna. Man rekommenderar samtal om fridgor av allmént intresse
framfor detaljkritik av enskilda lektioner. Har torde man kunna spéra embryot
till den sérskilda undervisning i metodik som senare kommit att avgrénsas allt
mer.59

Kommittén uttalar en rad viktiga allménna principer for undervisningen vid
seminariet. Vi har redan berdrt normen att lirargdrningen vinner pa att den
blivande ldrarens personlighet utbildas snarare dn att viss eller vissa metoder
lars ut. Andra normer speglas i foljande citat:

»Annu ljuder lirarens rost allt for mycket under lektionen, och elevens hores allt for litet,
ett missforhédllande, som vil icke tillhor seminarieundervisningen i hogre grad dn var 6v-

riga skolundervisning men dér sirskilt behover uppmérksammas.”60

Nyttoprincipen kan sparas pd ménga stillen ndr man diskuterar arbetsformer.
Betydelsen av omedelbar befattning med kunskapsmaterialet och “ldrjungela-
borationer” betonas, liksom det angeldgna i att "askadningsmedel” anvénds i
undervisningen och att man genomfor studieutflykter for kunskapssamlande
under egen iakttagelse och eget arbete:

”Det dr avstdndet mellan boken och verkligheten, som varit och dr skolundervisningens

svaghet och som det géller att sdka sa ldngt mojligt minska.”6l1

Nér man diskuterar praktiken i utbildningen framkommer pragmatismen tyd-
ligt liksom individcentreringen:

”Icke utan skdl har det blivit sagt, att ingen kunskap framstar for en ménniska sdsom

verkligt vardefull annan dn den, som hon behover for sitt liv, och man torde i detta forhal-

58Ibid,, s 308 f.

9lbid,, s 310 f.

60FUK 1:1, s 263.

61Ibid., s 265 f, citatet s 266.
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lande finna det djupast liggande skélet for yrkandet pd ’praktiska’ lirodmnen i skolorna

och tillika f6r en pa produktivt ldijungearbete grundad undervisningsmetod.”62

Kommittén for ett resonemang om vikten av att arbetet priaglas av koncentra-
tion - fOr att komma till rdtta med vad man kallar méngldseriet.63 Man erkédn-
ner dilemmat i att den foreslagna timplanen for seminariet innehaller s& ménga
som femton d&mnen och foresprakar vad man kallar koncentration genom as-
sociation:

”Uppgiften blir i 6verensstimmelse hdrmed att, under stindigt atskiljande av huvudsak
och bisak, inordna varje undervisningens bestindsdel i dess rdtta sammanhang. Dirvid
erhaller da ock en samverkan mellan de olika delarna, sa att de komma att stodja varandra

och forbinda sig med varandra till fast sammanhdngande enheter.”64

Olika dmnen som fran olika sidor behandlar samma foremél bor t ex fore-
komma samtidigt i undervisningen. Sarskilt tdnker man sig att detta bor ske i
de historiska d&mnena. Man har ocksa sokt ldgga upp kurserna sa att studierna
av ett &mne skall vara underlag for ett annat - t ex kurserna i fysik och kemi
for kurserna i biologi, geografi och hilsoldra. Det viktigaste ar emellertid
stoffets sammanhéllning inom respektive &mne. Héar géller det att samla un-
dervisningen kring @&mnets huvudpunkter:

”Dérvid ordnar sig innehdllet i vdsentligt och mindre vésentligt, och darigenom forst
bringas till stdnd den ldrostoffets begrdinsning till det huvudsakliga, det for livet vérde-

fulla, vilken &r det for den nutida skolan framfor allt nédvéndiga.”65

Har visar det sig sdledes, att kommittén formulerar en tydlig princip for urva-
let av stoff och for uppbyggandet av en laroplan. Héar skonjer man klart att
positionerna blivit forflyttade jamfort med de principer vi tidigare identifierat,
dar kristendomskunskapen i sig skulle utgdra laroplanens medelpunkt.
Kommittén beskriver ndgra huvuddrag i hur man ténkt sig ”det vasentliga”.
I kristendomsdmnet skall undervisningen samla sig kring bibelstudium och
kyrkohistoria. I modersmal &dr det litteraturldsningen “till vilken sdsom ledtrad
ansluter sig litteraturhistorien” som &r dmnets medelpunkt. Den 4r medlet,
med vars hjidlp undervisningens viktigaste syfte, ndmligen fardighet i moders-

62Ibid,, s 267.
63Ibid,, s 220-232.
641bid,, s 226.
65Ibid,, s 228.
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maélets skriftliga och muntliga anvindande, skall nis. De isolerade fardighets-
Ovningarna synes pa vig att limna scenen.

I sévél historia som geografi dr kunskaper om fiaderneslandet alltjamt det
huvudsakliga, och ekonomildran ”har sin tyngdpunkt i kinnedomen om de hu-
vudsakliga villkoren for vart lands ekonomiska sjidlvbestdnd och for den en-
skildes utkomst.”66 For det som idag kallas orienteringsdmnen pépekas, att
man bor

”[...] soka forebygga uppkomsten av innehéllsfattiga oversiktskurser. Enda medlet dr
ddrvid att, [...] avstd fran varje ansprak pa systematisk fullstindighet och utvilja vissa
partier, at vilka, med forbigdende eller endast flyktigt genomgaende av andra, dgnas en

grundligare behandling.”67

Kommittén konstaterar emellertid avslutningsvis, att vad laroplanen kan utrétta
blir obetydligt, “dérest icke [ldraren dr besjidlad av koncentrationens in-
tresse.”68 Han maste ”dga blick for det huvudsakliga och med stindig méalmed-
vetenhet rikta sin undervisning didremot.”®

Men ocksa samarbete lirama emellan dr nédvindigt. I bamaskolan ser man
klassldrarsystemet som ett av de vardefullaste sitten att nd koncentration. Men
ett sddant system &r inte mdjligt i den nutida och framtida seminarieundervis-
ningen:

”Med ldroplanens fortgdende utvidgning och de stegrade anspraken pa undervisningen
blir det allt mindre mdjligt for ldraren att pa ett tillfredsstdllande sétt handhava flera liro-
dmnen och gor sig allt mera géllande nddvéndigheten av &mnenas fordelning pa ett storre

eller mindre antal olika facklarare.”70

Rektor far ett stort ansvar for att ”frimja och leda samarbete mellan semina-
rieldrarna”, vartill kommittén genom sitt férslag onskat ge honom stadgebe-
stimmelser till stod. Sélunda foreslar man att ldrare som undervisar i samma
amne skall sammantrdda for att uppgdra en ”plan for en enhetlig behandling av
dmnet”, och att ldrare som undervisar i &mnen med inbdrdes sammanhang
skall sammantrdda rorande fordelningen och den metodiska behandlingen av

66Ibid,, s 229.
671bid.
68Ibid., s 230.
691bid.
70Ibid., s 231.
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dessa dmnen. Ocksa larare som &r engagerade i den praktiska delen av utbild-
ningen skall samlas till dylika dverldggningar.7l

En formaliserad arbetsdelning och ett tillskapande av sammanbindnings-
punkter for och ledning av den tydligare atskillnaden kommer hér till uttryck.

Den fortsatta behandlingen av kommitténs forslag

Sedan kommittébetdnkande och forslag till ny folkskolldrarutbildning blivit f6-
remal for remissbehandling av seminarierna, konsistorierna, ldnsstyrelserna,
universiteten med flera institutioner och enskilda utarbetade ecklesiastikminis-
tern - som ju var kommitténs forutvarande ordférande Fridtjuv Berg - éar
1913 en proposition rorande i forsta hand vissa 6kade anslag till seminarierna,
men dven innehéllande huvuddragen av kommittéforslaget samt en remissam-
manstillning.72 Det bor tilliggas, att riksdagens andra kammare, som en foljd
av att de utvidgade rostrittsreglerna som beslutats 1909-1911 fatt genomslag,
nu erhdllit en majoritet bestdende av liberaler och socialdemokrater och att
dven forsta kammaren fordndrats i mindre konservativ riktning.73

Fridtjuv Berg behandlar som departementschef i propositionen frimst de
punkter i kommitténs forslag som visat sig kontroversiella, ndmligen det nya
amnet ekonomildra, frdgan om att infora frimmande sprdk samt intrddeskra-
ven. Mot ekonomildran och d& frimst dess stora omfattning hade redan semi-
narierepresentanterna i kommittén, Dahlgren och Sidner, reserverat sig. Berg
vill inte helt ansluta sig till kommittémajoritetens forslag, men inte heller 14ta
dmnet utgd. Det borde dock f& en mer mattlig uppgift och tid. Om det beritti-
gade i att infora frimmande sprdk pd seminariernas schema &r han didremot
livligt 6vertygad (hdr hade Hellstrom, Ljungberg och Tigerschidld i kommit-
tén stdllt sig negativa). Nér det gillde intrddeskraven forordar Berg att endast
medlemskap i svenska kyrkan skulle krdvas; hér var remissinstanserna delade -
manga hade talat for krav pa att den sékande skulle vara dopt och ha deltagit i
konfirmationsundervisning. 7

Vid riksdagens behandling av frdgan kom det kontroversiella nya d&mnet
ekonomildra 1 forgrunden, men dven fragan om en forsiktig sekularisering av
seminarierna. Statsutskottet foreslog att stoffet i &mnet ekonomiléra i huvudsak

711bid., s 231 f, citatet s 231.

72Kungl. Maj:ts nadiga proposition till Riksdagen angaende dkade anslag till folkskoleseminarier-
na m.m., nr 205. Bihang till riksdagens protokoll vid lagtima riksdagen i Stockholm ar 1913.
Forsta samlingen. Nionde bandet. Propositionen omfattade 180 sidor.

73Se t ex Bruce, op. cit., s 32 f.

74Proposition nr 205, 1913, s 79-86.
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borde meddelas i anslutning till de ldrodmnen med vilka det dgde ett naturligt
samband; utskottet var inte Overtygat om att ett sirskilt &mne var motiverat.75
Tvé likalydande motioner till forman for &mnet hade daremot utarbetats av
socialdemokraterna Oscar Olsson i forsta kammaren och Richard Sandler i an-
dra kammaren; hér framholls att &mnet hade stor vikt for folkundervisningen,
inte minst for de praktiska fortsdttnings- och yrkesskolorna - dock kunde en
varsam reducering av omfattningen goras.76

Debatten som foljde i de bada kamrarna med anledning av proposition, ut-
skottsforslag och motioner dr intressant. [ forsta kammaren diskuterades eko-
nomildrans vara eller icke vara, frigan om frimmande sprak, kursernas om-
fattning 6verhuvud samt intrddeskraven. Hér géllde frigan om dop och kon-
firmationsundervisning skulle kridvas for intrdde, eller om - som propositio-
nen foreslagit - endast medlemskap i svenska kyrkan skulle vara tillrickligt.
Hér innebar propositionen en sekularisering jaimfort med kommittébetdnkandet
(och jdmfort med vad som gillt tidigare, dir ju bekdnnelse till den rena, evan-
geliska ldran varit ett oavvisligt krav for intrdde vid seminarium).

Nagra riksdagsledamoter talade for att propositionen skulle avslés, framst
med hénvisning till omdjligheten att klara den omfattande foreslagna kursen
inom de fyra ar studietiden skulle stricka sig 6ver. Oscar Olsson betonade ut-
Over virdet av ekonomilédra ocksé vikten av att oka timtalet i historia, som han
betraktade som ett ytterst centralt &mne i seminarieundervisningen, ett av sko-
lans viktigaste dmnen i friga om allméin bildning och det viktigaste frdn den
nationella bildningens synpunkt. For ekonomildran uttalade sig dven bl a soci-
aldemokraten Gustaf Steffen, professor i nationalekonomi och sociologi vid
Goteborgs hogskola, och den konservative Hjalmar Hammarskjold.77

75Statsutskottets utldtande nr 139. Bihang till riksdagens protokoll vid lagtima riksdagen i Stock-
holm ar 1913. Sjétte samlingen. Andra bandet.

76Motioner i Forsta kammaren, nr 167. Bihang till riksdagens protokoll vid lagtima riksdagen i
Stockholm ar 1913. Tredje samlingen. Andra bandet. (Oscar Olssons motion). Motioner i Andra
kammaren, nr 358. Bihang till riksdagens protokoll vid lagtima riksdagen i Stockholm ar 1913.
Fjarde samlingen. Tredje bandet (Sandlers motion). Tvd andra motioner hade véckts - ytterligare
en av Olsson, vilken rorde dmnet kristendom; Olsson yrkade att kursplanen borde utformas med
hénsyn till att kristendom i folkskolan borde meddelas i form av bibelldsning, varvid inga hem-
laxor eller larobocker utom bibeln och en lisebok med berittelser ur Gamla testamentet borde fo-
rekomma; och en av K J Ekman om att for intrdde borde krdvas dop och att sékande forklarats
berittigad delta i konfirmation och nattvard. Motioner i Forsta kammaren, Nr 167 och 142, Bi-
hang ..., 1913. Tredje samlingen. Andra bandet. Oscar Olsson har framst gatt till eftervirlden som
en foregangsman inom den fria folkbildningen. Han var emellertid anstidlld som ldrare vid folk-
skoleseminariet i Linkdping (adjunkt fr o m 1907, lektor 1919713), riksdagsledamot for social-
demokraterna (ledamot av forsta kammaren 1913—48) och en av dem som tidigt - forsta gangen
1913 - rapporterade fran studieresor i USA dar han moétt den nya reformpedagogiken; Olsson,
1913, 1926.

77Steffen Onskade en starkare tonvikt vid just nationalekonomin och hidvdade bestdmt att inte
minsta fara forelag att inte fa kompetenta larare for det nya d&mnet. Riksdagens protokoll vid lag-
tima riksmotet ar 1913. Forsta kammaren. Fjarde bandet. Nr 38, s 36-75.
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I andra kammaren diskuterades i forsta hand ekonomildran och inférandet
av ett frimmande sprdk. Flera talare efterlyste langre tid for studierna (fem ar
i stillet for fyra). Utifrdn Richard Sandlers motion yttrade sig, forutom mo-
tiondren, bl a folkskolldrarna och socialdemokraterna Emil Kristensson och
Virner Rydén, som bdda ansag ekonomilédra fitt for stort utrymme i den fore-
slagna kursplanen, samt en av de s k industrimédnnen i folkundervisnings-
kommittén, dr Hellstrom, som gav en bakgrund till att &mnet fitt si utforlig
beskrivning 1 kommitténs forslag: det var ju frdga om ett helt nytt &mne, dér
stoffet var okdnt for manga och ddr kommittén, inte minst genom sina sarskilt
tillkallade experter professorerna i nationalekonomi Cassel och Heckscher, 6n-
skat ge en konkret forestdllning om dmnets innebord och karaktir. Hellstroms
yrkande att i stdllet for utskottsmajoritetens framstéllan foresla stod for depar-
tementschefens stdndpunkt vann stod av bl a Richard Sandler (med instimman-
den av flera ledamoéter, déribland Hjalmar Branting) och fick bifall vid vote-
ringen i kammaren. Aven i forsta kammaren vann ett liknande yrkande bifall.
I fraga om intrddeskraven forordade forsta kammarens majoritet en anhéllan
hos Kungl. Maj:t att frdgan skulle dvervdgas, om sddan dndring i stadgan
kunde vidtas att dop och konfirmationsundervisning blev obligatoriskt; andra
kammaren stodde propositionen.78

Alltjamt visades i kommittébetdnkande och proposition en obendgenhet att
krdava hogre formell utbildning dn folkskola for intrdde vid seminarium, dven
om man i realiteten hojt kraven pa vad den sdkande skulle behdrska och kunna
visa 1 intrddesprov. Att krdva avlagd realexamen avstod man ifrdn, inte minst
med tanke pd denna skolforms svaga utbyggnad dver landet och att man inte
onskade forsvara for folkets barn att skaffa sig behorighet for intrdde. Om
detta yttrar sig Viamer Rydén uppskattande i riksdagsdebatten:

”Sésom en fattig pojke frdn landsbygden kdnnerjag mig hir behova uttala, icke minst pa
grund av de krav, som kommit frdn andra hall, attjag tror, det herr statsrddet hir gjort
bade folkskolan, folkskolldrarekédren och folket sjdlvt nytta genom att icke fora in utbild-
ningen av folkskolldrarekaren pa en vig, som leder till fordyrande och férsvérande av in-

tradet vid seminarierna for det egentliga folkets barn.”79

Detta tema aterkommer med smérre variationer genom hela folkskolldrarut-
bildningens existens.

78Ibid., samt Riksdagens protokoll vid lagtima riksmétet ar 1913. Andra kammaren. Sjunde ban-
det. Nr 54, s 21"15.

791bid,, s 37.
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Efter riksdagens beslut genomfordes en viss Overarbetning av propositio-
nens forslag innan sjélva stadgan blev verklighet. Nya sakkunniga tillkallades
for att se over vissa av de frigor som visat sig kontroversiella och utarbeta
forslag till stadga och undervisningsplan; i folkskoloverstyrelsens arkiv ater-
finns ”Sakkunnigas forslag till Stadga och undervisningsplan for folkskolese-
minarierna”.80 Dessa sakkunnigas forslag till stadga och undervisningsplan
lamnades i december 1913 och lag sedan till grund for det forslag till stadga
och undervisningsplan som avgavs till Kungl. Maj:t fr&n den under hdsten
1913 inrdttade nya folkskoloverstyrelsen den 22 juni 1914.8] Stadgan stadfis-
tes som redan namnts den 3 juli 1914. Det nya dmbetsverket fick sidledes som
en av sina forsta uppgifter att std for det slutliga forslaget till stadga for semi-
narierna.

De sakkunniga kommenterar den forsiktiga sekularisering som reformen
medfort pd foljande eleganta sitt i anslutning till forslaget till &ndamélspara-
graf:

”D4& fran flera hall uttalats 6nskan, att stadgan skulle kraftigare betona folkskolans och
folkskolldrarutbildningens karaktér av en kyrklig férsamlingsangeldgenhet, hava vi tagit
saken under allvarlig omprévning, men dé den svenska kyrkan genom sjélva sitt namn
angiver sig sdsom en nationell institution och i verkligheten 4r en sddan, synes en marke-
ring av de kyrkliga uppgifterna bredvid de nationella peka mot en framtid, da de skulle
vara dtskilda. Kommittén synes oss darfor hava pa ett lyckligt sitt angivit seminariernas
uppgift att uppfostra sina elever till sedliga personligheter med kristen livsaskadning till
karaktirens barande innehall och utbilda dem till arbetare i och genom sin lararverksamhet

for sitt folks medborgerliga och nationella uppgifter, [...].”82

Det nationella intresset inneslot det kyrkliga; saledes kridvdes ingen sarskild
kyrklig legitimering utdver sjélva den kristna livsdskddningen. Det dr den inre
ménniskan - personligheten - som skall danas, inte formella kyrkliga passage-
riter som skall tillgodoses.

80Kungl. Folkskoldverstyrelsens arkiv, F II b:1. Utredningar. Angdende undervisningsplan for
folkskoleseminarier. 1914. Sakkunnigas forslag till Stadga och undervisningsplan for folkskole-
seminarierna. Det framgar inte explicit vilka dessa sakkunniga var; i anknytning till drendet ater-
finns emellertid en skrivelse till ecklesiastikministern undertecknad av C O Arcadius & de sakkun-
nigas vagnar; ddr anges vidare att i drendets behandling deltagit seminarierektor G Danell, semi-
narieldrare L G Sjoholm, seminarieadjunkt Anna Sorensen och seminarieforestandarinnan Anna
Borgstrém; troligtvis har dessa utgjort de sakkunniga. De har emellertid ocksa bitrétts en rad an-
dra personer for olika former av expertutlatanden, synpunkter etc.

81 Kungl. Folkskoldverstyrelsens arkiv, F II b:l. Utredningar. Angdende undervisningsplan for
folkskoleseminarier. 1914.

82Ibid., i anslutning till stadgeforslagets § 6.
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I och med den nya folkskoldverstyrelsens tillkomst stod seminarierna infor
en klar fordndring nér det géller styrningen och kontrollen av sin verksamhet.
Aven om domkapitlen kvarstod som mellaninstans pa den lokala nivén - mot
folkundervisningskommitténs forslag och flera seminariers dnskan - blev det
nu det nya dmbetsverket snarare dn folkskolebyran i ecklesiastikdepartementet
som utdvade den centrala styrningen av folkskolldrarutbildningen. De sakkun-
niga diskuterar ocksd styrningsfrigan vad betriffar lirobdcker - man menar
t ex att folkskoloverstyrelsen endast skulle behova gripa in i de fall dir rektor
och dmneskonferens ej var eniga om att anta en viss ldrobok - och uttalar sig
mot en alltfor stark “centralisation”. En sddan kunde l4tt verka tryckande péa
undervisningen “och hindra den tdvlan, som pa liroboksomradet, lika vdl som
pd varje annat omrdde, utgdr framstegets villkor.”8 De sakkunniga yrkar
ocksa pé att nu jamstilla behorighetskraven for manliga och kvinnliga sékande
till adjunktstjinst vid seminarium, liksom att ingen grund ldngre fanns for
skillnad i kompetenskrav mellan laroverksadjunkt och seminarieadjunkt efter-
som lonerna likstéllts.

Intressant dr hanteringen av den kontroversiella frigan om det nya dmnet
ekonomildra. Som framgétt hade departementschefen - liksom flera talare i
riksdagen - ansett att &mnet kunde minska nagot till sin omfattning. Folkun-
dervisningskommitténs forslag hade ju utarbetats under medverkan av eko-
nomiprofessorema Cassel och Heckscher och innehdll bl a ett stort avsnitt om
jordbrukets ekonomi. De sakkunniga tillskriver nu ekonomen Emil Sommarin
och ber om svar pé ett antal specificerade frigor rérande den foreslagna kur-
sen.8 Bl a ber man om ett forslag till kursplan for enforkortad kurs i dmnet.

Sommarins svar, daterat Bruxelles i oktober 1913, omfattar 32 tdttskrivna
sidor handskriven text och utgdr en ingdende utredning om &mnets vetenskap-
liga karaktidr och hur det bist borde formedlas till de blivande lirarna. Som-
marins utlatande préglas av en vetenskaplig kod med systematik i framstéllning
av dmnesstrukturen, betoning av dverordnade ekonomiska principer och eko-
nomisk-teoretiska grundbegrepp. Det dr den ekonomiska vetenskapen som stér
i centrum framfor en mer beskrivande framstédllning av folkhushallningen el-
ler den sociala utvecklingen; teman fran dessa relateras sédlunda genomgaende
till begrepp som produktionsldra, fordelningslidra, omséttningsldra och kon-
sumtionsldra. Ekonomisk-statistiska uppgifter spelar en huvudroll som data for

83Ibid., i anslutning till stadgeforslagets § 16.

84Docent Emil Sommarin blev 1919 professor i nationalekonomi med finansritt vid Lunds uni-
versitet; som ekonom var han bl a paverkad av Knut Wicksell. Han representerade arbetarepartiet i
Lunds stadsfullmiktige och Malmdhus lans landsting, dock utan att intrdda i nadgon partiavdel-
ning.
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de ekonomiska principernas hérledning, varefter ekonomisk-historiska fakta
tjdnar att belysa principernas riktighet eller mer eller mindre begrdnsade gil-
tighet.

Det ar en empirisk vetenskap som forordas, dar studiet pa varje punkt in-
leds med att forst iaktta eller undersoka data och fakta, varefter man sOker
hérleda eller pavisa den princip, som med stérre eller mindre allméngiltighet
tar sig uttryck i dessa fakta, samt forst i tredje hand behandlar de praktiska
slutsatser som dragits ur principen; endast pa detta sétt far man en garanti for
undervisningens vetenskapliga karaktdr.& I valet mellan en ekonomisk-histo-
risk dversikt och en teoretisk-dogmatisk framstéllning av samhillsekonomins
grundprinciper forordar dock Sommarin som svar pa en direkt friga fran de
sakkunniga bdda - de utgdr inga alternativ. Sommarin betonar emellertid att
det ”vetenskapliga” studiet har bildningsvérde i sig och i sig innebér en intel-
lektuell trdning. Ekonomidmnet framtrdder med stora ansprék:

”De visentliga ekonomiska principerna éro icke omtvistade, och de maste i stort sett alltid
komma till sin rétt. Darpéd hdnger Ekonomilirans hela bildningsvérde och betydelse i det
enskilda och offentliga livet: iakttaga fakta med noggrannhet och gora slutsatser med
foljdriktighet leder alltid till grundsatser [...]. Ekonomiliran gor forstaeligt och i hog grad
ofrankomligt sambandet mellan produktion och konsumtion, tillgdng och efterfrigan,
produktionskostnader och forsdljningsprinciper, arbetets produktivitet och arbetslonens
hojd o.s.v., samt ger ldrjungen i detta &mne en intellektuell trédning i bedomandet av dy-

lika och med dem i samband stdende fragor [,..].”86

Sommarin var i sitt yttrande kritisk till folkundervisningskommitténs forslag
om en stor kurs i jordbruksekonomi som en del i de blivande folkskolldrarnas
ekonomildra. Detta fanns inte heller med i det nya forslag till kursplan for
dmnet som de sakkunniga gjorde efter Sommarins yttrande. Emellertid hade
annu en ekonom anmodats yttra sig: Sven Brisman. Brismans yttrande &r mer
kortfattat; det omfattar fyra maskinskrivna foliosidor. Denne &r starkt kritisk
till idén om att inleda kursen under sista ret med en allmin ekonomisk-histo-
risk Oversikt och Onskar i stéllet en fokusering pa datidens ekonomiska och
sociala problem, féregdngen av en kort framstédllning av den teoretiska natio-
nalekonomins grunder och innefattande en skildring av motsvarande foreteel-
ser i Sverige. Bl a menar Brisman att arbetarfrigan och socialpolitiken skulle

85Emil Sommarin, skrivelse oktober 1913, s 20. Kungl. Folkskoloverstyrelsens arkiv, F II b:1. Ut-
redningar. Angéende undervisningsplan for folkskoleseminarier. 1914.
&3bid,, s 31 £
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utgdra ett av de tre huvudavsnitten av denna del i kursen.87 De sakkunnigas
slutliga forslag till kursplan utgdr en avvigning mellan Sommarins, Brismans
och vad man kallar sitt eget forslag. Ingen explicit motivering anges. Mellan
de sakkunnigas slutligen tryckta forslag, daterat december 1913, och folk-
skoldverstyrelsens forslag till stadga och undervisningsplan, daterat i juni
1914, aterfinns flera handskrivna dndringar och tilligg i korrektur; det synes
varit bl a f kanslirddet K L E Sandberg som inom folkskoléverstyrelsen hand-
lagt det sista skedet i denna utdragna behandling av den ekonomiska vetenska-
pens bidrag till folkskolldrarutbildningen.&

Andra sédrskilda kommentarer finns ocksd vad giller forslagen till under-
visningsdvningar, modersmaélet, gymnastik med lek och idrott, musik, husligt
arbete, teckning och historia. Dessa texter utgér motiveringar till dndrings-
forslag som de sakkunniga gjort jaimfort med folkundervisningskommitténs
forslag. Bl a har man utdkat kursen i historia i stéllet for den minskning som
ekonomildran fick vidkénnas. Inte i ndgot fall uppgér emellertid materialet till
en sddan omfattning som nér det giller ekonomiléran.

Sammanfattande tolkning och analys

Utifran de grundldggande begrepp som jag inledningsvis diskuterat har fol-
jande tolkning av den nya stadgan/undervisningsplanen gjorts. Den klassifika-
tion som seminarieutbildningen praglas av har blivit starkare - en allt tydli-
gare dmnesuppdelning kommer till uttryck, de olika &mnenas innehdll beskrivs
utforligare &n tidigare och dven arbetsséttet regleras i den skrivna texten.
Makten och kontrollen dver seminarieutbildningen har dock &nnu ej helt flyt-
tats frdn kyrkan till den profana staten. Detta foreslogs av kommittén men be-
slutet blev att konsistorium kvarstar som lokal kontrollinstans. I och med in-
rittandet av folkskoloverstyrelsen - senare skoldverstyrelsen - har dock den

87Sven Brisman, PM 14 oktober 1913. I Kungl. Folkskoloverstyrelsens arkiv, F II b: 1. Utred-
ningar. Angdende undervisningsplan for folkskoleseminarier. 1914. Brisman séger sig i yttrandet
basera sitt forslag pd mangarig erfarenhet av kurser av motsvarande omfattning vid Goteborgs
handelsinstitut och vid Tekniska hdgskolan. Docent Sven Brisman var lektor vid Hogre ldrarinne-
seminariet aren 1910-1915, styrelseledamot i Centralforbundet for socialt arbete sedan 1912 och
blev 1917 professor i nationalekonomi och bankvetenskap vid Handelshdgskolan i Stockholm.
88Sandberg hade vid Folkskoloverstyrelsens tillkomst utsetts till verkschefens stillforetradare; att
Sandberg ingick i dverstyrelsen hade B J:son Bergqvist stillt som villkor for att acceptera chefs-
posten vid det nya verket. Sandberg 6vergick till folkskoloverstyrelsen frén posten som kanslirad
och chef for folkskolebyran i ecklesiastikdepartementet. Han hade fungerat som sérskild sekrete-
rare vid statsutskottets behandling av de tre propositionerna om folkskoleseminariema, folkskol-
overstyrelsen och folkskolinspektionen och dven varit bitr sekreterare i folkundervisningskommit-
tén med sérskilt ansvar for behandlingen av seminariefrdgan; Bruce, 1940, s 63-66 o. 57.
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profana statens inflytande helt klart starkts.8) Till en del speglas detta i ett ra-
dikalt minskat timtal for d&mnet kristendomskunskap. Innehdllets forankring i
”det praktiska livet” markeras och far ge legitimitet at vissa av de foreslagna
fordndringarna i undervisningens innehdll och form. Betydelsen av en under-
visning som nédrmar sig det praktiska arbetslivet, produktionens villkor och ut-
formning, beskrivs i ljuset av en dkad och férdndrad arbetsdelning och i ljuset
av skolans roll som institution for medborgerlig bildning nér arbetslivet inte
langre sjalvklart ger fostran for arbete genom arbete.

Ocksé inramningen éndrar form till att betona personlig utveckling med bas
i psykologi och evangeliernas budskap framfor i detalj utformade, férebildliga
monster och mekaniskt katekesplugg. Arbetsskolemetodik framtrider med an-
sprak pa storre nytta och effektivitet dn tidigare metoder. Rekryteringen till
lararyrket - bade ur kvantitativ och kvalitativ aspekt - tonar fram som ett
problem for staten.

Aven den praktiska delen av utbildningen beskrivs och regleras nu i liro-
planstexten.

Pa manga hall skymtar utsagor som speglar motsittningar mellan & ena si-
dan bildningsuppgiftens karaktdr av nddviandig mangfald och allt starkare dif-
ferentiering pé olika d4mnen och 4 andra sidan ambitioner att ldinka samman de
olika delarna, att nd koncentration och helhet. En spénning mellan dtskillnad
och integration kan pé detta sitt skdnjas i ldroplanens struktur.

Den grundliggande karaktdren hos 1914 rs stadga och undervisningsplan
forenar en rad centrala principer och idéer. Genom att klart sla fast att ut-
bildningens syfte dr bade att ge allmédnbildning och att ge fackutbildning skapar
folkundervisningskommittén en plattform for att vidga stoff och arbetssatt ut-
over vad den sndva fackutbildningens omedelbara krav aktualiserade. Genom
att folkskolan utvecklats och dess grund sadledes gav en béttre bas an tidigare,
och genom att intrddeskraven till seminarium hdjts till en niva som gar utdver
folkskolans i flera &mnen, har utrymme kunnat skapas for kurser av ett vidgat
och delvis fordjupat innehall. Samtidigt gér kommittén ett klart stéllningsta-
gande mot den starkt reproducerande karaktir i form av att i text, ord, bild
och toner aterge forebildliga monster, som tidigare ldroplan till stora delar var
ett uttryck for. Kommitténs resonemang speglar genomgdende hur man finner
det viktigt att forespraka arbetssitt och innehéll dér eleven inte mekaniskt for-
vintas upprepa texter utan fors in i ett tinkesétt, far del av en undervisning

89Jfr Bruce, op. cit,, s 82 f, 242 f; Enlund, 1993.

193



som uppfordrar till personlig utveckling och har en sedligt uppfostrande ka-
raktdr av annan art dn den &ldre utbildningens.90

Grundldggande dr tesen att undervisningen skall vara praktisk. Darmed me-
nas uppenbarligen négot klart annorlunda &n att en stor del av tiden skall dgnas
praktiska undervisningsdvningar. Motiveringar och syftesbeskrivningar synes
ocksa peka mot att ndgot annat avses dn en sndvt nyttoinriktad utbildning med
hidnsyn till yrkets omedelbara krav. Ett centralt tema &r att arbetssédttet om
mojligt skall praglas av en produktiv metod, dér egna iakttagelser och under-
sokningar skall vara ett centralt inslag - sdvil i seminarieutbildningen som i
folkskolan. Den studerande skall ta omedelbar befattning med kunskapsmate-
rialet. Att man fort in enskilt arbete, en rad laborativa moment och “hem-
bygdsstudier” far ses som uttryck for detta. Betydelsen av nédrhet till det kon-
kreta framhalls. Ovningsdmnenas stora plats fir ocksd forstds mot detta tema.

Sammanflitat med temat praktiskt-dskddligt som integrerande idé ér ambi-
tionen att inta en vetenskapligtférankrad stindpunkt. Denna ambition kommer
till uttryck pé flera sitt. Psykologins betydelse som grund for undervisningsla-
ran och den praktiska metodiken far hir sina forsta mer tydliga uttryck - upp-
fostrans foremal, barnet, med specifika egenskaper, forestdllningar och be-
greppsbildning borjar trdda in som féremél for vetenskapligt studium och ve-
tenskapligt organiserad kunskap. Samtidigt dterspeglar lairoplanen och kommit-
téarbetet ansprak pa att ocksa lidta vetenskapen om produktionslivet och
”folkets produktiva arbete” - nationalekonomin - spela en delvis sammanhal-
lande roll ifrdga om delar av studierna. I motiveringarna for detta &mne
framtriader den vidgade betydelse kommittén lagt i begreppet “praktisk™.91

Vidare ldnkas till sakresonemangen ockséd utsagor som aterspeglar den vikt
laroplan och kommittéarbete alltjamt lagger vid utbildningens sedligtfostrande
uppgift. Denna sedligt fostrande innebdrd antar emellertid en annan karaktér
och andra former &n &dldre ldaroplaner gav uttryck for. Den fysiska fostran be-
tonas, savél praktiskt som teoretiskt. Ocksd i dvningsimnenas uppldggning
framgéar ”det nya” - i resonemangen om teckning och slojd gors t ex klara

90Tomas Englund, op. cit.,, s 192-241, har framhallit hur reformerna inom folkundervisning och
ungdomsskola under denna tid kan ses som uttryck for en ny samhorighetsfostran och gemen-
skapsideologi, dar nationen och folket lyfts fram som utgangspunkt for solidaritet och samman-
héllning. Ocksé tillkomsten av det nya d&mnet ekonomiléra i lararutbildningen kan ses som ett led i
denna socialpolitiska ambition och modell for samhdorighetsfostran.

91Kring ekonomildrans omfattning och inriktning rddde som framgétt delade meningar riksdag
och kommittéarbete. Spdnningar och kamp om makten har kunnat pavisas mellan de tre represen-
tanterna for industri- och storjordbruksintressen och folkskolldrare- och seminarieféretrddarna;
Lindell, op. cit.,, s 116-120. Inte minst har jag kunnat visa hur efterspelet om ekonomildran speg-
lar dessa motséttningar. Genom den Overarbetning som sirskilda sakkunniga fran seminariernas
falt ombesorjer, varvid bl a nya ekonomiska experter radfridgas, kan konstateras att folkskolldrarna
tillsammans med seminarieforetrddarna “féatt sista ordet” avseende dmnets utformning i under-
visningsplanen.
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markeringar om behovet av en annan karaktér hos fardighetsutvecklingen, déar
mekaniska monster eller typserier inte kommer att std i férgrunden pa samma
dominerande sdtt som tidigare.92 I kristendomsstudierna framgér det mycket
tydligt att seminariets fostran i kristet-moraliskt hdnseende tidnks utformas sa
att detpersonliga stdllningstagandet snarare dn katekesens regelsystem kommer
1 fokus.

Utbildningens struktur organiseras nu kring ett storre antal frdn varandra
atskilda @mnen &n forr. Ocksa den praktiska utbildningen regleras och diffe-
rentieras pa olika slag av verksamheter i 6vningsskolan, i andra skolformer
och sédrskild tid avsédtts for behandling av metodiska fragor. Ett embryo till
metodikundervisning som gar utéver den enskilda dvningslektionen men dndé
centreras kring praktiska undervisningssituationer borjar ta form.

Uppenbarligen stills folkundervisningskommitténs forslag i arbetets, foster-
landets och hembygdens tjanst, med fokus riktat mot det fordndrade produk-
tionslivet och de skiljaktiga viardesystem som framtriader i form av sinsemellan
kdmpande livsadskddningar. Vi finner i kommitténs betdnkanden tidiga formu-
leringar som betonar vikten av att skolan anknyts till ett praktiskt arbetsliv.
Liberala krav pa askédlighet i undervisningen sammanfaller med industri- och
jordbruksintressenas forsok att linka undervisningen till det produktiva livet.
Ansatsen speglas i kommitténs rekommendationer om arbetssétt och beskriv-
ningar av metodiken vad géller folkskolans olika &mnen. Beskrivningarna av
arbetssiatt och metodik synes djupt priglade av forsok att basera undervis-
ningen i skola och seminarium pa en konkret, pragmatisk och induktiv metod,
didr omedelbara erfarenheter planlagda enligt en systematisk strategi successivt
skall utveckla begreppsbildning och omvérldsorientering.

Kommittén konstaterar klart att produktionslivets forédndringar tvingat fram
en folkskoleutbildning av annan karaktér dn tidigare, att staten maste tillhanda-
hélla en allmdn medborgerlig uppfostran néar familjens mojligheter dartill be-
gransats och att det ar centralt att denna medborgerliga uppfostran bevarar sitt
samband med det produktiva arbetet. Genom undersékningar av produktions-
livet, rikneexempel som utgéar fran arbetslivets problem, hembygdsstudier av
regionens natur och néringsliv och genom att ldrarna ocksé teoretiskt studerar
fordndringarna i ”folkens ekonomiska liv”’ genom en kurs i ”ldran om hus-

92Se Pettersson & Asén, Bildundervisningen och det pedagogiska rummet, 1989, s 68-88, anga-
ende denna utveckling inom &mnet teckning - en utveckling som ocksa fick genomslag i andra
skoldmnen, eftersom ldraren genom s k askddningsteckning forvéintades konkretisera stoffet; jfr
Hasse Hansson, ”Nir varje ldrare kunde teckna”, i U Lind, m fl, red, Tidsbilder, 1992. Den spe-
ciella betydelse de praktiska” vardagsdmnena slojd, huslig ekonomi, tradgardsskotsel och nyk-
terhetsundervisning fick i ljuset av de genomgripande samhilleliga fordndringarna kring nittiota-
let och tiden dérefter har analyserats av Ulla Johansson, Att skolas for hemmet, 1986.
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héllningen” skall den nddvéndiga linken mellan uppfostran i och uppfostran
for arbete bevaras och stérkas.

Vi kan hér se hur teoretiska studier i ett sérskilt &mne - med utgédngspunkt i
en vetenskaplig disciplin - parallellt med ett sdrskilt arbetssétt framtrdder som
integrerande mekanism i en laroplan priglad av méngfald och relativt hog
grad av atskillnad mellan olika innehallsliga kategorier - dmnesstrukturen
framtriader klart forstérkt.

Samtidigt ges i dvergripande motiveringar och syftesformuleringar uttryck
for att kommittén synes tilldela skolan en organisk-integrativ roll i lokalsam-
héllet. En ndrhet till folket och dess dagliga liv och villkor rekommenderas for
lararen, liksom vad betrdffar hans hiarkomst och utbildning. Det gidllde uppen-
bart ocksa att fa folkskolan allt mer accepterad som en allmin, medborgerlig
skola. Ocksa hér aterfinns dessa utsagor i kommitténs motiveringar till det nya
amnet ekonomildra och till varfor utbildningen bdr vara av starkt praktisk
natur och innehélla manga konkret-fostrande element.

Forsdken att finna en sammanbindande ldnk mellan utbildningens manga
delar och moment tar i relativt hog grad form pé textplanet, i utredningens
formuleringar och idéméssiga stdndpunktstaganden. Det dr ocksd via texten
som utredningen tdnker sig att den forlorade linken mellan utbildning och ar-
bete skall dterskapas.9

Den tidigare som en enhet betraktade utbildningen - dér texter rérande hur
undervisningen skulle gé till var av begridnsad omfattning - har utvecklats sa-
vil mot storre atskillnad pd &mnen, vart och ett med sin metod, som mot sam-
manbindande utsagor i form av beskrivningar av arbetssdtt och idémaissiga
stillningstaganden. Fridn “det nya” i denna ldroplan har en organisk-integrativ
kod kunnat rekonstrueras. Den primért mekanisk-moraliska utbildningen ar pa
vég att lamna scenen for att eftertrddas av en utbildning fér det medborgerliga
livets behov - ett liv, ddr produktion och reproduktion ej ldngre var oupplds-
ligt forenade och dér fragan om uppfostran blivit allt mer problematisk.

93Hir speglas tydligt hur den framvéxande atskillnad mellan produktion och reproduktion som
UIf P Lundgren lyft fram som en grundldggande utgdngspunkt i sitt liroplansteoretiska perspek-
tiv nu borjar aterskapas i ldroplanstextens form och hur skolans vérld forvéntas gestalta en rekon-
textualisering av arbetet och dess villkor.
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7 Om central och lokal kontext. Exempel
fran 1900-talets forsta fyra decennier

Inledning. Nya aktorer, texter och materiella ramar

Att 1906 ars folkundervisningskommitté sokte ge lararutbildningen ett vidgat
innehéll och dess pedagogik forankring savil i en vetenskaplig disciplin - psy-
kologi - som i en mer pragmatisk undervisningsmetod, torde alltsd std klart.
Att kommittén - och i dn hdogre grad det efterfoljande arbete som ledde till
stadgans utformning - p& ménga punkter kompromissat mellan idéer rorande
innehéll och arbetssétt & ena sidan och begridnsande ramar & andra sidan &r
ocksé klart. Det detaljerade veckoschemat med bestimda timtal for varje 4m-
nes forekomst under varje arskurs finns t ex kvar i folkskolldrarutbildningen
dnda fram till 1960-talet. Ett sddant ramverk torde uttryckligen begrénsat den
av kommittén rekommenderade koncentrationsldsningen. Manga utsagor om
stofftrangsel och svérigheter att hinna med seminariets nya, omfattande kurs
pé den tid som stod till buds aterfinns i lararpress och annorstides.

Léroplanen framtrdder pd central nivd i form av texter i stadga, undervis-
ningsplan och timplan men ocksd i regler om intrddeskrav och ldrarresurser,
kompetenskrav for lirarna, liromedelstexter etc. Utifrdn studier av dvergri-
pande material om folkskolldrarutbildningen och i viss man ocksd om folkun-
dervisningen avser jag i detta kapitel att identifiera centrala utvecklingstenden-
ser som préglat ldrarutbildningen under 1900-talets fyra forsta decennier.

Problemet tradition och fordndring” tar emellertid form inte minst pd den
lokala nivdn. Traditioner framtrdder som handlingsprinciper och tolknings-
monster i en bestimd social kontext. Denna kontext avgrénsas materiellt av
seminariet och de ramar som dir ar forhdrskande. Traditioner bdrs av centrala
aktorer pd seminarienivd och tar delvis gestalt i form av lokalt formulerade -
eller lokalt valda - texter. Jag har i det foregdende visat, hur seminariet funge-
rat som en arena for reformulering av en kod vilken ursprungligen tog form i
ett annat sammanhang.1

Ufr Bo Lindensjo & Ulf P Lundgren, Politisk styrning och utbildningsreformer, 1986.
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Ovan har den nya ldroplanen och det kommittéarbete som ledde dit analyse-
rats 1 dess egenskap av fext, som normativt dokument. I vilken utstrickning
motsvarades de fordndringar vi kunnat belysa i texten ockséd av dndring i semi-
narieutbildningens praxis? Kan dndrade materiella ramar, idéer, traditioner
sparas vid seminarierna? Verkligheten bakom texten krdver annat material for
att trdda fram och bli tillgdnglig for analys. Samtidigt belyses spdnnvidden
mellan folkskolldrarutbildningen som den framtrdder ur ett dvergripande,
centralt perspektiv och dess lokala kontext.

Analysen av de centralt framtridande laroplansfordndringarna vicker ett
antal fragor: Har en fordndring skett - och i sd fall i vilka avseenden - av de
grundliggande principerna for urval av innehdll, for organisering av innehal-
let och for forestdillningar om formedling av innehéllet 1 den lokala kontexten i
anslutning till laroplansfordndringen pa central niva? Hur har de centrala och
lokala sammanhangen forhéallit sig till varandra hédrvidlag? Har en fordndring
av ldroplanen pé central nivd skett snarare som ett stadfistande i efterhand av
lokala utvecklingstendenser dn som en spridning av idéer och praktiker fran
centrum till periferi? Eller har den lokala nivan f6ljt centrala pdbud utan att i
ndgon narmare utstrickning fordndra dessa? Vilken betydelse har aktdrerna pd
den lokala nivdn - frimst rektor och 6vrig lararpersonal - haft for en even-
tuell fordandring?

Vissa mojligheter att belysa de ndmnda frdgorna kan nds genom seminarier-
nas arsredogorelser. Seminariernas arkiv innehéller bl a ldseordningar, inven-
tarieforteckningar - inklusive forteckningar 6ver bibliotekets bocker - och i
vissa fall examensskrivningar.2 Som en fallstudie har jag fran arsredogorel-
serna for seminarierna i Falun, Goteborg och Hérndsand registrerat uppgifter
om ldrarkollektivets storlek, kompetens, stabilitet och dmnesbredd (begrinsat
till de teoretiska dmnena), mer betydande fordndringar av larokurserna i de
teoretiska dmnena, angivna lirobdcker i dessa &mnen, anmérkningsvérda no-
teringar avseende lokaler och utrustning, ev noteringar om arbetssitt, forsoks-
verksamhet, sdrskilda inslag utover de i larokursen angivna samt ev lokala va-
rianter av timplanen.

Seminariernas arsredogdrelser utgor ett slags beridttelse dver det gangna
arets verksamhet vid seminariet. De innehdller uppgift om timplan, genom-
gangna ldrokurser i de olika &mnena, anvdnda ldrobdcker, 6vningsskolans
verksamhet - bl a ldrokurser och ldromedel som dér varit aktuella - uppgift
om lédrare och elever samt om den materiel som under &ret anskaffats.

2Jfr ovan, kapitel 4.
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Forst med att ge ut arsredogorelse i tryckt form var seminariet i Harno-
sand.3 Frdn och med sekelskiftet foreligger tryckta arsredogérelser frdn samt-
liga seminarier. FOor att kunna belysa utvecklingen i anslutning till den léro-
plansforindring som resulterade i 1914 érs stadga och undervisningsplan har
jag granskat redogérelserna frdn och med tryckstarten. Dérutdver har vissa
nedslag gjorts i arkiven for seminarierna i Falun och Uppsala, varvid bl a 14-
seordningar, inventarieférteckningar och examensskrivningar studerats.

For den period som hér ar aktuell dr redogorelserna relativt utforliga. Un-
der 1940-talet och framfor allt decennierna dérefter dvergar man till en allt
mer summarisk framstdllning. Salunda hédnvisas ofta endast till katalogens
uppgifter ndr det giller seminariets ldrare osv. Redogorelserna innehaller for
de forsta decennierna av 1900-talet ocksa avsnitt om anmérkningsvirda karak-
teristika hos undervisningen, om eventuell férsoksverksamhet etc. Vidare in-
gar ritt utforliga uppgifter om nyanstillda larare och deras meriter liksom om
pensionerade och avlidna medarbetare. Redogorelserna har utarbetats av rek-
tor; annan medarbetare kan ha svarat for vissa mindre avsnitt.

Dessa berittelser utgor tidiga exempel pa hur seminarierna sjdlva vérderat
sin verksamhet; de kan siledes anvéndas ocksd for att besvara fragan om vilken
karaktdr efterhandsvirderingen haft pa lokal nivd. Sammantagna formar de
den bild som &verordnad myndighet - liksom engagerade intressegrupper som
lararorganisationer m fl - fick av folkskolldrarutbildningen.

Uppgifternas utforlighet innebér att drsredogodrelsema torde ge en god bild
av seminarieutbildningen i dess lokala kontext. Utférligheten dr sddan att t ex
samtliga givna uppsatsdmnen i examen liksom @&mnen for enskilt arbete anges;
vissa 4r ingar till och med d&mnen for elevers foredrag. For de forsta decenni-
erna uppges 1 vissa fall dven studerandes alder, sociala harkomst och tidigare
verksamhet samt titlar pa under aret inforskaffad litteratur och annan materiel.

For att teckna en bild av den aktuella pedagogiska idédebatten och fraimst da
seminarieforetrddarnas roster déri har i forsta hand lararpressen utnyttjats
som kidllmaterial. Vidare har vissa dominerande lirobocker i pedagogik och
“allmén undervisningsldra” analyserats.

Jag har héllit framstillningen pa en i1 huvudsak deskriptiv niva; jag soker i
interaktion med kédllmaterialet visa hur ett monster tar form. Min grundlidg-
gande fraga har riktats mot att soka identifiera folkskolldrarutbildningens falt
och hur detta vuxit fram och fordndrats.

3Detta noteras i positiva ordalag i Svensk Ldraretidning; tidskriften foljde med intresse det vix-
ande offentliggdrandet av seminariernas verksamhet. Folkskolldrareforeningen hade ju ocksa tagit
initiativ till och genomfort den forsta egentliga empiriska undersékningen av seminarierna i form
av en enkdtstudie till alla nyligen examinerade folkskolldrare rérande deras utbildning; jfr ovan,
kapitel 5.
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Kapitlet har disponerats pa foljande sétt. Narmast kommer ett avsnitt som
ger en ldsanvisning for kapitlet som helhet. Dérefter skildras en ytterst viktig
ramfaktor: dimensioneringsproblemet och de stora fluktuationer mellan ex-
pansion och nedskédrning som starkt priaglade 1920, 30- och 40-talen. Det f6l-
jande avsnittet visar hur forkunskapsnivan hos sdkande och intagna vid semi-
narierna fordndrades, delvis som en f6ljd av besluten om dimensionering. Un-
der slutet av 20-talet och borjan av 30-talet utmanades hela seminariesystemet
och vissa aktorer diskuterade ldrarutbildningens forflyttning till en akademisk
kontext. Fran dessa tre avsnitt om seminarierna pd den nationella arenan for-
flyttas fokus till den lokala nivan; lararutbildare och ldrobocker speglar hur
reformen kom till uttryck vid ndgra av seminarierna. Sé& forflyttas skildringen
tillbaka till en Overgripande niva och aterger exempel pé hur ocksa denna la-
roplan reformulerades av framtrddande aktdrer frdn seminariefédltet. Léiro-
bokstext i psykologi och pedagogik, pedagogiska texter om metodik samt den
offentliga diskursen om pedagogiska idéer och reformarbete med anknytning
till seminarierna far i tre avsnitt spegla detta.

Det 6vergripande perspektivet: ett kraftfilt tar form

Foregdende kapitel visade vilken grundliggande karaktdr 1914 ars reform
hade, vilket innehdll den nya ldroplanen fick och vilka fordndringar som
skedde pa textplanet. Det torde klart ha framgatt att en annan kunskapstradi-
tion kom till uttryck i texten och att grunden foér urval och organisering av
utbildningsinnehdllet liksom bédrande formedlingsidéer skiftade karaktir. P4
kommande sidor sdker jag urskilja ett grundldggande komplex av faktorer som
format folkskolldrarutbildningen under de féljande decennierna. Jag soker visa
hur detta komplex av fenomen sévél driver fram nésta reform som drar upp
ramarna for folkskolldrarutbildningens inre verksamhet. Det dr frdga om att
sOka identifiera ett kraftfdlt varav lararutbildningen var en del; att komma &t
ett kraftspel som paverkat - drivit fram - en reform och som betingat - ramat
in - de mojliga effekterna av reformen.

Den nya tid som nérldsningen av ovan ndmnda ldroplansarbete speglar tog
sig méanga konkreta och handfasta uttryck i seminariernas liv. ”Det moderna
projektet” syntes uppfordra till en annan ldararutbildning dn den dér innehallet
var oproblematiskt och ytterst kunde hdrledas ur den evangeliska ldran. Sam-
tidigt sag vi i ett foregdende kapitel hur defensivt 1860-talets ledande semina-
riemédn motte “det nya”. Mojligen kunde man erkénna vissa overdrifter ifraga
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om mekaniskt katekesinldrande mm, men i stort kunde nog behovliga forbétt-
ringar klaras genom marginella férdndringar.

Viktigt var emellertid att samtidigt som den nya tiden brot in ocksé forénd-
ringar pa det lokala planet hade skett vid seminarierna. Jag har ovan kunnat
visa, hur aldersférdelningen hos seminarieldrarna i hog grad forskjutits uppat
under 1800-talets senare hélft; behovet av nyrekrytering var stort i borjan av
1900-talet. En ny ldrarutbildargeneration kunde ungefir samtidigt borja ta de
nya seminarieldrostolama i besittning. Skifte hade dgt rum pé flera rektorspos-
ter, och vid flera seminarier kom personer med viss progressiv inriktning att
dominera.4 Ny litteratur och nya undervisningsmoment fordes ockséd in med de
nya aktorerna, i méanga fall fore det formella genomforandet av reformen.

Samtidigt med fordndringar av utbildningens innehall och form befarades
en framtida ldararbrist och genomférdes en successiv utbyggnad av seminarie-
organisationen och studerandeplatserna. Fram till 1900-talets forsta decennium
hade antalet statliga folkskoleseminarier 0kat till femton; ocksa den materiella
situationen vad giller lokaler och utrustning tillgodosags pa ett kraftfullt sitt.5

Under 1900-talets forsta decennier sker alltsd en betydande upprustning av
seminarierna i materiellt avseende. Pa flera sitt 4ndras de materiella villkoren
for utbildningen. Nya lokaler tillskapas - de storslagna byggnadsverk i park-
liknande omgivning dér flertalet lararutbildningar &nnu under 1970-talet be-
drev sin verksamhet tillkom vid denna tid.6 De nya byggnaderna specialritades
for andamalet och utrustades med bibliotek, laboratorier och specialsalar. Man
kunde inkopa - eller f& genom donationer - forndmliga konstsamlingar och
faciliteterna for den fysiska fostran kunde dven innehalla sddant som sim-
bassdng och/eller badanlidggning.

Fran 1918 omvandlades seminarieadjunktstjdnstema till lektorat och en viss
utbyggnad av antalet tjinster skedde. Vid ndgra seminarier utdkades den érliga
intagningen till det dubbla mot tidigare. Upprustningen var resultatet av en
medveten statlig satsning pa folkskola och folkskolldrarutbildning.7

Med denna upprustning i materiellt avseende sammanhinger fragan om
folkskolldrarutbildningens dimensionering. Aren efter laroplansreformen

4Kanske framstar folkskoleseminariet i Goteborg som det tydligaste exemplet pd hur en ny semi-
narieldrargeneration tog form i borjan av 1900-talet. N O Bruce, Det svenska folkundervisnings-
visendet 1900-1920, SFH 1V, 1940, s 244-249.

SIbid., s 244-249, Viktor Fredriksson, Det svenska folkundervisningsvédsendet 1920-1942, SFH V,
1950, s 237 f. Tva privata seminarier hade ocksa inrittats: Stockholms privata folkskolldrarinne-
seminarium (1907) och Goteborgs kvinnliga folkskoleseminarium (1909); bada fick statsbidrag
néagra ar efter tillkomsten; Bruce, op. cit., s 252.

6Ladrarutbildningen i Uppsala bedriver t ex dnnu idag sin verksamhet i den byggnad som under
denna period byggdes for folkskoleseminariet.

7Bruce, op. cit., Fredriksson, op. cit.

201



skedde en expansion, som lidngre fram under senare delen av 1920-talet och
under 30-talet/borjan av 40-talet foljdes av betydande nedskdrningar. Till detta
kommer, att antalet sokande till seminarieutbildningen varierar starkt under
artiondena efter 1914. Genom den spidnnvidd som uppstod mellan sdkandefre-
kvens och platsantal kom de reella intagningskraven att forskjutas mot hogre
forkunskaper - forskjutningar som till stor del skedde till f6ljd av dndrade
konkurrensférhallanden.

Under hela perioden intog ldrarorganisationerna en starkt offensiv roll.
Fran en bevakning av arbetsmarknadsskél - bottnande i reella farhdgor for en
arbetsloshetssituation - engagerade sig forbunden i direkta alternativutred-
ningar” och framlade egna, elaborerade forslag till omfattning, niva, innehall
och arbetssitt for folkskolldrarutbildningen.8

En sirskild betydelse fick fragan om folkskolldrarutbildningens eventuella
"akademisering” och mdjliga forliggning till universitet eller ”pedagogiska
hogskolor” pé studentexamens grund. Ocksé hir drev ldrarorganisationerna en
offensiv linje, bl a i samspel med aktdrer pd det internationella féltet. 1930-ta-
lets reformer och spelet kring dem handlar i manga avseenden om denna
fraga; fragans “16sning” fick betydelse for utbildningens struktur. Problemet
var emellertid aktuellt under hela 1940-talet och dven darefter.9

Ett annat, stort och viktigt filt av betydelse formas av den allménna peda-
gogiska/idémdssiga utvecklingen pa skolans omrade. Ur den méngd material
som hir finns att tillgd ger jag ndgra exempel pé reformstrivanden med sér-
skild relevans for folkskolldrarutbildningen. Flera framtrddande aktorer bland
seminarierektorer och seminaricldrare engagerar sig hir i skriftliga debattin-
lagg, beskrivningar av forsok, lairomedelsframstéllning etc. Hirmed soker jag
ringa in lararutbildningens félt och dess positioner.

Expansion eller nedskidrning? Till fragan om den rationella
planeringens mojlighet

Folkskolldrarutbildningens historia under perioden efter 1914 kretsar till stora
delar kring dimensioneringen och dirmed sammanhingande frigor om rela-
tionstalen mellan s6kande och intagna studerande. Denna friga hdnger i sin tur
intimt samman med den ekonomiska konjunkturens stora svidngningar mellan
uppgang och depression, med fodelsetalens stora fluktuationer under perioden

8Jag aterger ytterligare exempel pa detta i kapitel 8.
91 princip var det forst i och med 1988 ars grundskolldrarreform som tredrig gymnasielinje blev
behodrighetskrav for grundskolans blivande larare.
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och den intensiva debatten i befolkningsfragan, med strdvanden att “rationali-
sera” folkskolans verksamhet och féra samman barnen till nagot storre skolor
och med de mer eller mindre framgédngsrika forsoken frdn statsmaktens sida
att gora prognoser over framtidens ldrarbehov.

En starkt padrivande kraft vad géller att pakalla utredning och snabba éat-
gidrder fran statsmakternas sida for att undvika larararbetsloshet var lararnas
fackliga sammanslutningar. Risken for arbetsloshet och “6verproduktion™ av
larare framhélls med skérpa av samtliga pd folkskoleomréddet berdrda léraror-
ganisationer i olika sammanhang och vid upprepade tillfdllen. En faktisk ar-
betsloshetssituation forelag ocksa tidvis, sarskilt for smaskolldrare. 10

Anda sedan 1842 och seminariernas tillkomst har perioder av knapphet pa
larare vidxlat med perioder av Overskott eller formodat 6verskott. Med éater-
kommande regelbundenhet kan man se hur praktiskt taget varje decennium be-
rors av fluktuationerna.ll Starka anstringningar gjordes av 1917 ars riksdag
for att uppna att behoriga larare genomgéaende skulle handha arbetet 1 folksko-
lan och merparten av de mindre folkskolorna ersittas med fullstdndiga folk-
skolor. Riksdagsbeslutet aktualiserade en ny stor undersdkning av ldrartillgang
och ldrarbehov.12 1921 &rs riksdag beslutade om en utdkning av ldrarutbild-
ningen pé basis av denna undersdkning. Nedanstdende figurer visar hur antalet
intagna successivt 0kade fran ar 1917 till &r 1921.13 Redan é&ret darpéd - 1922 -
visade emellertid nya berdkningar vid skoldverstyrelsen péd basis av pri-
méaruppgifter fran folkskolinspektorerna for de olika inspektionsomrédena, att
den skattade ldrarbristen borjade avta. Fortsatta undersokningar under de &r
som foljde visade att ldrarbristen successivt skulle minska avsevirt. Farhdgor
for att ett befarat underskott pa ldrare snabbt skulle férbytas i en stor arbets-
16shet formulerades med skérpa, inte minst av lirarorganisationerna.14

10I sjélva verket dr frigan om ldrarbehov och ldrartillgdng ett problem som varit centralt i folk-
skolldrarutbildningens historia allt ifrdn dess begynnelse - jfr kapitel 3 - och fram till idag.
"Wilhelm Bjorck, “Lérartillgdng och lararutbildning”, Skola och samhdlle, 1926, s 145-173. 1
anslutning till det stora utredningsarbete som folkundervisningskommittén inledde under 1900-
talets forsta decennium gjordes en grundlig undersokning av ldrartillgdngen. En ldrarbrist kunde
konstateras - for ar 1907 - och seminarieorganisationen utvidgades. Detta till trots visade nya be-
rakningar att under den femérsperiod som f6ljde fram till &r 1912 hade bristen 6kat med 50 pro-
cent; ibid. s 146.

"Undersékningen utfordes av Viamer Rydén péa uppdrag av skoloverstyrelsen. Pa basis av sérskilt
insamlat primdrmaterial fran samtliga skoldistrikt avseende ar 1920 kunde han forutspa en stor
framtida lararbrist - uppgdende till minst ca 1200 ldrare. Skulle riksdagens program om successiv
utbyggnad av folkskolan uppnias menade man att lararbristen kunde skattas till snarare dver 2000
larare; ibid., s 147 ff.

"Okningen var mest markant mellan dren 1920 och 1921, di antalet nyintagna studerande okade
fran 900 till 1058.

"Svensk Léraretidning varnar for en sddan utveckling redan 1922; Svensk Ldrartidning, 1922, s
858 f: “For dagen. Lérarebrist och larareutbildning.”
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Figur 6. Antal manliga sdkande och intagna vid folkskoleseminariema 1914-1942.
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Figur 7. Antal kvinnliga sokande och intagna vid folkskoleseminariema 1914—942.

Killor tillfigur 6 och 7: SOS Lararutbildningen lasaret 1916-1917, s 20, lasaret 1917-1918,
s 21, lasaret 1918-1919, s 21, ldséret 1920-21, s 14, lasaret 1921-1922, s 15. SOS Undervis-
ning. Lérarutbildningen ldsadren 1927-1928, tabeller s 23, ldsadren 1928-1929 t.o.m. 1938-
1939, tabeller s 16, Folkskolans arsbok 1944, s 75 f.
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Skoldverstyrelsen, Kungl. Maj:t och senare riksdagen handlade snabbt: redan
1923 hemstillde skoloverstyrelsen pa basis av 1922 ars berdkningar att tva till-
filligt inrdttade studentavdelningar skulle dras in, vilket ocksd skedde. Likasd
hemstilldes att de tva privata seminarierna successivt skulle avvecklas fran och
med hosten 1925 samt att tvd parallellavdelningar - vid seminarierna i Skara
och Landskrona - skulle liggas ned. Ar 1927 hade ocksé de privata seminari-
erna upphort med sin verksamhet. Vidare vidtogs atgidrder for att begréinsa
antalet intagna till 25 i varje klassavdelning. Det ansvariga undervisningsridet
skattar effekten av de vidtagna &tgirderna till en reduktion med ca 800 larare
fram till ar 1929.15

Som figurerna visar fortsatte intagningen till seminarierna att minska suc-
cessivt dren som foljde. 1926 beslutade riksdagen att lagga ned tva studentav-
delningar och tre parallellavdelningar inom den fyraariga utbildningen pa
grund av hotande “6verproduktion” av larare. Daremot avslogs Josef Weijnes
motion om att helt ligga ner studentkurserna. Flera artiklar i Svensk Ldrare-
tidning beror fragan - bl a synes forslag om att helt dra in studenternas moj-
ligheter till sédrskild, kortare utbildningsviag till folkskolldrarbanan vackt prin-
cipiell diskussion om rekryteringen.16

1927 presenterade skoloverstyrelsen en detaljerad utredning och ny prognos
over det framtida ldrarbehovet. Nu foreslds nedldggning av ett seminarium
(Strangnds) och indragning av en parallellavdelning i Luled.17

Prognossystemets osdkerhet, liksom svarigheterna att fa till stand en ratio-
nell planering av det man kallar ”lararproduktionen” aterspeglas i intagnings-

15Bjorck, 1926, s 151. Han for ocksa ett resonemang om orsakerna till att tidigare, mer optimis-
tiska”, prognoser kullkastats: nativitetsminskning och ekonomisk depression fick snabbt ater-
verkningar i skoldistrikten och kom till uttryck som stark dterhdllsamhet med forbéttringar och
reformer, varigenom antalet nyinrittade larartjanster langt ifrdn kom att uppgéa till vad som for-
vintats nagra ar tidigare. Man hade ocksa kunnat méarka en striavan att aterga till larararbete bland
personer som ldmnat yrket under krigsaren - en “reserv” som inte tagits med i prognosberdk-
ningarna.

16Se t ex replikskifte i Svensk Ldraretidning, 1926, s 225 f ”Studenterna och folkskolldrardver-
flodet” av signaturen J. V-d B., s 246 genmile av lektor Gosta Borjesson, och Upsala Nya Tid-
ning samma ar, som visar att fragan aktualiserades i uppsalastudenternas allmanna diskussionsfor-
ening; UNT 9/3 1926: ”Lektor Borjesson belyser folkskolldrardverflodet”. Jfr dven Bjorck, op.
cit., samt Gosta Borjesson, Folkskolldraroverflodet, 1926.

17Se Svensk Ldraretidning, 1927, s 639 f, s 656 ff, s 678 ff: “Léararutbildningen”, dir utred-
ningen utforligt atergavs; se dven s 611. Redan aret darpd konstateras emellertid, att berdkning-
arna medgav viss respit for Stringnédsseminariet, medan myndigheten infor laséret 1929/30 foror-
dar en nedldggning; se vidare Folkskolans drsbok, 1929, s 214 f, dar skoloverstyrelsens motsidgel-
sefulla prognoser belyses, liksom Folkskolldrarférbundets padrivande aktioner vad géller arbets-
16shetsbedomning etc. 1929 ldggs ocksd en proposition pa riksdagens bord dédr Stringnds semi-
narium foreslas ldggas ned och Luled skdras ned till s k enkelseminarium med endast en intag-
ningsavdelning per ar. I riksdagen motionerar Oscar Olsson i férsta kammaren om successiv ned-
laggning av seminariet i Skara; vidare liggs motioner om att bevara Stringndsseminariet resp
Luled som “dubbelseminarium”. Den senare motionen bif6lls, medan riksdagen beslot att ligga
ned folkskolldrarutbildningen i Stringnds. Oscar Olssons motion avslogs.
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siffrornas svaga ékning under aren efter 1926.18 Under 1930-talet kom emel-
lertid bilden av hotande “dverproduktion™ av ldrare att tona fram allt starkare
och med sddan kraft att en betydligt radikalare nedskdrning av seminaricorga-
nisationen kom till stind. Da hade ocksé fragan om studenterna och folkskol-
lararbanan stillts i fokus pa ett tydligare sétt dn tidigare; folkskolldrarutbild-
ningen far uppenbarligen betydelse som avldnkning i en situation dé& arbets-
marknadslédget for traditionella akademikeryrken blivit anstringt och arbets-
16shet inte dr ovanlig bland langtidsutbildade.19

De ansatser till polemik i frigan om studenterna och folkskolldraryrket som
inldggen i Svensk Ldraretidning 1926 utgor, forebaddade ett klart mer domine-
rande md&te mellan intresseinriktningar och stillningstaganden. Dessférinnan
hade emellertid ”s0kandestrommarna” till seminarieutbildningen andrat karak-
tidr - liksom de reella forkunskaperna hos de studerande vid seminarierna.

Nér under 1930-talet en reform av folkskolldrarutbildningens laroplan blir
ett faktum, varvid savél intagningskrav som utbildningens innehall och organi-
sation fordndras och en sérskild tvaarig linje for studenter inrdttas och far
klart storre omfattning 4n de tidigare studentkurserna, méste detta sittas i re-
lation till sdvédl dimensionering som faktiska sdkande- och intagningsprofiler
och till situationen pd studentarbetsmarknaden i stort.20 Inte minst folkskolla-
rarkdrens starka anstrdngningar att reformera utbildningen i riktning mot vi-
sioner om “pedagogiska hogskolor”, liksom andra forsdk att luckra upp grén-
serna mellan folkskolldrarnas och ldroverksliramas utbildning, synes spelat en
roll. 1936 ars lararutbildningsreform tar form i skdrningspunkten mellan en
rad utvecklingstendenser och delvis motsédgelsefulla krafter. Till de hédr an-
tydda, yttre influenserna, kommer sa den inre utvecklingen vid seminarierna.

Med detta som bakgrund ater till dimensioneringen. 1929 tillsattes en kom-
mitté om tre sakkunniga med uppgift att utreda seminariernas organisation.2l
Sérskilt skulle fragan om smaskoleseminariernas inordnande i det statliga
lararutbildningssystemet beaktas. De sakkunniga behandlade ocksd frdgan om
folkskolldrarutbildningens omfattning i relation till det framtida behovet av
larare liksom frdgan om studentkursernas stéllning i relation till den fyraariga
utbildningen. Forslaget lades fram i december 1930. Kungl. Maj:t anmodade

18Se ovanstaende figurer.

19F6r en Overgripande analys av avldnkningsfragan” generellt, se Mac Murray, Utbildningsex-
pansion, jimlikhet och aviinkning, 1988.

201930-talets reformer dterges mer ingdende i kapitel 8.

2'De forra ecklesiastikministrarna Olof Olsson och N J F Almkvist samt riksdagsman Gunnar
Persson.
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dven skoloverstyrelsen att infor riksdagsbehandlingen gora ytterligare ut-
redning om bl a det framtida behovet av folkskolldrare.2

Skoldverstyrelsens utredning - presenterad 1931 - omfattade bl a forslag
om hdjda intrddeskrav till realexamen eller motsvarande, inordnande av den
dittills ndrmast provisoriska studentlinjen i utbildningen pa ett mer genomar-
betat sdtt och att denna linje skulle omfatta tva éars studier (mot tidigare endast
ett ar), att studentlinjens andel av varje ars intagning vid seminarierna skulle
fordubblas (6ka fran tio till tjugo procent av arsintagningen) och att en ned-
skédrning av antalet platser skulle ske.

Det framgéar av figurerna att intagningen stegvis minskar ndgot under forsta
hilften av 1930-talet for att nd ett bottenvirde 1935.23 Ar 1932 hade nya se-
minariesakkunniga tillsatts, och orsaken till den stora nedskdrningen av intag-
ningen var frdmst de nya berdkningar dver den sjunkande nativitetens bety-
delse for lararbehovet som dessa sakkunniga utfort. En bidragande orsak torde
ha varit centraliseringsstrdvandena pé folkskolans omrade. Dessa nya semina-
riesakkunniga rekommenderade totalt intagningsstopp 1935/36. Dérefter 6kas
intagningen nagot - men till en ldgre niva &n fére “bottenéret”. Riksdagsbeslu-
tet 1936 innebar att folkskolldrarutbildningen lades ner vid tre seminarier och
att ovriga seminarier omorganiserades.4

Av figuren framgar ocksa hur sékandetalen varierat éver perioden. En re-
lativt stor intagning under 1920-talets forsta ar foljs av ett stort antal so-
kande.25 Sokandetalen minskar sedan i och med minskad intagning. Intressant
nog stiger emellertid sokandetalen ater brant under 1930-talets depressionsar,
trots en ldg intagning.26 Vilken betydelse far denna spannvidd mellan antalet
sokande och antaget intagna vad giller de studerandes reella forkunskapsniva

22F¢re riksdagsbehandlingen och ovan ndmnda anmodan om ytterligare utredning hade semina-
rieldrarefdreningen gett en av sina medlemmar, lektor Arvid Wahlund, i uppdrag att utreda det ar-
liga behovet av folkskolldrare i framtiden, utifrdn nya berdkningar under antagande av fortsatt
nativitetsminskning mm. Foreningen var inte tillfreds med och ifrdgasatte berdkningarna gjorda
av seminarieckommittén. Se t ex Sunt Férnuft, 1931, nr 6, s 283 ff: ”Folkskolldrarbehovet” av A.
Wahlund, didr denne redogdr for sin undersékning. Wahlunds utredning 6verséndes till Kungl.
Maj:t; Svensk Ldraretidning kraver ny statlig utredning fore ett riksdagsbeslut; SvLtg 1931, s 459
f: ”Seminarieorganisationens omfattning.” Aven pa annat sitt agerade ldrarforbunden starkt of-
fensivt i frdgan: en sérskild ldrarutbildningskommitté tillsattes inom Sveriges allménna folkskolld-
rareforening, som i samrdd med representanter for de tre dvriga forbund som organiserade folk-
och smaskolldrare kontinuerligt bevakade frdgorna om dimensionering, forkunskaper, ldrarut-
bildningens relationer till 6vriga skolformer, relationen studentlinje-fyraérig linje, folkskolldrarnas
tilltrade till universitetsstudier mm. Se vidare dven kapitel 8.

23Infor lasaret 1935/36 togs endast tva klasser in: en i Goteborg, en i Stockholm; den senare var
en studentklass.

24Se kapitel 8.
251923 soker t ex 1879 mén och 1281 kvinnor till ca 950 platser.
261933 soker t ex ¢ 1500 mén och 900 kvinnor de tillgdngliga ¢ 400 platserna.
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och vad giller argumentationen infér en eventuell omorganisering av larar-
utbildningen?

Under 1940-talets forsta ar begrdnsades intagningen starkt. Skoléverstyrel-
sen fann i borjan av ar 1940, mot bakgrund av folkskolans besparingssakkun-
nigas berdkningar, att endast tvd klasser borde tas in pa fyradrig linje
1940/41.27 Folkskolans besparingssakkunniga gjorde emellertid senare samma
ar en dnnu mer pessimistisk prognos och anforde, att all seminarieundervis-
ning borde stdllas in under ldsdret 1941/42.28 Foljande ar redovisades for-
vantningar om en dnnu storre framtida minskning av antalet ldrartjinster.29
Skoldverstyrelsen avvisade en indragning av seminarier men foreslog att man
skulle avsta fran att ta in nagra nya studerande ldsaret 1941/42 och i stillet
ordna fortbildningskurser. Statskontoret foreslog déremot att folkskolesemi-
nariet i Stockholm skulle ldggas ner och att fyra folkskoleseminarier och tre
smaskoleseminarier temporért skulle dras in.30 Frdgan togs ocksa upp i en
proposition till riksdagen, dir statsridet Bagge deklarerade att staten i1 princip
inte hade ansvar for ldrarnas forsorjning och inte genom att svara for semina-
rieutbildning iklatt sig ndgra garantier for lararnas utkomstmdjligheter - nagot
som var den enskildes ansvar. Dock foreslogs att all nyintagning utom den i
Luled slopades 1941 och stilldes péa framtiden avseende lasaret 1942/93, men
forordades ingen nedlidggning av helt seminarium.3l

Folkskolldrarforeningen fortsédtter att plddera for intagningsstopp ockséa
foljande ar. Skoloverstyrelsen hade dd kommit fram till att det aktuella larar-

27En klass i Stockholm och en i Goéteborg; av 352 sdkande, varav 229 godkénts i intrddesprov-
ningama, togs endast 42 elever in. Se t ex Svensk Ldrartidning, 1940, s 128-133: ”Besparingar
inom folkskolevdsendet” o. s 256 f: ”Intagningen vid seminarierna begransas starkt”; jfr s 556, s
677.

28Ibid., s 715 f: ”800 larartjanster indrages i stillet for 400”. Orsaken till att man uppskattade att
sd manga som 800 ldrartjanster maste dras in var nativitetsminskning, folkomflyttningar och tids-
lagets allménna krav pd sparsamhet, vilket man menade ledde till ett dubbelt si stort nedskér-
ningsbehov av ldrartjdnster jamfort med arets tidigare prognos. Svensk Ldrartidning instimmer i
en ledare rubricerad ”Sting seminarierna!” och talar for totalt stopp for all nyintagning och
dartill att seminarierna helt skulle stingas under ldsaret 1940/41. Risken for arbetsloshet kriavde
radikala atgérder; ibid., s 727 f.

29Folkskoleinspektorerna hade uppskattat att liararbehovet under femérsperioden fram till
1944/45 skulle komma att minska med 1114 tjénster; se t ex Svensk Ldrartidning, 1941, s 151 ft:
”Seminarieorganisationen”.

30Ibid., jfr dven s 264: “Skoloverstyrelsen vill inte nedldgga folkskoleseminarier”.

31Proposition 1941:177. Lérartidningen talar nu om “Lérarproduktion utan ansvar” och ifraga-
satter starkt Bagges principresonemang om statens resp den enskildes ansvar. Det lag varken i den
enskildes eller i samhillets intresse att lararutbildningens omfattning dverldmnades at tillfallighe-
ternas spel. Genom statens monopol péd ldrarexamination borde staten ocksd kunna overblicka ar-
betsmarknaden och avvéga lararproduktionen efter lagen om tillgang och efterfragan och inte an-
svarslost locka in ungdom pé en bana dir de skulle komma att sakna utkomst, menar ledarskri-
benten; Svensk Ldrartidning, 1941, s 399 f.
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overskottet sannolikt torde ha absorberats fram till 1945/46 och att
lararbehovet skulle dka ytterligare fran och med ar 1950.32

I takt med den ytterligt minskade intagningen vid seminarierna minskade
ocksé antalet sokande. De laga siffrorna kan tillskrivas krisartade arbetsmark-
nadsforhallanden och riksdagens sena beslut om huruvida intagning éverhuvud
skulle ske.33

Nir skoloverstyrelsen pé basis av fodelsetalen under aren efter 1933 senare
under aret foreslar en 6kad nyintagning vid seminarierna 1943/44 menar
larartidningen att en stigande arbetsloshet &dr att vinta och forordar &nyo storre
intagning pé tvaarig studentlinje framfor den fyradriga linjen.34 1943 konsta-
terar dock tidskriften, att rationaliseringen av folkskolan inte skett i den takt
folkskolinspektorerna riknat med, och att alltsd behovet av ldrare visat sig
klart storre dn man tidigare trott, enligt skoldverstyrelsens nya berdkningar.

Nu foreslar skoldverstyrelsen omfattande nyintagningar vid seminarierna
till det foljande aret; larartidningen fortsétter att forespraka en 6kning vid i
forsta hand de tvaariga studentlinjerna.35 Redan aret darpa - 1944 - konstate-
rar emellertid overstyrelsen att behovet av nya liarare nu blivit s& stort att den
davarande seminarieorganisationen inte riackte till och foreslar en utredning
om vad som kunde goras for att 6ka kapaciteten.36

Tv& ar senare - 1946, alltsa efter kriget - hade behovet av att utbilda fler
larare blivit ndrmast akut; det befarade lararéverskottet hade vénts i en omfat-

32Man foreslog darfor att sex klassavdelningar skulle tas in 1942. Lirartidningen kallar detta
”Lagerproduktion av ldrare”; Svensk Ldrartidning, 1942, s 59 f; jfr dven s 45 f: "Ny intagning
till seminarierna foreslds”. I borjan av dret hade ocksa folkskolldrarforeningens styrelse enhilligt
uttalat sig for att i samband med en planerad omdaning av skolvédsendet en samordning i viss om-
fattning av ldrarutbildningen for olika skolor métte komma till stand och att skolutredningen dven
borde prova ldrarutbildningsfragan; ibid., s 154 f: ”Bittre relation mellan utbildning och ldrarbe-
hov”.

33Lé&rartidningen framhaller 1942 en katastrofal tillbakagéng i tillstrémningen och redovisar siff-
ror fran 1923, di antalet sokande var 3090, over dren 1933 och 1939 med 2484 respektive 1406
sokande, till 1942, da antalet endast uppgick till 351. Svensk Lérartidning tar detta till intdkt for
att ”hela ldrarutbildningsproblemet” maste tas under omprévning - inte minst eftersom sa manga
med studentexamen visade sig ha sokt till den fyraariga linjen, som ju formellt endast krivde for-
kunskaper motsvarande realexamen, inte ens avlagd sadan. Argumentationen gar over i att kraft-
fullt forespraka en samordning av ldrarutbildningen for ldroverkets och folkskolans ldrare: ”Det
gar inte i ldngden att ha en sérskild utbildning for folkskolans ldrare. Den maste samordnas med
den Ovriga ldramtbildningen, pa samma sétt som det maste bli ett samgaende mellan folkskolan
och de hogre skolorna. Ju forr det sker desto béttre.” Svensk Ldrartidning, 1942, s 760: “Folk-
skolldrarutbildningens reformering”.

34Ibid., s 1380 f: 528 nyintagningar vid seminarierna”, s 1407 f: “Léararproduktion och lérar-
overskott”, s 1472 ff: ”Okad lararproduktion - &kad arbetsloshet”, s 1477 f: ”Ytterligare okad
lararproduktion?”

35Svensk Ldrartidning, 1943, s 1263 f: ”Utokad ldrarexamination”, s 1268-1271 :’Omfattande
nyintagningar vid seminarierna nésta ar”.

36Svensk Larartidning, 1944, s 1211 ff: ”Utdkad lararexamination”.
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tande ldrarbrist och en stark utbyggnad av seminarieorganisationen aktualise-
rades.37

1950 konstaterade ecklesiastikminister Weijne i propositionen angdende
riktlinjer for ldrarutbildningens ordnande att den d4 aktuella organisationen
medgav en arsproduktion av omkring 1560 folkskolldrare, ungefér jimt forde-
lade pa tvéarig studentlinje respektive fyradrig linje.38

Forkunskapsnivdn forskjuts

Redan folkundervisningskommittén patalade att de reella intridesfordringarna
oftast blivit hogre 4n vad stadgan krévt och att detta orsakades av den starka
tillstromningen till seminarierna; sérskilt géllde detta de kvinnliga seminari-
erna.39 Utredningen patalade ocksd “de i de flesta seminariestider forekom-
mande privata forberedelsekurserna”. Christina Florin har ytterligare analyse-
rat just skillnaderna mellan de kvinnliga och de manliga seminarierna vad gil-
ler social och kulturell bakgrund under perioden fore 1906.

De formella intagningskraven ifrdga om forkunskaper var 1914 genom-
gangen folkskola samt vissa kunskaper dérutdver som den sokande forvintades
kunna inhdmta genom sjdlvstudier. De sa kallade preparandkursema i syfte att
forbereda den sdkande infér seminariets intrddesprov, och dédr uppenbarligen
seminarieldrare ofta kom att fungera som lirare, fortlevde under hela den i
detta kapitel studerade perioden.40

Detta faktum pekar mot att intrddesproven syntes kriva forkunskaper ut-
over den formella miniminivdn. Hur sdg den formella utbildningsbakgrunden
ut under perioden efter 1914 ars stadga? I takt med bildningsnivans 6kning i
samhaillet dverlag dkade ocksa andelen elever med realexamen, normalskole-
kompetens eller studentexamen i folkskollidrarutbildningen. Okningen av ande-
len studenter forklaras delvis av att sdrskilda studentavdelningar inréttades,

37Tre nya seminarier inrdttades - i Gévle, Helsingborg och Stockholm - och intagningen uppgick
hosten 1946 till drygt 1000; varterminen samma &r hade 400 studenter intagits for att snabbutbil-
das till folkskolldrare. Lérartidningen talar om valdsam expansion. Svensk Ldrartidning, 1946, s
207 f: ”Léararbehov och seminarieorganisation, s 213-218: “Krafttag mot lararbristen”, s 455 f:
”Massintagning vid folkskoleseminariema”. Ytterligare seminarier inrdttades som provisorium
under de foljande aren sa att som mest folkskolldrarutbildning bedrevs vid nitton ldroanstalter.
“Proposition 1950:219, s 13.

39Folkundervisningskommitténs betidnkande 1:1, 1912, s 50.

401932 ars seminariesakkunniga diskuterar foreteelsen som ett problem och i ldrarpressen uttalar
man sig successivt i allt mer kritiska ordalag. Den offentliga statistiken har for storre delen av den
hdr aktuella perioden registrerat andelen intagna som genomgétt dylik preparandkurs. Bland
manliga seminarister som intogs pa fyradrig linje 1928 hade 71 procent deltagit i forberedelse-
kurs och av de intagna 1938 hade 68 procent deltagit; SOU 1935:44.
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medan hdjningen i ovrigt till alldeles 6vervigande grad hénfors till att fler so-
kande med hogre formell skolutbildning sokte sig till folkskolldraryrket. 1936
beslutade ocksa riksdagen att hdja intrddeskraven och att gora de tidigare etta-
riga studentkursema tvéériga.

Figurerna visar hur seminarieelevernas tidigare skolutbildning fordndrats
under perioden efter 1917, liksom de avsevérda skillnaderna mellan ménnens
och kvinnornas utbildning. De kvinnliga seminarieelevema har genomgaende
betydligt hogre utbildning 4n de manliga.

60
H Folkskola
50
53 Hofo,th,lirov u exam
40 EU Realex, normalsk
Studentexamen
30 .
Ovrigt
20
10 4

1917 1922 1926 1930 1934 1938

Figur 8. Nyinskrivna manliga studerande, efter tidigare skolutbildning. Procent.

Kdlla: SOS Lérarutbildningen ldsaret 1917-1918, s 21, SOS Undervisning. Lararutbildningen
lasdren 1927-1928, s 20, ldsdren 1928-1929 t.o.m. 1938-1939, s 36 f. "Ho6fo, th, ldarov u ex”
star for hogre folkskola, folkhdgskola, hogre laroanstalt utan examen.
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Figur 9. Nyinskrivna kvinnliga studerande, efter tidigare skolutbildning. Procent.

Killa: SOS Lirarutbildningen ldsaret 1917-1918, s 21, SOS Undervisning. Lararutbildningen
lasaren 1927-1928, s 20, ldsdaren 1928-1929 t.o.m. 1938-1939, s 36 f. "Hofo, th, lirov u ex”

star for hogre folkskola, folkhdgskola, hogre ldroanstalt utan examen.41

Den specifika frigan om relationen mellan s6kandetal och intagningstal upp-
mirksammades redan pa 1920-talet av den da arbetande skolkommissionen. I
dess utldtande Om folkskolldrarnas fortbildning i vetenskapligt avseende ater-
finns ett resonemang om betydelsen av “gallring” vid intagningen for att né ett
tillfredsstdllande urval studerande. Totalt under perioden 1915-1922 hade 20
procent av de kvinnliga sdkande realexamen eller normalskolekompetens,
medan endast 6 procent av de manliga sokande hade realexamen. Redan de
forsta aren efter seminariereformen uppvisade sdledes manga studerande en
utbildning som dversteg vad som formellt krdvdes. Skolkommissionen hdvdar
att elevmaterialet i regel torde besta av goda studiebegavningar. Antal god-
kénda vid intradesprovningen hade t ex i regel vida Overstigit antal intagna och

4' Utbildningskategoriema skiljer sig ndgot mellan &r 1917 och dvriga redovisade ar; bl a synes
“hogre flickskola” 1917-18 omfatta dven studerande som ej fullf6ljt hela flickskolan. 5 stude-
rande ur denna grupp, for vilka det angivits att de kommit fran real-, sam- eller kommunal mel-
lanskola, har darfor forts till kategorin laroverk utan examen mm. Personer med smaéskolldrarexa-
men har forts till gruppen “6vrig utbildning”.
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den betydande tillstromningen av sokande hade dartill medfort en stark gall-
ring av elevmaterialet.42

Denna tankefigur dterkommer &ren igenom i argumentationen kring folk-
skolldrarutbildningens nivé och intagningskrav. Samtidigt forskjuts alltsd so-
kandeprofilen mot allt storre andel med hogre formell utbildning 4n genom-
gangen folkskola. Under fyrtiotalets ar av extremt ldg intagning dkade andelen
sokande med studentexamen markant. Sérskilt tydlig &r denna tendens vid se-
minarierna for kvinnliga studerande. Andock haller man frén statsmakternas
sida hela perioden fast vid seminariets specifika karaktir av utbildningsanstalt
med ett minimum av behorighetskrav i form av formell examen.

I och med vdrnandet om sa brett tilltrdde som mdjligt bevaras emellertid
ocksd makten och tolkningsforetrddet 6ver vad som ansdgs vara lampliga for-
kunskaper for en blivande seminarieelev hos dem som svarade for den lokala
intagningsprovningen till seminarium. Samtidigt bibehdlls grinserna mellan
seminarieinstitutionen och det hogre utbildningsvésendet i vrigt.

Folkskolldraratbildning vid universitet?
Seminariesystemet utmanas

Hela frdgan om folkskolldrarutbildningen i framtiden - sévil dess kvantitativa
som dess kvalitativa karaktér - blev foremél for en rad inldgg i den offentliga
debatten av tongivande aktorer pa skolans filt. Intressant dr att starka roster
foresprakar en folkskolldraratbildning som i stor utstrickning baseras pa stu-
dentexamen. Inte minst dberopades utvecklingen i Tyskland - dér satte man
efter ar 1918 igang ett intensivt arbete pa att bygga upp “pedagogiska akade-
mier” och pedagogiska hogskolor, som skulle ersidtta de gamla seminarierna.
Till tongivande aktdrer som forordade en folkskolldraratbildning pd student-
examens grund hor Johan Forssell, redaktor for de manliga folkskolldrarnas
forbundstidskrift Folkskolldrarnas tidning, liksom folkskolldraren och riks-
dagsmannen J P Johansson.43 Hit hor vidare docent Gideon Danell, rektor for

42Kommissionen redovisar sérskilda berdkningar over relationstalen mellan sdokande och god-
kénda i intrddesprov respektive mellan godkédnda och intagna, savil totalt som for de sokande som
avlagt realexamen respektive normalskolekompetens, for perioden 1915-1922. Totalt under pe-
rioden godkindes 55 procent av de manliga s6kande respektive 64 procent av de kvinnliga. Bland
sokande med realexamen var motsvarande andelar 71 respektive 86 procent. Av de godkénda in-
togs sedan 88 procent av ménnen och 75 procent av kvinnorna. Utlatandet publicerades i Fore-
ningen, 1923, Fjarde hiftet, s 8-65, ang. uppgifterna ovan, se s 43—46.

43Johansson (frisinnad) hade vid ett uppmiarksammat lararmote i Norberg lagt fram och fétt stor
uppslutning kring ett forslag om folkskolldrarutbildning i huvudsak endast i universitets- och
hogskolestdderna Uppsala, Lund, Stockholm och Géteborg i form av studentlinje. Se dven en arti-
kel av Johansson i Svensk Ldraretidning, 1931, s 1150 f: ”Folkskolldrarutbildningen bor grundas
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folkskoleseminariet i Uppsala och seminarieldrarféreningens ordférande, som
i en betydelsefull artikel 1 Svensk Tidskrift analyserar dimensioneringsproble-
met, ligger ett eget forslag och pldaderar for att de dittillsvarande ettdriga se-
minariekurserna for studenter skulle géras tvdariga, 6ka i antal och pé ett pe-
dagogiskt fruktbart sdtt inordnas i organisationen.44

Fragan om att ge folkskolldrarutbildningen akademisk status och dess in-
ordnande i det allménna skolsystemet hdvdas med emfas i en ledande artikel i
Social-Demokraten 1931. 1927 ars skolreform hade mérkligt nog endast tagit
sikte pa eleverna och ldmnat ldrarna ur rdkningen, menar ledarskribenten, och
konstaterar att folkskolans och ldaroverkets ldrare fick sin utbildning vid skilda
anstalter, helt isolerade fran varandra. Enhetsskolans konsekvens borde dock
vara att inte bara folkskolan sjélv, utan ocksa utbildningen av dess ldrare or-
ganiskt inordnades i det allménna undervisningssystemet. Samtidigt krdvde
folkskolans pabyggnader en hojd kvalitet hos ldrarutbildningen. Detta senare
krav tillsammans med utveckling mot en mer enhetlig lararutbildning hade i
ett flertal europeiska ldnder lett till reformer i riktning mot att forligga ldrar-
nas fackutbildning till universitet eller liknande och lata folkskolldrarutbild-
ningen bygga pa mogenhetsexamen. Detta hade ocksa, enligt skribenten, l4-
rarintemationalens kongress ar 1929 uttalat sitt stod for.45 Weimarrepublikens
Tyskland framholls som forebild. Forhoppningar och stimningslige formule-
ras sa hér:

”Det gamla isolerade seminariesystemet har nog sett sin tid. Skolans demokratisering,
samarbetet mellan dess olika ldrargrupper och folkbildningens héjande peka alla i samma

riktning - mot en reform som pa ett béttre och lyckligare sétt &n det hittillsvarande inlem-

pé studentexamen.” 1929 skriver Henning Paul Skarp om seminariernas bristande anknytning
uppét och nedat i skolvédsendet; se Folkskolldrarnas Tidning, 1929, s 791 ff: “Enhetsskolans 14-
rarutbildning.”

44Gideon Danell, ”Seminarieorganisationen. Reflexioner jamte ett forslag med anledning av det
senaste sakkunnigbetdnkandet” Svensk Tidskrift, 1931, s 284-297. Artikeln kritiserar starkt 1929
ars seminariesakkunniga - betdnkandet sdgs sakna egentliga reformtankar, hade bl a forutsatt ett
alldeles for stort arsbehov av ldarare och forbigatt fraigan om studenternas utbildning till folkskol-
larare. En avsevérd skara studenter gick nu folkskolan forbi pga den dkade konkurrensen till de
fataliga studentkursema; besparingskraven borde i ndgon man dven anvéindas till forméan for ak-
tuella och starkt motiverade reformtankar. Danell hade dven tagit upp fragan om rekryteringen till
seminarierna i ett foredrag 1930, vilket atergavs i Folkskolldrarnas Tidning, 1930, s 1136-1143:
”Var folkskolldrarutbildning - fakta och onskemal” av Gideon Danell.

45”Léararinternationalen” anvénds hdr som bendmning for Lérarforeningarnas internationella
forbund, den politiskt och neutrala sammanslutningen av ldrarfackliga organisationer; se Daniel
Kallos, Bildningsarbetarinternationalen i Sverige, 1984, s 30; jfr &ven s 17-31, dér ldramas olika
internationella organisationsbildningar efter forsta vérldskriget redovisas.
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mar folkskolans ldrare och deras utbildning i det allménna undervisningssystemet och i

den kulturgemenskap som forenar andra grupper av vart lands andliga arbetare.”46

I anslutning till skoldverstyrelsens ovan ndmnda utredning uttalar sig senare
flera debattorer. Hit hor sprakprofessorn Erik Wellander, som likasé talar for
en folkskollararutbildning grundad pé studentexamen; ocksd han patalar semi-
nariernas hogst egendomliga undantagsstdllning med intagning via siarskild
provning och utan anknytning varken uppét eller nedét i skolsystemet - semi-
narierna svdvade fullstindigt i luften. En utbildning pa studentexamens grund
skulle ocksa i hog grad komma att rora sig om ett ’planméssigt tillgodogo-
rande av redan utbildade studenter, som nu forgdves soka en sysselsdttning,
lampad for deras forutsittningar”. Wellander argumenterar for sirskilda peda-
gogiska fackhdgskolor 1 universitetsstdderna framfor ett inlemmande av lérar-
utbildningen i universitetet.47

En annan foresprédkare for att folkskolldrarutbildningen skulle knytas till
universitet och hogskolor var seminarielektor Oscar Olsson, riksdagsman och
socialdemokrat, som i en artikel i Sunt Férnuft skisserade ett reformprogram
for folkskolan och folkskolldrarutbildningen. Folkskolldrarna borde fa aka-
demisk utbildning - de pedagogiska ldrostolarna vid universiteten skulle dé ge-
nom den nddvindiga forbindelsen med goda forsdks- och 6vningsskolor kom-
ma att fa ett helt annat inflytande och anseende till nytta ocksa for léro-
verksldrarkaren. Olsson forutspar en forsvagning av griansdragningen mellan
folkskolldrare och laroverksldrare: ”F.0. komme vél grinsen mellan dessa
kérer att bli rdtt flytande, med stora mdojligheter att gd over frdn den ena till
den andra.” En tvaarig akademisk utbildning borde vara minimum; redan
fanns det studenter som “offrade” tre till fyra ar pd en folkskolldrarutbild-
ning.48

Flera motiv vidvs samman i argumentationen for fler studentkurser: fragan
om studenternas sysselsdttning - att finna avlankning for vad som hotade bli ett
arbetslost studentproletariat, strdvanden att bryta seminariernas traditionella

46Social-Demokraten 24/8 1931: ”Lérarutbildningen i stopsleven.” Tidningen hénvisar bl a till
riksdagsman J P Johanssons forslag om en koncentration till hogskoleorterna.

47Svenska Dagbladet 17/11 1931: “Folkskolldrarnas utbildning” av Erik Wellander. Tva dagar
senare uttalar sig Svenska Dagbladet i en ledare for det lampliga i att bygga pé studentexamen
och anser_studentlinjerna bdr bli fler &n vad SO fdreslagit; SvD 19/11 1931: ”Lérarutbild-
ningen.” Aven folkskoleinspektéren dr Arvid Gierow i Stockholms-Tidningen framhaller att se-
minariernas isolering bor brytas och stéder SO:s forslag liksom idén om framtida “pedagogiska
akademier” eller institut, ddr de blivande ldrarna skulle fa en med universiteten fullt likvardig
utbildning; S¢T 23/11 1931: ”Studenter - folkskolldrare” av A. Gierow. Stockholms-Tidningen
foljer upp i en ledare och menar att det forr eller senare blir nddviandigt att infoga seminarierna i
véar ovriga skolorganisation och att fler studenter bor tas in péd sikt; S¢t7 24/11 1931: ”Véra dyr-
bara seminarier”.

4"\Sunt Fornuft, 1931, nr 7, s 338-341: “Folkskolan som betalar sig” av Oscar Olsson.
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isolering i forhallande till 6vriga skolformer och bl a dirmed ge ldrarna bittre
mdojligheter till vidare studier, t ex vid universitet, att brygga dver motséatt-
ningar mellan de skilda lararkorporationerna inom folkskola och ldroverk
samt, inte minst, besparingsmotivet. Att 6ka andelen elever i tvadarig student-
kurs pé bekostnad av elevantalet i fyradrig folkskolldrarutbildning skulle ju
drastiskt sdnka kostnaden per utbildad ldrare och mojliggéra betydande ned-
skdrningar av utbildningen.49
1933 stod frdgan om ldrarutbildningens ordnande pa dagordningen vid

Stockholms studenters kdrmdte pa hogskolan. A-salen var fylld till sista plats
och nérvarade gjorde bl a ecklesiastikminister Arthur Engberg, professorerna
Wellander och Wessén, lektor Oscar Olsson och dr John Landquist. En av de
tva inledarna var rektor Danell frdn uppsalaseminariet. Han karakteriserar
folkskoleseminarierna som foréldrade institutioner, vilkas isolering maéste
brytas. Han polemiserar mot "bygdetdnkandet” - alla folkskolor ligger inte pé
landet, dven om diskussionen framstédller saken sa! I stillet bor en students all-
ménbildning och kunskaper i frimmande sprak tas tillvara och inte missgynnas
i folkundervisningen.50

Foresprikare for en motsatt stindpunkt framtridde ocksd. Bland dem kan
ndmnas Alf Hildinger, lektor i psykologi och pedagogik vid folkskolesemina-
riet 1 Falun och forfattare till de vid seminarierna mycket spridda ldrobock-
erna Psykologi och Folkskolepedagogik. Hildinger framhdll i ett foredrag vid
1930 ars seminarieldrarmote och i ett inldgg 1 Svensk Ldraretidning 1931 att
det snarare var en fordel for ldrarutbildningen att seminarierna hade viss
"bygdekaraktiar”.51 Universiteten passade ej lika bra for uppgiften. "Byg-
deseminarierna” underldttade en rekrytering fran orter geografiskt ldngt av-
lagsna universitetsstiderna. Bland denna lantliga ungdom, som ej gatt studievé-
gen, hade seminariet atskilliga av sina bésta elever, menade Hildinger. En dnd-
ring av forkunskapskraven fick inte leda till att bara betyg blev utslagsgi-
vande.52

49Detta argument fors for ovrigt fram dven av davarande regeringsorganet Svenska Morgonbladet
25/11 1931: ”En framtidstanke”. Aven Svensk Liraretidning talar aterkommande for detta samt
for att studentutbildningen ocksa medgav storre flexibilitet och snabbare mdjlighet till anpassning
efter radande svingningar i lararbehov.

50Inledningen sammanfattas i Svensk Ldrartidning, 1933, s 414 f: ”Lararutbildningen maéste om-
laiggas.”.

S1Trettonde svenska seminarieldrarmotet, 1930, s 106-111: “Lidrarutbildningens stéllning i var
skolorganisation” av A. Hildinger, Svensk Ldraretidning, 1931, s 96 f: “Folkskolans ldrarutbild-
ning” av Alf Hildinger.

52Sélunda hade intrddesproven visat, att inte alltfér sdllan sokande med realexamen eller flick-
skola kuggats. Dessa kunde alltsa riskera att sla ut andra, enligt provet mer ldmpliga sdkande, om
endast viss examen blev intrddeskrav. Hildinger skisserade en seminariemodell som innehdll dels
en ldgre, allménbildande avdelning med treédrig kurs, som byggde pé ungefar samma intrddeskrav
som de gillande; for elever med realexamen eller flickskola kunde dock tvd ar ricka. Dirpa
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Den organisatoriska isoleringen patalades dven i1 det hogtidstal som gene-
raldirektoren for skoloverstyrelsen, Otto Holmdahl, holl vid hundradrsminnet
1930 av Stockholms folkskoleseminariums tillkomst. Talet har rubriken ”Se-
minariebildning och allménbildning” och ger en aterblick p& den &ldre semi-
nariebildningen, som ofta innebar motsatsen till allménbildning for att koncen-
treras kring ett indvande av den “allenahirskande undervisningsmetoden” och
inldsningen av folkskolans kurser. I och med 1914 ars reform betonades att
folkskoleseminariet hade ett sdrskilt, allmént, bildningsmal. Det dr d&, enligt
Holmdahl, egendomligt att seminariernas organisatoriska isolering utan ordnad
anknytning till hogre eller ldgre skolformer kvarstod. Samtidigt hor till semi-
nariets traditioner att bildningsmélet hade en djupare syftning &n allménbild-
ning i kvantitativ mening - det dr fraga om en personlighetens utveckling och
karaktdrens daning, en verklig, dkta bildning. I grunden &r seminarierna sam-
tidigt fackutbildningsanstalter - ndgot som kan innebédra en viss befruktande
spanning mellan yrkesutbildningens krav och de teoretiska studiernas mal.
Holmdahl forebadade att seminarierna snart kunde komma att std i centrum for
det pedagogiska reformintresset.53 Just fragan om folkskolldrarnas tilltrdde till
hogre studier kom emellertid inte till ndgon 16sning forrdn ar 1940.

Léararutbildningens inordnande i en sddan organisatorisk form att vidare
studier vid universitet och hdgskolor skulle vara mojligt for folkskolldrare var
ndgot ldrarorganisationerna linge arbetat for. Fridgan aktualiserades fOrsta
gangen redan 1911, och aterkom sedan i olika repriser i form av skrivelser
fran folkskolldararforeningen till Kungl. Maj:t.54 Stora forhoppningar hade
riktats mot skolkommissionen, som 1922 fick drendet for handldggning och
som 1923 avgav ett utldtande, ddr man analyserat folkskolldrarutbildningens
larokurser och vérderat dem i forhallande till gymnasiets.55 1932 ldmnades

skulle en tvadrig pedagogisk kurs f6lja. Till den skulle &ven studenter ha tilltrdde. Den pedago-
giska kursen skulle till tva tredjedelar bestd av psykologi och pedagogik samt undervisningsov-
ningar med tillhérande metodik och till en tredjedel av individuellt arbete - dir kunde eventuella
luckor i tidigare kunskaper fyllas osv. Ocksd Hildinger beklagade seminariernas organisatoriska
isolering - med den foreslagna modellen skulle denna brytas, samtidigt som férdelarna hos nuva-
rande seminarier bevarades; ibid.

53Talet atergavs i Svensk Ldraretidning, 1930, s 1019 ff: ”Seminariebildning och allménbild-
ning” av Otto Holmdahl. Jfr 4ven Holmdahls inledningsanforande vid samma érs seminarieldrar-
mote, Trettonde svenska seminarieldrarmaotet, 1930, s 3-43: ”Seminarium och folkskola”. Ockséa
Holmdahl hade anknytning till seminarieféltet - han var teologie doktor och f d lektor vid folk-
skoleseminariet i Stockholm samt riksdagsledamot for lantmanna- och borgarepartiet (fran 1935
hogern); Fredriksson, 1950, s 14 f.

54Se t ex SOU 1939:27. Betinkande med utredning och forslag angdende rdtt for folkskolldrare
m.fl. att inskrivas vid universitet och hégskolor samt ddir avidgga examina, s 7 ft.
55Kommissionens utldtande publicerades i Féreningen, 1923, Fjarde hiftet, s 8-65: ”Om folk-
skolldrarnas fortbildning i vetenskapligt avseende”. Se dven Svensk Ldraretidning, 1923, s 335 f:
”Folkskolldrarnas tilltrdde till universitetet”, s 354 f: ”Skolkommissionen om folkskolldrarnas
fortsatta utbildning”, s 817 f: “Léararutbildning eller gymnasieutbildning” och ibid., 1926, s 247:
”Folkskolldrares universitetsstudier”.

217



fragan Over till de da tillsatta seminariesakkunniga och 1938 tillkallade eckle-
siastikministern tva sérskilda sakkunniga att utreda &drendet.56 Folkskol-
lararforeningen var inte heller ndjd med deras forslag. 1939 rubriceras en le-
dare i Svensk Ldrartidning “Universitetens kinesiska mur”. Ledaren - liksom
foreningen 1 sitt yttrande - vdnde sig mot att forslaget krdvde kvalificerade
betyg och viss tidsgrans for folkskolldrarnas tilltrdde till hogre ldroanstalter;
ndr student inte behdvde kvalificerade betyg sa varfor foreslas detta for
lararna? Seminariets lirare hade samma reala kompetens som gymnasiets,
arbetsintensiteten torde vara storre och studierna mer sjdlvstdndiga. S& héar
faller orden i den ledande artikeln:

”Tiden dr mogen for att l19sa frigan om folkskolldrarnas ritt att bedriva akademiska stu-
dier, men den bor I9sas efter andra linjer, dn vad de sakkunniga uppdragit. Som vaktpos-
ter pad akademikernas kinesiska mur har de gjort sin plikt mot det system, som konstruerat
upp denna skiljemur, men vaktposter d4r onddiga for framtiden. Det som behovs, det ér

Oppna portar - om inte pa vid gavel sa i alla fall utan onddiga spdrranordningar.”57

Ledaren fortsédtter med att kraftfullt &beropa de akademiska studiernas virde
for skola och larargirning:

”Det bor ihagkommas, att folkskolldrarnas rétt att bedriva akademiska studier 4r en fraga,
som i sista hand géller skolan och det uppvéxande sldktet. Ju mera ldraren kan skicklig-

gora sig for sin uppfostrargdming, desto béttre blir resultatet av hans verksamhet.”58

Beslut om folkskolldrarnas tilltrdde till universitet och hdgskolor pa vissa an-
givna villkor fattades sdledes forst 1940 - men da utan krav pé kvalificerade
betyg eller tidsgrians.59 Debatten fortsatte emellertid ocksd under 1940-talet.

56Davarande universitetskanslern Osten Undén och seminarierektorn Gideon Danell; se SOU
1939:27, dér utredningen redovisas. Jfr Svensk Ldrartidning, 1938, s 1401, s 1426: “Folkskolla-
rarna bor fa tilltrdde till universiteten”, s 1436: “Folkskolldrarna till universiteten”.

57Svensk Ldrartidning, 1939, s 1167 f, citatet s 1168.

58Ibid,, s 1168.

59Svensk Ldrartidning, 1940, s 673 f: ”Folkskolldrarna till universiteten”; forfattningstexten
aterges s 675 f. Folkskolldrarna fick t ex i princip tillgodordkna samtliga betyg i ldrarexamen
utom fraimmande sprak som betyg i studentexamen pa latinlinjen.
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Den nya tidens ldrarutbildargeneration. Exempel frén en
lokal kontext

1914 ars reform lidnkades savél till en expansion av seminarieutbildningen som
till en okad statlig satsning pa att ge seminarierna dkade resurser i form av
tjdnster och materiel. Inga Elgqvist-Saltzman, Berit Askling och Tordis Dahl-
16f har utifrdn intervjuer med nu levande lirarinnor som utbildades i Kalmar
pd 1920-talet levandegjort hur utbildningen kunde te sig vid ett enskilt semi-
narium. En bild tonar fram av sammanhallning och gemenskap, en sjélvklar
underordning under ldrarnas auktoritet samt - paradoxalt nog - en stark fos-
tran till sjdlvstindighet och eget ansvar.60 Jag skall nu ytterligare nagot belysa
aspekter av den lokala kontexten - realiseringsarenan - utifrin exemplen Go-
teborg, Falun och Héarnésand. Foljande bild avtecknar sig av ldrarkollektivet -
och hérigenom ockséd av en central grupp aktoérer inom faltet.

Vid 1900-talets borjan upprittholls undervisningen i stort sett genomgéende
av rektor, fyra adjunkter i de teoretiska &mnena, ldrare i dvningsdmnen samt
Ovningsskolldrare (ofta en for skolans smaskoleavdelning och en for dess folk-
skoleavdelning). Den formella kompetensen varierade mellan fil.kand., teolo-
gisk avgingsexamen, studentexamen, folkskolldrarexamen och fackutbildning
for resp 6vningsdmne. Flera rektorer - t ex rektorn vid seminariet i Harno-
sand, Gunnar Bucht, rektor 1877-1913 - hade emellertid disputerat.

Karakteristiskt for generationen seminarieldrare perioden fore folkunder-
visningskommittén dr deras avsevidrda dmnesbredd. Vid seminariet i Goteborg
hade sdlunda rektor Nygren (rektor 1887-1906) som adjunkt utnidmnts i kris-
tendomskunskap, historia och geografi samt naturkunnighet. Han hade filosofie
kandidatexamen samt teoretisk och praktisk teologisk examen och undervisade
som rektor 1 “katekes” och pedagogik.6l

Lésdret 1901/1902 var den Ovriga teoretiska undervisningen fordelad som
framgdr nedan. Alla hir upprdknade larare hade avlagt filosofie kandidat-
examen. Samtliga adjunkter undervisade saledes i svenska spréket och i flera
andra dmnen samt ledde praktiska 6vningar i ndgot/ndgra av sina d&mnen; for
alla utom vikarien anges dven att de undervisade ocksé i metodik och ledde
praktiska dvningar i folkskolan. Det framgar vidare att adjunkterna &dven
kunde undervisa i ndgot &mne i folkskolan.62

60Inga Elgqvist-Saltzman, Ldrarinna, kvinna, mdnniska, 1993, sammanfattar projektet.
61Folkskoleseminariet i Goteborg. Redogorelse for lasaret 1907-1908 jamte sammanfattande re-
dogorelse for lasaret 1906-1907, s 45.

62Berittelse om verksamheten vid Folkskoleldrare-Seminariet i Goteborg under ldséret 1901-
1902 jimte sammanfattande redogorelse for verksamheten under lasaret 1900-1901, s 5 ff.
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Adjunkt A Adjunkt B

Rikning och geometri Biblisk historia o. bibelldsning
Metodik Kyrkohistoria
Vilskrivning Pedagogik
Svenska spréaket Metodik
Praktiska dvningar i svenska, Svenska spraket
réakning och geometri Praktiska 6vningar i kristendomskunskap
Adjunkt C Adjunkt D (vik. adjunkt)
Naturkunnighet Historia och geografi
Rékning och geometri Svenska spraket
Svenska spraket Geografi i folkskolan
Metodik
Naturkunnighet i folkskolan Adjunkt E (e.o. adjunkt)
Praktiska 6vningar i naturkunnighet Svenska spraket

Metodik

Praktiska dvningar i svenska

De breda dmneskombinationerna fortlevde &ven i nyutndmningar. Under-
visningen vidgades utdver tjdnstens ram och atskillnaden mellan seminarium
och 6vningsskola synes inte ha varit sdrskilt markant.63 Bilden av ldrarnas
tjdnstgoringsbredd dr likartad vid de tvd ovriga granskade seminarierna.t4
Efter rektor Nygrens dod 1906 tilltridde K A Westling som rektor vid
folkskoleseminariet i Goteborg 1907. Westling var filosofie kandidat med bl a
naturvetenskapliga dmnen, varefter han tjéinstgjort som laroverksldrare, sedan
studerat teologi och blivit pristvigd. Vid rektorstilltrddet uppeholl han en ad-
junktstjdnst vid folkskoleseminariet i Strangnds i kristendomskunskap, svenska
spraket, historia och geografi. Hans insatser for svensk pedagogik och svensk
lararutbildning &r omvittnade. Han var rektor vid seminariet i Goteborg fran
1907 till sin dod 1929 och ordforande i seminarieldrarforeningen 1915-1928.
Westling forestod ocksa provarskursen i Goteborg. Tillsammans med kollegan,
seminarieldrare L G Sjoholm startade han tidskriften Skola och samhdlle och
bidrog dér sjidlv med nagra stora, programmatiska artiklar. Sarskilt hans artik-

631902 utndmndes en adjunkt i historia och geografi, kristendomskunskap, rdkning och geometri
och 1904 en adjunkt i rdkning och geometri, naturkunnighet, pedagogik och metodik; bada var
fil.kand. Den senare undervisade emellertid 1905/06 i rdkning och geometri, svenska spriket, vil-
skrivning, metodik, historia och geografi i folkskolan samt ledde praktiska dvningar i svenska. Be-
rittelse om verksamheten vid Folkskoleldrare-Seminariet i Goteborg under ldsdret 1903-1904
jdmte sammanfattande redogorelse for lasaret 1902-1903, s 4, Berittelse 1905-1906, s 13 ff,
Folkskoleseminariet i Goteborg. Redogorelse for ldsaret 1913-1914, s 69. Liknande exempel &r
inte ovanliga frdn seminarierna i Falun och Harndsand.

641 Falun undervisade rektor Henrik Akerblom i katekes, pedagogik och metodik samt ledde
praktiska dvningar. I Falun, som var ett lararinneseminarium, aterfinns 1898/99 tvé kvinnor bland
seminariets ldrare i teoretiska d&mnen: Ida Svensson, ldrarinna med adjunktstjinst, undervisade i
kristendomskunskap, biblisk historia, metodik, ledde praktiska dvningar samt undervisade i kris-
tendom, historia, geografi i folkskolan samt Valborg Olander, ldrarinna med adjunktstjanst, un-
dervisade i svenska spraket, matematik, naturkunnighet, metodik och ledde praktiska dvningar.
Vidare var de tvd ovningsskolldirama samt ldrarna i gymnastik och sldjd kvinnor. Berdttelse om
Folkskoleldrarinneseminariet i Falun. Sammandrag af arsredogdrelsen 1898-1899. Arsredogd-
relse 1899-1900, s 5 ff.
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lar i enhetsskolefrdgan utgjorde betydande inldgg for bottenskolans sak. Han
var vidare en stark forkdmpe for laborativa arbetsmetoder och arbetsskoledi-
daktik.

Westling vidxte upp i ett hem utan studietraditioner; hans far var skraddar-
mastare pa landsbygden. Sjoholm framhéver hans fattiga landsbygdsbakgrund i
en minnesteckning. Westling hade vdnskapsrelationer till liberaler som Frid-
tjuv Berg. Han synes i hog grad ha varit en reformernas man, som utan att in-
vénta centrala pabud uppifrdn engagerade sig starkt i att fordndra lararutbild-
ningen i dess lokala kontext.65 Westling uppger sig t ex vid sin §vergang fran
tjdnst som ldroverkslédrare till seminarieldrare i ett samtal med foredraganden i
folkskoledrenden i ecklesiastikdepartementet fatt det auktoritativa beskedet att
1886 ars seminariestadga lamnade stor frihet i tolkningen och vida ramar
ifrdga om tillimpning.66 Och utifrdn detta synes han ha handlat som rektor.

Att Westling tycks ha gatt till verket med stor handlingskraft star klart. Han
ger foljande karakteristiska beskrivning av hur han sag pa sin uppgift som
nybliven rektor:

”... ndgra fasta konturer till ett program for min verksamhet dgde jag icke. [...] program-
met skulle s. a. s. vara levande, d. v. s. vdxa fram i samband med arbetet och vara arbe-
tets tjinare men icke dess herre. Ty organisation ar till for livets skull och icke livet for
organisationens. Och program &ro som ledsténger i trapporna att gripa fatt i, nér livet, ar-
betet, behover dem. Men malet stod mig klart. Det sammanfoll med uppgiften. Och
den var att soka organisera ett lararbildningsarbete s& bra som mdjligt efter folkskolans
behov och till dess tjanst och sd bra den kunde bli med de resurser, som kunde av skol-
myndigheterna i man av behov stillas till forfogande. Uppgiften, malet var alltsé av helt
allmén natur, dess specifikation stod det mig och mina arbetskamrater fritt, d. v. s. den
var var plikt att dag for dag och ar for ar gestalta. [...]

Sa organiserade vi, jag och mina kamrater - stundom tillspordes dven mognare elever
och ofta dven andra personer, sérskilt sddana, som voro ldrare i folkskola - vi organise-
rade seminariets undervisning. Vi forhandlade och debatterade rikligen om byggnadsplan,
undervisningsmateriell och framfor allt om undervisningsplan och arbetssitt for under-
visningen m. m. Naturligtvis blev organisationen aldrig sa fardig, att icke for varje ar sa-
kerna méste genomtédnkas och genomdebatteras anyo. Och alla togo livlig och intresserad

del, de nykomna unga lérarna e¢j mindre 4n de dldre.”67

65Gustaf Walli, ”Karl Arvid Westling”, i Svenska folkskolans mdrkesmdn, 1942, s 143-158.
66K A Westling, ”Enhetsskolan och undervisningens frihet”, Skola och samhdlle, 1920, s 6-15,
72-83, 298-327; citatet s 77.

67Ibid,, s 76 ff.
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Genomgdende aterfinns i Westlings artiklar en stark strdvan efter frihet for 1a-
rare och andra skolarbetare att oberoende av detaljstyrande statliga pabud och
regelsystem medverka till en levande skolutveckling. Hans stora pedagogiska
inspiratdr var Grundtvig, vars frisinnade idéer han kunnat studera i praktiken
under sin forsta utldndska studieresa.

Den larargeneration som dominerat seminariet vid tiden for sekelskiftet var
pd vég att avlosas aren kring Westlings tilltrdde som rektor. Relativt snart
kunde flera nya ldrare rekryteras. Antalet ldrare i de teoretiska &mnena hade
ocksa borjat utdkas under aren kring och efter 1910. Westling utévade stort
inflytande vid dessa nytillsdttningar, ndgot som den di gillande stadgan md&j-
liggjorde. Sjdlv beskriver han det s hir:

”De flesta lararkrafter vid seminariet tillsattes efter forslag av rektor, vilket i detta fall till-
lampades sa, att rektor sokte upp ldmplig person och foreslog denne, som da omedelbart
tillsattes.”68

Lésaret 1909/10 utlystes tva adjunktstjdnster, en i kristendomskunskap (fore-
trddesvis) och historia och en i svenska spraket (foretrddesvis) samt historia
och geografi.® De tjdnster som successivt blivit lediga utlystes nu i snédvare
dmneskombinationer &n tidigare. Nya dmnesbeteckningar kommer till an-
vandning. 1910 utlystes t ex en adjunktstjanst i ”biologi och kemi”, &mnen som
dnnu ¢j fanns pé den riksgiltiga timplanen. Ocksa nya ldrare vid 6vningsskolan
utndmns - den mest framstdende torde vara L G Sjoéholm. Till ny larare i
teckning utndmns Axel Goés, som tillsammans med Gottfrid Sjoholm skulle
komma att starkt fornya undervisningen i savil teckning som hembygdskun-
skap.70 1912/13 far seminariet tre nya 6vningsliarare och tva nya ldrare i ov-
ningsskolan pa grund av dess utveckling till s kallat dubbelseminarium - tvéa
nyborjarklasser skulle nu tas in arligen. Adjunktskretsen har viaxt till sju, var-
av dock alltjimt fyra ordinarie. Pafoljande ar faststdllde Kungl. Maj:t ny stat

68Ibid,, s 78, se dven Walli, op. cit.

69Till den forsta tjansten utndmndes teol.lic. Albin Olsson, till den andra fil.dr., docenten i nor-
diska sprak Gideon Danell. Westling noterar i arsredogorelsen det glddjande i att nu for forsta
gangen en akademisk ldrare beslutat dgna sig dt undervisning vid ett folkskoleseminarium.; Folk-
skoleseminariet i Goteborg. Redogorelse for lasaret 1909-1910, s 51 f. Redan efter fyra érs
tjénstgoring vid Goteborgsseminariet dvergar dessa bada adjunkter till att bli rektorer, Olsson vid
folkskoleseminariet i Karlstad och Danell vid folkskoleseminariet i Stockholm; Redogérelse
1912-1913, s 85, 1913-1914, s 70. Den 1904 utndmnde adjunkten - Swanborg - ldmnade Gote-
borg redan 1910 for att bli rektor vid folkskoleseminariet i Lund; Redogorelse 1911-1912, s 45.
Den tendens som hir skonjs tar tydligare form lidngre fram; inalles sju av de larare som rekryterats
under eller kort fore Westlings tid som rektor aterfinns efter ett antal ar som rektorer vid nagot av
de ovriga seminarierna. Redogorelse 1916-1917, s 42 f, 1918-1919, s 30.

70F olkskoleseminariet i Goteborg. Redogérelse for lasaret 1911-1912, s 49 resp s 45 f.
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fran och med 1914 och den ordinarie adjunktskretsen dkades fran fyra till nio,
vartill flera ytterligare dvningslidrare och 6vningsskolldrare kunde anstillas.71
Amnesspecialiseringen utvecklades ytterligare och kommer till uttryck i tjin-
stebeskrivningarna: svenska spréket; geografi och biologi; matematik och fy-
sik; fysik och kemi. Rektor, som inledningsvis undervisade i kristendomskun-
skap, svenska spraket, matematik, pedagogik och dven ledde praktiska ov-
ningar i folkskolan 6vergar 1910 till att endast undervisa i pedagogik (senare
psykologi och pedagogik). Ocksé den faktiska tjanstgéringen for adjunkterna
begrinsades med vissa undantag till tjdnstens &mnen samt undervisningsov-
ningar i folkskolan. Redan fore den nya stadgans ikrafttridande har man upp-
hort att peka ut “metodik” som sérskilt undervisningsmoment fér adjunkterna.

Seminariet har ocksé nidstan genomgaende lyckats rekrytera adjunkter med
lagst licentiatexamen. 1918 beslutade regeringen att adjunktstjdnstema vid se-
minarierna successivt skulle 6vergd i lektorstjanster och vid goteborgssemina-
riet inrdttades ytterligare lektorat. Flera av lektorerna hade disputerat for
doktorsgraden.72

Om lararkollektivets struktur dr i ovrigt att sdga, att rekryteringen av per-
soner med hdg formell kompetens fortsatte dven efter Westlings dod. De rek-
torer som foljde efter honom var forst den ovan nimnde Walli, som var teo-
log, ddrefter Bror Asplind, fil.dr i astronomi och lektor i matematik och fysik
och rektor for folkskoleseminariet i Luled. Asplind eftertriddes av Richard
Lindahl, fil.dr och docent i psykologi med en avhandling inom inladrningspsy-
kologins omréde, ledamot av 1946 ars skolkommissions expertrad och sekrete-

7'Folkskoleseminariet i Goteborg. Redogorelse 1912-1913, s 86-91, 1913-1914, s 71 f, 1914—
1915, s 63 f.

72Bland lektorerna kan nimnas Karl Agren, fil.dr. och frin slutet av 1920-talet rektor for folk-
skoleseminariet i Harnosand, senare for folkskoleseminariet i Stockholm och den som hade ansva-
ret for att bygga upp goteborgsseminariets nya bibliotek. Han tillskrivs stort intresse for arbets-
skolan, for att fornya modersmalsundervisningen och utveckla biblioteket till ”de humanistiska
dgmnenas [...] laboratorium”; Redogorelse for lasaret 1928-1929, s 26 ff. Vidare kan ndmnas
Hjalmar Nilsson, licentiat och senare rektor for folkskoleseminariet i Kalmar, vilken utvecklade en
metodik for integrerad undervisning i &mnena slojd och fysik (“fysiksldjd”) och ledde ater-
kommande fortbildningskurser i detta - alltsd en slags arbetsskolebetonad laborativ fysikunder-
visning. Edgar Sjodahl var ocksa fil.lic. och blev senare riksdagsman for socialdemokraterna. An-
dra ldrare var S B Swedberg, laroboksforfattare mm och Gustaf Walli, rektor forst for folkskole-
seminariet i Linkoping, dirpa, efter Westlings dod, i Goteborg; Redogorelse 1918-19, s 30, 1930-
1931, s 26; samt Gideon V Nordal, fil. lic. och lektor i modersmalet och i psykologi/pedagogik;
Redogorelse 1923-1924, s 26. Han innehar denna tjénst till sin dod vid mitten av 1940-talet, men
hinner under olika tjanstlediga perioder vidareutbilda sig till med.lic. och ldkare. Han engagerade
sig starkt for tillkomsten av rddgivning i uppfostringsfrdgor for fordldrar, larare m fl och startade
tillsammans med professor Wilhelm Wernstedt Sveriges forsta radgivningsbyra i uppfostrings-
fragor.
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rare i kommissionens skolpsykologiska delegation, redaktor for Folkskolan-
Svensk Ldrartidning, mm.73

De andra tvéa granskade seminarierna uppvisar en delvis likartad bild. I se-
klets borjan renodlade inte seminarierna de teoretiska ldrartjdnsterna till ett
fatal dmnen eller ens till naturvetenskaplig respektive humanistisk &mnessfar.
Snarare synes en slags modifierad klassldrare ha undervisat de blivande lararna
samt undervisat i dvningsskolan och lett kandidaternas praktiska dvningar.
Ovningsdmneslirarna var de mest specialiserade - hir undervisade man ofta
bara i sitt eget, enda dmne.

Ocksa 1 Falun och Hérndsand bérs den teoretiska undervisningen till och
med 1900-talets forsta decennium upp av rektor tillsammans med fyra relativt
ringa specialiserade adjunkter, vilka endast undantagsvis har akademisk exa-
men. Vad som skiljer de badda landsortsseminariema fran Goteborgsseminariet
ar bl a att det synes ha varit svarare att rekrytera lektorer med ldgst licentiat-
examen som kompetens och att frekvensen vakanser, relativt korta vikariat,
extraordinarietjanster etc synes vara jimforelsevis hogre. Lédrare Overgér
ocksa hér i storre utstrdckning till laroverkslérartjdnst fran seminarietjénst.74
Aven dessa bida seminarier uppvisar emellertid ldrare som avancerat till se-
minarierektorer.75 Vid periodens inledning undervisar i Falun rektor i katekes
(kristendomskunskap fr o m 1904) samt i pedagogik och metodik; denna praxis
fortsatter fram till 1912, dd seminariet far en rektor med naturvetenskaplig
bakgrund: C G Hellsten, fil.kand. med relativt stor produktion av metodlittera-
tur och skrifter av larobokskaraktér i fysik, kemi och naturkunnighet bakom
sig.76 Hellsten hade bl a varit adjunkt vid Nya Elementarskolan i Stockholm
och undervisat vid Hogre lararinneseminariet; han hade bl a deltagit i pedago-
giska och barnpsykologiska seminarieévningar vid Uppsala universitet och lett
av Pedagogiska sdllskapet anordnad laborationskurs i fysik och kemi for 14-
rare. Nar lektoraten inrdttas utndmns Hellsten till lektor i matematik och fysik.

Vid dessa badda seminarier aterfinns inte lika tidigt den starka satsning pa
nyrekrytering och utdkning av antalet tjdnster som utmérker seminariet i
Goteborg. Genom att Harndsand under hela perioden varit si kallat enkel-

73Walli tilltradde 1930, Asplind 1943 och Lindahl 1949; Redogérelse 1930-1931, s 26, 1942-
1943, s 19, Folkskoleseminariet for manliga elever Goteborg. Redogorelse for ldasdret 1948-49, s
18.

74Berittelse om Folkskolelirarinneseminariet i Falun. Arsredogorelse 1899-1900, 1901-1902,
1903-1904; Folkskoleldrarinneseminariet i Falun. Redogorelse for verksamheten 1904-1906,
1908-1910, 1910-1912. 1904-1912 leds seminariet i Falun av rektor Johansson. Redogdrelse
for verksamheten vid Folkskoleldrareseminarium i Hernosand under ldsaret 1892-1893, 1893-
1894, 1894-1895.

75Anna Sorensen fran Falun blir rektor for folkskoleseminariet i Stockholm och Gustaf Melin
fran Harnosand rektor i Luled; Fredriksson, 1950, s 254.

76F olkskoleldrarinneseminariet i Falun. 1912-1914. Redogorelse for verksamheten, s 4 f.
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seminarium inrdttades dédr endast fem lektorat. I anslutning till nedskédrningar-
na under 1930-talet vakanthalls tjdnster osv.7/

Léarobocker, undervisning och tillgénglig litteratur - nagra
noteringar

Seminariets ldrobocker och tillgang till litteratur 6verhuvud speglar den moj-
liga intellektuella varld som stod 6ppen for den blivande ldraren. I detta avsnitt
ges ndgra mycket dversiktliga noteringar om larokurser och lirobdcker vid de
berdrda seminarierna. I forsta hand har jag fran arsredogérelsema registrerat
larokurs och litteratur i pedagogik och metodik respektive psykologi och pe-
dagogik. Vidare har jag registrerat all angiven ldrobokslitteratur i dvriga dm-
nen vid seminariet i Harndsand for att prova om négra “kritiska” uttryck for
forandring hdarigenom kan spéras.

Nagot om utvecklingen i Harnésand kan kanske fortydliga bilden. 1892/93,
dé den fOrsta tryckta arsberdttelsen ges ut, anges som ldrobocker bibeln,
psalmboken, Luthers lilla katekes med kort utveckling, en biblisk historia for
folkskolan och en 6versikt av kyrkohistorien. I svenska &terfinns folkskolans
lasebok, ytterligare en ldsebok, en sprikldra i sammandrag samt texter av
Lenngren, Wallin, Tegnér och Runeberg. I "historia och geografi” ldser man
Odhners ldrobok i faderneslandets historia for skolans lidgre klasser, en léro-
bok i huvuddragen av den allmdnna historien samt en ldse- och ldrobok i geo-
grafi. Naturkunnighet representeras av Berlins ldrobok respektive lisebok i
naturldra, en naturldra for folkskolan samt en hédlsovérdslira for folket. I
“rakning och geometri” forekommer fyra ldrobdcker och i ”pedagogik och
metodik™ aterfinns den tidigare presenterade skriften av Anjou, Kastman &
Kastman: Bidrag till Pedagogik och Metodik. Vidare Utkast tillforeldsningar i
metodik av M Nordstrom samt folkskolestadgan och normalplanen. Tvé &r se-
nare tillkommer ett arbete forfattat av seminariets rektor tillsammans med en
av ldrarna: Bucht & Svensk: Anteckningar i rdknemetodik for folkskolan och
smdskolan, 78

Denna kurslitteratur, som 1892/93 uppgick till nitton arbeten férutom nor-
malplanen, folkskolestadgan, bibeln, psalmboken och ndgra mindre verk av
svenska forfattare, dterkommer med vissa enstaka skrifter utbytta fram till ar

77Folkskoleseminariet i Hiarndsand. Redogorelse for verksamheten under liasaret 1918-1919, s 40,
1929-1930 osv t 0 m 1934-35.

78Redogorelse for verksamheten vid Folkskoleldrareseminarium i Hemosand 1892-1893, s 5-11,
1893-1894, s 5-11, 1894-1895, s 5-12.

225



1905/06. De frimsta dndringarna som dittills sker ar att diktverk som lédses i
modersmalskursen varierar ndgot ir frdn 4r. Textmédngden som en ldrarstu-
derande under fyra ar skulle arbeta sig igenom var séledes av ytterst begrinsad
omfattning. Men ar 1905/06 fors en rad nya ldrobdcker in och antalet arbeten
utom de ovan ndmnda regelverken osv uppgar till drygt trettio. Antalet 6kar
sedan stegvis for att 1914/15 uppgé till mellan fyrtio och femtio och éar
1929/30 till drygt sextio.&0)

Att ar 1892 folkskolans kurs tillsammans med den kristna moralldran och
den dldre svenska seminarietraditionens utformning av metodldran utgjorde
urvalsgrund for undervisningens innehéll torde std klart. Anmérkningsvérd &r
den téta forekomsten av ldrobocker forfattade av Jonas Bickman. Sdvil biblisk
historia som tillimpad geometri, ldse- och ldrobok i geografi samt en naturlédra
har honom till upphovsman. Béckman var en av seminariets fyra adjunkter;
hans bakgrund var folkskolldrarexamen och studentexamen. Det dr nidr Béck-
man ldsdret 1904/05 pensioneras efter en femtiodrig ldrargdrning, varav fyr-
tiotvd ar vid seminariet i Harn6sand, som det forsta relativt omfattande bytet
av ldrobokslitteratur sker. Bl a far dmnet “naturkunnighet” nu texter som or-
ganiserats efter de i &mnet ingdende vetenskaperna: djurrikets naturalhistoria,
botanik, fysik, kemi, geologi, astronomi, om &n i larobokstextens eller den po-
puldra framstdllningens form.8l Naturldrorna dr pa vég att limna scenen.

Exemplet Harndsand belyser ytterligare att seminarieldrarna framtriadde
som laroboksforfattare, att de reformulerade ldaroplanen i texter for pedago-
gik, och att de - inte minst genom en ofta mycket lang anstédllningstid som se-
minarieldrare - kom att fungera som viktiga aktorer i form av traditionsbé-
rare.

Vad giller pedagogiklitteratur inférs Arcadius, Om uppfostrans féremal
mot sekelskiftet; 1901/02 tillkommer en ldrobok i undervisningsvisendets, sér-
skilt folkskolans, historia av G Westling, fil.dr. och rektor fér seminariet i
Linkoping. 1903/04 tillkommer Arcadius, Handledning i folkskolepedagogik
och 1905/06 utgdr Anjou, Kastman & Kastman, Bidrag till Pedagogik och
Metodik. 1910 ersitts Arcadius’ larobok i psykologi av Hans Larssons.&

1941gskyttarne kan t ex bytas mot Kung Fjalar eller Nadeschda. En aterkommande kirna synes
ha utgjorts av Snoilskys Svenska bilder, Tegnérs Svea och/eller Fritiofs saga samt Runebergs
Fanrik Stals sdgner.

80Redogorelse for verksamheten vid Folkskoleldrareseminarium i Herndsand ldsédren 1904-1905
och 1905-1906, s 10-17; Folkskoleseminarium i Hérngsand. Redogorelse for verksamheten un-
der lasaret 1914-1915, s 7-16, 1929-1930, s 15 f.

81Redogorelse for verksamheten vid Folkskoleldrareseminarium i Herndsand 1904-1905 och
1905-1906, s 10-17.

82Redogorelse for verksamheten vid Folkskoleldrareseminarium i Herndsand 1898-1899 och
1899-1900, s 16, 1900-1901 och 1901-1902, s 17, 1902-1903 och 1903-1904, s 16, 1904-
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I Falun anvindes Bidrag till Pedagogik och Metodik tomar 1908/09, i tva
ar tillsammans med en psykologildrobok av Sjoberg & Klingberg - en fram-
stillning baserad pa& bostromiansk teori, direfter tillsammans med Lundgren,
Psykologiska prenotioner, sedan med Arcadius, Om uppfostrans féremdl i tva
ar och s& Lundqvist, Pedagogik respektive Uppfostran under skoldldern. Hans
Larsson, Ldrobok i psykologi pd empirisk grund, ersitter dessa psykologi-
bocker fr o m 1913/14.83

I Goteborg ersdtter Hans Larssons larobok i psykologi Arcadius’ psykologi-
larobok redan 1907 - saledes direkt efter Westlings tilltrdde som rektor.8

Ett visst begrepp om den miljo i kunskapsteoretisk och idéhistorisk bemér-
kelse som priglade seminarierna kan erhallas genom att studera bibliotekens
bokforteckningar och andra forteckningar over tillgdnglig undervisningsma-
teriel. Dessa kéllor anger ramarna for vad en ldrarstuderande rimligen hade
mojlighet att ta del av i skrift och pé annat sétt och speglar stora delar av den
kulturhistoriska miljon.

Under nagra ar kring seminariereformen gjordes stora investeringar i in-
kop av ny litteratur och demonstrationsmateriel. Upprustningen kan frén
Hirndsands horisont illustreras si hir: Ar 1905 upprittades ett “lirjungebi-
bliotek” vid seminariet och 220 bocker inforskaffades.8 1913/14 hade man
2800 band, 1914/15 4202.8 Forteckningen 0ver nyinkdp detta r upptar sjut-
ton sidor. I ”pedagogik och filosofi” inkdptes 65 arbeten forutom tidskrifter.
Héar kan t ex ndmnas Wundt, Grundziige der physiologischen Psychologie,
Ebbinghaus, Grundziige der Psychologie, Comte, Positivismen, James, The
Principles of Psychology, Sully, The Teachers Handbook of Psychology, Com-
payré, Histoire de la Pedagogie forutom bocker av bl a Frans von Schéele,
Bertil Hammer, Hans Larsson, Jan Ligthart, Vitalis Norstrom, Pontus Wik-
ner.87 Bland ”Skrifter av blandat innehall” inkdpte man dven bl a Spencer, In-
ledning till samhdllsldran och flera bocker av Steffen.&

1905 och 1905-1906, s 17, Folkskoleseminarium i Hdrndsand. Redogdrelse 1910-1911 och
1911-1912, s 20.

83Berittelse om Folkskoleldrarinneseminariet i Falun. Arsredogdrelse 1899-1900, s 10, Folksko-
leldrarinneseminariet i Falun. 1904-1906, s 23, 1906-1908, s 21, 1912-1914, s 21.

84F olkskoleseminariet i Goteborg. Redogérelse for verksamheten under ldsdret 1905-1906, s 26,
1907-1908, s 9.

85Redogorelse for verksamheten vid Folkskoleldrareseminarium i Hemdsand under lasdren 1904-
1905 och 1905-1906, s 46.

86F olkskoleseminarium i Hiarndsand. Redogorelse for verksamheten under ldsaret 1914-1915, s
52-69.

87Ldrobocker i “metodik” lyser nist intill med sin frdnvaro i den omfattande forteckningen over
nyinkdp inom de olika dmnesomradena. Bland litteratur i seminariets §vriga dmnen var nyinkd-
pen stora sarskilt inom omradena historia, memoarer, biografiska arbeten mm, medan ett forhal-
landevis mindre antal verk koptes i de naturorienterande &mnena. Seminaristema fick ocksa till-
gang till fo6ljande tidskrifter i I6pande argangar: Svensk Ldiraretidning, Folkskolans Vin, Tidskrift
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I Goteborg pébdrjas en rejdl upprustning av seminariets boksamling och
materiel direkt efter Westlings tilltride som rektor; man ndjer sig inte ldngre
med gédvor frn ecklesiastikdepartement och férlag utan gor stora inkdp - inte
séllan ocksd antikvariskt.&)

I Falun tillkom seminariebiblioteket 1898/99 pa initiativ av seminarieléra-
rinnan Valborg Olander, som sjidlv skdnkte en grundplat i form av 96
volymer: religiosa och pedagogiska skrifter, poesi och skonlitteratur, arbeten i
historia, geografi, naturkunnighet, reseskildringar, sagor och ungdomslidsning
mm.%0

Redan fran 1898/99 och framét kan i1 Falun vissa smérre noteringar aterfin-
nas ddar man pekar pa att man arbetat annorlunda dn davarande stadgas krav.
T ex borjade man med uppsatsskrivning i varje klass var tredje vecka och med
litteraturldsning i andra klass. Aret ddrpd noteras for dmnet svenska att ele-
verna i klass 3 héallit var sitt foredrag 6ver d&mne eleven valt i samrad med l&-
raren och for d&mnet naturkunnighet att man genomfért experiment for att
askadliggora kroppars allmédnna fysiska och kemiska egenskaper. Valborg
Olander som ldrare i svenska torde haft stor betydelse nér det géller tidig upp-
satsskrivning, ldsning av skonlitteratur osv.91

1905/06 borjar de ingdende d&mnena botanik, zoologi, hdlsovérdslira, fysik,
kemi anvidndas som samlande bendmningar for stoffet i naturkunskap. Da har
rektor Johansson eftertritt rektor Akerblom. 1913/14 nimns ej lingre “kate-
kes” som moment i kristendomsstudierna och om Gamla testamentet papekas
att de bibliska bockerna studerats “insatta i deras historiska sammanhang.”92 1
naturkunnighet har terminologin och organisationen av stoffet utifran veten-

for folkundervisningen, Det nya Sverige, Sprdk och stil, Pedagogisk tidskrift, Verdandi, Ord och
bild, Bonniers mdnadshdften, Svenskt Arkiv for pedagogik, Populdr Naturvetenskaplig revy, So-
cial Tidskrift. 1bid., s 69.

88En liknande bild visar Folkskoleseminariet i Uppsala, for vilket jag haft mdjlighet att granska de
handskrivna bok- och inventarieforteckningarna. Folkskoleseminariets i Uppsala arkiv, GIIIb:1
Inventarieforteckningar 1866-1905.

89Redan 1907/08 inkdps t ex W James, Den religiosa erfarenheten och Sjcelelcere\ Folkskolesemi-
nariet i Goteborg. Redogorelse 1907-1908, s 76 ff; for den fortsatta upprustningen, se Redogo-
relse 1909-1910, s 74-78, 1912-1913, s 114-122, 1913-1914, s 86-89, 1914-1915, s 80-84,
1915-1916, s 59 f, 1916-1917, s 57 f, 1917-1918, s 51 ff.

"Beridttelse om Folkskoleldrarinneseminariet i Falun. Sammandrag af arsredogorelsen 1898—
1899. Arsredogorelse 1899-1900, s 14. Falu folkskoleseminariums arkiv, DIllb: I Inventariefor-
teckningar 1878-1914.

91Berittelse om Folkskoleldrarinneseminariet i Falun 1898-1899, 1899-1900, s 8, s 24, s 27.
Valborg Olander tog aktiv del i arbetet med tillkomsten av den nya ldseboken; hon var néra vin
till Selma Lagerlof; se Svenskt biografiskt lexidon, band 28, s 127-130; jfr Ruster & Westman,
Selma pd Marbacka, 1996.

"Folkskoleldrarinneseminariet i Falun. 1904-1906, s 32 f, 1912-1914, s 23.
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skaperna blivit dnnu tydligare - samtidigt har abstraktionsgraden i &mnesbe-
skrivningen 6kat.93

1914/15 innehaller redogorelsen ett sdrskilt avsnitt rubricerat “Fria stu-
dier”. Har redogors for dels den enskilda arbetet, dels studieresor. Sddana hade
bl a foretagits till Domnarvets jarnbruk och Kvarnsvedens pappersbruk. Bland
de enskilda arbetena hade man bl a gjort hdjd- och avstdndsberdkningar: be-
stimning av Kopparbergs kyrktorns hdjd samt bestimning av avstandet till
ménen. Seminarieelever hade ocksd studerat t ex utvecklingsldran, arternas
uppkomst, rorelsehygien och kroppsdvningarnas fysiologi férutom mer tradi-
tionella humanistiska &mnen.%

Om undervisningen kan vidare noteras, att vid alla tre seminarierna nidmns
forekomst av forsoksverksamhet av olika slag - i Goteborg betydligt tidigare
dn de andra och i vissa fall fore den nya stadgans ikrafttridande. Tiden efter
Westlings rektorstilltrdde préglas av en stor utforlighet i beskrivningarna av
kurser och undervisning.95 Foredrag av elever och sidrskilt inbjudna, frivilliga
kurser, studiebesok, studier utanfor larobockerna redovisas. I vissa dmnen -
ddribland pedagogik - anges ett stort antal varierande texter som litteratur.
Hir dterfinns t ex forfattare som Spencer, William James och Kerschensteiner
bland Rousseau och Pestalozzi.% I beskrivningen av undervisningen betonas att
de studerande refererat olika kéllor i relativt stor utstrackning och att man ba-
serat undervisningen till en del pa idén om elevsammanstéllt material. En pe-
riod synes forelegat, d& man provade sig fram bland mdjliga pedagogiska tex-
ter, innan en aterkommande stabil ldroboksuppséttning utkristalliserades.

Seminariet i Falun redovisar under 1920-talet en omldggning av undervis-
ningsplanen och elevernas studiesitt i syfte att 6ka koncentrationen och minska
dmnessplittringen - t ex genom periodldsning - samt for att utveckla ett mer
elevaktivt och sjilvstindigt studiesitt. Utdver dndrad timplan och dndrad for-
delning av dmnen dver terminer skildras forsok med friare och mer sjdlvstin-
digt arbetssétt vid undervisningen i fysik och medborgarkunskap - det senare
ett &mnesomrade som inforts som led i ett lokalt utvecklingsarbete. Hér ater-
finns ocksé forsok med individuellt arbete i 6vningsskolan och med friare un-
dervisningsmetoder i biologi, sjdlvstindiga studieuppgifter i geografi samt for-

93NU talar t ex kursplanen i botanik om celldra och véxternas anatomi och fysiologi i samband
med enkla experiment i stdllet for vixtens liv och inre byggnad; kursplanen i fysik behandlar ut-
valda delar av dynamik och astronomi, optik och akustik ddr man tidigare talat om laran om
kroppars jamvikt och rorelse respektive ldran om ljus och ljud. Ibid., s 28, 1910-1912, s 27.
94Folkskolldrarinneseminariet i Falun. 1914-1915, s 35-39.

95Folkskoleseminariet i Goteborg. Redogorelse 1907-1908, s 30-33, 1909-1910, s 10-41,
1911-1912, s 16-36, 1913-1914, s 15-54, 1914-1915, s 15-54, 1915-1916, s 14-36.

96Bl a lastes Sjxlelcere av James. Folkskoleseminariet i Goteborg. Redogorelse 1909-1910, s 13,
1911-1912, s 13 f, 1912-1913, s 41 f.
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sok inom den experimentella psykologin, vartill man inkopt sirskild apparatur,
samt barnpsykologiska iakttagelser i dvningsskolan. Man provade dven sér-
skilda intelligensmaétningar i samband med intrddesproven. Annat som ndmns
ar skolradio och fors6k med linguafonmetod vid undervisningen i engelska.97
Dessa forsoksbeskrivningar upptrdder under 1920-talet samtidigt med att se-
minariets ldrarkollektiv stabiliserats till att utgéra en grupp som kontinuerligt
tjanstgor ar fran &r. Rektor Hellsten framstar nu som samlande kraft i ett vil
sammanhéllet kollegium. Relativt mycket pedagogiska klassiker ldses, t ex
Rousseau, Salzmann, Comenius, Hall.98
I Harnosand omnédmns fran 1913/14 att studieutflykter regelbundet fore-
kommer - t ex till Sand6 och Svandverken, exkursioner for att studera geologi
och geografi, natur etc. Redan 1914/15 redovisar man att den nya undervis-
ningsplanen tilldmpats i mojligaste mén for de tre hogre klasserna, att eleverna
med iver och glddje mottagit det nya och att nya &mnen som tyska och eko-
nomildra i hdg grad véckt intresse. Frivilligt laboratoriearbete i naturoriente-
rande dmnen hade samlat s& ménga elever att lokalerna visat sig otillrdckliga
och biblioteket, som visentligt utvidgats, hade mycket flitigt anvénts fér en-
skilda arbeten. Det enskilda arbetet sig man som “den yppersta vinst, som véra
seminarier gjort genom det nyas intrdde.”9 1925/26 och 1926/27 noteras att
man i historia i stédllet for ldxor fatt storre uppgifter, som klassen haft att svara
for efter tre till fyra veckor; ddrmed har vunnits att ldraren kunnat ge en
”bredare skildring av sérskilt viktiga partier, liksom det har blivit mojligt att
dgna mer tid at kéllskriftstudier och elevforedrag.”100 Hér talas ocksd om
handledare och opponent i samband med enskilda arbeten liksom om forsdk
med friare undervisningsformer i biologi. Under 1930-talet aterfinns exempel
pé grupparbetsmetodik och forsok med periodlisning; d& hade lektor Agren
frdn seminariet i Goteborg forordnats som ny rektor.
En annan tendens ir den tidstypiska att framhéva den biologiska grunden for
psykologistudiema - och ytterst for pedagogiken. 101

97Folkskolldrarinneseminariet i Falun. 1917-1918, s 18, s 24, 1920-1921, s 7 f, 1921-1922, s 21
ff, 1924-1925, s 23-28, 1925-1926, s 23-29, 1927-1928, s 24-34, 1928-1929, s 20-27, 1929-
1930, s 20-34.

98Folkskoleldrarinneseminariet i Falun. 1908-1910, s 19, 1910-1912, s 19, 1912-1914, s 21,
1914-1915, s 16.

"Folkskoleseminarium i Harnosand. Redogorelse 1912-1913 och 1913-1914, s 11, 1914-1915,
s 3-5, citatet s 3.

100Folkskoleseminariet i Hdrngsand. Redogorelse 1925-1926, s 21 f, 1926-1927, s 21 f, 1931—
1932, s 17, 1932-1933, s 8, 1933-1934, s 8.

10INdr man under Westlings forsta dr som rektor i Goteborg borjar att radikalt rusta upp semina-
riets materiel omtalas t ex sdrskilt att en ménniskohjérna (liksom hjérta, njurar, mage, lever, strup-
huvud) inf6rskaffats och anvénts under andra érets pedagogikstudier tillsammans med ett sa kallat
hjamfantom. Folkskoleseminariet i Goteborg. Redogdrelse 1909-1910, s 21, s 78.

230



Kropp, sjdl och didaktik. Exempel ur larobdcker i psykologi
och pedagogik

Av det foregaende har framgatt hur 1860-talets ledande seminarieforetradare
kraftfullt engagerade sig i att konstruera texter for seminariets pedagogik och
hur de ddrigenom reformulerade den dominerande evangeliska ldran. I vilken
utstrickning sker en sddan reformulering ocksa i anslutning till den ldroplans-
fordndring som folkundervisningskommittén formulerade?

Granskar man vid seminarierna allmént anvinda liarobocker i psykologi och
pedagogik finner man pafallande likheter i uppbyggnad. Kring sekelskiftet ut-
ges ett antal bocker med ansprak pa att ge en nigot modernare framstillning
dn den tidigare ndmnda Bidrag till Pedagogik och Metodik av Anjou, Kastman
& Kastman. C O Arcadius - fil.dr, rektor for folkskoleseminariet i Vaxjé och
en av de ledande ménnen i samband med 1914 ars seminariereform - forfattar
dels en ldarobok i psykologi, Om uppfostrans féremdl. Ldrobok i psykologifor
seminarier och uppfostrare, dels Handledning ifolkskolepedagogik for semi-
narier och ldrare.102 Sven Lundqvist, rektor for folkskoleseminariet i Strang-
nés, gav ut Ldrobok i pedagogik for folkskoleldrare- och folkskoleldrarinne-
seminarier och Uppfostran under skolaldern. I(2

JAimfor man dessa arbeten med det dldre av Anjou m fl finner man dock
pétagliga likheter - men ocksa skillnader - i uppbyggnad. Lundquist tar sin ut-
gangspunkt i ménniskan som uppfostrans féoreméal. Ménniskan bestar av sjl
och kropp. Kroppen ér sjélens organ. Sjélslivets yttringar utgdrs av fornim-
melselivets, kdnslolivets och viljelivets yttringar. Genom fornimmelselivet
uppfattas, bevaras, tillignas och aterkallas kunskapsmaterialet. Forestdllningar
vilar pa sinnesdskadning: “Det ur sinnevdrlden himtade kunskapsmaterialet be-
varas [...] i medvetandet sdsom forestdillning ”. 104 Apperception kallas sjédlens
verksamhet att med tidigare tillignade fOrestidllningars hjdlp uppfatta nagot
nytt - for att detta skall vara mojligt maste besldktade &dldre forestdllningar
finnas, som é&r starka, bildbara, sanna, klara och vil genomtidnkta. Forestill-
ningarna forbinds med varandra - och éaterkallas - enligt vissa associationsla-
gar. Slutligen bearbetas kunskapsmaterialet i medvetandet genom omddéme och
slutledning till begrepp. "Sa uppstar kunskap.” 105 Jamte sinnevirlden finns en
oversinnlig vérld, som véart medvetande endast delvis kan uppfatta. I aningen

102C O Arcadius, Om uppfostrans foremal, 1899, C O Arcadius, Handledning i folkskolepedago-
gik, 1903.

103Sven Lundqvist, Ldrobok i pedagogik, 1902, Lundqvist, Uppfostran under skoldldern, 1901.
104Lundqvist, 1902, s 5-25, citatet s 18.

105Ibid., s 25.
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ligger ett medfott anlag att uppfatta den vérlden - under gynnsamma forhal-
landen utvecklas aningen till tro; i tron fullindas det ménskliga medvetandet
till gudsmedvetande. 106

Sa ldngt Lundquists framstéllning av liran om hur kunskap forvirvas. Det
herbartianska inflytandet framstér klart, liksom den idealistiska filosofins fore-
stallningar om en Oversinnlig vérld.

Arcadius bygger upp sin framstéllning pa foljande sétt. Efter en kort intro-
duktion om uppfostran (manniskans vésen, utveckling, uppfostran, dess maj-
lighet och nddvéndighet, uppfostringsliran) samt ldran om ménniskan som
uppfostrans foremal (antropologien, psykologien) presenteras sjélslivets
kroppsliga organ (nervsystemet etc) - dvs verktygen for sjdlen. Dérefter av-
handlas sjélslivets yttringar, vilka utgors av fornimmelser, kdnslor och vil-
jeyttringar. Sinnesintryckens materiella forlopp skildras. Sensationer och var-
seblivningar utgor tillsammans &skddningar, vilka stir for alla slags fornim-
melser. Askddning ligger till grund for allt vért vetande; dirfor ir det viktigt
att barnet tidigt forvidrvar s& ménga och olikartade &skddningar som mdojligt
och att dessa &r klara, dvs i medvetandet atskilda fran varann, och tydliga, dvs
uppfattade till sina sérskilda delar. En grundregel for undervisningen &r dér-
for att den skall vara askadlig.107 De “inre bilder” som skapas utifran dskad-
ningarna kallas ”forestdllningar”. De utgor s att sdga bilder i sjdlen, som lever
kvar som askddningarnas spar. Tankar dr fornimmelser som utgdr uppfattning
av ndgot allmént - tankar &r antingen begrepp, omddmen eller slutledning-
ar.108

Den idealistiska grunden &r uppenbar. I beskrivningen av férnimmelserna
skiljs t ex mellan dels kroppsliga eller yttre fornimmelser, dvs uppfattning av
en verklighet i tid och rum, dels sinnligt andliga eller inre féornimmelser, ge-
nom vilka man uppfattar en verklighet i tiden men oberoende av rummet -
ndmligen sjélens verksamhet och tillstdnd. Till sist finns dven osinnliga eller
fornuftiga fornimmelser, genom vilka ménniskan uppfattar en verklighet obe-
roende av rum och tid - nidmligen det sanna, det skona, det goda och det gu-
domliga. Forstandet kallas sinnligt forstdnd, néar det uppfattar en i tid eller
rum varande verklighet, men férnuft da det sysslar med den eviga verklighe-
ten.109 Fornuftet existerar till stora delar & priori, &ven om det genom predi-
kan och undervisning kan fortydligas:

106lbid,, s 15 ff.
107Arcadius, 1899, s 10-20.
108Ibid,, s 20-35.

109Ibid,, s 53 ff.
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”De askadningar, som ligga till grund for férnuftets verksambhet, dro i skapelsen medde-
lade at ménniskans sjdl [...]. Endr de genom synden blifvit fordunklade, har Gud genom
sin uppenbarelse i den heliga historien gifvit oss fornuftiga forestdllningar, som ytterli-
gare genom gudstjanst, predikan och undervisning 6kas och fortydligas. Dessa forestéll-
ningar dro grundade icke blott pd de medskapade fornuftsdskddningama utan éfven pa

sinnliga askadningar.” 110

De sinnliga tankarna maste stanna vid det yttre vésendet, men de fornuftiga
tankarna sOker den hdgsta grunden och det hogsta dndamalet for alla foreteel-
ser, dvs Gud. Det sinnliga tdnkandet ger oss begreppet, medan det fornuftiga
tdnkandet for till idén, dvs uppfattningen av varat i dess fullkomning, som det
bestaimts av Gud. Mdnniskans begrepp bestdr foljaktligen i uppfattningen om
vad som skiljer henne frdn andra varelser, men mdnniskans idé i uppfattningen
av ménniskan som hon bor vara i sin bestimmelse, skapad till likhet med Gud.

Ocksa viljelivet beskrivs utifrdn en likartad atskillnad. Denforstindiga vil-
jan ér sdlunda sjilens val mellan olika mal och medel, bestdmt av hénsyn till
det nyttiga och fordelaktiga, medan den férnuftiga viljan ar sjdlens val mellan
olika mal och medel, bestimt av hidnsyn till sedligheten och Guds vilja - eller
med andra ord det fornuftiga. 111

Arcadius soker ge en bild av vad dessa olika abstrakta aspekter av foreteel-
sen "fornimmelse” avser genom exempel frdn vardagsliv och undervisning. I
avsnitten om kénsla och vilja hdmtas exempel dven frén bibliska berittelser, la-
seboksstycken etc. Boken avslutas med ett avsnitt rubricerat “Individualiteten”,
dir sjdlsverksamhetens utveckling under olika aldrar behandlas, liksom vad
som kallas de fyra olika temperamenten samt konsskillnader. Detta avsnitt av-
slutas med anmodanden till ldraren att uppméarksamma det enskilda barnets ut-
veckling.112 Aven hir och var i bokens tidigare delar finns normativa utsagor
riktade till uppfostraren.113

Arcadius’ framstéllning har hér likheter med Anjou, Kastman & Kastman,
vilka gor en grundldggande atskillnad mellan & ena sidan den sinnliga varse-
blivningsférmégan, som de kallar dskddningsformdgan, och & andra sidan den

110Ibid., s 54 f.

11'ibid., s 91-95.

112Ibid., s 97-111. Henrik Berggren har aberopat bl a Arcadius’ bok som ett av flera exempel pa
en typ av skrifter som kring sekelskiftet borjade ges ut och dér "ungdom” borjade beskrivas som
en sérskild kategori, med sérskilda psykologiska forutsattningar, och lamplig som foremal for ett
sarskilt forhallningssdtt. Henrik Berggren: Seklets ungdom. Retorik, politik och modernitet 1900-
1939, 1995, s 31 ff.

113Arcadius, 1899, t ex s 77, s &0.
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oversinnliga varseblivningsformégan, som de kallar fornuftet. 114 Avsnittet om
den 6versinnliga varseblivningsformagan skiljer mellan & ena sidan det goda,
det skona, det sanna - dessa &r eviga, odndliga, & andra sidan det blott nyttiga,
behagliga, verkliga, som har vérde till viss grad, och & det tredje det onda, fula
och falska, som é&r uselt och forhatligt. Att médnniskan kan gora denna atskill-
nad beror inte pé sinnena, utan pé att sjdlen dger en sdrskild forméaga “att ome-
delbart uppfatta, eller att (pa ett inre sétt) warseblifwa, det 6fwersinliga, det
himmelska, det ewiga; och denna warseblifningsformaga drfornuftet. ’1151 en
senare upplaga utvecklas denna tankefigur ytterligare. Genom denna sirskilda
formaga hos sjilen utovar Gud sin uppfostrande inverkan p& ménniskan. Han
leder hdrigenom maénskligheten till en fornuftig utveckling.116

Arcadius definierar psykologi som den vetenskap som beskriver sjdlens ytt-
ringar, dess verksamheter och tillstand;117 héri skiljer han sig fr&n Anjou och
broderna Kastman, vilka talar om sjdlen som ett andligt vdsen och psykologi
som [dran om sjdlen.118 Arcadius anger ménniskans vdsen med uttrycket
"Mdnniskan dr en sinnligt fornuftig varelse.”119 Sé definieras hon just av Bo-
strom pa ett for denne typiskt sétt: manniskan dr enhetligt sinnligt fornuftig,
vilket foljer av idén om enheten i och av mangfald.120 Arcadius, liksom dven
Lundgvist, behaller ocksa begreppet ”fornimmelser” som en av sjélslivets tre
grundliggande yttringar.121

En egenartat passiv madnniska skonjs i de ovan refererade forestdllningarna
om sjidlens form och uttryck. Sjdlens uttryck ar fornimmelser, kidnsla och vilja.

114Anjou, Kastman & Kastman, Bidrag till Pedagogik och Metodik f6r Folkskolelirare, Héfte 11
Pedagogik: Det allménnaste af ldran om sjélen,1868, s 5.

115Ibid., s 11.

116Ibid., Hifte VI. Pedagogik: Om uppfostran och uppfostringsanstalter, 2:a uppl, 1871, s 11-15.
117Arcadius, 1899, s 6.

118Anjou, Kastman & Kastman, 1868. Jfr Ingemar Nilsson: Sjdlen i laboratoriet, 1978, ang bety-
delsen av denna distinktion.

119Arcadius, 1899, s 2.
120Nilsson, op. cit., s 88 f.

121H4remot brot Hans Larsson, som patalar att detta begrepp sd anvént var typiskt fér bostrom-
traditionen; sjélv talar Larsson om férstdnd, kinsla och vilja som de tre grundliggande sjéls-
formogenheterna. Hans Larsson, Ldrobok i psykologi pa empirisk grund, 1904 s 6 f. Arcadius
anger 1 andra upplagan (1904, s VIII) forslag till litteratur for fortsatt lasning, bl a Frans von
Schéeles bok Det mdnskliga sjdlslifvet, 1896, vilken till stora delar byggde pa Reinhold Geijers fo-
reldsningar; Nilsson, op. cit., s 120. Enligt Svante Nordin utvecklades von Schéele i riktning mot
en empirisk psykologi, stéillde sig kritisk till Bostroms ldra om idéerna som a priori-element i sjé-
len och menade att utgdngspunkt maéste tas i erfarenheten; Nordin, 1981. Schéele behéller emel-
lertid dven i en andra, omarbetad upplaga av sin Ldrobok i psykologi resonemanget om det dver-
sinnliga fornuftet, &ven om han problematiserar fragan och pépekar, att frigan om det finns “en
evighetsvirld, av annan och hogre art &n sinnevirlden” faller utanfor psykologins omrade; von
Schéele, 1914, s 55-59, citatet s 57. En skrift som Arcadius sjilv dberopar som utgédngspunkt for
sitt arbete dr E Martig: Askddningspsykologi med tillimpning pd uppfostran, 1898 o. 1899. Ocksa
Martig anvédnder en likartad definition av fornuftet: Genom forstandet leds ménniskan till vetande
och insikt, genom fornuftet fattar vi det 6versinnliga och ideala, ldr oss forstda Guds styrelse i natu-
ren och ménniskolivet. Martig, 1898, s 98 ff.
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Handlingen dr forst sekundar till viljan. Detta perspektiv kan kallas “mentalis-
tiskt”: tillstdnd och verksamhet i medvetandet behandlas, men handlingar eller
beteenden tas endast upp i forbigdende. Typiskt for denna tradition dr ocksé att
man forestillde sig att komplicerade sjélsliga funktioner byggdes upp av enkla
element genom association. 12

I ytterst ringa grad speglar dessa psykologibdcker bilder av en interaktion
mellan jaget och dess omvirld. Genom att handlingens kategori dr sekundér
och begreppet interaktion saknas ter sig méanniskouppfattningen mekanisk. Det
synes inte varit de dynamiska aspekterna hos Herbarts teori om det ménskliga
psyket som influerat dessa svenska seminarieldrare och laroboksforfattare.123
Kanske skulle senare influenser via William James och pragmatismen komma
att modifiera bilden?14

Nagra ar efter laroboken i psykologi utgav C O Arcadius dven skriften
Handledning ifolkskolepedagogikfor seminarier och ldrare. 115 Arcadius note-
rar 1 forordet att boken avser ge en nagorlunda fyllig framstdllning av den
kurs i folkskolepedagogik som foreskrevs i seminariernas undervisningsplan.
Den stora nyheten jdmfort med den tidigare s& dominerande metodldran av
Anjou m fl bestar i att bokens forsta avdelning - efter en kort inledning med
vissa definitioner - utgdrs av "Léran om kroppsvéarden. Skolhygien”. Denna
del uppgér till 70 av bokens totalt 208 sidor.126

Vidare finns en avdelning om lirarpersonligheten: “Folkskolldrarens egen-
skaper och plikter” (11 sidor) och ett storre avsnitt rubricerat ”Folkskolans
anordning och forvaltning enligt gillande forfattningar” (50 sidor). Den all-
ménna undervisningsliran (didaktiken), liksom ”Liran om tukt och ordning” -
de tvé resterande avdelningarna - omfattar 36 resp 27 sidor och speglar tydligt
kvarlevor frdn Anjous &dldre lirobok i samma &mne. Arcadius konstaterar
ocksd i forordet att vid framstédllningen av ldran om undervisningen, om tukten
och om lararen ”hafva icke de lairdomar lamnats ur sikte, som kunna hiamtas

122Nilsson, op. cit., s 118 f.

123Jfr Gunnar Eriksson, Visterlandets idéhistoria 1800-1950, 1986, s 200-203. Eriksson betonar
just den dynamiska karaktdren hos Herbarts psykologi och framhaller likheterna mellan denne
och William James.

124Jfr Mats Persson, Fornuftskimpen. Vitalis Norstrom och idealismens kris, 1994, som utifran ex-
emplet Norstrom bl a analyserar idealismens férestdllningar om fornuftet och de utmaningar
hiaremot som aktualiserades kring sekelskiftet.

125C O Arcadius, Handledning ifolkskolepedagogik, 1903.

126Som redan framhéllits - se kapitel 5 - stod “hygienismen” hogt i kurs kring sekelskiftet. T ex
Jan Olof Nilsson lyfter tydligt fram detta; se Nilsson, Alva Myrdal - en virvel i den moderna
strommen, 1994, s 63-99, jfr daven t ex Claes Ekenstam, Kroppens idéhistoria, 1993, s 68 ff, och
Kajsa Ohrlander, I barnens och nationens intresse. Socialliberal reformpolitik 1903-1930, 1992.
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fran den herbartska skolan, men de hafva icke gifvit anledning till att bryta
med den praxis, som i vart land funnits ldmpligast.” 127

Det nya syns saledes fraimst ndr det kommer till kroppen och dess vard, lik-
som skolhygienen, samt dversikten dver géillande bestimmelser om folksko-
lan.128 Att sa stor vikt fastes vid kroppens vard och skolhygienen speglar en
viktig tendens i tiden. ”Det sanitdra projektet” kan ségas utgdra en del i det
storre, moderna omvandlingstemat. Skedet kring 1880-1920 var den verkliga
blomstringsperioden for denna sundhetsrorelse; att rensa ut det onda - smut-
siga - och skapa en sund och motstdndskraftig kropp var en angeldgenhet for
storre delen av det kulturella féltet och ingick i en allmidn mobilisering mot
morker och oordning. De skrivna diskurser som detta projekt avsatte uppgick
till stort antal och omfang.129

Ocksa i de inledande definitionerna av uppfostrans huvudformer far krop-
pen och naturen en tydlig plats. Barnet maste uppfostras dels kroppsligen, dels
med hdnsyn till forstdndet och dels sedligt religiést och mot var och en av
dessa uppfostransformer svarar kroppsvdrd, undervisning och tukt.li0 Nyare
begrepp som personlighet, anlag och individualitet aterfinns i texten. Dualis-
men mellan kropp och sjil - mellan det kroppsliga och det andliga - &r tydlig,
men bada forenas i médnniskans stora kallelse. S& hér beskrivs uppfostrans
uppgift i bokens allra forsta rader:

”Uppfostran skall utveckla de ménskliga anlagen till duglighet att fylla en ménsklig per-
sonlighets timliga och eviga uppgift. Manniskans timliga uppgift ar att under fasthallande
af medvetandet om sin eviga uppgift fullgéra sina plikter hér i tiden mot Gud, mot néstan,
mot sig sjdlf och mot naturen sdsom individ och sdsom medlem af familjen, kommunen,
staten och méanskligheten. Hennes eviga uppgift ar att efterféljande Jesus Kristus intaga

den plats, Gud tilldmat henne i fullkomlighetens vérld.” 131

Den allmédnna undervisningsldran - didaktiken - framstélls &ter med utgings-
punkt i frdgorna “hvarfor? hvad? huru?”132 Undervisningens mél &r att ge
medvetandet ett sddant innehdll av skadningar, forestidllningar och tankar att
maéanniskan kan uppfylla sin timliga och eviga uppgift samt att ldra henne an-

127Arcadius, 1903, s III. Frimst ndmner han diarvid Anjous bok samt Lehrbuch der Pddagogik av
E Martig, 1900, som forebilder.

128pa £len senare punkten sdger sig forfattaren ha tagit intryck av det bifall Medborgarens bok av
G. Aldén fatt bland allménheten; Arcadius, 1903, s III.

129Se t ex Jan Olof Nilsson, op. cit., s 63-99, jfr dven Kjell Jonsson, En nybadad renrasig svensk
... 1 Iframtidens tjdnst. Urfolkhemmets idéhistoria, 1986.

130Arcadius, 1903, s 1 ff.

131Ibid., s 1.

132Ibid,, s 84.
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vidnda sin sjéls krafter for samma uppgift. Undervisningens mél uttrycks i or-
det bildning,133 Folkskoleundervisningens mal &r detsamma men inskrianker
den materiella bildningen till de kunskaper och fiardigheter som ar behdvliga
for varje ménniska utan hidnsyn till ”olikhet i stdnd och yrke”. Sedan anges ett
antal intressanta fordringar pa folkskoleundervisningen: den skall uppvicka ett
levande intresse hos liarjungarna, den skall bilda for livet och forbereda lar-
jungarna for deltagande i samtidens kulturarbete och den skall vara "naturenlig
och uppfostrande.”’nA Att bilda for livet fir inte missforstas att gélla omedel-
bar nytta; snarare skall undervisningen verka utvecklande pd barnens person-
lighet och bilda dem till klart tinkande, varmt kdnnande och ddelt handlande
ménniskor - just sa tillgodoses bidst det praktiska livets fordringar. Att under-
visningen skall vara naturenlig innebér att den skall "motsvara ldrjungens na-
tur pd den utvecklingsstindpunkt, hvarpd han befinner sig.” 135 Forst d& gors
vetandet till larjungens andliga egendom, blir av vérde for hans liv och verkar
uppfostrande genom att utveckla sjdlens krafter harmoniskt och allsidigt i den
ordning, som deras egna lagar angifva.” 136

Tydligt 4r saledes, att den dominerande ldrobokstexten i mangt och mycket
reformuleras pd nytt, varvid en ny tids viktiga teman inkorporeras tillsammans
med det gamla, snarare dn att ett radikalt brott sker gentemot dldre tradi-
tion.137 Delvis fordndrade forestillningar om natur, kropp, individ, psykologi
och utveckling utgor det nya, modifierar samtidigt den dverdrivna schematiska
hierarkiseringen och bidrar till en annan spréklig dridkt &n de detaljerade defi-
nitionernas.

1923 &r det dags for en ny handledning i folkskolepedagogik. D& utkommer
boken Folkskolepedagogik av Alf Hildinger, lektor i pedagogik vid seminariet
i Falun. Av forordet framgar att boken ursprungligen var tinkt som en ny,
omarbetad upplaga av Arcadius’ bok. Flildinger sdger emellertid att det snart
visade sig, att den nya skriften blev s skild frdn den gamla, att den omdgjligen
kunde ges ut under samma namn. 138

Det framgdr emellertid tydligt, att Arcadius’ bok 1 stor utstrickning funge-
rat som en forlaga till Hildingers. Dispositionen dr densamma, frénsett en viss
modernisering av bendmningar och definitioner. Sélunda har avsnittet ”Léaran
om tukt och ordning” ersatts av ett avsnitt rubricerat "Moralisk fostran” och

133Ibid,, s 85.

134Ibid,, s 85 ff.

1351Ibid,, s 87.

136Ibid,, s 88.

137Jfr Staffan Selander, Ldrobokskunskap, 1988.
138A1f Hildinger, Folkskolepedagogik, 1923, s III.
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fatt ett utdkat och delvis dndrat inneh8ll.139 Ett nytt avsnitt i boken har till-
kommit: "Huvuddragen av vart lands bildningsvdsende”, dédr en kort oversikt
ges Over olika skolformer utanfor folkskolan. Innehdllsligt har sprédk och
framstidllning moderniserats. Dar Arcadius i hog grad later sin framstéllning
priglas av normativa definitioner tillimpar Hildinger ett mer resonerande
framstillningssétt. Det inledande avsnittet behandlar, liksom hos Arcadius,
uppfostran och rubriceras "Uppfostran och uppfostringsfaktorer” med under-
avdelningarna Uppfostran: Mél; mdjlighet; uppfostringsldrans betydelse, Upp-
fostringsfaktorer: Hem, kyrka och stat; hemmet och skolan, Folkskolans mal
och dess stillning till liroverk och flickskolor. Det sista avsnittet dr nytt,
medan vi aterfinner hemmet, kyrkan och staten som de tre grundldaggande upp-
fostringsfaktorerna. Avsnittet har dock en mer historisk och resonerande pra-
gel dn 1 Arcadius’ framstéllning. Den storsta skillnaden bestdr i att Hildinger
framstéller uppfostran utan att definiera ménniskans uppgift och bestimmelse
som given av Gud.l40 Nér vi kommer till undervisningslaran aterfinns de sé
kallade formalstadierna i Reins tappning: forberedelse, framstillning, for-
knippning, sammanfattning och tillimpning. Arcadius benimner denna ’liro-
gang” forberedelse, dskddning, forbindande och jimfdérande, sammanfattning
till begrepp samt slutligen tillimpning och indvning. Arcadius menar, att liro-
gangen betecknar “den vdg som undervisningen enligt psykologiska lagar i
allménhet har att f6lja,”
fall pd4 grund av dmnets art och elevens mognad.14l Hildinger konstaterar, att

dven om ménga avvikelser dr nodvéndiga i enskilda

det 4r omojligt att uppstdlla ndgon schablon fér hur undervisning boér ga till,
men att det inte desto mindre dr av intresse att ”sétta sig in i herbartianernas
grundligt genomarbetade schema, som ofta kan tjéna till ledning och som 6pp-
nar 6gonen for alla de olika momenten vid inldrandet.” 142

Snarast speglar de bada framstéllningarna en gradskillnad mellan att ge ex-
empel pd en teori respektive att ange det mest lampliga tillvdgagangsséttet.
Hildinger betonar ocksa handlingen och barnets sjdlvverksamhet i ndgot annor-
lunda termer dn Arcadius. Undervisningen skall uppvicka ett levande intresse
hos ldrjungarna samt bilda for livet och vara naturenlig och uppfostrande si-
ger Arcadius.143 Hildinger refererar till savil den heuristiska undervisnings-
principen som till Kerschensteiners arbetsskoleprincip, ndr han motiverar var-
for undervisningen 1 mdjligaste mén skall ge barnen tillfélle till sjdlvverksam-

139H4dr ingér t ex hos Hildinger ett avsnitt om sjdlvstyrelse i skolan; ibid., s 146-150, hela avsnittet
“"Moralisk fostran” s 135-163.

140Ibid,, s 1-5.

1411bid., s 105-108, Arcadius, 1903, s 97-106, citatet s 105.

142Hildinger, op. cit., s 105.

143Arcadius, 1903, s 86 ff; jfr ovan.
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het: ”Barnen skola utvecklas till handlingsdugliga medborgare, som hava insik-
ter i de ting de behdva och som handla av 4dla motiv”.144 Liraren skall vidare
om mojligt “ordna sé, att allt kunskapsmeddelande utgér svar pd frdagor, som
eleverna dro intresserade av attfd losta.” 45 Hildinger har liksom Arcadius ett
avsnitt om frdgan och de egenskaper som bor karakterisera ldrarens fragor.146

Delar av den gamla metodldran aterfinns siledes fast i mindre formalistisk
och schematisk utformning i 1900-talets handledningar i folkskolepedagogik.
Efter den nya undervisningsplanens tillkomst 1914 tar emellertid &mnet “psy-
kologi och pedagogik” tydligare form som bestdende av psykologi, pedago-
gikhistoria och allmén didaktik ("folkskolepedagogik™). Metodik undervisade
man i under den praktiska delen av lararutbildningen samt i anslutning till de
olika d&mnena.147 Mot mitten av 1920-talet borjar vid flera seminarier Arcadi-
us’ bocker ersdttas av Hildingers.

Foljande monster i ovrigt kan skonjas. Fordndringar &r inte sdllan knutna
till larare som traditionsbdrare. Vid seklets borjan far den psykologiska grun-
den sitt sjalvstdndiga uttryck i och med att larobocker i ”Psykologi” fors in ge-
nomgaende. S& smaningom utmonstras de psykologildrobocker ddar manniskans
sjal beskrivs som till dels bestdende av fran Gud givna, dversinnliga foéreteel-
ser. Alltjaimt upptar pedagogikens historia, inklusive kédllexempel, stor andel av
kurslitteraturen. Att visa pa uppfostransidéernas och personernas plats pa sko-
lans arena Over tid syntes viktigt. Psykologidmnet vidgas under 1930-talet &t
behandlingshéllet och &t studiet av barnpsykologi och skolhygien for att under
1940-talet baras upp av inldrningspsykologi och innehélla inslag av testpsyko-
logi. Begreppet “pedagogisk psykologi” kommer dé till uttryck i ldrobokstit-
lar. Pedagogik i bemirkelsen vetenskapligt studium av det specifika i under-
visningen och dess betingelser upptar litet utrymme. 148

Brytningarna mellan en é&ldre, idealistisk psykologi och en méanniskoupp-
fattning for den moderna tiden illustreras av det forhéllandevis snabba och
samtidiga generationsskiftet inom filosofidmnet vid universiteten. Ar 1900 in-
nehades fortfarande alla filosofiprofessurer av personer med idealistisk-kon-
servativ inriktning, medan 1920 alla ldrostolar utom en hade besatts av perso-
ner med empirisk-realistisk inriktning, de flesta formade av 1880-talets
idéer.149 Ocksa filosofins position som universitetsimne hade &ndrats. Under

144Hildinger, op. cit., s 102.

145Ibid,, s 103.

146Arcadius, 1903, s 108-114, Hildinger, op. cit., s 117-122.

147Se t ex Folkskoleseminariet i Uppsala, redogorelse for ldsaret 1916-1917, s 125.

148Jfr aven Gunnar Berlins studie for 1960 ars lararutbildningssakkunnigas rdkning; Berlin,
”Psykologi- och pedagogikdmnet i svensk klassldrarutbildning”, SOU 1965:31.

149Nordin, 1981, s 205.
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den period som dominerades av Bostrom var filosofin det viktigaste universi-
tetsimnet; ett &mne som maste ingd i examen for alla som sokte intrdde 1 den
bildade klassen. Fran 1880-talet och framat bdrjar naturvetenskapen i stillet
Overta denna plats i ideologins centrum. Naturvetenskapen - inte minst darwi-
nismen och dess filosofiska uttolkningar - torde vara en av periodens vésentli-
gaste utvecklingstendenser.150 En livskraftig naturvetenskaplig forskning véxte
ocksd fram vid universiteten - dven vid Uppsala universitet - samtidigt som
bostromianismen fortfarande var dominerande. Idealismen kunde uppenbarli-
gen vil lata sig forenas med ett empiriskt studium av natur och méanniska.151
Detta kan ocksa uttryckas sé att det dominerande kraftfialtet kunde harbargera
savdl en overordnad idealistisk filosofi som empiriska vetenskaper.

1907 inréttades den forsta professuren i pedagogik och placerades vid Upp-
sala universitet. Bertil Hammer gor i sin installationsforeldsning i samband
med tilltrddet 1910 som professurens forste innehavare betydelsefulla marke-
ringar och bestdimningar av d&mnets territorium.

Fran metod till personlighet. Om kunskapsomradet "metodik”

I och med att den nya laroplanen slar igenom trdder mefodik som sarskilt 4m-
nesomrade tillbaka i &rsredogdrelserna. Jag har redan ndmnt att man inte
langre pekar ut att larare tjanstgor i metodik. Det dr knappast heller mojligt att
identifiera vilken litteratur som anvénts just i “metodik”, inte heller anges sar-
skilda larokurser for den del av metodiken som skedde i anslutning till de
praktiska dvningarna. I viss mén osynliggdrs pé textplanet det som tidigare
intagit en central plats och upptagit en stor del av det tidigare &mnet “pedago-
gik och metodik”. Betyder detta att den formaliserade metodiken utifrdn lek-
tionen som enhet fortlevde utan att framtrdda i ldroplanstexten? Eller utgor

150Ibid,, s 202-205.

151Anders Lundgren har visat hur en empirisk naturvetenskap kunde ta form i Uppsala parallelit
med bostromianismen. Han forklarar detta bl a med just en éatskillnadens praktik: "Mojligheten
att metodiskt separera de tva kunskapsomradena naturvetenskap och filosofi gav [...] en mojlighet
till samexistens som utnyttjades av bade naturvetare och filosofer. Bagge hdvdade att man inte
sysslade med varandras fragestdllningar.” Lundgren, “Naturvetenskap och filosofi. Naturveten-
skapens institutionalisering i senromantikens Uppsala”, i Broberg, Eriksson, Johannisson, red,
Kunskapens trdadgdrdar, 1988, s 107-135, citatet s 128. Ocksé t ex Hertha Hanson har belyst hur
idealismen vil ldt sig férenas med ett empirisk studium av natur och ménniska och hur naturve-
tenskapliga forskare med hjélp av experimentell metod sokte komma at den inre, egentliga mén-
niskans sjil, med dess moral, vilja och fornuft - hur de i sjélva verket férenade sitt empiriska, ve-
tenskapliga arbete med en idealistisk vérldsuppfattning; Hanson, Alkemi, romantik och rasveten-
skap. Om en vetenskaplig tradition, 1994, t ex s 24-36; jfr dven Goulds klassiska arbete, Den fel-
mdtta mdnniskan, 1983.
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bristen pa tydlighet i texterna tecken pa att en ny idé om urval, organisering
och formedling viaxer fram och etableras?

Snarare torde det vara s& att metodldran framtrider pad en annan niva av
seminarietexter, att den far en mer dold framtoning. Som visats i det forega-
ende tar t ex savil Arcadius’ Handledning ifolkskolepedagogik som Hildingers
Folkskolepedagogik till stora delar upp just allmén metodik eller didaktik. Nar
det géllde kontrollen 6ver att seminaristen behiarskade vad som forviantades av
en ldrare var metodfrdgan alltjamt synnerligen viktig. Termen “metodik” an-
vindes dock mer sparsamt. Exempel fran &mnen fér examensskrivningarna vi-
sar sdlunda, att "metodik” i hog grad levde kvar under namnet “pedagogisk
uppsats”, savél i form av allmédn metodik som vad géller metodik i de enskilda
dmnena. 132

I Falun domineras de metodiska skrivningarnas d&mnen av lektionsutkast
fram till och med 1911/12. 1913/14 utgdrs 4 av 12 foreslagna teman av lek-
tionsutkast. D4 hade Hellsten tilltrdtt som rektor. Frdn och med 1914/15 an-
véinds inte bendmningen “lektionsutkast” i &mnesrubrikerna. Falun skiljer sig
fran Harnosand genom att tidigare erbjuda fler valmgjligheter mellan olika
dgmnen for metodisk skrivning. Efter 1914 utgérs dmnena for pedagogisk upp-
sats frimst av teman av metodisk art, i de allra flesta fall knutna till undervis-
ningen i visst skoldmne.153 11 ex Harndsand utgors flera skrivningsdmnen un-
der 20-talet fortfarande av lektionsutkast.1%4

Hur ter sig utvecklingen under de kommande decennierna? Ett axplock ur
arsredogorelserna fram till 1930-talet visar att den tendens som tar form 1914
kvarlever och synes ha befdsts som en tradition. I ”svensk uppsats” ges ett upp-
satsamne for flertalet av de i seminariets ldrokurs ingdende &mnena samt som
avslutning nagot “fritt” tema. Likheten med traditionen for uppsatsskrivning i
laroverket ar stor. I ”pedagogisk uppsats” aterkommer dmnena, nu som skol-
amnen eller teman som skall behandlas ur metodisk aspekt. Eventuellt kan na-
got allmidnmetodiskt eller pedagogiskt-historiskt tema forekomma.

Att ledande skolmédn emellertid 6nskade ge begreppet “metod” en annan in-
nebord dn vad som géllt i den dldre seminarieutbildningen illustreras bl a av

I52Fére 1914 inneholl folkskolldrarexamen en skriftlig uppsats over ndgot dmne inom seminari-
ets larokurs, en skriftlig uppsats i kristendomskunskapens metodik och en skriftlig uppsats i me-
todik Over annat givet d&mne. Dartill kom muntligt forhor, sérskild provning i sang, prov for fér-
dighet i teckning samt praktiskt undervisningsprov. Efter 1914 utgors de skriftliga proven i stillet
av en svensk uppsats och en pedagogisk uppsats. Hartill kom muntlig provning och praktiskt un-
dervisningsprov.

153Berittelse om Folkskoleldrarinneseminariet i Falun. Arsredogérelse 1899-1900, s 38 f, 1901-
1902, s 45, 1903-1904, s 32, Folkskoleldrarinneseminariet i Falun. 1904-1906, s 30, 1906-1908,
s 28 f, 1908-1910, s 26, 1910-1912, s 24 f, 1912-1914, s 47 f, 1914-1915, s 42.

154Se t ex Folkskoleseminariet i Harndsand. Redogorelse 1921-1922, s 47, 1923-1924, s 48,
1924-1925, s 47, 1926-1927, s 48.
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det tal skoldverstyrelsens forste generaldirektér B. J:son Bergqvist holl vid
invigningen av Falu folkskoleseminariums nya lokaler i mars 1915. Samtidigt
markeras den psykologiska grunden for lararens val av tillvigagangssitt. Talet
rubricerades “De gamla seminarierna och de nya”. L4t oss lyssna till general-
direktoren:

”Vad nu ndrmast 'metoden’ eller ‘'metoderna’ betraffar; sd ha dessa vallat mycket onddigt
bekymmer i skolans historia. Forstir man med metod ett tillvigagangssitt, som soker pa
en viss vig na ett bestdimt mal, sa dr det tydligt, att undervisningen lika litet som varje an-
nat malmedvetet handlande kan sakna metod. Och gar man ut fran att undervisningen har
att formedla tillforandet av nya forestdllningsmassor och sérja for att dessa under larjung-
ens sjdlvstindiga medverkan forbinda sig med tidigare forestédllningar till ett fast och ord-
nat medvetenhetsinnehall, sa ar det tillika uppenbart, att alla undervisningsmetoder maste
ha den formella likheten, att de bygga pé iakttagelser inom sjélens liv, att de 4ro, som man
sdger, psykologiskt begrundade. Men bortsettfrdan dettafinns det inga universalmetoder.
[...] Tvartom ér i sjdlva verket endast den metod den riktiga, som forstar att taga hdnsyn
till de individuellt vdxlande forutséttningar, som uppsta pa grund av larjungarnas olika
anlag och de yttre omstédndigheternas skiftningar. Men ett sadant tillvigagangssatt kréaver,
att ldraren atminstone till en viss grad besitter formagan att genomskéda de individuellt
bestimda forutsdttningarna och att pa grundval ddrav bilda sig en ndgot sjilvstindigare
uppfattning i metodiska frégor, ndgot som med nddvandighet dter kommer att medfora, att

‘metoden’ maste i ej ringa maén bli ett utfléde av undervisarens egen personlighet.” 155

Har forenas till synes herbartianskt inspirerade idéer om forestdllningsmassor
och deras ”forbindande”, liksom idén om att didaktikens grund ligger i psyko-
login, med idéer som tillskriver ldrarens personlighet en avgorande roll. Léra-
ren maste utifran detta synsédtt forst identifiera elevens individuellt bestdmda
forutsédttningar, sedan, pa grundval av detta bilda sig en uppfattning om vilken
metod som dr lampligast - detta leder sammantaget till att ingen pa férhand
uppgjord "metod” gér att tilldmpa. Ldrarens personlighet blir nu instrumentet,
om man sa vill, for att integrera och halla samman klassrummets méngfald.

Psykologiseringen av didaktiken é&r till synes ett faktum. Detta intrdffar i en
tid d& forestidllningen om att val &r mojliga trdnger igenom pé manga plan. Ut-
sagor som de ovanstaende kan ses som uttryck for det byte av diskurs som sta-
tens ledande aktdrer pa skolans omréde gestaltar.

155Folkskolldrarinneseminariet i Falun. 1914-1915. Redogorelse for verksamheten, s 43; se dven
B J:son Bergqvist, Skola och seminarium, 1924, s 38-57.
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Samtidigt tillskrivs ldrarens personlighetsbildning en stark moralisk bety-
delse. Det framkommer mycket tydligt i flera tal av just Bergqvist.156 Dér
tecknas bilden av en spdnning mellan kunskapsbildningens krav och yrkesbild-
ningens; de nya, akademiskt utbildade seminarieldrarna manas t ex att i sin
larda iver eller i sitt forskningsintresse inte gldmma den skola, i vars tjénst de
arbeta. Den blivande folkskolldraren fér inte fjirmas frdn det lokalsamhille
och det folk dir han skall komma att vara verksam. Spanningen mellan kun-
skap och kall maste 16sas pa ett organiskt sitt, genom personlighetsbildningens
syntes. Och hér ligger seminariets stora utmaning: / utbildningen av ldrarper-
sonligheten har seminariet sin svdraste och pd samma gdng sin mest grannlaga
uPPgift 151

Samma ar Bergqvist holl detta tal pdborjades utgivningen av ett samlings-
verk i folkskoledidaktik - Arbetssdttet ifolkskolan - som skulle priglas av en
annan syn pd metodik dn de ovan nimnda handledningarna och dir den enhet-
liga metodldaran ldmnat scenen till forman for ett mer pluralistiskt synsitt.
Flera av skriftens forfattare synes ha paverkats av nyare pedagogiska strom-
ningar. Verkets utgivare var Karl Nordlund, Anna Soérensen och Sven Wik-
berg.158 I denna handledning i folkskoledidaktik i sju volymer fick 1919 érs
laroplan sin auktoritativa &mnesdidaktiska tolkning.159

Detta samlingsverk fick en annan form &n foregdende metodiska handled-
ningar. Hér samlas i olika volymer ett stort antal “metodiska uppsatser” dmne
for dmne. Forfattarna utgdrs av folkskolldrare, inspektdrer, ldrare i seminari-
ums Ovningsskola, seminarieldrare eller seminarierektor.160 Skriftserien av-
slutas med en volym som behandlar mer d&mnesdvergripande frdgor. 16l

Den enhetliga metodldran tycks nu ha limnat scenen till forman for ett mer
mangfacetterat forhallningssétt. Har aterfinns snarare ett antal "goda exempel”
pé undervisning i folkskolans skilda &mnen utifrdn den nya tidens ideal.

Ar 1954 utgavs en ny handbok med titeln Folkskolans metodik. Boken hade
- enligt texten 1 forordet - planerats som en aktuell handbok i metodik som er-
sdttning for den ur handeln delvis utgdngna Arbetssdttet i folkskolan, vilken

156T ex “Kunskap och kall”, tal vid invigningen av Stockholms folkskoleseminariums nya loka-
ler 1922; Bergqvist, op. cit., s 100-112.

157Ibid,, s 108.

158Nordlund var fil.dr och forste folkskoleinspektor i Stockholm, Soérensen rektor for folkskole-
seminariet i Stockholm och Wikberg dverlérare.

159Nordlund m fl, Arbetssdttet ifolkskolan, utgavs under aren 1924-1929.

1600m ”Den naturliga skolsldjden” skriver t ex arkitekt Carl Malmsten och om ”Fysisk kultur”
gymnastikdirektoér Elin Falk; Nordlund m fl, op. cit., V. ”Gymnastik med lek och idrott, slojd,
tradgardsskotsel”, 1926, s 75-106 o. 26-44.

1611 denna volym ingér Nordlunds uppsats ”Om pedagogiska nutidsstromningar”; Nordlund m
fl, VII. "Uppsatser av allmént pedagogiskt innehdll”, 1929, s 8-86.
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tillskrivs en i mycket levande aktualitet.122 Redaktionskommittén bestod av
undervisningsradet Kurt Falck, smaskolldrarinnan Brita Odencrants, folk-
skolinspektoren Stellan Orrgard, tillika huvudredaktér, samt overldraren Sven
Wikberg. Inledningsvis betonas bokens syfte att realistiskt belysa praktiska un-
dervisningsproblem eller metodiska frdgor som en hjilp och vigledning for
blivande och nyblivna ldrare. Redaktionskommittén konstaterar att all metodik
maste vara psykologiskt grundad.18 Bokens forsta kapitel rubriceras Skolans
arbetsformer”.164 Tolv av de drygt femtio forfattarna har anknytning till folk-
skolldrarutbildningen i egenskap av antingen seminarieldrare/rektor eller 6v-
ningsskollérare.

Inte heller i denna bok presenteras ndgon sammanhallen "metodldra” av
allméndidaktiskt slag. Dock speglas indirekt den diskurs som kommit att ut-
vecklas kring &mnesomradet "metodik™ i klassldrarutbildningen. Inledningsvis
markerar de olika kapitelrubrikerna - liksom den innehallsliga diskussionen -
en forsiktig och realitetsanpassad anknytning till reformpedagogiska ideal i vid
mening, dock med ménga varningar for att inte gé till 6verdrift i ndgot radi-
kalt avseende.165 Kapitlet ”Lararens personlighet” av seminarieldrare Gunnar
Lindblad speglar en tankefigur liknande den vi tidigare mott, ndmligen om 14-
rarens personlighet som det i grunden mest avgérande for skolans resultat. Sa
foljer fyra kapitel om fostran i olika avseende: Skolans fostringsuppgifter, om
karaktdrsfostran, om samhillsfostran i klassrummet och om disciplin- och
ordningsproblem i skolan.166 Avsnitten som foljer behandlar olika dvergri-
pande aspekter av ldrarens arbete.167 Forst hdrefter kommer kapitel med olika
metodiska rdd dmne for dmne.

162Aa v detta skdl behandlas boken hir, &ven om dess utgivningsar implicerar att den formellt faller
tidsméssigt nadgot utanfor den hir studerade perioden.

163Falck m fl, Folkskolans metodik, 1954. Lasaren hdnvisas till exempelvis David Katz, Handbok i
psykologi, tor den nddvéndiga psykologiska forberedande orienteringen.

164Helge Haage, ”Skolans arbetsformer”, i Falck m fl, op. cit., s 1-15. Haage var fil dr och folk-
skolinspektor i Stockholm. Han stod dven for kapitel om innanldsningens mekanik och metodik,
om rittskrivningens psykologiska och pedagogiska problem samt om den grundliggande vil-
skrivningsundervisningen. Ocksa Gottfrid Sjoholm aterfinns bland forfattarna; han skriver om
lasundervisningen under de forsta skolaren och om rikneundervisningen pa lagstadiet.

165Haages inledningsavsnitt ger en oversikt dver arbetsskoleprincipen och Elsa Kohlers aktivitets-
pedagogik; mer om dessa pedagogiska praktiker i nésta avsnitt av detta kapitel.

166lbid.; Lindblads avsnitt s 17-27, ovriga s 28-64. Hér aterfinns dven resonemang om olika
slags straff i skolan, av ungefér liknande typ som i Hildingers trettio 4r dldre folkskolepedagogik;
se t ex B Dahlstrom, ”"Négra disciplin- och ordningsproblem i skolan”, ibid., s 54-64.
167Samarbetet mellan skola och hem, skolstarten, ldrarens forberedelse for sitt dagliga arbete,
skolan och de svagt begdvade eleverna, inldrningsprocessen, betygssittningen, skolbiblioteket, 14-
roboken och skolarbetet, askddlighet i undervisningen, film och radio, ekonomisk fostran i skolan,
undervisningens anpassning med hénsyn till ungdomens yrkesval; ibid., s 65-227.
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Naturen, barnet och arbetet. Om pedagogiska idéer och
reformstrdvanden

Tidens pedagogiska idédebatt fingade upp en rad nya teman. Naturen tridde
fram som urvalsgrund for innehall och metod pé ett tydligare sétt dn tidigare.
Med naturvetenskapens - inte minst biologins - framgangar vicktes forhopp-
ningar om en annan form av uppfostran och kontroll av ménniskan &n den
gamla, baserad pé yttre tving och utantilliming av katekesen. Ett nytt och ho-
gre ménniskosldkte skulle danas, skriver Ellen Key i inledningskapitlet av Bar-
nets drhundrade’.

”Utvecklingstanken ger oss icke endast ljus dver ett bakom oss liggande, under millioner
ar fortsatt forlopp, vars slutliga hojdpunkt 4r manniskan. Den kastar dven ljus pa den vig,
vi ha att vandra: den visar oss att vi fysiskt och psykiskt alltjimt ar stadda i vardande. |
stillet for att manniskan betraktats som en, fysiskt och psykiskt, orubblig foreteelse, vil-
ken i sin art kunnat fullkomnas men ej omdanas, vet man henne nu i stand att omvandlas;
i stillet for en fallen ménniska ser man en ofullbordad, av vilken, genom otaliga modifi-

kationer under en odndlig tidrymd, kan varda ett nytt visen.” 168

Problemet med social atskillnad och social integration - Durkheims och de ti-
diga samhaéllsforskarnas stora frdga - syntes kunna f sin 16sning utifran ratio-
nella, pa vetenskapens grund gjorda beslut och handlingar. Ellen Key aterger
tidstypiska utsagor fran arftlighetsléra och biologi som inledning till sitt stor-
artade sociala reformprogram. Savil biologiska som sociala och pedagogiska
medel bor komma till anvdndning for att skapa den nya méinniskan:

”Det giller sdledes icke endast att finna de villkor, som ge det bdsta urvalet, utan dven
vilka de yttre villkor dro, som stirka eller forsvaga de, redan genom det naturliga urvalet

grundlagda, egenskaperna.” 169

Framtidens skola skall priglas av en for var individ ldmpad plan och ldrarens
visentliga arbete skall bestd i “att ldra larjungen gora sina egna iakttagelser,
16sa sina egna uppgifter, finna sina egna hjilpmedel [...] sjdlv kimpa sig till se-
ger 1 sina svérigheter och sdlunda nd den enda sedliga 16nen for sina modor: en
vidgad insikt, en vunnen styrka!” 170 Denna skola krdver en annan slags lirar-

168Ellen Key, Barnets drhundrade, 1, 1911, s 6 f. Forsta upplagan utgavs ar 1900.
169Ibid,, s 23.
170Ellen Key, Barnets drhundrade, 11, 1912, s 67.
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utbildning - en ldrarutbildning dédr barnet som natur utgdér bdde mal och me-
del:

”For framtidens skola maste helt nya seminarier bereda ldrare. Den patenterade pedagogi-
ken skall vika for den individuella och endast den, som genom natur och sjilvkultur kan
leka med barn, leva med barn, ldra av barn, ldngta efter barn skall kunna bli anstélld i en

skola, for att dér sjdlv dana sin personliga metod’ ” 171

Internationellt kom John Dewey och pragmatikerna att std fér en “koperni-
kansk vindning” vad betrdffar synen pa hur kunskaper for skolan skulle viljas,
motiveras och organiseras. Kunskapen var inte ldngre given, utan foremal for
olika dverviganden - olika val - och dessa kunde bygga pd savél barnets inne-
boende mojligheter som sdrdrag i det omgivande samhdéllet, arbetet och li-
vet.172

Vissa arbeten av pragmatismens forgrundsgestalter blev tidigt tillgéngliga
pé svenska.173 Nar William James i Den religiésa erfarenheten foreslar, "att
religion skall for oss betyda kdnslor, handlingar och erfarenheter hos isolerade
individer, i den man de kdnna sig std iforhdllande till hvad helst de anse vara
det gudomliga” har helt klart ett stort steg tagits mot en ny tids forestill-
ningar.174 Nar han i foreldsningsserien Pragmatism séger, att teorier inte ar
att betrakta som svar pa gétor, utan som verktyg, som bar manniskorna framét
”och nér tillfdlle bjuds omdana vi vérlden med deras hjidlp” har handlingens
kategori - liksom den empiriska principen och ett induktivt forhallningssétt -
stillts 1 centrum.175

I och med de stora framgingarna for naturvetenskap, sérskilt biologi, och
da inte minst den starka genomslagskraft som Darwins teori om evolutionen
fatt, kan vi se ett utvecklingstinkande pa vég att ersitta tidigare dominerande
forestidllningar om méanniska och natur. Ellen Key stod med sina utopiska idéer

171Ibid., s 81. Om forestdllningen om barnet som natur i sérskilt forskolepedagogiken, se Gunilla
Dahlberg & Hillevi Lenz Taguchi, Forskola och skola, 1994.

I72L A Cremin, The Transformation of the School, 1961, Ulf P Lundgren, Att organisera omvdri-
den, 1979.

173william James’ skrift Den religésa erfarenheten i dess skilda former, vilken utgdr foreldsningar
héallna i Edinburgh aren 1901-02, gavs t ex ut pa svenska redan ar 1906, och hans foreldsnings-
serie Pragmatism, hallen vid Lowell Institute, Boston och vid Columbiauniversitetet i New York
aren 1906-07, gavs ut i svensk upplaga ar 1916. 1912 presenterade Malte Jacobson pragmatis-
men och en uppsats av John Dewey, Barnet och skolkursen, for svenska ldsare i skriften Pragma-
tiska uppfostringsprinciper. 1917-18 publicerade Sveriges allmédnna folkskolldrareforenings litte-
ratursillskap Framtidsskolor av John och Evelyn Dewey i serien Pedagogiska skrifter.

174W James, Den religiosa erfarenheten i dess skilda former, 1906, s 27.

175W James, Pragmatism, 1916, s 43.

246



som forgrundsgestalt for det nya i datidens svenska debatt.176 Nytt var ocksa
att ungdomen tridde fram som en sérskild kategori, avgrdnsades som ett sér-
skilt skede i individens utveckling, med egna karakteristika, och mgjlig att stu-
dera med nya psykologiska metoder. Hela den skolbildning som tog form
kring den amerikanske psykologen G Stanley Hall dgnades just ett vetenskapligt
studium av ungdomen.177 Detta kan delvis ses i ljuset av datidens diskussion
om moralupplésning och om forvildad ungdom, 16sryckt frdn hemmets goda
inflytande - eller rent av uppldsningen av hemmens normer - tillika med det
hot som en framvéxande arbetarrorelse otvivelaktigt uppfattades utgdéra av
etablerade kretsar i samhéllet.178

Att sociala eller pedagogiska problem delvis skulle kunna tacklas med hjilp
av biologisk vetenskap och biologiskt hdrledda metoder tycks emellertid som
nigot nytt, som ett brott mot tidigare, mer statiska forestdllningar om ménnis-
kans mdjliga utveckling. Dessa nya forestidllningar 6ppnade for en radikal
framtidsoptimism - hiér tror jag Ellen Key kan ses som idealtypisk i sin uto-
piska vision om en méinniska som kan paverkas - dndras - dnda in i sin inner-
sta natur.1®

Det nya, rationella, pa ett sitt mycket radikala - individen skulle bemétas,
behandlas och kanske dven fa en undervisning efter sina biologiska forutsétt-
ningar - fick sitt mest extrema uttryck i rasbiologin. Rasbiologin méste samti-
digt forstds mot den Overbestimning av idéféltet som den dominerande fore-

176Ellen Key hade tagit starkt intryck av Spencers utvecklingsfilosofi; jfr Thorbjérn Lengborn,
En studie i Ellen Keys pedagogiska tinkande framst med utgangspunkt fran ’'Barnets drhun-
drade”, 1976. Om Ellen Keys stora inflytande pa socialdemokratins forestdllningar om folkhem-
met, se Yvonne Hirdman, A#t ldgga livet tillrdtta - studier i svenskfolkhemspolitik, 1990, t ex s 83-
91, som diskuterar Ellen Keys utopiska idéer som en del i folkhemmets bakgrund. Se dven
Kenneth Hultqvist, Fdorskolebarnet, En konstruktion for gemenskapen och den individuella
frigorelsen, 1990 och Hultqvist, 4 History ofthe Present on Children’s Welfare in Sweden, 1996,
for en analys av hur utvecklingstinkandet och idén om den goda naturen vixte fram som ett led i
styrningen av det nya forskolebarnet kring sekelskiftet och hur senare en annan diskurs tog form
kring folkhemmets och vélfardens forskolebarn.

1770m G Stanley Halls arbete och stora inflytande, se t ex Karier, Scientists of the Mind. Intellec-
tual Founders of Modern Psychology, 1986, s 159-190. ”G. Stanley Hall preached a new reli-
gion, a totalitarian, naturalistic faith for twentieth-century man, in which the psychologist replaced
the priest and sickness replaced the age-old concept of sin” séger t ex Karier; s 185. Ocksa inom
detta omrade blev texter snabbt tillgdngliga pa svenska; antingen som Oversittningar eller refor-
muleringar gjorda av nordiska pedagoger och psykologer; se t ex Henrik Berggrens studie Seklets
ungdom, 1995, som anfor flera exempel pa dylika texter liksom péa den Ovriga diskurs som ut-
vecklades kring kategorin “ungdom” under 1900-talets borjan i Sverige.

178Ibid. Se P C Violas, The Training of the Urban Working Class, 1978, for exempel fran den
amerikanska kontinenten; hir var dock situationen delvis en annan 4n i Sverige.

179Detta har Yvonne Hirdman belyst som upptakt till sin framstillning At¢ ldgga livet tillrdtta -
studier i svensk folkhemspolitik, 1990. Se vidare Karin Johannissons unika skildring av biologise-
ringen och forvetenskapligandet av kvinnan som ett led i tidens forsok till rationell kontroll; Karin
Johannisson, Den mérka kontinenten. Kvinnan, medicinen och fin-de-siécle, 1994. Jfr dven
Kerstin Mattssons studie av yrkesvagledningens framvéxt i ljuset av tesen om det rationella valets
mdojligheter; Mattsson, 1984.
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stillningen om nationen och den nationella samhdrigheten utgjorde.180 Rashy-
gieniska idéer fick ett starkt uppsving under perioden kring sekelskiftet och
professurer i &mnet (eugenics”) inrédttades pa flera héll i Europa. Rashygienen
fangade upp industrisamhillets optimistiska tro pa den dugliga individen och
pa vetenskapens mojligheter att bokstavligen forddla ménniskan. Den motsatta
sidan av spegelbilden innebar ett utskiljande av det patologiska, tillskapandet av
sirskilda klasser och skolor for de mindre begavade och for de vanartiga bar-
nen - och i férlaingningen abnormskolor, steriliseringar mm. 181

Som forklaring till rasbiologi och rashygien som snabbt framvéxande inter-
nationell foreteelse i1 seklets borjan sdger Gunnar Broberg foljande:

”Man kan sdga att sekelskiftesménniskoma tyckte sig ha fatt en mdjlighet att 6verbrygga
klyftan mellan naturvetenskap och samhaéllsfragor som svarade mot tidens krav pé fornuft
och fordndring. Vetenskapsmén och ldkare intog en central roll genom att dversétta soci-
ala problem - prostitution, kriminalitet, alkoholism, sinnessjukdom m m - till biologiska
enheter majliga att 16sa vetenskapligt. De deltog aktivt i debatten men péverkade den re-

dan som symboliska representanter for det moderna sittet att ordna tillvaron.” 182

Tidstypiskt 4r ocksa att &ven en “modem” pedagog som Ellen Key intresserade
sig for rasbiologins idéer.18 Man kan, om &n kanske perifert, finna avtryck
dven av detta vid seminarierna - nagot som kan tolkas i termer av att dven
seminarieldrare sokte relatera till och ta upp det som betraktades som nytt,
framsynt och uttryck for en radikal ménniskouppfattning och ett vetenskapligt
forhéallningsséatt. 184

180Ett exempel med anknytning till skolans omrdde utgér Heidenstams bidrag till den nya lédse-
boksserien, Svenskarna och deras hovdingar, se Bo OUén, Heidenstam som barnboksforfattare,
1992.

181Se vidare Gunnar Eriksson, 1986, s 125 f, Broberg & Tydén, 1991, Hertha Hanson, 1994, se
dven Gould, 1983. Kajsa Ohrlander, I barnens och nationens intresse. Socialliberal reformpolitik
1903-1930, 1992, visar hur avskiljandet av det patologiska och det vanartiga systematiskt iscensat-
tes i fattigvardslagstiftning och bamavérdslag under 1910- och 20-talet (se t ex s 172-180).
182Gunnar Broberg, ”Statens institut for rasbiologi - tillkomstaren” i Broberg m fl, red, Kunska-
pens trdadgdrdar - om institutioner och institutionaliseringar i vetenskapen och livet, 1988, citatet
s 179.

183Key, 1911, jfr Broberg, 1988, s 179, o. Lengborn, 1976, s 8. Idéernas genomslag visas t ex av
att i Social handbok, utgiven 1925, férhoppningar uttalas om en ny generation, béttre rustad 4n
fordldragenerationen - en rasforddling genom fordldraurval; Broberg & Tydén, 1991, se citat
s 60. Nar svenska forfattare och lirde 1921 bidrar med uppsatser som géva till stod foér semina-
risthemmet vid folkskoleseminariet i Stockholm dr f6r dvrigt Rasbiologiska institutets forste fore-
staindare Herman Lundborg en av artikelforfattarna, tillsammans med andra foretradare for “det
moderna”, som t ex Ellen Key, Gregor Paulsson, Hans Larsson, Selma Lagerlof; se Tdnkt och
ként, 1921.

184Salunda forekommer bland titlarna pa enskilda arbeten i biologi i Falun under 1920-talet ett
antal exempel pa fordjupning inom just detta omrdde. 1926/27 bland totalt 6 arbeten i biologi i
klass 3 o 4: Baur, Fischer, Lenz, Arftlighet och rashygien, Lenz, Uppfostrans biologiska grundva-
lar, Essen-Moller, Steriliseringsfrdgan, Lundborg, Degenerationsfragan, Rasbiologi och rashygien,
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Flera seminarieforetradare tar mycket aktiv del i den pedagogiska debatten
under 1900-talets forsta decennier. De framtrdder ocksa - liksom i den fore-
géende generationen - som laroboksforfattare och utgivare av annan pedago-
gisk litteratur. Ocksd denna den moderna tidens seminarieldrare framtridder
med ansprak pd att i text formulera - eller kanske i flertalet fall reformulera -
den nya koden.

Anslaget for den nya tidens seminarieutbildning kan belysas av det tal som
Fridtjuv Berg - da ecklesiastikminister - holl vid invigningen ar 1913 av
Goteborgs nya seminariebyggnad. Framtidstron och optimismen trider fram
med starka fortecken. Den gamla tiden hade man lagt bakom sig; nu skulle en
ny ménniska uppfostras och undervisas med hjidlp av en ny syn pa barnet och
ett nytt sdtt att forhdlla sig till skolans verklighet:

”Det &r langt, 1angt ifran, att nutidens skola dnnu ir, vad framtidens skola en gang skall
bliva. Men dess inre omskapning dr dock redan i gang. Frén en inpluggningsskola, som
vésentligen sysslar med bockerna och avser inhdmtandet av minneskunskaper, blir den
alltmer en utvecklingsskola, som tager bamet sddant det &r med alla de forutséttningar det
fran livet bringar med sig, som bygger pa larjungens intresse och sjdlvverksamhet, och
som later bamen ldra genom att gora, later dem kénna tingen genom att uppleva och erfara
dem. [...]

Vad utvecklingsskolan [...] vill frdmja &r en bildning, som soker sig helt fram till verk-
ligheten sasom kunskapens killa, och som for sitt forvarvande tager i ansprak ménniskan
1 hennes helhet, icke blott minnet och forstandet utan ock kénslan, fantasien och hand-
lingsdriften.” 185

Dir Ellen Key liksom foretrddare for datidens forskolepedagogik lyfte fram
det goda hemmet som forebild for "Kindergarten” 18 tonar den goda arbets-
gemenskapen fram som metafor for den skola reformatorerna ville forma.

Rasbiologi, bakteriologi, Bolin, Uppfostran och rashygien. 1927/28 tillkommer bland 8 ensk arb i
biologi bl a Arftlighetsldra och rashygien, Hultkrantz, Om rashygien, v Hofsten, Modern érftlig-
hetsldra, Wright, Befolkningsproblemet. Aven 1928/29 och 1929/30 aterfinns samma tema och re-
fererade arbeten. Ocksa under 30-talet aterkommer liknande &mnen, nu dven med arbeten av ma-
karna Myrdal och teman som degenerationsfragan. Falu folkskoleseminarium. Redogdrelse for
verksamheten lasaret 1926-27, s 15 f, 1927-28, s 17 f, 1928-29, s 13 f, 1929-30, s 13 f, 1930-
31, s 13 ff, 1931-32, s 13 ff, 1932-33, s 6 ff, 1933-34, s 6 f osv. Flertalet av de dterkommande
forfattarna utgdr forgrundsgestalter inom rasbiologin; se Broberg & Tydén, 1991, s 23-32, 59-
73. - Det skall tilldggas, att frekvensen enskilda arbeten med denna inriktning inte var lika hog
vid de tvd andra undersokta seminarierna.

185Folkskoleseminariet i Goteborg. Redogorelse for seminariets nybyggnad och dess invigning
samt for lasaret 1912-1913, Tal av Fridtjuv Berg, s 26. Talet aterges dven i Svensk Ldraretidning,
1913, s 215-218: ”Foér dagen. Bildning och halvbildning.” Jfr dven Fridtjuv Berg, At lira
genom att gora, 1913.

186Key, 1912, s 51-67, jfr Kenneth Hultqvist, Forskolebarnet, 1990, s 91-94.
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1916 utgav Gottfrid Sjoholm tillsammans med Axel Goes forsta delen av
Handledning vid undervisningen i hembygdskunskap. Béda forfattarna var l&-
rare vid folkskoleseminariet i Goteborg, Sjoholm vid dvningsskolan och Goés
larare i teckning.187 I inledningen placeras arbetet in i en idémaissig bakgrund.
Allra forst gors en referens till professor E Lehmanns bok Uppfostran till ar-
bete. Dér barnet fore skoltiden oavlétligt varit verksamt i lek, ddr hennes na-
turliga sysselsdttningar varit hennes sjalvskrivna ldrare och hon genomgatt en
utvecklingsgéng "fran handen och till huvudet”, dvs frén kroppsliga erfarenhe-
ter till uppfattning och insikt, dér skall nu skolan ta vid. Dér, i skolan, "trdder
arbetet i stillet for leken. Skoltiden blir en arbetets tid. ”l&&k Barnanaturen kré-
ver dirvid en mjuk dvergédng mellan hemmet och skolan, om inte skolan skall
hdamma barnets utveckling. S& Overgér forfattarna till att &beropa William
James, ndrmare bestimt utsagor om att handens arbete ger oss “en fullstindigt
ny och olika intellektuell riktning” genom att ge oss iakttagelseférmaga och
forstdnd for skillnaden mellan ett noggrant arbete och ett som goérs av en
slump. Sa utvecklas sjalvfortroende och vidmakthalls stdndigt intresse och
uppméirksamhet. Denna kunskap tillskrivs det barnpsykologiska studiet: ”[...]
en av det barnpsykologiska studiets bidsta frukter dr den, att barnets aktiva
drifter blivit hdnvisade till sin rétta plats i ett sunt uppfostringssystem.” 189

Skolan bor stridva efter att fora barnen genom sjdlvverksamhet till sjélv-
stindigt arbete. Harigenom fors barnen omairkligt, men inte desto mindre kon-
sekvent, framat till ett mer avsiktligt, mer viljestyrt andligt arbete. Sjdlvverk-
samhet sigs g4 som en rod trdd genom hembygdsundervisningen. Den syftar
till livets lairdomar och bygger pé livets erfarenheter - dérfor kan den inte all-
tid héllas inom skolans védggar.19 Avslutningsvis dberopas ater arbetet: "Ar-
betsglddje ? Se ddr sammanfattningen av allt det, som kan sdgas om arbetssdttet
vid hembygdsundervisningen!” 191

Kontrollen av barnet - dven av dess aktiva drifter - far inte gora halt vid
skolans viggar. I arbetsgemenskapen och arbetsglidjen ges ett effektivt medel
att steg for steg forma barnets vilja att sjdlv - inifrdn - stridva efter det goda.
Individ och samhille forenas i gemensamt ansvarstagande.

187Bokens forsta del dgnades forsta skolaret och 1918 resp 1922 utkom del II och III, fér andra
respektive tredje skolaret. Handledningen uppges vad géller stoffet,dess urval och gruppering, an-
sluta till Folkundervisningskommitténs forslag i dess fjarde betdnkande, dvs det som avsag folk-
skolan och som ledde fram till 1919 ars laroplan. Sjoholm & Goés, Handledning vid undervis-
ningen i hembygdskunskap, 1916.

188Ibid,, s 1.

189Ibid., s 2. Den skrift av James som citeras dr “Sjaelelaere”; detta verk hade uppenbarligen
Oversatts till annat nordiskt sprék tidigare &n till svenska.

190Ibid., s 2 f.

Ollbid., s 4.
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For den nya arbetspedagogiken var inte bara pragmatismen i James’ och
Deweys utformning utan dven inte minst Georg Kerschensteiner en central in-
spirationskélla; hans arbete i Tyskland var mycket betydelsefullt for arbetssko-
lans konkreta utformning och ideologi.12

1922 haller K A Westling ett foredrag i Pedagogiska séllskapet rubricerat
”Om ett socialt arbetssitt i skolan.” Demokratins och industrialismens samhille
kriaver aktiva medborgare - detta forutsitter ett nytt arbetssatt i skolan och ett
forandrat lararideal. Foredraget aterges 1 Svensk Ldraretidning:

”Alltmer kraver [...] livet varje medborgares tinkande och personliga arbetsinsats. Endast
skenbart synes industrien vara bést betjint med tanklosa automater, som blott betjdna ma-
skinerna. Likaledes 4r det endast en synvilla, att den demokratiska samhéllsstyrelsen ar
bést betjdnt med endast passiva lydiga redskap. Arbetsbin skola vi visserligen alla vara
men tillika individer, ¢j blott exemplar av sldktet utan personer med utvecklat tankeliv och
medveten samhillsvilja. Sjdlvverksamhet, som vi pedagoger tala sd mycket om, aktivitet,
personligt initiativ, med ett ord: frihet skall ha sin givna plats, n. b. en frihet, som gestal-

tar sig i samverkan och samarbete med det samhille, vari individen lever.” 193

Westling vander sig i manga sammanhang mot vad han betraktar som en allt-
for stram reglering av skolan, t ex i form av string klassundervisning, passivt
larjungeideal, strikt examensordning, pabjudna kurser, enhetlig lararutbild-
ning. Lédraren maste vara aktiv och ha ett visst matt av frihet for att svara mot
den nya pedagogikens krav:

”En demokratisk pedagogik forutsitter ett aktivt larareideal. Lararen skall alltsa icke alltfor
mycket regelbindas. Lirarefriheten bor bli ett erkdnt virde. Till en sddan pedagogik hor
ock, att lararekdren medverkar vid utgestaltningen av skolans arbetsplan dvensom i sko-

lans styrelse.” 194

Westling har tillskrivits stora insatser for att frimja just “arbetsskoleprinci-
pen” i svensk skola och lararutbildning. Gottfrid Sjoholm betonar att Westling
forvandlat goteborgsseminariet till en arbetsskola. 1 beskrivningen av arbets-
skolan framhéller Sjoholm just arbetets fostrande vérde, att det manuella arbe-
tet far stor plats, att arbete till skillnad frdn ldxlasning utvecklar hela méanni-
skan och skapar handlingskraftiga personligheter. Och framfor allt, kanske, 16-

192Tvéa skrifter av Kerschensteiner gavs ocksa ut i serien: Grundfragor rérande skolans organisa-
tion, 1910, och Medborgerlig uppfostran, 1912.

m Svensk Ldraretidning, 1922, s 601 f: Ett social arbetssitt i skolan”, citatet s 602.
1941bid,, s 602.
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ses eventuella disciplinproblem - eleverna fér inte tid att bréka. Att arbetssko-
leprincipen innebar en reell problemorientering framhélls dven:

”Det dr arbetet med problemens 16sning, som verkar utvecklande. En gata mister sitt in-

tresse, ndr man vet dess 16sning.” 195

Westling frimjade i seminarieutbildningen bl a olika sldjdarter, yrkade pa sér-
skilda lokaler for laborativt arbete i1 fysik, kemi, biologi och geografi samt ge-
nomforde ”studieresor” for pedagogiska uppgifter i stadens skolor. Sarskilt
framhélls, att han skapat uttrycket “det laborativa arbetssittet” ocksa for det
intellektuella arbetet. Harmed tycks ha avsetts just den ovan ndmnda pro-
bleminriktningen. Westling sjédlv tar upp saken i det ovan ndmnda foredraget i
foljande ord:

”De humanistiska &mnena bora ocksa arbeta fram ett laborativt arbetssétt. Deras laborato-
riemedel dro bland andra biblioteket, larjungeféredraget (fritt referat, berittelse), fria eller

mera bundna uppsatser m. m.” 196

1926 holl Westling ett foredrag vid tolfte svenska seminarieldrarmétet rubri-
cerat "Undervisningsreform med sdrskild hdnsyn till den s.k. klassundervis-
ningen”. Foredraget utgdr en text av starkt programmatisk karaktir. Westling
markerar i hog grad mot den konforma klassundervisning som enligt honom
mer eller mindre pébjods av F F Carlson, och som troligen fick sin forebild-
liga form under de blivande ldroverksldrarnas provdr. Westling foresprakar i
stdllet en individuell undervisning i livlig samverkan med klassen, inte en slu-
ten, uniform drill utan enskilda initiativ som i klassundervisningen:

”[...] dér allt dr givet i fardiga fragor och fardiga svar, och varken det fragande tinkandet,
den dkta fragan, eller det dkta svarandet har utrymme. Nér allt dr givet, behovs intet so-
kande, inga problem; uppgiften dr allenast att ldta sig inbdddas i det fardiga systemet och

sé sjdlv bli fardig.” 197

195L Gottfrid Sjoholm, ”K. A. Westling och arbetsskolan.” I Till Karl Arvid Westling den 20 de-
cember 1924, 1924, s 19-21, citatet s 22.
196Svenik Ldraretidning, 1922, s 602.

197F 6redraget publicerades i Svensk Ldraretidning, 1927, s 635 ff, s 675 ff, 696 ff: “Undervis-
ningsreform med sérskild hénsyn till den s.k. klassundervisningen” av K A Westling; citatet s
636; se dven Tolfte svenska seminarieldrarmaotet, 1926, s 8-22.
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I stdllet bor barnets egna frdgor fa stort utrymme: "Mest himmande &r det, att
man tager frdn barnen frdgandet, som helt Overtages av ldraren.”198 Det
hammar barnets forskningslust, tinkandet blir ofruktbart och barnet vénjs vid
ett ytligt fragesétt, som endast ror lixan. Men det dr reform, ej revolution,
som asyftas. ”Det nya véxer fram ur det gamla.” 199 Ett laborativt arbetssitt
foresprakas starkt; inte minst skolans materiella ramar bor ordnas s att detta
majliggors. Bocker dr viktigare dn larobocker - i de senare dr oftast allt till-
rittalagt, alla frigor 16sta och problemen omsorgsfullt dolda. Aven om liro-
bdcker kan anvidndas som litteratur, bland annan sadan, 4r Westlings omdome
om ldrobockerna otvetydigt:

”[...] de ha inga fonster. De utveckla sina tillstdnd ur sitt eget inre. Ingenting vandrar in i
dem utifrdn, och ingenting utgar frdn dem. De dro sig sjdlva nog. De ge ingen utblick at
studieféltet. De stdnga anden inne och krama ihop den hellre &n de sldppa ut honom pa

faltet att vidga sin sjél och fa luft under vingarna.”200

Reformatorerna sdg sdledes arbetsskolan som en vdg att nd en annan och mer
genomgripande moralisk fostran &n tidigare. Arbetsskolans mal &r inte kvanti-
tativt utan kvalitativt sdger dr Karl Nordlund i ett foredrag vid stiftsmotet i
Goteborg ar 1923:

”Den avser forst och sist personlighetsdaning, karaktirsdaning. Den vill ndrmast hos de
blivande medborgarna skapa duglighet, som psykologisk grundval kinsla av att duga till

nagot, elementér sjélvtillit och sa lust till arbete, goda arbetsvanor.”201

Hur den nya skoloverstyrelsens forste generaldirektdr betraktade seminariet
och hans betoning av dess fostrande/personlighetsbildande uppgift har redan
skildrats.

Seminarieforetridare engagerade sig ocksa i tidens intensiva debatt om folk-
skolan som bottenskola. Ocksa hir kan néagra citat belysa de ideal som ledande
seminarieforetrddare gav uttryck for.

198Ibid,, s 697.

191bid., s 698. Som exempel pa annan slags undervisning nimner Westling nyare inflytelser fran
anglosachsiska ldnder - Hénningers bok ndmns, liksom Grundtvig och Nassgaard - men dven se-
nare erfarenheter fran Tyskland efter kriget. Dewey och arbetsskolan, liksom Daltonplanen, halls
fram som forebilder. Klassarbetet skall emellertid inte uppldsas, utan barnen fordelas i arbets-
grupper.

200Ibid,, s 698.

201F6redraget publicerades i Svensk Ldraretidning, 1923, s 810 ff, s 831 ff, s 851 f: ”Fran stifts-
motet i Goteborg. Folkskolan och arbetsskolan”, féredrag av Karl Nordlund.
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Anna Sorensen anstélldes som ldrarinna med adjunktstjdnstgoring vid Falu
folkskoleseminarium ar 1906. Hon hade dé avlagt filosofie kandidatexamen vid
Goteborgs hogskola (1902) och gjort provar vid Stockholms folkskolesemina-
rium. Nér lektorstjanster inrédttades vid seminarierna 1918 utndmndes hon till
lektor i kristendom och historia. Hon blev aret diarpa rektor for folkskolese-
minariet 1 Stockholm och har ocksa skrivit dess historia till 100-arsminnet
1930 samt svarat for en av volymerna i Svenska folkskolans historia. Hon var
en stark foresprakare for folkskolan som bottenskola. Tydligt framstir detta i
det tal hon holl som inledning till det elfte svenska seminarieldrarmotet 1923
och som just hade rubriken ”Folkskolan som bottenskola”. Dér talar hon inte
bara for bottenskolan utan for en verklig enhetsskola. Enhetsskolan ser hon
som

”[...] ett n6dvéndigt uttryck fér en demokratisk dskddning redan darfor, att staten ej kan
ha ndgon anledning att ordna barndomsskolan pa olika sétt for olika barn, om man fattar
barndomsskolan som skolan for de aldersstadier, som ligga fore den tidpunkt, d& den bli-

vande levnadsbanan nodviandiggor differentiering.”202

Enhetsskolan &r socialt motiverad inte bara vad géiller forhallandet mellan
samhéllsklasserna utan dven mellan skolformerna - den sortering av barnen
som blir en foljd av parallellskolesystemet far till f6ljd att folkskolan ses som
mindre vérd, skapar missaktning for den och dess lirare. Som argument for en
folkskola - i sex ar gemensam for alla barn - som en skola i forsta hand for
allmén bildning anfér hon det medborgerliga ansvar demokratiens styrelse-
form 8ldgger alla:

”Man hépnar dver att sex ars teoretiska studier kan anses vara for mycket allmédnbildning
for folket i ett land, déar statsskicket dr sadant, att medborgaransvaret vilar lika pé alla

samhéllsklasser.”202

Intressant nog framhévs emellertid som det viktigaste skélet for en bottenskola
just barnen - och barnanaturen. En skolform déir gallring ej sker alltfor tidigt
framhélls som mer ldmpad efter barnanaturen och dess mdjligheter att ut-

202Elfte svenska seminarieldrarmotet, 1923, s 16-23: “Folkskolan som bottenskola”, Anna So-
rensens inledningsanférande; citatet, s16. Inledare pd samma tema var ocksa rektor Harald Dahl-
gren; denne intog en mer avvaktande héllning i enhetsskolefragan och ansdg inte skolkommissio-
nens forslag bora tillstyrkas utan ytterligare provning. Den efterfoljande diskussionen blev inten-
siv och lade i dagen flera motstridiga uppfattningar. Dahlgrens anférande, s 23-34, diskussionen,
s 34-75.

203Ibid,, s 19.
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veckla sina anlag. Motsatsen dr en skolform dér undervisningen anpassas till ett
mal langt fram i tiden:

”Det dr inte skolorna eller kurserna det giller utan barnen. Fragan far ej heta: passar folk-
skolan att bygga ldroverket pd, utan passar den for barnen pa de &ldersstadier den omfat-
tar. GOr den detta, d& blir det sedan de hogre skolomas sak att anpassa sig efter folksko-

lan, sdvida man inte vill taga stdindpunkt mot barnen.”204

Kan da folkskolan bli ”effektiv”’ nog som enhetsskola? Och hur kan heterogeni-
tetsproblemet tacklas? Som svar menar Sorensen att en hel del mindre relevant
stoff kan gallras bort for att f& tid for vidsentligare fragor. Vidare kommer
folkskolans kvalitet att hojas da alla samhillsklasser kommer att {3 intresse av
dess forbittring. Elevernas péverkan pa varandra har en uppfostrande inver-
kan och den moderna arbetsskolan Oppnar nya mdjligheter - en pedagogik
byggd pé individualisering lyfts fram:

”1skolor, dir man modifierat klassundervisningen efter det levande livets krav, dér stra-
var man att halla de begavade barnen fullt aktiva genom individuella uppgifter och genom

arbete pa egen hand.”205

Klassisk dr ocksd Westlings artikel om bottenskolefrdgan i Skola och samhidlle
1922. Hér for han fram tesen om bottenskolan som en vig att undvika klass-
motsittningar, just genom denna den sammanhallna skolklassens socialiserande
funktion:

71 fraga om bamen ligger saledes huvudskélet till bottenskolreformen déri, att skolan ge-
nom sjilva sin organisation bor bidraga dartill, att klassmotsdttningskénslor icke grund-
laggas och inrista sig alltifrdn barndomen hos landets befolkning. Hittills har vart skol-
system verkat i den motsatta antisociala riktningen. Och kanske har det icke ovésentligt
bidragit till den vuxna alderns klasskdnslor. Ty vad som i barndomens hjértan sétter sig
fast, det férsvinner icke ldtt. Nu &r tiden inne, att skolan begynner en samhéllsgérning i

principiellt social riktning i klassutjdmningens och samhaillssolidaritetens intresse.”206

204Ibid,, s 19.

205Ibid., s 21. Sérensens och Dahlgrens inledningsanforanden publicerades dven i Svensk Ldirare-
tidning, 1923, s 34 f, s 54 f: ”Seminarieldrarmotet”.

206K A Westling, “Enhetsskolan. Négra betraktelser med anledning av skolkommissionens betén-
kande och diskussionen dirom.” Skola och samhdlle, 1922, s 293-346, citatet 318 f.

255



Forre ecklesiastikministern Varner Rydén betonar - i ett radioféredrag 1926
med rubriken ”Barndomsskolan och det praktiska livet” - skolans medborger-
liga bildningsmé&l; han framhaller dédrvid att undervisningsplanen avser att er-
séitta pluggskolan med arbetsskolan - en skola som karakteriseras av sjalvverk-
samhet, att barnen skall forstd snarare dn rabbla upp, gora ron genom egna
iakttagelser och tankearbete och finna sammanhang.207 Rydén kommenterar i
positiva ordalag folkundervisningskommitténs utredning av fragan om folk-
skolans utveckling i praktisk riktning;208 han framhéller slgjddmnets betydelse
liksom grupperingen av kunskapsstoffet och valet av arbetssdtt och menar att
det praktiska livets synpunkter i rikt matt fatt gora sig géllande i den svenska
folkskolan:

”Den folkskola, som dr i vardande, har visserligen icke ett 6gonblick slippt de medbor-
gerliga bildningsmalen ur sikte, men den har i friga om dmnesurval och arbetsmetoder

sokt tjdna sina ldijungar med hénsyn till deras praktiska levnadsuppgifter.”209

Sjalva arbetsmetoderna uttrycker de ojdmforligt storsta férdndringarna i sko-
lans undervisning, sammanfattar Rydén.

Nyckelord som aterkommer i texterna &r sjdlvverksamhet, barnet och det
individuella, gemenskap och solidaritet samt det levande livets krav.
Uppenbarligen fanns hos dessa den nya tidens pedagoger en vision om svagare
granser mellan skolan och livet ddrutanfor. Rektor Hellsten i Falun uttrycker
saken sa hdr ndr han i en arsredogorelse diskuterar ett fors6k med underso-
kande arbetssitt vid seminariet:

1 stillet for torra, abstrakta satser, som ungdomen endast med moda lédra sig och som for
dem i mycket dro tomma ord och darfor snart bortblasta, blir det hiar sma bitar av det le-
vande livet, som eleverna fatt gora sig fortrogna med. De har blivit satta i kontakt med
verkligheten sjdlv p& nagra punkter.

[...] For seminariets elever dr det ju ock av utomordentlig vikt, att de redan tidigt fa ldra
sig att ersétta stereotypa ord och uttryck med nagot, som sprudlar av liv och intim fortro-
genhet med verkligheten, och att de fa blicken Sppnad for att verkligt studiearbete inte ar
att blott lara sig andras ord och tankar, utan att det innebér att undersdka olika forhéllan-

den genom att ga sjdlva saken in pé livet.”210

207Foredraget publicerades i Svensk Ldraretidning, 1926, s 926-930: “Barndomsskolan och det
praktiska livet”, foredrag av Vamer Rydén.

208Detta foranleddes bl a av att nu dven 1925 ars lantbruksriksdag (hushallningssillskapens om-
budsmoéte) gjort en framstéllning till Kungl. Maj:t om en folkskola av mer praktisk karaktir.

209Ibid,, s 929.
210Falu folkskoleseminarium. Redogorelse for verksamheten ldsdret 1927-1928, s 31 f.
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Under 1930-talet borjar delvis andra pedagogiska ideal att ta form, och man
aterfinner andra influenser i artiklarna i Svensk Ldraretidning. En forebddan
om dessa kan kanske en kort artikel 1 1928 ars &rgang utgora, dér ett foredrag
aterges av Carla Asp vid sammantride med Malmé sméskolldrarinneforening
om den konferens i Locarno 1927, som ordnats av ”"New Education Fellow-
ship” och samlat 1200 deltagare. Temat var “Frihetens problem i uppfostran”
och talare hade bl a varit dr Adler fr&n Wien och dr Ferriére fran Geneve
samt professor Bovét.2l1

Under tjugotalets sista och trettiotalets forsta ar speglar diskursen ett ifrdga-
sittande av arbetsskolan; kritiker bemo6ts och i ldrartidningens debattavdelning
“Fritt forum” forekommer inldgg av olika &sikt i frigan.212 Samma &r refere-
ras rektor Laurin Zilliacus’ tal om den nya uppfostrans mal och principer vid
arsmote med svenska sektionen av New Education Fellowship. Honnérsorden
ar sjdlvstdndighet, individualitet, skaparanda; den nya skolan karakteriseras av
orden aktivitet, frihet, samhillelig verksamhet, individuell behandling - i sam-
band med psykologisk undersdkning av eleverna -, samarbete med foridldrarna
och skapande verksamhet. Referatet lyfter fram som grundprinciper fér den
nya skolan: ”Barnets allsidiga och harmoniska utveckling eller personlighetens
fasta byggnad [,..].”213 Undervisningsrddet Nils Hanningers foredrag vid ar-
tonde allménna svenska folkskolldrarmotet speglar forestédllningen att skolans
inre arbete nu byggde pa en fordjupad psykologisk uppfattning av individen,
av barnet, och sokte betrakta uppfostran ur barnets psykiska konstitution och
utveckling. Samtidigt halls skolan fram som ett samhélle i miniatyr, dér barnet

21 ISvensk Ldraretidning, 1928, s 465 f: ”Den nya skolan” av A. E. H-n. Adler hade talat dver
”Uppfostran till mod”, Ferriére om “Frihetens disciplin” och Bovét om ”Ar friheten medlet el-
ler méalet?”. New Education Fellowship var en ar 1921 grundad vérldsorganisation for ny peda-
gogik; med start 1921 anordnade man vartannat ar aterkommande vérldskongresser; Nordlund,
1929, s 10 f. Ester Hermansson skildrar for 6vrigt mélande organisationens vérldskongress i Hel-
singdr 1927, dé pa temat ”Den nya psykologien och undervisningsplanen”, som samlat omkring
1800 deltagare (enligt Nordlund deltog ndrmare 2000; ibid.). Har hade savél amerikanska fore-
tridare for pragmatism och behaviorism som foresprikare av mitpsykologi och psykoanalys
stralat samman; Ester Hermansson, Upplevelser och pdverkan, 1974, s 80 f.

212Tongivande kritiker var bl a Rudolf Anderberg. Bland debattérerna i Svensk Léraretidning
menar t ex Erik Lundin att man bor bygga péd empirisk grund och psykologisk sakkunskap i sam-
forstand med verksamma pedagoger pa alla skolformer snarare 4dn pa erfarenheter frdn seminari-
ernas Ovningsskolor; Svensk Ldraretidning, 1930, s 8: ”Flera glosor” av Erik Lundin; Sven
Lindstrom ser en fara i att “det verkliga sakstudiet” &sidositts i samband med de amerikanska
idéernas inympning pa arbetsskolan; fragan géller snarare stoffet - oavsett arbetsform; ibid., s 9:
”Till diskussionen om den svenska arbetsskolan”. En annan debattér - Carl Lindbeck - haller
fram barnet som totalitet i motsats till arbetspedagogiken, som sédgs se barnet som isolerade for-
mogenheter och dér lararen i detalj dirigerar dess stdllningstaganden; forsoksverksamhet i mindre
skala rekommenderas; ibid., s 74: ”Formalism eller andeliv”.

213Ibid., s 73: ”Sjélvstindighet, individualitet, skaparanda” av N. W-m.
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far fritt utvecklas men ocksé fostras till en duglig samhéillsvarelse, som forstar
att som individ underordna sig det hela.214

Vi kan ocksé under trettiotalet ldsa olika reseberittelser frdn studieresor till
skolor i USA, Tyskland och Osterrike.215 Overlirare Nils Helger beskriver
forsok med individualiserad undervisning vid Lidingd folkskolor - med refe-
rens till Otto Salomon pa Nids som inspirator tillika med Nils Hénningers och
Oscar Olssons skildringar av arbetet i amerikanska forsoksskolor.216 Pafol-
jande ar aterfinns en stor artikel om bl a Helsingborgs forsoksskolor - da om-
kring 40 forsdksklasser - under ledning av dr Arvid Gierow.217

Ar 1931 arrangerades en konferens a Sigtuna humanistiska laroverk av sta-
tens folkskoleinspektorers forening, de kommunala folkskoleinspektdrernas
forening och seminarieldrarféreningen. Temat var “modern pedagogik” och
omkring 150 personer deltog. Initiativtagare var forste folkskoleinspektoren i
Stockholm, dr Karl Nordlund. Bland foredragshéllarna fanns skoldverstyrel-
sens nye generaldirektdor Otto Holmdahl, som bl a gav sin syn pd den sa kallade
moderna pedagogiken och de sérskilda krav den stédllde pa skolans pedagogiska
ledning och utveckling av skolans arbetsmetoder. Seminarieliramas ansvar for
ledningen av det pedagogiska arbetet och den pedagogiska utvecklingen pa
folkskolans omrade betonades. Det géllde nu att satsa pa det inre arbetet efter
den period av omorganisation man haft bakom sig. Det gillde att f& undervis-
ningsplanen forverkligad efter hela linjen, att inom dess grédnser och med den
rorelsefrihet ldroplanen gav forverkliga nya arbetsformer - dock utan att for-
falla till forsok for forsokets egen skull eller till ohdmmad pedagogisk experi-
mentlusta. Sarskilt borde man utveckla arbetsformer som frimjade sjdlvverk-
samhet hos eleverna men ockséd deras spontana verksamhetslust och initiativ.
Tendenser som halls fram dr kritiken av skolans intellektualistiska inriktning,
den nya varsamheten infér den pedagogiska uppgiften, betingad av den barn-

2141Ibid., s 752-755: ”Skolans nydaning i vér tid med hansyn till den allménna sociala och peda-
gogiska utvecklingen”.

2151 en lang artikel berdttar t ex Lorentz Larson om de av Carleton Washburne organiserade pro-
gressiva skolorna i Winnetka utanfér Chicago och en utforlig beskrivning ges av Dalton-forsok i
B:2-skolor i Sverige; Svensk Ldraretidning, 1930, s 1237 ff: "Winnetka” av Lorentz Larson, s
804 ff: "Tva Daltonforsok i B:2-skolor” av Knut Feldt.

216Bl a dberopar Helger som argument for individuell undervisning hundratals s k begavningsun-
dersokningar som han foretagit pa barn, varvid han funnit en spridning i en klass motsvarande 2-
3 ar; Svensk Ldraretidning, 1930, s 1240 f o. 1259 ff: ”Fri flyttning och individualiserad under-
visning”, foredrag av Nils Helger. - Nils Hénninger utgav Den amerikanska uppfostringsvirlden
1922 och Oscar Olsson publicerade 1926 Demokratiens skolvisen. lakttagelser i amerikanska
skolor.

217Svensk Ldraretidning, 1931, s 41—44: ”Svenska forsoksklasser. Intryck frén en studieresa” av
Gustaf Weibom; hér redovisas dven besdk 1 Goteborg och Lidingd och de av Stdlmarck dér ledda
forsoken med individualiserad undervisning.
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och ungdomspsykologiska forskningens resultat, mahdnda dven av en ny re-
spekt for individualiteten och en ny réddsla for dess valdforande.

Overlidggningarna om ldrarutbildningen inleddes sedan av bl a seminarie-
rektor Walli och behandlade framst det inre arbetet och sdrskilt den praktiska
utbildningen.

Ocksd Anna Sorensen holl foredrag vid denna konferens; temat var "Den
nyare pedagogiken och den svenska folkskolan.” Hon skisserar nu en utveck-
ling fran arbetsskola till "Lebensgemeinschaftsschule”, dér ldrare och larjunge
utgdr en helhet, ddr fortroendet 1ost barnets krafter och dér barnet tar egna
initiativ. En varning utfardas for att gora tekniken till huvudsak, fér mekani-
sering av skolarbetet.218

Andra talare var Karl Nordlund, som foreldste om bl a samlad undervisning
och genombrytandet av skoldmnenas inbdrdes isolering, samt Arvid Gierow,
péd temat pedagogiskt forsoksarbete inom folkskolans ram, dess berittigande
och dess grédnser.219

Samma ar gar Oscar Olsson till starkt forsvar for de progressiva amerikan-
ska skolorna i ett utforligt bemdtande av den av Rudolf Anderberg utgivna
skriften Psykologiska problem och pedagogiska ref'ormtankar.220 1933 noterar
larartidningen i samband med det ovan nimnda mdtet om ldrarutbildningen i
Stockholms hogskolas studentkars regi att Oscar Olsson holl ett uppmérksam-
mat anférande, dar han talade for en sarskild fakultet i pedagogik och psyko-
logi, vars ldrostolar skulle beséttas av ”verkliga professorer med kringsyn”.21

Nir Karl Nordlund i den avslutande volymen av det ovan ndmnda samlings-
verket om skolans arbetssétt gor en kritiskt granskande - och i ménga stycken
uppskattande - framstédllning av datidens moderna reformpedagogik i USA,
Tyskland, Osterrike, Danmark m fl linder, lyfter han fram betonandet av
aktiviteten och viljan och stéller diarvid den nya skolans pedagogik i motsats till
herbartianismen:

2!18Bendmningen “Lebensgemeinschaftsschule” synes ha hdmtats frdn dr Peter Petersen. Petersen
hade eftertratt Wilhelm Rein som professor i pedagogik vid universitetet i Jena; se t ex Hermans-
son, 1974, s 35, s 182. Hermansson noterar dven Petersens medlemskap i det nationalsocialistiska
partiet; ibid. s 43, s 68.

219BI a refererade Gierow till Kurt Zeidlers arbete ”Aterupptickandet av grinsen” och Rudolf
Anderbergs “Psykologiska problem och pedagogiska reformtankar”. Ocksd Anderberg deltog
som foredragshéllare. Foredragen atergavs i Svemsk Ldraretidning, 1931, s 729-732, 783 ff:
”Sigtunamotet”.

220Svensk Ldraretidning, 1931, s 143 ff: ”Den nya skolan under kritik” av Oscar Olsson. Ander-
berg utndmndes samma 4r till Bertil Hammers eftertrddare som professor i pedagogik vid Uppsala
universitet; ndr Herman Siegvald anmiéler utndmningen noterar han bl a sakkunnigas positiva vér-
dering av ifragavarande skrift. Ibid., s 1105 f: "Ny professor i pedagogik vid Uppsala univer-
sitet” av Herman Siegvald.

22[Svensk Ldrartidning, 1933, s 414 f: Lararutbildningen maéste omléggas”, citatet s 415.
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”Hur den pedagogiska reformrdrelsen an skiftat i dess olikartade yttringar, eff gemensamt
kdnnemairke forbinder dem alla till en enda: det &r hir friga om en aktivitetens pedagogik,
om en viljepedagogik, som trader fram i medveten motséttning mot den sirskilt inom den
germanska kulturvirlden tidigare forhdrskande Herbartska pedagogiken med dess intel-
lektualism, dess ensidiga framhévande av intellektets bildning, av forestéllningslivets och
tankelivets rykt och ans som det vid undervisningsarbetets inriktning forharskande syfte-
malet.”222

Sarskilt d4r det pedagogikens motivering, det syfte man tillskrivit sjalvverk-
samheten, som forskjutits. Tidigare gavs askadningen frimst en intellektualis-
tisk legitimitet - den var viktigt for sjdlva kunskapstillignandet - medan nu
karaktéirensfostran stills i fokus:

”Arbetet pa egen hand framhéves numera allt mer som asyftande &ven en viljans tréning
och fostran, som en nddvindig forutsittning for starkande av sjélvtilliten och ddrmed for
uppbyggande av en personlighet med forméga av sjdlvbestdmning, av inriktning pé klart
fattade syften.”223

Nordlund framhéller, att Frobel och Montessori lamnat viktiga impulser till
denna den moderna aktivitetspedagogiken, medan John Dewey fort idéerna till
USA i sjdlvstindig, praktisk utformning. Vissa av de amerikanska forsokssko-
lorna har emellertid gatt alltfor ldngt i individualism nédr man later eleverna
”pé egen hand efter fattig férméga marschera fram genom skolkursen”;224 har
knyter dven Nordlund an till begreppet "Lebensgemeinschaft”, ndr han starkt
forsvarar den sammanhallna skolklassens starkt fostrande betydelse:

”Den avslipningsprocess, som de slutna skolklasserna med de i deras liv hopade erfaren-
heterna utfora, hor utan tvivel till det betydelsefullaste, som skolan just som forberedelse

for umgédngeisen ute i livet utfor.”225

Solidaritet och social integration kréver nu inte bara en skola fér den goda ar-
betsgemenskapen - de uppfordrar ocksa till en skola for den goda livsgemen-
skapen .

Psykologin i dess empiriskt vetenskapliga tappning tycks emellertid samti-
digt sakta flytta fram sina positioner bland de framstegsinriktade folkskolla-

222Nordlund, 1929, s 11.
223Ibid,, s 12.
2241bid,, s 26.
2251bid., s 27.
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rama. Beskrivningarna av “den nya skolan” innehéller allt oftare begrepp som
individualisering, personlig utveckling, barnets fria vdxt. Det manuellas domi-
nans i arbetsskolan synes nedtonat till forman for individualiseringen. Barn-
psykologins intdg kan exemplifieras av artiklar i Svensk Lérartidning som
”Finns det stygga barn? Fostran forutsdtter forstdelse. Att forstd ar att hjélpa.
Ett besok pd Radgivningsbyrdn for uppfostringsfrdgor” och ”Giv barnasjilen
luft och ljus. Bamens psykiska védlbefinnande minst lika viktigt som undervis-
ningsresultatet”, den senare av folkskolinspektoren fil.dr. Helge Haage.226

Nu mdéter vi ocksa ett nytt meningsbédrande tema: den pedagogiska situatio-
nens psykologi. Elsa Kohler fran Wien hade aren 1932-33 inbjudits att i Gote-
borg halla en studiekurs med ett antal goteborgslarare; en viktig del i kursen
utgjordes av att lararna under Kohlers ledning féretog och protokollférde di-
rekta observationer av arbetet i den pedagogiska situationen.227

Ester Hermansson har med stor entusiasm skildrat detta nydanande arbete,
didr ldrare uppenbarligen for forsta géngen fick ett redskap att veten-
skapligt/empiriskt granska den egna verksamheten. Oaktat den biologisk-psy-
kologiska dverbyggnaden torde man hér finna ett embryo till ett genuint peda-
gogiskt problemomride, dir ldrares och elevers handlingar i sjdlva skolsitua-
tionen blir foremal for empiriskt studium, och déir ldraren sjdlv aktivt engage-
ras 1 detta studium.228

Det ar emellertid oklart i vilken utstrickning denna dr Koéhlers pedagogik
nadde gensvar pa seminarierna. Annie Hammarstrand, som deltagit i Kohlers
kurser och tillsammans med tillsynsldrare Karl Falk och folkskolldrarna Max
Glanzelius, Ester Hermansson och Elsa Skéringer-Larson gav ut Vdrt arbets-
sdtt, 1at som seminarieldrare 1 Kalmar ldrarkandidaterna gora olika former av
barnobservationer som ett led i utbildningen.29 Hon och Carita Hassler-Go-
ransson har sammanstéllt ett antal dylika av ldrarkandidater gjorda bamiaktta-
gelser frdn Kalmar, Lund och Umed, frimst dock fran perioden 1949-52.

226Svensk Ldrartidning, 1933, s 1161 (av signaturen -er) resp s 1089 ff; radgivningsbyran hade
inrdttats av Stockholms stads barnavardsndmnd med 1933 ars ingdng och arbetade i ndra samver-
kan med stadens folkskolor; jfr Fjortonde nordiska skolmétet 1935, s 352.

227Se t ex Svensk Ldrartidning, 1933, s 319: "Den pedagogiska situationens psykologi” av Max
Glanzelius, dir foreldsningsserien presenteras. Elsa Kohler kom att vistas i Sverige i flera ér; hen-
nes arbete i Osterrike blev ocksd foremél for flera studiebesok av svenska ldrare. Vid fjortonde
nordiska skolmotet introduceras Kohlers foredrag, rubricerat ”Aktivitets-pedagogikens problem
och dess framtid”, i Konserthusets stora sal av rektor Sorensen bl a med orden att ehuru dr
Kohler ¢j var svensk, kunde dock hennes arbete betraktas som svenskt eftersom det utgjorde bear-
betningar av material som insamlats i Sverige; Fjortonde nordiska skolmotet 1935, s 369, hela f6-
redraget s 369-389.

228Se vidare Elsa Kohler, Aktivitetspedagogik, 1936, for en omfattande framstédllning av arbetets
teori och metod. Hédr ges nu “aktivitetspedagogiken” sin vetenskapligt auktoritativa svenskspra-
kiga presentation.

229Falk, Glanzelius, Hammarstrand, Hermansson & Skiringer-Larsson, Vdrt arbetssdtt. Aktivitets-
pedagogik i praktisk utformning, 1947.
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Forfattarna ndmner inledningsvis att observationerna gjorts i klasser som arbe-
tat aktivitetspedagogiskt; de refererar emellertid inte till Kohler. I centrum
star de blivande ldrarnas beskrivningar av barn i olika pedagogiska situatio-
ner.230

Ester Hermansson menar att det kraftcentrum K A Westling skapat pé gote-
borgssseminariet hade sa stark forankring i arbetspedagogiken i dldre tappning
att man dér knappast ville ldtsas om den nyare “aktivitetspedagogikens” ex-
istens. Kohlers arbete tillsammans med ldrare i Goteborgs folkskolor far i
hennes framstéllning nidrmast karaktdren av motrorelse - till néds tolererad,
men just inte mer:

”Vi motarbetades aldrig officiellt men fick heller inget som helst stod. De styrande iakttog
en strikt neutralitet. Varje ar fick vi skriftligt anhalla om att fa bedriva aktivitetspedago-
giskt forsdksarbete och fick en tid arligen avge en skriftlig rapport ver arbetet. Denna
framkallade ingen som helst reaktion. D& slutade vi att sdnda in den, och pa detta kom
heller ingen reaktion. Under alla de &rjag holl pd med detta arbete - med en sténdig strom

av besokande - hadejag inget besdk av eller samtal med stadens folkskolinspektor.”231

Lektor Frits Wigforss’ arbete vid folkskoleseminariet i Kalmar med att kon-
struera och utprdva standardprov dr en annan trdd for att belysa, hur semina-
rieldrare engagerade sig i kvalificerat utvecklingsarbete.232 I Wigforss’ fore-
drag vid det fjortonde nordiska skolmoétet i Stockholm 1935 med rubriken
”Standardprov i rdkning” placeras standardproven in i strdvandena mot 0kad
individualisering. Standardprov, som talar om hur olika barnens prestationer
faktiskt dr, torde “kraftigt verka till férmén for kravet péd individualiserad un-
dervisning; och tanken att genomsnittsprestationen skulle anses som ’'normal’
for alla barn 1 samma klass framstar i standardtabellernas ljus som skéligen
verklighetsfrimmande”.233 Betygssituationen i folkskolan konstateras av allt

230Hammarstrand & Cassler-Goransson, Skolbarn i ndrbild, 1954.

23'Hermansson, 1974, s 106. Goteborgstraditionens starka dominans kan ockséd avldsas i foljande
siffror, atergivna av Ester Hermansson: Nér Skriv- och Ritboksaktiebolaget till sitt 50-arsjubileum
1948 redovisade nédgra forlagsartiklar som natt sérskilt stora upplagor hade Sjoholm & Goes ar-
betsbocker i hembygdsundervisning, geografi, historia och naturkunnighet gatt ut i 4 miljoner ex-
emplar, seminarielektor Swedbergs & &verldrare Axel Hagnells Geografi for folkskolan 1 800.000
exemplar, Hagnells arbetskartor for geografiundervisningen i 18 miljoner exemplar och samme
larares Ritkurs for folkskolan 1 3,5 miljoner exemplar; ibid., s 106.

232Frits Wigforss var lektor i pedagogik vid kalmarseminariet och bror till Ernst Wigforss. De
ndmnda undersdkningarna hade mycket stor omfattning. Det framgir av Wigforss’ redogorelse
for forsoken att t ex 653 ldrare och 16.839 elever deltagit i prov i matematik. For varje prov hade
medelvirde och medelavvikelse berdknats; betygen hade visat sig védl svara mot normalférdel-
ningsvirden; Svensk Ldrartidning, 1933, s 1-5, s 69-73: ”"Rostad och dess pedagogiska under-
sokningar” av Frits Wigforss.

233Fjortonde nordiska skolmdtet 1935, s 763.
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att doma vara kaotisk - hdr kan proven bli till nytta. Foredraget rojer klar
medvetenhet om risken for att utsitta undervisningen for den “tvangstroja” det
vore att anvidnda “for varje kunskapsdetalj standardiserade prov”, och forfatta-
ren menar att proven bor anvidndas for att ge ldraren végledning om den niva
hans klass befinner sig pé i jdmforelse med andra motsvarande klasser ”och pé
sd sitt hindra, att en i1 det hela svagare klass far hogre betyg dn en bittre
klass.” Liraren bor séledes kunna justera sina betyg nagot sé klassens medel-
viarde och spridning stimmer nigorlunda med vad provet visat.234

Senare delen av trettiotalet betonas i idédebatten ett ”socialpedagogiskt”
tema, varvid med socialpedagogik uppenbarligen avsdgs en pedagogik dgnad
att stdrka den sociala sammanhédllningen; hit forde man dven det som vi idag
skulle kalla socialpolitiska atgidrder. Ockséa fragor om undervisningen av ”psy-
kopatiska” och vanartiga barn diskuteras liksom skolhygieniska problem.

Tydligt moter vi termen “socialpedagogik” i en artikel 1933 av Oskar Nils-
son med titeln ”Individualpedagogik och socialpedagogik”. Forfattaren malar
upp en spanning mellan individ och samhélle, mellan det individuella och det
sociala: ”Det individuella kan aldrig frigoéras fran det sociala, sa linge méannis-
kor leva pa samma jord och under samma stjdrnor.” Att inordnas i helheten
betyder att fylla sin uppgift som den synes framga ur biologiska och psykolo-
giska forhallanden. Den isolerade individen ir en fiktion. Skolan bdr vara en
livs- och arbetsgemenskap, sidger forfattaren - &ven hir refereras till professor
Peterson i Jena. Specialisering far till syfte att tjdina den gemensamma saken
och socialpedagogik betyder en pedagogik for arbetsgemenskap, dar samver-
kan dr en forutsittning for individens skapande. Frihet att véixa andligen, frihet
fran yttre tvang skall finnas, men det yttersta mélet 4&r samhéllsduglighet. Sko-
lan bor forma ett idealsamhélle, ur vilket en ny typ av ménniska kan framga -
en individ som forstar sina mdjligheter och sin begrdnsning och som kénner
samhorighet med det hela.235

Efter Hitlers maktovertagande dndrades pedagogiken i Tyskland radikalt i
enlighet med den nya ideologin. Situationen i Tyskland pa det pedagogiska om-
raddet speglas ocksa i svensk ldrarpress. 1933 skriver Karl Nordlund en artikel
om skolan i det tredje riket; hér talas om nationalistisk dogmatism och brist pa
andlig frihet men ocksd goda sidor som arbetsskolan, virdesidttningen av

234Ibid,, s 765 f.
2358vensk Ldrartidning, 1933, s 538 ff: ”Individualpedagogik och socialpedagogik” av Oskar
Nilsson, citatet s 538.
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kroppsarbete, en ungdomspsykologi i likhet med scoutrérelsens framhalls.
Skolan i det tredje riket betraktas som ett stort frigetecken.236

1936 kan Svensk Lirartidning hédlsa det sjunde skoldret med glddje; man
noterar invigningen av Socialpedagogiska institutet med tal av socialminister
Gustav Moller och studierektor Alva Myrdal och rapporterar om Psykologisk-
pedagogiska institutets forsta kurs for larare och vardare for psykopatiska och
sviruppfostrade barn under ledning av just rektor Anna Sorensen.237 I denna
argdng medverkar dven docenten, med.dr. C W Herlitz med ldkarsynpunkter
pé ldrarutbildningen och talar for ett intimare samarbete mellan 13-
rare/ldrarutbildning och ldkare.238

1937 och framat speglas befolkningskommissionens forslag under rubriker
som refererar till socialpedagogiska frdgor. Ruth Linder skriver en uppskat-
tande artikel om Socialpedagogiska seminariet och artiklar borjar komma som
forordar att skola och ldrare dven bor fdgna sig &t barns fritid och ferier.239
”Socialpedagogiska” och skolhygieniska fragor som fri skollunch, ldkarunder-
sokningar, hjidlpklassundervisning, forskolefragor diskuteras i ljuset av be-
folkningspolitik och nativitetsutveckling. Ocksa aktérerna pa skolans och li-
rarutbildningens falt deltar i tillrdttaldggande av det lilla livet, for att tala med
Yvonne Hirdman.240

Mot mitten av trettiotalet reflekteras den pedagogiska diskursen mot en
mork spegel. Nar ecklesiastikminister Arthur Engberg sommaren 1935 talar
vid 6ppningsmoétet av fjortonde nordiska skolmotet i en fullsatt Blasicholms-
kyrka infor 3000 dhorare - da hade dndé “stora skaror” av mdtets nira fyra
och ett halvt tusen deltagare inte kunnat rymmas24l - markerar han starkt

226Svensk Ldrartidning, 1933, s 1165 f: ”Skolan i det tredje riket” av Karl Nordlund. Situationen
i Tyskland speglas senare under rubriker som ”Nytyska uppfostringsprinciper. Rashygien och
uppfostran”, ”Blodet, rasen och pedagogiken”, ”Fostran under pickelhuvan”, déir en Gverldrare
redovisar ett studiebesok med kritisk betdnksamhet; Svensk Ldrartidning, 1936, s 3 f, s 35 f, s 81
ff.

237Svensk Ldrartidning, 1936, se t ex s 579 f: ”En ny epok i folkskolans historia”, s 1168:
”Utbildning av smabamsfostrarinnor” av R. L-r, s 165 f: “Psykologisk-pedagogiska institutets
forsta kurs avslutad. Samverkan mellan ldrare och ldrare till fromma for barnen”.

238Inte bara den normala psykiska utvecklingen utan dven psykopatologi bor t ex studeras och ett
medicinskt betraktelsesdtt anldggas for att kunna bedoma de sa kallade obegdvade barnens pro-
blem, storningar i intelligensutvecklingen, intelligensmétningar, vélja ritta tidpunkten for sidana,
na den ritta behandlingen osv. Frigan om straffmetoder - t ex aga - borde ses fran ldkarsyn-
punkt; Herlitz var en av dem som tog initiativ till och arbetade aktivt for att aga skulle férbjudas i
folkskolan. Sjukdomssymptom fick inte tas som tecken pa vanart - ldraren maste kunna gora kor-
rekta bedéomningar hir. Och dven kunna paverka fordldraopinionen i rétt riktning, vénja barnen
vid sunda levnadsvanor, kost, miljohygien etc; Svensk Ldrartidning, 1936, s 400-403: “Likar-
synpunkter pd lararutbildningen” av C W Herlitz.

239Se t ex Svensk Ldrartidning, 1937, s 113 f: ”Seminarieutbildning i ny milj6. Moderna krav pa
smébarnsfostran” av Ruth Linder, s 265 f: ”Véra skolbarns fritid” av Elof Linddlv, s 1113 f
”Skolbamsferie i USA” av Siri Leander.

240Yvonne Hirdman, Att ldgga livet tillritta - studier i svensk folkhemspolitik, 1990.

241Fjortonde nordiska skolmdtet 1935, s 19.
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skolans roll for att utdanafria personligheter och kritiskt tinkande samhdlls-
medborgare:

”Ju storre tillgdngen dr pa sjélvstidndigt och kritiskt ddomande medborgare, desto mindre
spelrum finns det for den forenklande demagogien och den forblindande massuggestio-
nen. Genom att fostra det vixande sldktet till respekt for den fria personligheten och den-
nas omddme, genom att sld vakt om kritikrdtten och gora 6vertygelsen om dess omistlig-
het allmin, genom att mojliggdra for olika meningar att fritt tdvla och for medborgarna att
fritt triaffa sitt val mellan dem vidtar ett folk sina basta och effektivaste forsvarsatgiarder
mot det andliga barbari, som i meningsmotstandaren icke ser ménniskan, som skall
overtygas med sakskil, men fienden, som skall forintas med vald. Hér har skolan ett stort

ansvar att bara. Hér géller det ett val mellan gmndsatser, som icke kunna férsonas.”242

Hogtidstalet aterges in extenso i Svensk Ldrartidning under rubriken ”Skolan
pé vakt mot andligt barbari. Sjélvstindiga personligheter och icke statstrélar
uppfostrans mal.”243 Det &r mot denna bakgrund beslut fattas om en ny semi-
nariereform.

Sammanfattande tolkning och analys

Syftet med denna fallstudie har varit att visa hur yttre forédndringar i féltet
kring folkskolldrarutbildningen mdéter seminariet som lokal kontext och drar
upp ramarna for seminariets inre liv.

Sammantaget ger materialet stod for foljande: Den laroplansforandring som
under seklets forsta ett till tva decennier formulerades pa central niva inneholl
ett antal radikala forandringar avseende urvalsgrund ochférmedlingsidé. Den
fick sin form i en tid d& genombrottet for en statsmakt baserad pad demokrati
och parlamentarism holl pa att ta form. Den hade tvingats fram under starka
aktioner fran intressegrupper péa skolans félt och fran liberala och socialdemo-
kratiska aktorer i offentligheten. Reformen utarbetades emellertid i samarbete
ocksd med mer konservativa grupperingar och fick ett brett stéd. P4 en rad
punkter uttryckte 1914 ars stadga en kompromiss.

Bakom reformen av lararutbildningen lag otvivelaktigt de krav en i verklig
mening obligatorisk skola for hela folket stdllde. Situationen var helt enkelt
mogen, for att tala med den amerikanske historikern L A Cremin: ”"Compul-

2421Ibid., s 98-103; citatet s 101.
u i Svensk Ldrartidning, 1935, s 857 f: ”Skolan pa vakt mot andligt barbari”; se dven s 853-857
om hela skolmotet.
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sory schooling provided both the problem and the opportunity to the progres-
sives; its very existence inexorably conditioned every attempt at educational
innovation during the decades preceding World War 1.”24

Stor betydelse for reformens mojlighet att sld igenom, att bryta en domine-
rande tradition, var att den inramades av en expansion och en materiell upp-
rustning av seminarierna. Expansionen, som var av begriansat slag och skedde
stegvis, mojliggjorde tillsammans med en medveten rekrytering av seminarie-
ledare en generationsvéxling i seminariernas lararkollektiv. En sddan genera-
tionsvéxling bidrog till att bryta det dldre monstret. Aktérer 1 form av ldrare
med akademisk utbildning - inte séllan licentiater och doktorer - rekryterades
till féltet och en annan bildningssyn dn den traditionellt religidsa kunde pé sina
héll foras in i seminarierna. Litteraturférteckningar dndrades och laborativa
moment tillkom; férmedlingsidén 1 &mnen som exempelvis modersmélet for-
skots fran enbart replikation till satsningar ocksd péd elevproducerat och elev-
organiserat material. En forestillning om mdnniskan som biologisk varelse,
mojlig att undersoka och paverka med rationella, vetenskapliga metoder, bor-
jar sakta trdnga in i seminariets undervisning; detta markeras inte minst av att
amnet "pedagogik och metodik” ldmnar Gver till &mnet psykologi och pedago-
gik”. Principerna for ldroplanens urval borjade hdmtas frdn ”det nya” i tiden -
biologi, kroppens fostran och hygien, barnet som natur. Den goda arbets-
gemenskapen, och senare den goda livsgemenskapen, lyser fram metaforiskt
som teman i den dominerande koden - den kod som hir bendmnts organisk-
integrativ. Samtidigt lever den gamla metodldran kvar i delvis ny drikt. Gud
och fosterlandet utgor alltjamt sjdlvklara referenser for studierna.

Koden uttrycker ett grundliggande moraliskt tema, men detta dndrar skep-
nad till att handla mer om personlig dvertygelse och evangeliernas budskap 4n
om katekesplugg. Mekaniskt atergivande av forebildliga monster, kontroll av
det yttre, synliga - likhet snarare &n komplementaritet - dr pa vdg att lamna
over till kontrollen av den inre méanniskan, till forestdllningen om personlig
utveckling som yttersta formedlingsidé.

Expansionen av folkskolldrarutbildningen torde kunna ses som ett uttryck
for de fordndringar i stat och samhélle som drev fram en lidroplansfériandring.
Andrade maktférhéallanden inom staten bidrog till att sanktionera férindrings-
forsok vid vissa seminarier fore den centralt beslutade reformen. Erfarenheter
fran en lokal kontext kunde sedan bidra till konkretiseringen av den centralt

2441 A Cremin, The Transformation of the School: Progressivism in American Education 1876-
1952, 1961, s 128. Cremin menar, att oberoende av om den amerikanska progressivismen tagit
form sd som den gjorde skulle forhédllandena i seklets borjan otvivelaktigt tvingat fram en fordn-
dring av skolan just genom att nu alla barn forvantades borja dir.
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formulerade texten. Ett samspel mellan centralt och lokalt tar form. Sett ur
den inre utvecklingens perspektiv star rektors betydelse som integrerande kraft
klart i fokus. Ocksé enskilda aktorer bland ldrarna trdder fram som fornyare
och sedermera traditionsbdrare. Kyrkans inflytande och kontroll éver det en-
skilda seminariet kvarstidr, men innehallsligt m6ts dven andra idéstromningar
och traditioner.

Niér expansionen byttes i nedskdrning ledde detta till att en storre andel stu-
derande togs in med forkunskaper utdéver vad som kriavdes. En kamp inom
filtet kring utbildningens eventuella forflyttning till en akademisk kontext tar
form. Filtet formas kring polerna akademi - bygdeseminarium. Niar ndsta la-
roplansfordndring sker - och “akademiseringsfrigan” tillfdlligt 16ses - gors
den under ett reellt nedldggningshot och mottas med resignation.

Séledes utgjorde 1914 ars reform en del i ett mycket storre sammanhang
och var i sig ett led i en genomgripande samhiéllelig omdaning som vad semi-
narierna betrdffar fick genomslag en tid fore sjédlva det “reformnedslag” som
den nya ldroplanstexten - stadgan - utgjorde. En medveten statlig satsning pé
expansion och upprustning av folkskolldrarutbildningen tog form samtidigt
med utredningsarbetet om seminarieutbildningen och mdjliggjorde att ramarna
vidgades, att en ny lararutbildargeneration fick storre utrymme och att tradi-
tioner kunde ifrdgasittas och eventuellt brytas. Expansionen gjorde det mojligt
att inrdtta mer specialiserade ldrartjdnster som drog till sig sokande med i vissa
fall kvalificerad akademisk utbildning. Klassifikationen blev starkare och skif-
tade tonvikt - det var vetenskaperna som borjade ge organisationsprinciper for
stoffet. Statlig rekryteringspolitik gav utrymme for vissa aktorer att aktivt bi-
dra i ett reformarbete pd lokal niva; lokala kontext formades med idéer och
praktiker som pa sina hall foregrep den statliga laroplanstexten.

Seminariet bildade en avskild vérld, langt frdn universiteten och frén bor-
gerlighetens laroverk for manliga elever. Denna dtskillnad ar nagot faltet stri-
der om allt sedan lararutbildningens begynnelse. I denna virld utvecklade en-
gagerade kvinnliga och manliga ldrare sin tradition genom att arbeta fram
texter for pedagogik, dar psykologi och moral i olika tappning forenas i en re-
formulering av tidens vetenskapliga ideal. Atskillnaden méjliggor pa sina hall
ett imponerande forsdks- och utvecklingsarbete i skolans, barnens, arbetets och
moralens tjdnst. Filtets aktorer framtrdder med auktoritet i kraft av sitt dgar-
skap till en arena, dir de uppfattar sig ha tolkningsforetride. Atskillnaden ut-
manar samtidigt professionens forkdmpar att soka bryta igenom murar - i
forhoppning om att &ndock forméa bevara sin egenart.

Atskillnaden uppfordrar till integration. Inom det filt som inramar semi-
nariet gestaltas bdde tradition och fordndring.
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8 P& vig mot hogskolan och en
utbildning p4 vetenskaplig grund

Inledning

I detta kapitel tecknas en sammanfattande Oversikt dver den statliga regle-
ringen av folkskolldrarutbildningen frdn 1930-talet och fram till och med 1968
ars lararhogskolereform. Avsnittet har frimst ett deskriptivt syfte. Ambitionen
ar att teckna huvuddragen i de reformer som skedde under 1930-talet, under
1950-talet, d& den forsta ldrarhdgskolan kom till, men d& detta oaktat en sista
seminariereform genomférdes, samt de biarande idéerna i 1968 ars ldrarut-
bildningsreform. Utbildningen av larare for den obligatoriska skolan &r nu pa
védg mot att inordnas i hogskolan. I vilken mén kan striderna och motsittning-
arna kring 1930-talets reform peka fram mot denna forflyttning? Dessa mot-
sittningar speglas via ldrarorganisationernas aktioner for 1930-talets reform.
En annan fradga géller vad ldrarhdgskolans tillkomst innebar fér den grundldg-
gande karaktdren hos laroplanen.

Detta kapitel har en annan karaktir 4n de dvriga; utrymmet har inte med-
gett samma ingdende skildring av skeendet som i tidigare delar. ”Spelet” om-
kring ldrarutbildningen analyseras inte som i de féregdende avsnitten, t ex i
form av dokumentation som belyser de barande idéerna i skoldebatten, viktiga
lairomedelstexter eller data fran seminariernas lokala kontext. Kéllmaterialet
utgdrs framst av utredningsbetdnkanden och stadgor med undervisnings- re-
spektive utbildningsplaner. Riksdagshandlingar och riksdagsdebatt analyseras
fram till och med &r 1950. Darutdver belyses dock debatten om 1930-talets 14-
rarutbildning via viss dagspress samt Svensk Ldrartidning, som ocksa utnyttjats
for att ge en bakgrund till 1940-talets diskussioner i ldrarutbildningsfrigan.
Huvuddragen i reformerna tecknas; en mer ingdende analys far anstd till en
kommande framstéllning.
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Studenter eller fattig landsbygdsungdom som folkskolldrare?
Infér en ny seminariereform

Redan 1929 utsadgs som ndmnts i det foregaende en kommitté bestaende av tre
personer att utreda seminarieorganisationen - framst det eventuella behovet av
inskrdnkning av antalet folkskoleseminarier samt statens eventuella dverta-
gande av smaskoleseminarierna.l Aven klasstorleken och den praktiska ut-
bildningen vid folkskoleseminarierna blev féremdl for utredning. Kommittén
studerade t ex hur manga undervisningsévningar som tillkom eleverna och hur
dessa Ovningar belastade dvningsskolan. Det framgick att varje seminarieelev
endast hade mojlighet att leda ett forhallandevis begrinsat antal lektioner - det
rorde sig om mellan 51 och 77 6vningslektioner per elev.2 Vi ser ocksd hir
bendmningen “monsterlektion” komma till anvdndning som beteckning for
ovningsskolldrarens forebildliga undervisning.

Med sa forhallandevis begrinsade mojligheter for den blivande léraren att
sjilv under utbildningstiden prova och vidareutveckla sin faktiska forméga att
arbeta i skolan - samt den fortsatt starka kopplingen till ”lektionen” som isole-
rad enhet i den praktiska delen av ldrarutbildningen - &ar det knappast forvé-
nande att forebildligheten, dvertagandet av Ovningsskollirarens metodiska
monster, torde ha dominerat. Det pedagogiska rummet begrinsades av lektio-
nen som ram for tid och plats; detta torde knappast ha underléttat for folkun-
dervisningskommitténs helhetssyn i didaktiska fragor att genomsyra arbetet.
Bilden kan emellertid, som Berit Askling och Inga Elgqvist-Saltzman framhél-
ler, ha nyanserats av det faktum att ett forhéllningssitt samtidigt formedlades 1
en miljo ddr mojligheterna var stora att iaktta och uppleva personligheter som
modeller eller foreddmen.3

Klasstorleken blev ocksa foremél for dverviganden utifrdn en framstéllan
fran trettonde seminarieldrarmotet till Kungl. Maj:t om en klasstorlek pd 24 i
stillet for stadgans 30 studerande. Mdtet menade att undervisningen dé borde
kunna bli mer individuellt anpassad och att fler undervisningsovningar skulle

'De kommitterade var f ecklesiastikministrarna Olof Olsson (socialdemokrat) och N J F Almkvist
(frisinnad) samt riksdagsman Gunnar Persson (lantmanna- o. borgarepartiet). Olsson hade varit
ecklesiastikminister i Brantings olika regeringar 1920-1926 och Almkvist i Ekmans regering
1926-28. Olsson hade dven eftertratt Vamer Rydén i Edéns ministdr 1919. Se SOU 1931:4 samt
N O Bruce, Det svenska folkundervisningsvisendet 1900-1920, SFH IV, 1940, s 48 f o. Viktor
Fredriksson, Det svenska folkundervisningsviasendet 1920-1942, SFH V, 1950, s 6 f.
2Undervisningsdvningama i samband med heldagsbesok uppskattades till 21, gruppdvningslek-
tionerna till 46 och seriedvningama till 6, allt under hela den fyradriga seminarietiden. Summan
blev 73 lektioner per elev. Vidare visade kommittén att i praktiken lektionerna kunde bli &nnu
farre, beroende pé antalet elever i seminarieklassen. SOU 1931:4, s 197-203.

3Berit Askling & Rut Holm, Undervisningen pd Rostad, 1985, s 130-137, Inga Elgqvist-Saltzman,
Ldrarinna, kvinna, mdnniska, 1993, s 78 ff.
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kunna tillkomma varje studerande. Kommittén visade emellertid genom en
studie av klasstorleken vid tre seminarier under de nidrmaste tre aren att den
maste ha betydligt understigit 30 och snarare gatt ner till omkring 20.4

Kommittén stannade 1 sitt forslag for att klasstorleken borde uppga till hogst
28 samt foreslog vissa organisatoriska fordndringar som hingde samman med
den befarade 6verproduktionen av ldrare. Samtidigt diskuterades den regionala
forankringen - varje landsdel borde utbilda s& stor del av arsbehovet ifraga
om nyrekrytering av ldrare som erfordrades i landsédndan.5

1929 &rs seminariesakkunnigas forslag blev utsatt for mycken kritik 1 press
och annorstddes som 1 alltfor ringa grad préglat av reformtankar. Mycket av
den kritiken har redovisats i foregdende kapitel. Riksdagen menade ocksé att
en ny utredning borde goras. Redan 1932 utsdgs nya seminariesakkunniga, nu
med ett vidare uppdrag. Man skulle utreda frigan om att utbilda studenter till
folkskolldrare, intrddesfordringar och kursplaner for den fyradriga folkskolla-
rarutbildningen samt frdgor rorande folk- och smaéskolldrarorganisationens
omfattning.6 Liksom 1906 &rs seminarieckommitté hade denna nya kommitté
foregatts av kraftfulla aktioner fran lararorganisationernas sida. Inte minst det
stora hot som organisationerna malade upp infor faran av ett larardverskott -
liksom hela diskussionen om framtida akademikerarbetsloshet och studentpro-
letariat - bidrog till att intressen frdn olika hall stralade samman i krav pa en
oversyn av lararutbildningen. Ett annat viktigt motiv var folkskolldrarutbild-
ningens isolering fran 6vriga skolformer. Ocksa den pedagogiska utvecklingen
aberopades.

Skoldverstyrelsen hade efter det att 1929 &rs seminariesakkunniga avslutat
sitt arbete fatt Kungl. Maj:ts uppdrag att ytterligare utreda bl a det framtida
behovet av utbildningsplatser vid folkskoleseminarierna; ambitionen var att ett
forslag skulle kunna liggas till 1932 &rs riksdag.7 Overstyrelsen foreslog nu
att intrddeskraven till fyraérig linje vid skulle hojas till realexamen eller mot-
svarande och att tvaariga studentlinjer skulle inrdttas och omfatta ungefar tjugo
procent av platserna.8 Redan det i foregdende kapitel ndmnda Sigtunamétet

4SOU 1931:4, s 135 f.

5Ibid., s 135-143. Kommittén foreslog bl a att seminariet i Skara skulle liggas ned, seminariet i
Lulea anordnas som manligt enkelseminarium och seminariet i Goteborg bli samseminarium med
en manlig och en kvinnlig intagningsklass.

6SOU 1935:44. Betinkande med utredning och férslag angdende folk- och smdskoleseminarier-
nas organisation m.m.

7Se t ex Svensk Ldraretidning, 1931, s 657: ”Seminarieorganisationen utredes”; se dven kapitel
7.

8Se t ex Svensk Ldraretidning, 1931, s 1047 ff: “Seminarieorganisationens omfattning” dir SO:s
forslag redovisas, s 1054 f: ”Skoldverstyrelsen och ldrarutbildningen”, s 1134 f: ”Seminariere-
formen”, Svensk Ldraretidning, 1932, s 4 f: ”Skoloverstyrelsen och studentklasserna”. I kapitel
7 har ocksé de principiellt positiva omdomena i pressen om dessa SO:s forslag redovisats.
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hade i samband med 6verldggningarna om lararutbildningen lett till ett utta-
lande for en utredning om seminarieelevernas praktiska utbildning, bl a en ut-
vidgning av 6vningsskolorna och utnyttjande dven av kringliggande folkskolor
for den praktiska utbildningen. Seminarieldrarna borde ocksd ges dkade moj-
ligheter att folja arbetet i folkskolan.9

Folkskolldrarforeningen hade redan i samband med sitt drssammantride
beslutat uppta frdgan om en reform av folkskolldrarutbildningen pa sitt aktu-
ella arbetsprogram och nu inbjéds 6vriga ldrarorganisationer for folkskolans
och sméskolans ldrare att medverka i en gemensam kommitté i drendet.10 1
borjan av ar 1932 gor sé de fyra lararforbundens styrelser ett gemensamt utta-
lande for att seminaricorganisationen inte bor goras vidare dn vad lararbeho-
vet under de ndrmaste tio aren kréver, att den i stérre utstrickning &n i skol-
overstyrelsens forslag bor bygga pa studentexamen, att utbildningen av sma-
skolldrare i mdjligaste mén bor forldggas till folkskoleseminariema och att en
ingdende utredning bor goéras om folk- och sméskolldrarutbildningarna, bl a
om deras inordnande i det allménna skolsystemet, huruvida de bor bygga pé
studentexamen eller realexamen eller motsvarande, 1 vad man seminarierna
bor ge allménbildning, om folkskolldrarutbildningens anknytning till universi-
tet och hogskola samt om anpassning av seminariernas innehall och utbild-
ningens omfattning till de dndrade pedagogiska och sociala forhdllanden som
nu rddde. Hirom ingick man med en skrivelse till Kungl. Maj:t i januari
1932.11

1932 avldamnades sd regeringens proposition till riksdagen. Propositionen
foreslog en kraftigare begrdansning av folkskolldrarutbildningen &n kommittén
och skoloverstyrelsen och att de tre seminarierna i Skara, Kalmar och Lands-
krona skulle ldggas ned samt att studentkurserna skulle fastare inordnas i semi-
nariesystemet och goras tvdariga och de fyradriga linjerna bygga pé realexa-
men eller motsvarande.12

I riksdagen bryter sig meningarna starkt mellan dem som foresprakar en
kraftigare tyngd for studentexamen som forberedelse for seminarium och dem
som ville hélla fast vid rddande forhdllanden. Den forra gruppen ville utdka
andelen platser pd de tvaariga studentlinjerna och férordade realexamen eller

9Svensk Ldraretidning, 1931, s 783 ff: ”Sigtunamétet” av H. B-d.

10Fran Sveriges allménna folkskolldrarforenings sida ingick i kommittén J P Johansson, Edvin
Stalfelt, Viktor Fredriksson, Carl Lidman, Reinh. Elfving, Frida Harner och Elin Lundewall.
Svensk Ldraretidning, 1931, s 859: “Folkskolldrarutbildningen.”

1lSvensk Ldraretidning, 1932, s 27 f: ”Lérarutbildningen.”

12Kungl. Maj:ts proposition till riksdagen angdende omorganisation av folk- och smaéskolesemi-
nariema. Nr 143. Bihang till riksdagens protokoll 1932. Forsta samlingen. Tionde bandet. Pro-
positionen foreslog dértill att Vaxjo skulle omvandlas till kvinnligt seminarium; inget samsemina-
rium foreslogs; se t ex s 162 ff, s 224.
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motsvarande som intrddeskrav for den fyradriga utbildningen. ”Bevararna”
aberopade argumenten att landsbygdsungdomen riskerade att utestingas fran
seminarierna och att utbildningen riskerade att fi en alltfér akademisk karak-
tdr. Hér aterfinns med andra ord motsittningen mellan dem som foresprakade
en uppluckring av grinserna mellan universitet och seminarium och dem som
forordade en fortsatt stark dtskillnad hdremellan.13

Statsutskottet hade som en kompromiss foreslagit ny utredning, invént mot
hojda intrddeskrav med hénvisning till landsbygdsungdomen och visat sig
skeptisk till 6vriga forslag i propositionen, bl a pad grund av befarad akademi-
sering av seminarierna.l4 Riksdagsdebatten dr starkt polemisk och resulterar i
att andra kammaren stdder utskottet medan foérsta kammaren med stor majori-
tet krdver en ny, forutsittningslos utredning och stoder utskottets reservanter
ifrdga om intrddeskrav mm. Oscar Olsson hdvdar t ex med emfas att dualismen
mellan folkskola och liroverk maste upphévas och att landsbygdsungdomen pé
intet sitt utestingdes om forkunskapskraven sattes till realexamen eller mot-
svarande - sidana kunskaper var nu létta att skaffa sig. Aven seminarielektor
Edgar Sjodahl, socialdemokrat, liksom folkskolldraren och redaktéren for
Svensk Léraretidning, Ruben Wagnsson, samma parti, talar for denna stdnd-
punkt, medan Josef Weijne starkt foresprakar mojligheterna for landsbygdens
arbetar- och bondeungdom att komma in vid seminarium.15 Oscar Olsson

I"Framtrddande aktdrer i den férra gruppen var seminarielektor Oscar Olsson, lektor Ivan Pauli
och Ernst Wigforss, socialdemokrater, och folkskolldrare J P Johansson, frisinnad, i den senare
gruppen bl a Olof Olsson och Josef Weijne, bdda socialdemokrater. Riksdagens protokoll 1932.
Andra kammaren. Sjitte bandet. Nr 55, s 1-50. Forsta kammaren. Femte bandet. Nr 44, s 67-
107.

14Statsutskottets utlaitande. Nr 122. Bihang till riksdagens protokoll 1932. Sjitte samlingen. Tred-
je bandet. Utskottets majoritet ville undanta frigan om eventuell héjning av intrddeskraven den
foreslagna utredningen; hdremot reserverade sig tio ledaméter, bl a Oscar Olsson, Ivan Pauli och
Ernst Wigforss; ibid., s 57-79.

15Riksdagens protokoll 1932. Andra kammaren. Nr 55, s 1-50, Forsta kammaren. Nr 44, s 67-
107. Ocksé pressdebatten speglar motséttningarna. 1 Social-Demokraten talar Ivan Pauli for en
allsidig och forutsdttningslos utredning; SocDem 4/6 1932: ”Seminariereformen” av LP. I
Stockholms-Tidningen &r seminarierektor Danell kritisk mot Olof Olssons uppfattning, sérskilt vad
giller intrddeskraven och uppfattningen om det kommande lararbehovet men dven mot proposi-
tionens alltfor skolmaéssigt tinkta studentutbildning; StT 11/4 1932: ”Skolans problem: Seminari-
erna i stopsleven” av G Danell. I Svenska Dagbladet uttalar professor Erik Wellander sitt stod for
Paulis och Johanssons motion om betydligt starkare satsning pa studentklasser och forldggning av
dessa till universitets- och hogskolestiderna; SvD 15/4 1932: “Folkskoleseminariemas omorgani-
sation” av Erik Wellander. Sévil Svenska Dagbladet som Dagens Nyheter och Stockholms-Tid-
ningen &r pa ledarplats kritiska mot utskotts- och andrakammarmajoriteten; SvD 3/6 1932: ”Se-
minarierna i stopsleven” DN 3/6 1932: ”Seminariereformens forsumpning”, se d&ven DN 5/6
1932; StT 2/6 1932: ”Olycklig seminariepolitik™; jfr dven Social-Demokraten 24/5 1932: “En
tankstillare”. Social-Demokraten menar att frigan om lararutbildningen ar ett av de storsta och
viktigaste kulturproblemen statsmakterna har att ta stillning till och Svenska Dagbladet siger om
seminariernas infogande i “enhetsskolesystemet” att det dr “en frdga, som for var folkbildning
har storre rackvidd 4n nédgon annan”, medan DN kallar andra kammarens beslut ynkedom (5/6)
och utskottsmajoriteten “fakunnighetens och krasshetens apostlar” (3/6). Josef Weijne forsvarar
didremot andra kammarens stdndpunkt och menar att man dirmed slagit vakt om en rekrytering
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tecknar dven hér sin vision om en Overbryggning av de tva tskilda ldrar-
kérerna i laroverk och folkskola:

”Vi fingo en skola, dér de studiebegavade ifrdn olika samhillsklasser skulle kunna gé,
men vi behollo tvé lararkarer, skilda ned i grunden, [...] Vi maste komma fran den stdnd-

punkten.” 16

Svensk Ldraretidning ansluter sig i en ledande artikel inte ovéntat till forsta
kammarens stdndpunkt. Ledarskribenten menar att andra kammaren overtygats
av demagogiska fraser och att det nu var av storsta vikt att den begérda utred-
ningen blev allsidig och objektiv samt jdmnade végen for en reform.17
Lérarforbunden fortsétter emellertid sitt aktiva gemensamma arbete pé att
fa till stand en reform av ldrarutbildningen i1 enlighet med organisationernas
intressen. 1933 avldmnas en utforlig petition till ecklesiastikminister Arthur
Engberg frdn samtliga folk- och sméiskolldrarorganisationer genom deputation.
Man konstaterar att nidr folkundervisningskommittén lade sitt forslag om ny
lararutbildning hade det hogre utbildningsvésendet si ringa omfattning att man
inte kunde rdkna med tillrdckligt antal sokande fradn utbildningsanstalter ovan-
for folkskolan. Det blev dd nddvindigt att ge allménbildning vid seminariet
och kvalitetsforstarkningen av ldrarutbildningen fick ske genom omléggning
av det inre arbetet, hojd lararkompetens och genom den skdrpning av intré-
deskraven som i praktiken trots allt kom till stand. P& tjugo &r hade nu folk-
skoleseminarierna endast fordndrats avseende den yttre ramen, ndmligen avse-
ende ldrarproduktionens omfattning, seminariernas antal och férldggning samt
statens Overtagande av smaskoleseminarierna. Samhille och skola hade emel-
lertid genomgatt stora fordndringar. Héar exemplifierar man med folkskolein-
spektionens reformering och utékning, de ligre folkskoleformemas erséttning
med hogre, omorganisering och tillkomst av de praktiska ungdomsskolorna

ur arbetar- och bondeungdomens led; se Svensk Ldraretidning, 1932, s 570, dér ett inldgg av
Weijne i Vistgota-Demokraten aterges.

16Riksdagens protokoll 1932. Forsta kammaren. Nr 44, s 85.

I7Svensk Ldraretidning, 1932, s 553: ”Beslutet”. Ruben Wagnsson, sjilv tillhdrande forstakam-
marmajoriteten, var for ovrigt tidskriftens redaktor. Inte heller dr det forvanande att tidskriften i
positiva ordalag kommenterar den sakkunniggrupp som sedermera utsags. Dessa omfattade leda-
moterna av forsta kammaren, andre vice talman lantbrukare Petrus Nilsson i Grianebo, bondef6r-
bundet, lektor Ivan Pauli och folkskolldrare Ruben Wagnsson, socialdemokrater, ledamdoterna av
andra kammaren redaktor Anders Olsson, frisinnad, och prosten A T A Wallerius, lantmanna- och
borgarepartiet, samt seminarierektorema S Martenson (Vixjo) och Anna Sorensen (Stockholm).
Nilsson blev ordférande och Maértenson sekreterare. Ibid., s 671: ”Tva betydelsefulla utred-
ningar”; SOU 1935:44, s 12. En rad bemirkta seminarieldrare och andra hade som &mnesrepre-
sentanter kallats till 6verldggningar, t ex seminarierektoma Danell och Walli, undervisningsradet A
Thomson, lektorerna F Borg, S Swedberg, E Sjodahl, Eva Ramstedt, A Hildinger, 6vningsskolld-
rama Sjoholm och Wikberg; ibid., s 13.
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och andra 6verbyggnader, den nya undervisningsplanen, 1927 ars skolreform,
den snabba tillvixten av kommunala mellanskolor, realskolor, laroverk och
flickskolor, vilket bl a lett till en 6verflodande tillstromning av kvalificerade
sokande till folk- och sméskoleseminarierna. Man ndmner ocksd att folkhog-
skolorna, det frivilliga bildningsarbetet, korrespondensinstituten, radion och
kommunikationsvisendets utveckling medfort 6kade bildningsmdjligheter for
landsbygdsungdomen. I ljuset av allt detta blir seminariernas bristande an-
knytning till skolsystemet i dvrigt extra otillfredsstéllande. Stérre krav sdvil
pé ldrarens allménbildning som pd hans organisationsformdaga stélls genom att
folkskolldraren i hogre grad an tidigare nu skall forbereda sina elever for
studier vid hogre ldroanstalter och genom arbetsskoleidéns allt starkare still-
ning. Organisationerna konstaterar foljande:

”Den gamla metoden med ldxldsning och 1daxforhér, varvid liroboken intog en central
stallning, har mer och mer fatt lamna plats for kravet pa en friare undervisning, dér syss-

lande med primdrmaterialet ofta fatt trdda i lixbokens stélle.” 18

Lararforbunden konstaterar vidare att det onskvérda i att mer anvénda indivi-
duella metoder stéller krav pa lararen att ur psykologiska synpunkter bedéma
eleverna, vartill erfordras mer barnpsykologi i utbildningen. Likasd krdvs
storre kunskaper 1 frimmande sprak. Sedan 1927 fanns direkt anknytning folk-
skola-realskola-gymnasium-universitet - men ldrarutbildningen saknade an-
knytning uppat och nerat. Man konstaterar att snarare realskolans dn folksko-
lans kunskapsmatt blivit normerande for kraven i intrddesproven till folkskole-
seminarium. Intrddeskraven borde skirpas till att bygga pa avlagd realexamen
eller motsvarande. Vidare efterlyser man en forutsdttningslés utredning om la-
rarutbildningens anknytning till universiteten och menar, att sérskilt kraven pé
goda kunskaper i psykologi och pedagogik talade for en forlaggning av lirar-
utbildningen till universiteten. Utexaminerade folkskolldrare borde fa tilltride
till universiteten p&d samma villkor som studenterna. Erfarenheterna fran
Tyskland och USA &aberopas - salunda bedrevs i Preussen hogskoleméssig un-
dervisning vid tvaériga ”studentkurser” och i USA framhalls sirskilt Teachers’
College vid Columbia University och den pedagogiska anstalten vid Chicago-
universitetet. Man konstaterar ocksd den dkade tillstromningen av studenter -
dven till fyradrig linje. Studentkurserna borde bli tvdariga och utgéra hélften
av antalet platser. Man foreslar mojlighet till efterprovning av betyget i un-
dervisningsskicklighet och att vitsordet avseende fallenhet for ldrarkallet av-

18Svensk Ldraretidning, 1933, s 214-218: ”Lararutbildningen bor reformeras.” Citatet s 215.
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skaffades. Utbildningen borde ocksa koncentreras till farre seminarier och
héarigenom sékra tillgangen till specialutbildade ldrarkrafter samt utforma un-
dervisningen sé att den blev hogskoleméssig under de tvé sista aren.19

1935 avlamnar seminariesakkunniga sitt betdinkande. Man har bl a undersokt
seminarieelevernas tidigare skolutbildning och konstaterat att andelen som
faktiskt avlagt realexamen eller ddrover dkat. Kommittén stannar for att fore-
sla hojda intrddeskrav till i huvudsak motsvarande realskolans kurs i flertalet
kunskapsdmnen (ndgot lidgre i fysik och kemi; undantag skulle d&ven kunna go-
ras for engelska). Man kridver sdledes ej avlagd realexamen och man Onskar
behélla intrddesproven till seminarium. Kommittén foreslar vidare att den pa
studentexamen grundade seminariekursen blir tvaarig - erfarenheterna hade
visat stor tidsndd i samband med de ettiriga studierna.20

Har mélas aterigen ett spanningsfilt upp mellan & ena sidan en dnskad re-
krytering som inte fjairmar folkskolans larare fran de bredare folklagrens lev-
nadsvillkor - och som foljaktligen undviker de formella examenskrav som
man menade skulle kunna utgdra hinder for en saddan rekrytering - och & an-
dra sidan 6nskeméal om héjd niva pd seminariekursema, vilket forutsatte 6kade
forkunskaper.

En viktig punkt i kommitténs forslag avsdg indragning av vissa seminarier
och andra nedskédrningar av utbildningen.21

Niér det géller utbildningens syfte, innehéll och arbetssétt betonar de sak-
kunniga att i seminarieutbildningen redan skett en forskjutning i riktning mot
storre tyngd for fackutbildningen jamfort med allménbildningen till f6ljd av
den faktiska hojningen av flertalets studerandes forkunskapsniva. Kommitténs
forslag avsag att stdrka denna inriktning. I linje med detta hade man sokt be-
reda undervisningen i de sirskilda &mnenas metodik en fylligare behandling.22
Genom relativt utforliga anvisningar hade man i kommittébetdnkandet sokt
ange inriktning for hur arbetet ldmpligen skulle bedrivas i respektive dmne.

191bid., s 214-218. Sveriges allmédnna folkskolldrarférening hade sént ut tva av sina medlemmar,
overldrare Carl Lidman och folkskolldrarinnan Elin Lundewall, pa studiebesok till Tyskland for
att studera ldrarutbildningens utformning enligt de nyare tendenserna; dartill hade pa uppdrag av
Sveriges folkskolldrarforbund Emst Bjerke utarbetat en redogdrelse for folkskolldrarutbildningen
i ett flertal europeiska linder. Dessa internationella erfarenheter torde ha spelat en stor roll for
forbundens yrkanden. Fredriksson, 1950, SFH V, s 229 ff

20SOU 1935:44. Betdnkande med utredning och forslag angdende folk- och smdskoleseminarier-
nas organisation m.m. Se t ex s 28-43.

21Man foreslog t ex en minskning fran maximal examinationskapacitet om 600 ldrare per ar till
normal arlig examination om 360 ldrare och att folkskolldrarutbildningen i Kalmar, Luled och
Vixjo skulle upphora. Ibid., s 239.

22Ibid,, s 45-48.
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Dessa anvisningar dmne for d&mne aterfinns emellertid inte i den sedermera ut-
arbetade undervisningsplanen.23

Kommittén foreslar ocksd viss minskning av det schemalagda timtalet pa
timplanen for att rymma mer av sjédlvstudier och sjidlvverksamhet. Man fore-
slar att kursen i ndgra dmnen avslutas fore sista aret for att nd dkad koncen-
tration. Man foreslar att ett nytt &mne inréttas - samhéllskunskap - och att 4m-
net engelska blir det obligatoriska frimmande spraket.24

I psykologi och pedagogik forstirks momenten “barn- och ungdomsarens
psykologi” och ”’senare tiders pedagogiska stromningar” - dessa sdgs lampligen
kunna utgd frdn pragmatismen och arbetsskoleidén - medan den &ldre peda-
gogikens historia foreslas beskédras i motsvarande grad.25 Har dberopar man
flera framstédllningar med Oonskemal om forstirkning av psykologiundervis-
ningen, inte minst avseende psykopatologi, hjilpskolevdsen och socialpedago-
gik. Dessa omraden Okar ocksd. Vidare betonas ater de rekommendationer om
ett dndrat arbetssitt som folkundervisningskommittén utvecklade.26 De sak-
kunniga forstirker pa vissa punkter det laborativa arbetsséittet, inte minst i de
naturorienterande dmnena. Man foreslar inte nadgon sédrskild &vergripande
syftesformulering i sitt stadgeforslag.

Forslaget mots av blandade reaktioner. Vid det fjortonde seminarieldrarmo-
tet konstaterar ordféranden, rektor Hogsby, att man nu befann sig vid en
O0desdiger vindpunkt i seminariernas arbete och organisation. Det handlade ju
inte heller om nagon forestdende expansion, utan om vilka seminarier som
kanske helt skulle tvingas upphora med sin verksamhet. Meningarna var starkt
delade i fragan om intrddeskraven och om antalet studentlinjer.27 I grunden
speglas motsédttningar kring en eventuell forsvagning av klassifikationen - av
styrkan hos grdnsen mellan universitet och lararutbildning. Rektorerna Gideon
Danell och Anna Sorensen gér t ex till kraftigt forsvar for studentexamen som
forberedelse for studier vid seminarium, medan andra férordar seminariernas
av tradition sédrskilda rekrytering. Ett intressant foredrag holls av Gottfrid
Sjoholm, som bl a menade att metodikens viktigaste innehall var att ge praktisk
végledning, inte att teoretisera om hur man borde undervisa; hellre hade S;jo-

23Jfr SOU 1935:44, s 254-288 och Stadga och undervisningsplan for folkskoleseminarierna
1937, s 76-97. Genom att bl a minska klasstorleken till 24 och gora vissa andra organisatoriska
fordndringar lyckades de sakkunniga dstadkomma en mindre 6kning av antalet dvningslektioner
per studerande; fran 52-58 till 72 lektioner. SOU 1935:44, s 64.

241bid., s 51-58; frivillig kurs i tyska skulle kunna viljas.
25Ibid., s 58 f.

26Ibid,, s 49.

27Fjortonde svenska seminarieldrarmdtet 1935.
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holm 6nskat bendmningen “arbetssitt” d4n “metodik” - det senare hade "lagt en
dod hand 6ver mangen ung ménniska.”28

Svensk Ldrartidning refererar de sakkunnigas forslag under rubriken “Ra-
tionaliserad ldrarutbildning” och stiller sig i en ledare positiv - svensk ldrar-
utbildning kommer att visentligen forstdrkas, anser tidskriften. Inte minst pe-
kar man pé det intressanta i att kommittén genom forslag om intagning av tre
studentlinjer i Lund givit detta seminarium karaktdren av pedagogisk hog-
skola.29

I den gemensamma skrivelse till Kungl. Maj:t som styrelserna for de fyra
olika lararférbunden avger talar man &ter for en starkare koppling mellan
universitet och seminarium, i det att man menar att seminarierna i universitets-
och hogskolestiderna obetingat bor bibehallas och att studentlinjema under alla
forhallanden bor ligga dér. Vikten av en néra kontakt med huvudhédrdarna for
landets vetenskapliga och kulturella liv anges som motiv.30

Utbildning av kunniga, vidsynta och kérleksfulla
barnafostrare med sedlig, sanningskar, frihetsélskande
och sjdlvstindig personlighet. 1937 ars seminariestadga

Den proposition som utarbetades utifran sakkunnigforslaget foljde detta i dess
huvuddrag, utom ifrdga om forliggningen. Departementschefen - Arthur
Engberg - stillde sig positiv till de skédrpta intrddeskraven, inte minst for att
de véntades framja den fackliga utbildningen av seminarieeleverna.3l Ett kun-
skapsmétt ndrmast motsvarande realexamen borde erfordras, men inte avlagd
examen. Skélen angavs vara desamma som dem Virner Rydén framforde i
1913 4rs riksdagsdebatt om folkundervisningskommitténs forslag. S& har for-
mulerar sig Arthur Engberg:

”For egen del vill jag till en borjan framhaélla, attjag icke kan understddja ett forslag, som

vore dgnat att fran tilltrade till seminarium utestinga dem, som vilja dgna sig at folkskol-

28Ibid., s 99-107, citatet s 105.

29Svensk Ldrartidning, 1935, s 868 ff: ”Rationaliserad ldrarutbildning”, s 874 f: ”Lararutbild-
ningen omorganiseras”. I denna argangs forsta nummer meddelas for ovrigt att Ruben Wagnsson
nu utsetts till undervisningsradd vid skoldverstyrelsen och att Nils Wikstrom &vertagit redaktorska-
pet for tidskriften.

30Se Svensk Ldrartidning, 1936, s 57 f: ”Seminariereformen infor lararorganisationerna”, dar
skrivelsen aterges.

31Kungl. Maj:ts proposition till riksdagen angdende folk- och smaskoleseminariemas organisa-
tion m.m. Nr 100, s 32. Bihang till riksdagens protokoll 1936. Forsta samlingen. Sjunde bandet.
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lararbanan men ej haft tillfdlle att dtnjuta utbildning vid allmént laroverk eller annan ldro-

anstalt med realexamen 732

Propositionen uppmaéarksammade sérskilt den foreslagna forbéttringen av den
praktiska utbildningen och forstdrkningen av elevernas sjdlvstindiga arbete.33
Framst avhandlades emellertid organisations- och nedskidrningsfrdgorna.34

I riksdagen behandlades propositionen av statsutskottet, som i stort sett ac-
cepterade forslaget. Dock var utskottet forsiktigare &n bade ecklesiastikminis-
tern och de sakkunniga ifrdga om att inrdtta studentavdelningar och avvisade
en motion om ett renodlat studentseminarium.35 Frimst avhandlades organisa-
tionen och var den nédvéndiga nedskdrningen skulle ske. Ocksa riksdagsdebat-
ten 1 kamrarna avspeglade detta.36 Annat som var foremél for debatt gillde
fragan om intrddesprov eller e¢j for dem som avlagt realexamen. Hér hade re-
dan de sakkunniga konstaterat, att en rad sa kallade preparandkurser florerade
for att forbereda for proven - kurser man karakteriserade som férmedlande
en fragmentarisk kunskap. I denna fraga vigde emellertid intresset 6ver for att
inte skapa svérare forhallanden for studerande utan realexamen - alltsa bibe-
holls proven.

Svensk Ldrartidning konstaterar i sin kommentar att vissa betydande fram-
steg gjorts och att positionerna flyttats ett gott stycke framat sedan 1932, dven
om man beklagar att inte fler studentavdelningar inréttats och att forslaget om
renodlat studentseminarium fallit. Sarskilt framhélls att nu studentlinjen &ntli-
gen givits lika fast stdllning som den fyraariga linjen och gjorts tvaarig, liksom
att den fyraariga utbildningen nu byggde pa kunskaper motsvarande realexa-
men.37

32Ibid,, s 34.

33Ibid,, s 35 f om undervisningsplanen, s 43 om intrddesfordran och undervisningsplan for tva-
arig studentlinje.

340m antalet studentkurser, se s 76-79, om forldggning/nedldggning, se s 79-82, s 205.

35De sakkunniga hade foreslagit 8 fyradriga och 7 tvddriga kursavdelningar, propositionen 9
fyradriga och 6 tvéériga och utskottet 10 fyraariga och 5 tvadariga; dartill hade alla foreslagit en
kurs for vidareutbildning av smaskolldrare till folkskolldrare. SOU 1935:44, s 239, Proposition
1936:100, s 76-79, Statsutskottets utlaitande. Nr 150. Bihang till riksdagens protokoll 1936. Sjitte
samlingen. Andra bandet.

36Inte minst fanns en stark opinion for att behalla det hotade seminariet i Kalmar. Har drog man
fram argument i avsikt att visa att det vore ett riksintresse att behélla just detta seminarium. Pa
denna punkt hade ocksa utskottets resp Kungl. Maj:ts stéllningstaganden skilts &t. Propositionen
hade foreslagit nedlaggning av Kalmar och att seminariet i Vaxjo skulle upphdora utbilda folkskol-
larare; utskottet stodde det senare men Onskade bibehalla Kalmar. Med en rosts Overvikt stodde
andra kammaren utskottets forslag; i forsta kammaren var majoriteten for utskottsforslaget storre.
Prop. 1936:100, Statsutskottets utldtande Nr 150, Riksdagens protokoll 1936. Forsta kammaren.
Fjarde bandet. Nr 44, s 1-46, Andra kammaren. Femte bandet. Nr 45, s 31-58.

37Svensk Ldrartidning, 1936, s 692 f: ”Seminariereformen”; jfr dven s 14 f: ”Rostad” o. s 247
f: ”Seminariereformen”.
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Forslag till ny stadga och undervisningsplan pé basis av riksdagsbeslutet
skulle nu utarbetas av skoldverstyrelsen och faststidllas av Kungl. Maj:t.38 La-
rarforbunden tillsdtter en gemensam kommitté for att folja fragan,39 och
denna kommitté skriver till skoldoverstyrelsen med hemstillan om bl a friare
studiesétt vid seminarierna och farre schemabundna timmar. Trots forra semi-
nariereformens forbéttringar vilade alltjimt schematvanget och ldxldsandet
tungt och haimmande 6ver seminarierna, ansag forbunden. I stillet efterlyste
man hogskolemadssig undervisning och en studiehandbok till hjdlp i detta. Man
ville ocksd ha obligatoriska kurser i bdde tyska och engelska samt efterprov-
ningsritt. Man ansdg inte att seminarieldrare borde engagera sig i preparand-
kurserna.40

Skoldverstyrelsens forslag till stadga kom att omfatta flera kontroversiella
punkter. I forslag till ”syftesparagraf” anfordes bl a att seminariet skulle soka i
kristendomens anda utbilda eleverna till sedliga och sjélvstdndiga personlighe-
ter, som dlskar sanning och ritt, fosterland och ménsklighet. Med generaldi-
rektdor Otto Holmdahls utslagsrost hade verket dven forordat att biskopen
(eforus) skulle vara sjdlvskriven inspektor for seminarium. Léirartidningen
finner detta 6verraskande och forordar av Kungl. Maj:t eller skoloverstyrelsen
utsedd inspektor.4l Konsistorium som lokal styrelse for seminarium var
emellertid nu ute ur bilden.

Lérarorganisationerna skriver nu till skoloverstyrelsen med sikte pd det
kommande forslaget till undervisningsplan och hemstiller om avsevérd redu-
cering av det schemabundna timtalet jimfort med vad 1932 ars seminarie-
kommitté foreslagit, att periodldsning konsekvent genomférdes i flertalet laro-
amnen, att klassundervisning och ldxldsning i stérsta mojliga utstrickning sér-
skilt i de tvd hogsta klasserna ersattes av fria, individuellt bedrivna studier och
att tiden for den praktiska ldrarutbildningen visentligt 6kade. Man forordade
t ex att eleverna regelbundet fick hospitera i 6vningsskolan eller annan folk-
skola fran forsta aret och dven halla ndgra lektioner samt att en veckotimmes
undervisning i metodik borde ldggas in pd schemat under varje 4r. Vidare an-
sdg man det lampligt att den studerande i samband med psykologiunder-

38Riksdagens protokoll 1936. FK Nr 44, s 1-46, AK Nr 45, s 58.

39Svensk Ldrartidning, 1937, s 77.

40Ibid., s 257: “Friare studiesdtt vid seminarierna”; se dven s 262: ”"Den nya seminarieorganisa-
tionen” o. s 321 ff: ”Seminariernas fria studiesétt”, dir Svensk Ldrartidning i ledarartiklar bl a
talar for att seminarierna borde arbeta efter en metod som liknade hogskolans. Bl a borde ele-
verna f& mdjlighet att samla studierna kring vissa &mnen och dmnesgrupper enligt en bestimd
plan i stillet for det stora antalet schemabundna timmar med léxldsning osv.

41Se t ex Svensk Ldrartidning, 1937, s 508 ff: ”Seminariestadgan i stopsleven”, jfr dven s 883.
Holmdahl var teologie doktor, riksdagsledamot for hogerpartiet och f d lektor vid folkskolesemi-
nariet i Stockholm; Fredriksson, op. cit., s 14 f.

279



visningen fick folja arbetet vid rddgivningsbyra for uppfostringsfragor. For-
bunden ansdg generellt att en koncentration av studierna till fyra- eller atta-
veckorsperioder var lampligt i sd gott som alla lirodmnen utom frimmande
sprak.42

I en ledarartikel hidvdar Svensk Ldrartidning att nya forfattningar inte
borde begrénsas till att inregistrera den gangna inre utvecklingen vid semina-
rierna utan dra upp riktlinjer for fortsatt framétskridande. Man malar upp bil-
den av att seminariernas elevkarer till storsta delen bestod av unga mén och
kvinnor, som avlagt student- eller realexamen eller hade normalskolekompe-
tens; de studerande hade studievana och allménbildning och var 20-21 &r
gamla; allt detta gjorde kravet starkare pa att ersdtta den schemabundna klass-
undervisningen med fria, individuellt bedrivna studier. Det rickte inte med
mdajlighet for seminarierna att gora detta utan krivdes ett direkt pdpekande att
sd borde ske.43

Arthur Engberg frdngick forslaget om eforus som inspektor och omarbe-
tade syftesparagrafen i sekulariserad riktning 44 Sa hér lyder nu syftesparagra-
fen 1 den faststillda stadgan:

”Undervisningen vid seminariet skall hava till mél att utbilda eleverna till kunniga, vid-
synta och kirleksfulla fostrare av folkskolans barn. Den skall meddela den allménbildning
och de fackkunskaper, som eleverna behdva for sitt framtida kall, soka védcka deras hag
att genom fortsatt utbildning forkovra sina kunskaper och fardigheter, samt séka hos dem
ingjuta hiangivenhet for det kall, de valt. I den mén det d4r mojligt, bor arbetet vid semina-
riet s& anordnas, att tillfdlle beredes eleverna att genom fria studier inhdmta foreskrivna
kurser. Undervisningen bor, dir anledning dértill finnes, beakta det praktiska livets be-
hov och intressen. Den bor sa bedrivas, att den frimjar ordning och pliktuppfyllelse. Vid
undervisningen skall efterstrdvas, att eleverna utvecklas till sedliga, sanningskéra, fri-

hetsédlskande och sjdlvstdndiga personligheter.”45

Lérarens fostrande uppgift stélls sdledes frimst. Lérararbetet ses alltjamt som
ett kall, och frihetsdlskande har ersatt i kristendomens anda som en del i den

42Svensk Ldrartidning, 1937, s 544 f: “Folk- och smaskoleseminariemas undervisningsplaner.”
Vidare skriver lararkdrens seminariekommitté till Kungl. Maj:t med anledning av stadgeforslaget.
Man foreslar bl a att den lokala inspektionen bor utévas av nagon av skoloverstyrelsen eller rege-
ringen utsedd inspektor, att skriftligt pedagogiskt prov ska ingéd i examen och att 1dmplig kontroll
stadgas Over de privata preparandkursema, om de fortlever. Ibid., s 606 ff: ”Seminariestadgan in-
for stadfdstandet.”

43Ibid., s 610 ff: ”Seminarierna bor ¢j bindas vid det férgdngna.”

44)fr Enlund, Svenska kyrkan och folkskoleseminarierna 1842-1968, 1993, som konstaterar att i
och med 1937 éars stadga kyrkans institutionella och administrativa styrning och kontroll av semi-
narierna uppldsts - dven om en hel del religidsa inslag, t ex morgonbon, kvarstod.

45SFS 1937:535. Kungl. Maj:ts stadga for folkskoleseminarierna, § 5.
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normativa grunden for personlighetsutvecklingen. Noteras bor ocksa, att det
praktiska livets intressen tonats ned jamfort med 1914.

Syftesparagrafen vinner Svensk Léirartidnings gillande; tidskriften menar att
Engberg nu gjort forbéttringar som tillmotesgér lararsynpunktema.46 Man ser
utsagan om tillfille till fria studier - i den mén det d4r mdjligt - som en obe-
stridlig framgéng for lararkérens uppfattning och avslutar med féljande ord:

”Om ocksa folkskolldrarkdrens synpunkter inte helt vunnit beaktande, innebdr dock stad-
gan ett stort och avgdrande steg fram mot en rationellt ordnad och effektiv folkskolldrar-

utbildning.”47

Sjdlva undervisningsplanen har f6ljande karaktir. Den inleds med allmédnna
anvisningar som betonar sjdlvverksamhet, friare arbetsformer, koncentrations-
ldsning/periodlisning, individualisering och en allmidn anvisning réorande &m-
nenas metodik; bl a utsdgs att sdrskild oversikt 6ver folkskolans kurs i respek-
tive dmne skall ingd samt att kursernas avvigning savil efter barnens alders-
stadium som folkskolans stillning inom vart lands undervisningsvisen bor be-
aktas. Déremot finns inga anvisningar &mne for d&mne.

Samhdllslira tillkommer som nytt &mne, bestdende av stats- och kommunal-
kunskap, samhillets sociala byggnad, social lagstiftning, sociala rorelser och
organisationsformer, de allmidnna ekonomiska lagarna och viktigare foreteel-
serna inom tidens ekonomiska liv. P& den tvdariga studentlinjen star detta d&mne
ensamt, pa den fyradriga linjen aterfinns historia med samhdllslira. Amnet
ekonomildra har samtidigt utgatt. Vidare har fysik och kemi separerats i kurs-
och timplaner. Kristendomskunskap, matematik, gymnastik och kvinnlig sl6jd
resp hushéllskunskap far minskat timtal - kristendom fran totalt 12 till 9, ma-
tematik frdn 12 till 8.5 - medan fysik, kemi och engelska far 6kat. Totalt dver
de fyra aren minskar det schemalagda timtalet emellertid endast med 3 vecko-
timmar; hela minskningen forlaggs till fjdrde arskursen. Till respektive dmnes
innehdll har knutits en 6versikt av folkskolans och ungdomsskolornas kurs med
sdrskild hidnsyn till den metodiska behandlingen. Engelska dr nu obligatoriskt
péd fyraarig linje och mdjlighet ges for frivillig kurs i1 franska eller tyska. I
psykologi och pedagogik har begreppet allmdin didaktik férsvunnit ur kurspla-
nen och ersatts av ”"Behandling av viktigare didaktiska frdgor i anslutning till
psykologiundervisningen och den praktiska utbildningen.”48 Undervisnings-

46Svensk Ldrartidning, 1937, s 884 f: ”Reformerad folkskolldrarutbildning”.
47Ibid,, s 885.

48Stadga och undervisningsplan for folkskoleseminarierna 1937, s 72-97, timplan s 74 f; citatet s
85.
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planen speglar spdnningen mellan att skapa storre utrymme for fria studier
utanfor den schemabundna undervisningen och existensen av &n fler obligato-
riska d&mnen. Nagon egentlig forsvagning av den starka klassifikationen har
inte skett.

Karaktarsfostran, psykologiska métningar, skolning for
demokrati - och en gemensam ldrarutbildning?

1940-talets pedagogiska idédebatt priaglas av “bottenskolefrdgan™ och de stora
skolutredningarnas arbete: 1940 ars skolutredning och 1946 ars skolkommis-
sion. En pedagogisk diskurs priglad av karaktdrsfostran, viljans stirkande och
en god moral i den andliga beredskapens tjénst tog form i ljuset av de tidiga
krigsédren. Formuleringar aterfinns som padminner om sekelskiftets oro for en
sedeslos ungdom, priaglad av sjdlvhivdelsebegidr och moralisk forflackning. I
krigsutbrottets spar lanseras vérntjinstgoring for skolungdom som en vig att
starka nationell beredskap och moralisk fostran - ett forslag som blev mycket
kontroversiellt och aktualiserade grundliggande politiska och pedagogiska
motsdttningar.49

Rekrytering och urvalsmetoder till hogre studier var en annan brdnnande
friga p& dagordningen. I foregdende kapitel har den intensiva debatten om re-
kryteringen just till folkskolldrarutbildningen redovisats. Ocksé frdgan om ur-
valsmetoder fran folkskola till liroverk var ytterst aktuell. Betygssittningen i
folkskolan var fran slutet av 1930-talet foremal for utvecklingsarbete under
ledning av lektor Frits Wigforss vid Kalmarseminariet. 1940 utfirdade skol-
overstyrelsen provisoriska anvisningar i avvaktan pd att frigan om standard-
prov som hjdlpmedel utretts.50 Frits Wigforss engagerades nu - vid sidan av
sina offentliga uppdrag - av folkskolldrarforeningen for att leda en psykolo-
gisk-pedagogisk undersdkning om barnens féormaga att pa olika &ldersstadier
tilligna sig kunskapsstoffet.51 1945 finner ledarskribenten i Svensk Ldrartid-

49F6r en analys av 1940-talets skolutveckling, se Gunnar Richardson, Svensk skolpolitik 1940-
1945, 1978, och Drommen om en ny skola. ldéer och realiteter i svensk skolpolitik 1945-1950,
1983. ”Beredskapspedagogiken” och debatten om virntjinsten skildras i Richardson, 1978, s
73-98.

50Se SOU 1938:29 o. SOU 1942:11; jfr dven Svensk Ldrartidning, 1940, s 800 ff: “Betygssitt-
ningen i folkskolan”.

5'Studien skulle bérja med modersmaél och rédkning vid intrddet i skolan och man ville ha svar pa
bl a foljande fragor: Vilka delar av nuvarande kurser i folkskolan &r helt eller delvis onddiga?
Forsummas andra viktigare uppgifter? Infors kursmomenten i ritt ordningsfoljd ur svérighets-
och intressesynpunkt? Kan anmérkningar riktas mot anvidnda metoder? Ar arbetsresultatet till-
fredsstillande, och stér det i rimlig proportion till den tid som fgnats dérat? Ar kurser och ford-
ringar rimliga med hénsyn till barnens fysiska och psykiska krafter? Ar undervisningen vél dgnad
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ning att forsoksverksamheten pé betygsséttningens omrade visat sé tillfredsstél-
lande resultat att man utan betdnkligheter kan lata folkskolebetygen vara avgo-
rande for dvergdngen till hogre skolstudier.52 Ocksé forsoksverksamhet med
sdrskilda psykologiska prov i samband med intagningen till seminarium ge-
nomfors, nu i Stockholm.

1944 inrittades Statens psykologisk-pedagogiska institut i Stockholm. Insti-
tutet fick overta det fortsatta arbetet med konstruktionsverksamheten vad gil-
ler skolans standardprov.53

Anspréken pd den psykologiska vetenskapens bidrag till skolans metoder
hojs @nnu mer under 1940-talet. Sa hir formulerar sig Svensk Ldrartidning
ndr man i en ledande artikel ar 1944 éter krdver en reformerad ldrarutbild-
ning:

”Det dr inte tillrdckligt att endast studera och redovisa kunskaper i den nyare barnpsyko-
logiska litteraturen, det dr inte nog med att konstatera barnens individuella olikheter, 6v-
ningsskolan maste vara sa organiserad, att bade seminariets ldrare och dess elever i un-
dervisningen kan anvidnda metoder, som mojliggdr en verklig tillimpning av psykologiskt
grundade uppfostringsmetoder.

I denna fraga dr det barnet och dess ritt, som i férsta hand maste beaktas.”54

att befordra barnens intellektuella utveckling och karaktirsdaning och tas tillricklig hénsyn till de
enskilda barnens laggning och begdvning? Man skulle arbeta dels med provningar, dels med en-
kater; Svensk Ldrartidning, 1941, s 1014 (notis), 1319 f: ”SAF.s psykologisk-pedagogiska under-
s6kning” av Nils Wikstrom. Pafoljande ar far tidningens ldsare veta mer om undersdkningen via
en ledarartikel. Man vill helt enkelt ta reda pa vad det faktiska resultatet blir av skolarbetet. Och da
maste man borja fran borjan. Hur ser eleverna ut, vilka &r deras forutsdttningar? Tidigare har man
inte kunnat ta tillrdcklig hdnsyn till detta, men nu - i och med att redskap utvecklats for skolmog-
nadsprov, grupprov for intelligensundersdkningar av ej laskunniga osv - har det blivit mojligt. Ett
50-tal lararinnor samlades till sommarkurs i Kalmar for att ldra sig skota provningarna, Wigforss
bearbetade och standardiserade proven, som sedan skulle anvdndas i massundersokningar av ny-
borjare 1943. Svensk Ldrartidning, 1942, s 563 f: “Psykologisk-pedagogiska undersdkningen”,
se dven s 945 ff om sjdlva kalmarkursen. 1945 far ldsarna veta att studien av nybdrjarnas
fardigheter i ldsning, rdkning och skrivning ndrmade sig sin fullbordan och att skolmognadsprov
”medfér omdaning av klasstypen”: sérskilda klassavdelningar hade bildats for tidigt skolmogna
liksom en sérskild avdelning for ej skolmogna 7-aringar. Harigenom ansdg man att kvarsittning
skulle forebyggas; sannolikt skulle proven aktualisera behovet av ett forskolear i anslutning till
skolan; Svensk Ldrartidning, 1945, s 40: "SAF:s psykologisk-pedagogiska undersdkningar”.
1943 var Frits Wigforss inbjuden att tala vid forskolepedagogernas kongress - Ovriga talare var
bl a dr Torsten Ramer, rektor Carin Ulin och skoldverldkaren dr C W Herlitz. Léarartidningens
artikel av signaturen M.C. om detta har rubriken “Nir ska barnet borja skolan? Skolmognaden
bor bedémas fore ldsdrets borjan” och hidr sdger man bl a: ”Skolmognadsproven kommer
sdkerligen bla. att medfora respekt for individuella avvikelser. Det blir inte lingre sjdlvfallet att
skdra alla over en kam och halla pa klassundervisningens allena saliggdrande. Man kanske rent av
aterupptéicker barnet. Individuella undervisningen far vind i seglen.” Svensk Ldirartidning, 1943, s
1204 ft.

i28vensk Lirartidning, 1945, s 487 f: ”Skolfragor i riksdagsdebatten”.

53Sixten Marklund, Skolsverige 1950-1975, del 5 ”Liaroplaner”, 1987, s 276 ff. 1949 beslutade
regeringen att intrddesprovningama till laroverk skulle avskaffas och tilltrddet baseras pa betygen.

SliSvensk Lérartidning, 1944, s 1171 f. ”Reformerad ldrarutbildning”; citatet s 1172.
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Vidare foresprakas anyo mer praktik, friare undervisningsformer och mojlig-
heter till behorighet att undervisa i frimmande sprdk. 1944 éterfinns ett tids-
typiskt uttalande i en ledare under rubriken “Foérskolearet”:

”Det aktuella kravet pa begavningarnas tillvaratagande aterverkar dven pa fragan om ratio-
nell vard och fostran av barn i forskoledldern. Medicinsk och psykologisk forskning be-
styrker, att forskoledren i utvecklingshénseende ar av stdrre betydelse d4n ndgon senare

period i en ménniskas liv.”55

Hur skolan skall forma en demokratisk ménniska &r ett annat viktigt tema i den
aktuella pedagogiska diskursen. 1943 skriver Evald Fransson under rubriken
”Skolan och demokratien” om végar till demokratisk fostran:

”Lika vdl som diktaturen lyckats forma ut sin speciella méanniskotyp, kan demokratin
bygga upp en motsatt typ, for vilken det &r sjalvklart att vara aktiv, sjdlvlagstiftande, sam-

arbetande och samhéllsintresserad.”56

I samband med de stora skolutredningarna under 40-talet aktualiserades ocksa
frigan om ett ndrmande mellan folkskolldrarnas och laroverksldrarnas utbild-
ningar. Talen vid seminarievdsendets 100-4rsjubileum i samband med det
femtonde svenska seminarieldrarmdtet i Stockholm berdrde delvis samma
tema.57 Aven seminariernas inre arbete diskuterades.58 Forsoksverksamhet
pédgick 1 bl a Kalmar och Stockholm med friare arbetsformer och mindre
schemabundenhet.

I bérjan av ar 1943 anser Svensk Ldrartidning i en ledare att hela ldrarut-
bildningsproblemet borde utredas och folkskolldrarnas och ldroverksldrarnas

55Ibid., s 303 f: “Forskoleédret”; citatet s 303.

56Svensk Ldrartidning, 1943, s 513, s 539 f, s 550 f: ”Skolan och demokratien” av Evald Frans-
son; citatet s 550. Fransson hade publicerat tvd skrifter i frigan med de tidstypiska titlarna
Uppfostran och upprustning, 1941 och Ar demokratin pa glid, 1943.

57Skoléverstyrelsens generaldirektor Otto Holmdahl talade t ex for seminariesystemets bevarande
och Kurt Falck forordade storre frihet och sjdlvstindighet i studierna i alla dmnen. Svensk Ldrar-
tidning, 1942, s 1241 o. s 1264 f: ”Seminarievdsendets 100-arsjubileum.” Nagon berittelse dver
detta seminarieldrarméte ér ej utgiven.

58Salunda skriver Gunnar Alvin - sjidlv seminarist sd sent som 1940 - ett debattinligg kring eck-
lesiastikminister Bagges skolprogram med rubriken Fyraarig linje eller studentlinje? dar han be-
skriver seminarieundervisningen péd fyradrig linje som otidsenlig med skolbdnk som i realskola,
schemabunden ldsordning, i regel sex timmars undervisning per dag, kurser som styckas sonder
av laxor i ett hackmatsbetonat system: “Den studiernas tjusning, som ligger i att kunna dverblicka
och se utvecklingslinjer i storre sammanhédngande partier, erfares mycket lite.” Forfattaren efter-
lyser fria studier och kritiserar den rika @mnesfloran och ett betygsjdkt med oklara fordringar.
Om det rena kunskapsinhdmtandet sd ldngt mojligt var avklarat fore ldrarutbildningsstudierna
skulle huvudintresset kunna féstas pa de rent pedagogiska sporsmélen. Svensk Ldrartidning, 1942,
s 106.
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utbildning ndrmare anknytas till varandra. Man &beropar ocksd Sveriges Folk-
skolldrarforbunds framstdllan om studentexamen som grund for folkskolld-
rarutbildningen.59 Under arets senare del skriver avgaende redaktdren, Nils
Wikstrom, i artikeln ”Skolorganisation och lararutbildning” bl a att det stora
felet i ldrarutbildningsdiskussionen &r att man utgétt fran att de olika lararka-
tegorierna skall utbildas vid olika utbildningsanstalter (sméaskoleseminarium,
folkskoleseminarium, universitet). Redaktdoren ser en vision framfor sig:
“Framtidens lararutbildning kommer att bli av annat slag. Liksom de olika
skolformerna kommer att bindas samman, s& kommer ldrarutbildningen att
samordnas ” All lararutbildning bor koncentreras och liggas vid pedagogiska
hogskolor i Lund, Uppsala, Stockholm, Goteborg och samarbeta med respek-
tive universitet/hdgskola. Intrddeskrav bor vara studentexamen - eller det som
i stillet komma skulle. En del @mnen borde vara gemensamma for alla ldrar-
studerande, en del vara specialisering, frimst vad giller praktiken. Forfattaren
menar att en sddan vision kriaver en fullstindigt dndrad grundsyn - inte minst
fran universitetshéll - liksom att man maste bortse fran karsynpunkterna och
se till vad som gagnade skolan.®)

Lérarutbildning vid sérskild hogskola? 1946 ars
skolkommission

1946 ars skolkommission tog upp frdgan om en reform av hela lararutbild-
ningen. Kommissionen organiserade inom sig en sérskild sé kallad delegation
for lararutbildningsfragor.6l Skolkommissionens principiella stéllningstagande
rorande ldrarutbildningen kom att i stora delar ligga till grund for proposition
och riksdagsbeslut vid 1950 ars riksmote om riktlinjerna fér en framtida or-
ganisering av ldrarutbildningen av folkskolans ldrare enligt en ldrarhdgskole-
modell.

Skolkommissionen gor en grundlig utredning av centrala lararutbildnings-
fragor mot bakgrund av sina stillningstaganden rérande skolan och dess inre

59Svensk Ldrartidning, 1943, s 3-6: ”Vid en folkskolans milstolpe”.

60Ibid., s 1165 ff: ”Skolorganisation och lararutbildning” av Nils Wikstrom. Citatet s 1166.
6'Delegationen bestod av kommissionsledamdterna professor Hans Ingemar Diiring (opol), ord-
forande, riksdagsledamot med lic Bertil von Friesen (fp), studierektor Alva Myrdal (s), riksdagsle-
damot Emil Erhard Nisstrom (s), fru Anna Sjostrom-Bengtsson (s) samt experterna undervis-
ningsradet Kurt Falck, professor Sten Wahlund, lektor Frits Wigforss samt som sekreterare adjunkt
Evert Carlholm (till 20 oktober 1946 folkskollirare Bengt Hillman); SOU 1948:27. 1946 drs
skolkommissions betdnkande medforslag till riktlinjer for det svenska skolvisendets utveckling, s
XIII.
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arbete. Avsikten sigs vara att skirskdda hur ldrarutbildningen i princip borde
utformas “fOr att ge avsett resultat”.62
De grundsatser kommissionen slar fast dr att utbildningen skall utbilda for 14-
raryrket viktiga personliga egenskaper, den skall ge en god allménbildnings-
grund och erforderliga &mneskunskaper och den skall omfatta egentlig yrkes-
utbildning.&3

Lararens personlighet och etiska vérderingar dr avgérande for undervis-
ningens resultat:

”Det inflytande, som utgdr fran lararen, harrér lika mycket fran vad han 4r som ménniska,
som frdn vad han kan om sitt &mne. De vérden ldraren i sitt personliga liv sétter hogst, det
som han finner vara livets glidjeimnen, den tro han har pé sin uppgift, den levnadsfilo-
sofi han tilldgnat sig - allt detta betyder lika mycket, om icke mer, dn hans f6rrdd av kun-
skaper.”64

Om dmneskunskaperna sigs att de skall ge en god start - en ldrare blir aldrig
”fardig”. En grundlig insikt i det nutida samhéllets funktioner maste inga, och
kommissionen foreslar forstiarkt utbildning i samhéllskunskap.65 Den egentliga
yrkesutbildningen skall omfatta “konsten att undervisa”, dvs en pedagogisk och
metodisk genomarbetning av de olika &mnena, metoder som utexperimenterats,
oversikt dver uppfostrans principer, barn- och ungdomspsykologi, metoder
for begavningsprovning, testning osv. Kommissionen lamnar ett utforligt for-
slag till kursplan for den egentliga yrkesutbildningen. I princip 6nskar man
skilja allménbildningen och &dmnesfordjupningen fran den egentliga yr-
kesutbildningen, som borde forldggas till lararhdgskolor i universitetsstiderna
och pa ett inte alltfor litet antal dvriga orter. Ett antal av seminarierna borde
successivt ombildas till lararhogskolor. Alla ldrarhdgskolor borde anknytas till
ndgot av de fyra universiteten eller hogskolorna. Man foreslér aspiranttjdnst-
goring omfattande ett helt ar, att undervisningen ldggs upp i form av fria stu-
dier - de studerande bor t ex e¢j sammanforas till klassavdelningar  att en stor
ovningsskola forenas med lararhogskolan och att ndgon experimentskola inréit-
tas. Man foreslar vidare att universitetslektorat inréttas i de olika skoldmnena;
man tdnker sig att dessa skall inrdttas som halvtidstjanster och kunna foérenas

62SOU 1948:27, s 355.
631bid,, s 355.

64lbid., s 355 f.
65Ibid,, s 357, s 360.
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med undervisningen vid universitet. Lararhdgskolorna bor vara “hérdar for en
progressiv pedagogik” och kunna dra till sig bdsta mdjliga ldrarkrafter.66

Metodiken ges en vetenskaplig grund i psykologi och pedagogik pd ett annat
sétt dn 1 tidigare ldroplansarbeten. Utgdngspunkten dr kommissionens allménna
diskussion av skolan som ett led i en fortgaende skolreform och de konsekven-
ser detta fir for mal och arbetssitt i skolan och for synen pa pedagogisk
forskning.

Kommissionen betonar att skolans maél inte dr en géng for alla faststidllda
utan kontinuerligt foremal for diskussioner och undersokningar. De sakkun-
niga uppfordrar till en allmidn debatt om just skolans mél.67 Stora forhopp-
ningar riktas mot den psykologiska och pedagogiska forskningens mdjligheter
att anvisa de bésta” och mest effektiva vigarna att nd malen:

”Det fordras sdkrare och mer utbredda kunskaper om vilka riktlinjer for den pedagogiska
utvecklingen som leder till de bésta resultaten. De problem, som ror skolans mal, behdver
bli foremal for diskussioner och vetenskapliga undersékningar. Den enskilde ldraren bor
vid planldggningen av skolarbetet analysera malséttningen och ta hénsyn till alla de ele-
ment, som dér ingar. Véara kunskaper om de bdsta vdgarna att nd studiemalen kan i hog
grad berikas, om Okat stod ldmnas at den psykologiska och pedagogiska forskningen och

at den pedagogiska forsoksverksamheten.68
Léngre fram sdgs foljande:

En effektiv undervisning krédver [...] en noggrann analys av studiemalen, en undersok-
ning av vilken utformning av skolarbetet som léttast leder till de uppstédllda mélen, och en

stindig jamforelse mellan malséttning och i praktiken uppnédda resultat.”69

Kommissionens analys av forskningens roll ar praglad av forestdllningar om
att vetenskap och forsoksverksamhet skall kunna bidra till att gdra undervis-
ningen bade effektivare och bittre anpassad till mélen. Aterigen ir det psyko-
login som skall ge underlag for valet av arbetsmetod. Kommissionen resonerar
i direkta ekonomiska effektivitetstermer:

”De bédsta anvisningarna om vilka végar som leder till de uppstdllda studiemalen ldamnar

den vetenskapliga forskningen och den praktiska forsoksverksamheten. [...]

66lbid., s 358-426, speciellt s 403—4! 8. Citatet s 410.
67Ibid., s 85.
68Ibid., s 84.
691Ibid., s 85.
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Psykologiska undersokningar spelar stor roll for I6sningen av pedagogiska problem. [...]
Genom vetenskapliga undersdkningar kan vi fa 6kad kunskap om vilka arbetsformer som
lattast leder till de mal, som stillts upp, och vilka arbetsmetoder, som passar bést pa olika
mognadsnivéder. Den psykologiska forskningen dkar vara maéjligheter att upptiacka och ta
hénsyn till individuella olikheter, den hjdlper oss analysera och utnyttja bamens intresse i
skolarbetet, den ger kunskap om samspelet mellan olika egenskaper hos elever och om
samspelet mellan olika ldrjungar. [...]

Hur stor den samhéllsekonomiska vinsten kan bli av anslag till den psykologisk-pedago-
giska forskningen &r givetvis omdjligt att berdkna. Redan om forskningen dstadkommer
nagra procents effektivitetsforbattring av t. ex. ldsundervisningen eller undervisningen i
studieteknik, méste emellertid den samhéllsekonomiska vinsten, till f6ljd av att s& ménga
blir foremél for undervisning, gé upp till belopp av en helt annan storleksordning dn de

anslag till forskning som kan komma ifraga.”70

Ester Hermansson har redovisat att just Gesells utvecklingspsykologiska forsk-
ning och dess tillimpning i skolan var en viktig utgdngspunkt for skolkommis-
sionens kursplanedelegation.7l Av stor betydelse var Alva Myrdals insats i
kommissionen; hon var ordférande i kursplanedelegationen och ledamot av
bl a delegationen for ldrarutbildningsfrdgor.72 Alva Myrdal har kommit att
representera den moderna, optimistiska forestdllningen om en rationell barn-
uppfostran och en rationell skola for det nya folkhemmet. Jan Olof Nilsson har
visat hur inte minst den moderna sociologin fick stor betydelse for Alva
Myrdals utveckling; hon ldste Comte under sin uppvixt, fick Robert Lynd som
ciceron under makarna Myrdals forsta amerikaresa och syntes i sitt tinkande
ha paverkats av forskare som Ogburn, Burgess och makarna Thomas. Hon
studerade socialpsykologi féor Murphy och barnpsykologi for Charlotte
Btihler.73 Hon inspirerades uppenbarligen av de nya, sociala vetenskapernas
optimistiskt samhéllsreformatoriska ansats - och bidrog med denna sin
inspiration till ett konkret program for en rationell skola och ldrarutbildning,
dir vetenskapliga undersokningar skulle ge svar pd frdgor om moral, metod
och uppfostran.

70Ibid,, s 86 f.
71Ester Hermansson, Upplevelser och paverkan, 1974.

72SOU 1948:27, s XIII. Hennes mycket aktiva och konkreta arbete som ledamot i kommissionen
och dess delegationer har demonstrerats av Richardson, 1983.
73Jan Olof Nilsson, Alva Myrdal - en virvel i den moderna strommen, 1994.
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De stegvisa delreformernas vig. 1950 érs principbeslut

1950 ars riksdag fattade ett principbeslut om den framtida ldrarutbildningens
organisation. Beslutet formulerades i fyra punkter, dir i den forsta punkten ut-
sddes att en ny typ av ldrarutbildningsanstalter skulle inrdttas for den egentliga
yrkesutbildningen av dmneslédrare, mellanskolldrare, eventuellt sméaskolldrare
och mojligen dven specialldrare. Med andra ord aterfinns hér riksdagens forsta
beslut om att tillskapa ldrarhogskolor. Vidare innehdll beslutet att yrkesut-
bildningen skulle omfatta dels viss utbildning vid den ndmnda ldroanstalten,
dels viss “aspiranttjanstgoring”. Denna bendmning avsadg en mer sammanhing-
ande praktisk del i utbildningen &n vad tidigare folkskolldrarutbildning omfat-
tat. Utbildningen av “mellanskoleldrare” skulle i huvudsak grundas pa gymna-
siekunskaper eller motsvarande, utbildningen av smaskolldrare pa realexamen.

I den proposition som foregick beslutet betonade ecklesiastikminister Josef
Weijne vikten av att 6ka den psykologiska skolningen hos de blivande li-
rarna.74 Statsradet aterger foljande i sitt sammandrag av skolkommissionens
synpunkter pd ldrarutbildningen - den kommission dir han sjdlv varit ordf6-
rande sedan oktober 1946, d4 Tage Erlander blev statsminister:75

”Den psykologiska vetenskapen har icke blott skapat en pa experimentella och statistiska
metoder grundad forskningsteknik, som kan te sig besvérlig nog fér menige man inom la-
rarkarerna, utan dven utexperimenterat metoder, som i sinom tid kunna fa vidstrackt till-
lampning i skolarbetet. I framtidens skola kunna ldrama icke umbéra elementér kinnedom
om begdvningsprovningens metodik och andra slag av testning, de maste ha trining i att
anvinda standardiserade prov, kunskap om grunderna for en réttvis bedémning av un-

dervisningens faktiska resultat samt 6vning i pedagogisk journalféring [...].”76

Sjélv framhéller departementschefen att liraren maste behérska sitt stoff,
kunna virdera en kunskapsdetalj efter dess faktiska virde for de uppvéixandes
utbildning, ha den vidsynthet som krivdes for att kunna utmdnstra sddant som
blivit foréldrat och ha kunskaper nog att fornya sitt vetande. Utbildningens in-
nehéll méste stddse avpassas efter skolans fordnderliga behov. Liksom 1 seklets
borjan moter vi storartade utsagor om framtidens skola - en skola dar psyko-

74Kungl. Maj:ts proposition nr 219. Bihang till riksdagens protokoll 1950. Forsta samlingen.
Tolfte bandet. Av propositionen framgar for ovrigt, att intagningsforfarandet sedan 1947 &ndrats
pa forsok, sa att prov i larodmnen i regel ej skedde for sokande med realexamen; i stillet forekom
sdrskilda prov i 6vningsdmnena samt lamplighetsprov; ibid., s 13.

75S0U 1948:27, s XII.

76Proposition 1950:219, s 22.
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login som vetenskap skall bidra med underlag till ldrarens rationella arbete.
Ater pekar barnet som natur ut riktningen for bdde mal och medel:

”Har man en gang godtagit tesen, att barnet sjélvt skall vara riktpunkten for ldrarens ar-
bete, kan kravet pa en god utvecklingspsykologisk skolning for de blivande lararna icke
avvisas. Aven i §vrigt har den psykologiska forskningen framstillt hjilpmedel och lett till
resultat, som icke bora vara obekanta for aktiva ldrare. [...] det psykologisk-pedagogiska
inslaget maste tillmaétas ett utrymme i ldrarutbildningen, som fullt motsvarar dess bety-

delse for den moderna skolan.”77

Annat som framhélls i propositionen dr de stora svarigheter som visat sig nér
det giller att vid seminarierna tillimpa undervisningsplanens anvisningar om
koncentration i undervisningen och frihet i arbetssittet - detta tillskrivs framst
den rddande dmnestringseln och det ddrav féljande hdga veckotimtalet for den
schemabundna undervisningen.78 Forsoken i Kalmar och Stockholm med min-
skat antal &mnen per arskurs och minskat antal lektioner pa timplanen dberopas
som goda exempel.? Propositionen diskuterar ocksa relationen mellan d&mnes-
studier och ”fackstudier” och forordar att studierna for blivande klassldrare
bor inledas med en allménbildande etapp av gymnasial karaktir for att sedan
foljas av den egentliga yrkesutbildningen vid fackutbildningsanstalt av hogsko-
lekaraktdr.80 Séledes forordas den av skolkommissionen skisserade principiella
modellen. Departementschefen finner det dven naturligt att successivt g mot
en mellanskolldrarutbildning som i huvudsak grundas pé kunskaper motsva-
rande gymnasiekurs.

Statsradet motiverar en reform inte minst med utgdngspunkt i den foresta-
ende starkt 0kade utbildning av dmnesldrare som ansdgs nddvindig i samband
med den kommande skolreformen.8l Propositionen betonar i anslutning till
framstéllningen av skolkommissionens forslag lararutbildningsreformen som
en konsekvens av utvecklingen mot en enhetsskola:

”En reform av den praktiska ldrarutbildningen &r en naturlig - man kunde néstan siga
sjdlvfallen - konsekvens av vért skolsystems utveckling till en enhetsskola. Enhetsskolan
skall bli den gemensamma arbetsplatsen for klassldrare och dmneslédrare. Isoleringen

mellan de nu sa starkt atskilda ldrargrupperna kommer dérigenom att brytas och ersittas

771bid., s 26.
78Ibid,, s 15.
79Ibid., s 16.
80Ibid,, s 26.
8lIbid., s 98 f.
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med en kontinuerlig samverkan. Det dr 6nskvirt, att aspirantema icke blott fa en gedigen
utbildning for de klasser, dir de skola undervisa, utan dven redan under utbildningstiden
fa en konkret uppfattning av enhetsskolan i dess helhet och av det gemensamma i all 14-

rargirning.” 82

Ocksé det utskott som behandlade propositionen dr positivt till en forbéttrad
psykologisk orientering och framhdller ldrarutbildningens koppling till for-
soksverksamheten:

”En fullstindig lararhdgskola bor kunna utrustas med erforderliga resurser for att aktivt
folja det forsoksarbete, som pa skolans alla stadier 4r en nddvéndig betingelse for de me-

todiska framstegen.”83

Varje ldarare borde under utbildningstiden fad kontakt med férs6ksverksamhe-
tens problemstdllningar och intresseras for att som fiardig larare ta del dérav.
Da maste, menar utskottet, utbildningsanstalten ”ha den inriktning, som ligger
i ordet lararhdgskola, och det &r i varje fall onskvirt, att alla de stora larar-
grupperna nas av dess paverkan. [...] Infor det utvecklingsperspektiv, som ka-
rakteriserats sdsom en fortskridande skolreform, har man [...] att vdnta sig en
sédrskild stor insats av de fullstindiga lararhogskolorna.”&

Séavéal proposition som riksdag betonar den skisserade lararutbildningsre-
formens stegvisa karaktiar. Departementschefen menar att 6vergangen till ett
lararhogskolesystem bor ske steg for steg och att inget detaljbeslut dnnu skall
tas. Lararhogskolor foreslas inrdttas successivt och organisatoriska detaljer ut-
formas senare. Utskottet sédger foljande: "Reformen av ldrarutbildningen bor
liksom skolreformen ha en fortskridande karaktir.”8 Delreformer, om moj-
ligt inom den nuvarande organisationen, bor goras och parallellt ddrmed bor
en ny ldrarhdgskoleorganisation successivt byggas upp. Riksdagens beslut
foljde utskottet utan ndrmare diskussion.8

&2Ibid,, s 62.

83Sdrskilda utskottets utlatande nr 4, s 51. Bihang till riksdagens protokoll 1950. Hostsessionen.
Femte-elfte och fjortonde samlingarna.

841bid.

85Ibid., s 53; se dven Prop. 1950:219, s 98-102.

86Utskottet hemstillde bl a att i den ordning och till det antal som senare bestimdes, lararutbild-
ningsanstalter av ny typ skulle inréttas, avsedda for egentlig yrkesutbildning av d&mnesldrare, mel-
lanskolldrare och eventuellt sméskolldrare samt i den man det bestimdes dven olika grupper av
specialldrare, att utbildningen skulle omfatta dels utbildning vid ldrarutbildningsanstalt, dels viss
aspiranttjinstgdring samt att utbildningen av mellanstadieldrare skulle grundas péd ett kunskaps-
matt i huvudsak motsvarande gymnasiekurs och av sméskolldrare i huvudsak motsvarande realex-
amen. Sirskilda utskottets utlatande nr 4, 1950, s 55, Riksdagens protokoll 1950. Hostsessionen.
Forsta kammaren. Nr 33, s 55-61. Andra kammaren. Nr 33, s 46 ff.
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Josef Weijne har av Richardson karakteriserats som en realist bland bladgda
reformatorer.87 Flera med skolkommissionen samtida bedomare har fram-
héllit hans skicklighet att enligt de stegvisa delreformernas strategi lyckas né
enighet i riksdagen bakom 1950 &rs reformbeslut. Vi har i det foregéende sett
hur Weijne tillhorde de socialdemokrater som med hénvisning till fattig lands-
bygds- och arbetarungdom Onskade bevara seminariernas frihet fran formella
examenskrav vid intagningen - och ddrmed ocksd bevara seminariets exklusiva
makt over tilltrddet till folkskolldrarbanan. Weijne synes ha varit en god re-
presentant for den forsiktiga reformism som vi férst motte ndrmare ett sekel
tidigare.

Det visade sig emellertid drdja néra tjugo 4r innan en form av ldrarhdgsko-
leorganisation var fullt genomfdrd och ytterligare tjugo 4r innan en till det
yttre gemensam ldrarutbildning for grundskolan inrédttades.88

”Den forsta lararhogskolan”

Skolkommissionens ldrarhdgskoledelegation - med delvis andra ledaméter én
den tidigare ndmnda delegationen for ldrarutbildningsfragor - hade i uppdrag
att utarbeta ett forslag till organisation av en fullstindig lararh6gskola. Man
uttalar ocksd rekommendationer infér en kommande uppbyggnad av fler 14-
rarhdgskolor och skdrper darvid kraven pé att dessa skall forlaggas till uni-
versitets- och hogskoleorter och att seminarierna pa sikt dirmed avvecklas.8

I betdnkandet Den forsta ldrarhdogskolan betonar delegationen att ldrarhog-
skolans huvuduppgift skulle vara ”den egentliga yrkesutbildningen”. Man me-
nar att den nuvarande ldrarutbildningen brister i formaga att vara ett led i en

87Richardson, 1983, s 401-410, sérsk s 406-410.

88Sixten Marklund tillskriver denna langa tidsutdrékt bl a villkorligheten i 1950 érs reformbeslut:
den nya enhetsskolan skulle inforas endast om forsoksverksamheten visade det limpliga i att sa
skedde. Trots att villkorligheten avskrevs 1957 fortsatte emellertid delbeslut och provisorier vad
giller lararutbildningen: “Ytterst vilade all denna tvehagsenhet pa politisk osdkerhet i riksdagen,
vilken i sin tur aterspeglade oenighet allmént och mellan olika intressegrupper, inte minst lararnas
fackliga organisationer”; Sixten Marklund, Skolsverige 1950-1975, del 6 ”Rullande reform”,
1989, s 205, se dven s 251-255. Hér framgér ocksé att inte minst kollegier vid folk- och smésko-
leseminariema var kritiska till ldrarh6gskoleidén; man menade t ex pd sina hall att den implice-
rade ett misstroende mot befintlig lararutbildning och innebar ett brott mot den dittillsvarande 14-
rarutbildningstraditionen.

89SOU 1952:33. Den forsta lirarhégskolan. Delegationen bestod av undervisningsradet Eskil
Killquist, ordforande, fil dr. Stellan Arvidson, sekreterare, folkskolldrare Gerda Brunskog, lektor
Carita Hassler-Goransson, overldrare Bengt Hillman, adjunkt Erik B Linder, professor K G Ljung-
gren, lektor H Lennart Lundh, adjunkt Erik Nordell, undervisningsradet Yngve Norinder, rekto-
rerna Ernst Sedstrom o. Ivar Sefve, sméaskolldrare Ingeborg Sondén, lektor Wilhelm Tham, leda-
moten av andra kammaren Adolf Wallentheim och lektor Frits Wigforss.
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fortgdende skolreform och framhéller att arbetet méaste ha vetenskapligt under-
lag:

”Alltfor litet utrymme har varit tillmétt den egentliga yrkesutbildningens teoretiska ele-
ment, och teori och praktik har i alltfér ringa man samverkat. De blivande ldrama maste fa
en gmndlig orientering i den pedagogiska teorin och fa tillfélle att se och sjdlva praktiskt
prova olika undervisningsmetoder. Fruktbidrande kan en sddan utbildning bli endast om
undervisningen utformas med hénsyn till den psykologiska och pedagogiska vetenska-

pens resultat. Arbetet vid lararhdgskolan maste ha vetenskapligt underlag.”90

Om den egentliga yrkesutbildningen sidger delegationen att den framst bor ha
en praktisk syftning. Den blivande ldraren méste goras fortrogen med skolar-
betets mal, kursplaner, studieplaner, stoffurvalsprinciper, lirobdcker och
bredvidldsningsbocker, skolbibliotekets problem, undervisningsmateriel och
ovriga hjdlpmedel, olika undervisningsmetoder och deras teknik samt kun-
skapsbedomningens metoder och betygsittningens principer. Men sé tilligger
man:

”Men undervisning dr inte ndgot hantverk, och undervisningsskicklighet uppnas inte en-
bart med hjélp av planritningar och inldrda handgrepp. Metodiken bestar inte av regler och
mallar, avsedda for olika skolsituationer. Och den fér aldrig vara sjdlvindamal, lika litet
som skolarbetet far vara det. Metodiken maste sta i tjanst hos den personlighetsfostran,

varom hem, skola och kamratliv samverkar.”91

Personlighetsfostran blir hdr den helhetsskapande, integrerande mekanism som
forviantas brygga Over grianserna mellan skolan och vérlden darutanfor, liksom
mellan metod och moral. Vi anar en ton fran generaldirektér Bergqvists tal
vid invigningen av Faluseminariet 1915.92 Samtidigt speglar delegationen ett
nyare tema: utbildningen maste visa att olika meningar rader inte bara i me-
todfrdgor utan om mal, kursinnehall och principer och att dessa dr underkas-
tade fordndring och utveckling. Urvalsfrdgan problematiseras och sétts i rela-
tion till samhéllsutvecklingen och forskningen. Utbildningen méste klart ge vid
handen, att det rdder olika meningar om maél, innehall, metoder och principer
och att allt detta dr underkastat fordndring och utveckling:

90SOU 1952:33, s 22.
91Ibid.
92Se foregdende kapitel.
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”Skolarbetets malséttning, uppséttningen av skoldmnen och urvalet av stoff i lirobocker-
na och vid undervisningen dr beroende av samhéllsutvecklingen. Undervisningsmetoder
och arbetssétt i skolan influeras vidare av den padgdende ménniskoforskningen; kunskap
om uppviéxtarens psykologi har revolutionerat var syn pa behandlingen av ldrjungarna

och pa handledandet av dessas arbete.”93

Lérarutbildningen méste ge insikter i uppfostrans principer, for att lararen
skall kunna fo6lja utvecklingen péa detta omrdde - speciellt viktigt blir detta ju
mera utbildningsarbetet i Overensstimmelse med riksdagsbeslutet inriktas pa de
blivande ldrarnas medverkan i den fortskridande skolreformen.”%

”Den fortskridande skolreformen” &r en tankefigur som aterkommer i skol-
kommissionens olika betdnkanden, i proposition och riksdag, och som vi dter
skall mota i det laroplansarbete som ledde till att seminarieorganisationen se-
dermera ersattes av en ldrarhdgskoleorganisation. Vad avsdg delegationen med
dessa ord, och hur tinkte man sig att utbildningen skulle fa ett vetenskapligt
underlag?

I skolkommissionens huvudbetinkande avslutas det programmatiska forsta
kapitlet ”Skolvdsendet och demokratins samhélle” just med detta tema. Ut-
gangspunkten dr synen pd samhillet som varande i en dynamisk omvandlings-
process, vari ocksa skolan innefattas. Vi lever i en pedagogisk brytningstid”
hdvdar kommissionen.9% Statsmakterna bor darfor undvika att alltfor starkt
binda skolan vid fastlagda former, centralt formulerade kursplaner och enhet-
liga undervisningsmetoder. Skolans utveckling bor i stéllet "bygga pa de ska-
pande krafterna ute pa arbetsfiltet.”9% Kommissionen menar darfor att skolre-
formen framst bor undanrdja hindren for skolans fria utveckling:

”Endast genom att tillerkdnnas tillricklig frihet - dven frihet att géra misstag och dndra
uppfattning - kan skolan bli en levande skola. Endast pa denna vég kan skolan ar fran ar
anpassa sig efter samhéllsutvecklingen, ja bli en levande och framatdrivande kraft i

denna.”97

Ett annat skdl som anfors dr att med den snabba utveckling samhéllet befinner
sig 1 skulle den ena skolreformen oavlatligt behdva avlosa den andra - och man
skulle d4nda riskera att ”en skolreform framstir som fordldrad, redan da den

93Ibid,, s 22.

941bid.

95S0U 1948:27, s 16.
96Ibid,, s 16.

971bid.
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fores ut 1 livet.”98 Har lyfts nu férséksverksamheten fram som en mojlig vig
att forverkliga den fortskridande skolreformen. Dels behdvs systematisk for-
soksverksamhet under statens ledning, sdrskilda forsoksskolor och en central
instans vid skoloverstyrelsen som i samarbete med psykologisk-pedagogiska
institutet systematiskt foljer forsoksverksamheten. Men det &r inte nog; varje
skola bor betrakta sig som en forsoksskola och varje liarare bor sdka egna vé-
gar mot bittre metoder. Forst sa kan malet nas: en stdndigtfortskridande skol-
reform.99

Det dr mot denna bakgrund forskningen vid ldrarhdogskolan tilldelas en
central roll. Vi ar nu langt borta fran undervisningsldran given som ett teore-
tiskt system:

”Att definiera ordet vetenskaplig dr inte litt. Aven vid universiteten har manga studier
elementidr karaktdr [...]. Vetenskaplig inriktning av studierna innebér emellertid i forsta
rummet, att arbetet sker i nidra kontakt med forskningen pa omradet och, om ocksé i blyg-

sam form, dr inordnad i denna.” 100

Undervisningen bor ske i levande kontakt med forskningen - enkannerligen
den pedagogiska och psykologiska forskningen. Aven om férdjupade studier i
dessa d@mnen ej ryms inom den knappa studietiden s& medges “inblick i dessa
vetenskapers metoder och tillrdcklig orientering for fortsatt eget arbete i fraga
om t. ex. eleviakttagelser, pedagogiska forsok och kritisk bearbetning av det
egna undervisningsarbetets resultat.” 101

Undersokningar bor goras ute i skolorna eller i laboratorier, men bor in-
ordnas 1 ett storre sammanhang, som den studerande lart sig dverblicka, och
skall sedan ligga till grund for analys och diskussioner under seminariedv-
ningar. Sdlunda tinkte man sig att analys och bearbetning av rapporter fran
olika slags forsoksverksamhet skulle kunna vara ett led i denna undervisning:

”Over huvud taget maste den vidsyn och det behov av att tringa pa djupet, som berd-
ringen med det vetenskapliga arbetsséttet framkallar, vara av virde for den kommande 14-

rargdrningen.” 102

98Ibid,, s 17.

"Ibid.

100SOU 1952:33, s 23.
101Ibid,, s 23.

102Ibid,, s 23 f.
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En forutsittning var att forskning verkligen bedrevs vid ldroanstalten och att
lararhogskolorna deltog i vetenskapliga bearbetningar av forsdksverksamhet -
ndrmast den d& aktuella forsoksverksamheten med nioarig enhetsskola.103
Studierna vid lararhogskolan skulle bedrivas inte skolméssigt utan hogskole-
maéssigt. 104

Skolkommissionen foreslar i betdnkandet att en sérskild tjdnst som professor
i skolforskning inréttas vid varje fullstindig lararhdgskola. Harigenom skulle
garantier skapas for att pedagogisk forskning, relevant for skola och lérarut-
bildning, verkligen skulle bedrivas. Lararstaben skulle innesluta forskare pa
pedagogikens och psykologins omrade och ett ndra samarbete forutsattes mel-
lan ldrarh6gskolorna och universiteten. Vidare foreslar man att metodik blir
ett sdrskilt &mne och att sdrskilda lektorstjdnster inrdttas i detta &mne samt att
licentiatexamen skulle kunna avldggas i &mnet metodik. 106

Skolkommissionens betoning av den stegvisa, inifranstyrda fordndringens
strategi ter sig som nagot av en paradox i ljuset av det storslagna organisato-
riska fordndringsarbete pa skolans omrade som féljde under de kommande de-
cennierna. Tilltron var stor till att rationellt ordnad och systematiskt uppbyggd
forsoksverksamhet tillsammans med den vetenskapliga forskningen inom psy-
kologi och pedagogik skulle na fram till svar pa hur skolan bédst och mest ef-
fektivt skulle organiseras. Ldrarhégskolan skulle forma det rum dir detta
skulle ske. Samtidigt var statsmakterna egendomligt tvehdgsna nér det géllde
att genomfora 1950 éars skolbeslut i denna del. Den forsta lararhdgskolan - i
Stockholm - inrdttades forst ar 1956 och den andra - i Malmé - borjade sin
verksamhet fyra dr senare.l06

Folkskolldrarutbildningen vid lararh6gskolan organiserades i stort sett en-
ligt skolkommissionens forslag, fransett att det ursprungligen foreslagna aspi-
rantdret blev till en praktiktermin. Utbildningen blev da tvé och ett halvtarig
och liknade seminariernas studentlinje, fast med 6kade resurser for pedagogik,
metodik och praktikutbildning. Utbildningen byggde alltsd pé studentexamen.
Den organiserades mer hogskolemédssigt med mindre stark schemabundenhet
och avsaknad av veckotimplan. Kring professuren i praktisk pedagogik hade en
sédrskild institution for forskning och undervisning byggts upp med ett relativt
stort antal befattningshavare. For undervisningen i metodik hade sirskilda
tidnster som lektor i mellanstadiets metodik inréttats; en ambition hirmed var

103Ibid,, s 23 ff.

104Ibid,, s 32 f.

105Ibid., s 27 ff, s 47-55. Professorn i skolforskning skulle béra det yttersta ansvaret for lararhog-
skolans undervisning i psykologi och pedagogik och inte minst tillse att den stod i kontakt med
den pedagogiska forskningen.

106Se vidare Marklund, 1989, s 251-261.
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att sammanfora de olika &mnenas metodik till en helhet och ddrmed “ge detta
utbildningsmoment en samlad behandling med tillgodoseende av integrations-
principen.” 107

Oaktat utredningstextens starka betoning av pedagogikdmnets roll som ve-
tenskaplig grund foér utbildningen omfattade emellertid detta &mne formellt
inte mer dn mellan atta och nio procent av den fem terminer langa utbild-
ningstiden. 108

En sista seminariereform

Samtidigt med att den forsta lararhogskolan skulle borja byggas upp tillkalla-
des emellertid 1954 en ny utredning for att se 6ver seminarieorganisationen
och utbildningen till smaskolldrare och folkskolldrare. Denna utredning avgav
tvd betdnkanden.10® 1958 utfirdades en ny stadga for utbildningen vid semi-
narierna, 1960 en ny timplan och 1961 en ny undervisningsplan. Undervis-
ningsplanen var utfirdad av skoloverstyrelsen.110 I och med dessa beslut hade
utbildning av savidl smaskolldrare som folkskolldrare etablerats vid gemen-
samma utbildningsanstalter; de separata sméskoleseminariema skulle avveck-
las.

1961 ars undervisningsplan har en pragmatisk karaktér. Inget avsnitt med
overgripande mal eller allmén syftesparagraf aterfinns. Sjdlva stadgan sédger
endast att folkskoleseminarierna har till &ndamal att utbilda folkskolldrare och
smaskolldrare.111 1 stédllet inleds kursplanetexten i undervisningsplanen med
”Allmédnna anvisningar”, diar vissa grundldggande markeringar gors avseende
undervisningens inriktning och karaktdr. Dessa har emellertid anvisningarnas,
¢j syftesformuleringens karaktar.

Denna skoloverstyrelsens produkt ar relativt starkt reglerande och innehél-
ler, forutom kursplanernas innehallsangivelser i form av studiekurs, indelad i
moment och fordelad pad de olika arskurserna, utforliga anvisningar for hur
varje dmnes undervisning skall utformas. Ocksé den praktiska delen av studi-

107SOU 1965:29. Ldrarutbildningen. 1960 érs lararutbildningssakkunniga 1V:1, s 201, 278 ff,
citatet s 278.

108Ibid., s 291. Om praktikterminen inrdknas omfattade pedagogikdmnet 8.4 procent av den to-
tala tiden, om praktikterminen ej inrdknas 10.3 procent av tiden; detta enligt Lararutbildningssak-
kunnigas berdkningar. Amnet pedagogik var emellertid utbildningens i timtal storsta enskilda
dgmne och omfattade 160 timmar.

109SOU 1956:18. Seminarieorganisationen /, om smaskolldrarutbildningen och SOU 1957:56.
Seminarieorganisationen II, om folkskolldrarutbildningen.

1100m denna reforms tillkomst och huvudsakliga utformning, se Marklund, 1989, s 214-218.
II"FS 1958:427. Kungl. Maj:ts stadga for folkskoleseminarierna, § 1.
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erna beskrivs ingéende, varvid de olika undervisningsdvningarnas fordelning
pé dmnen och antal lektioner noga anges. Den praktiska utbildningen forstirks
och man koncentrerar den till sérskilda praktikperioder. Utrymmet for un-
dervisning i metodik okar.

Planen priaglas av en starkare klassifikation &n den tidigare. Metodiken for-
delas pa allmédn metodik, &mnesmetodik, teknisk metodik, praktikmetodik och
samordningsmetodik. Metodikundervisning skall bedrivas dels inom ramen for
vart och ett av skoldmnena (dmnesmetodik), dels inom ramen for den praktiska
lararutbildningen - dvs av dvningsskolldrarna i mer eller mindre direkt an-
slutning till de praktiska undervisningsdvningarna. Liroplanen reglerar ocksé
hur ménga veckotimmar och under vilken arskurs respektive typ av metodik
skall férekomma.

Metodiken tillskrivs en utgdngspunkt i &mnet “psykologi och pedagogik”.
Det som i denna laroplan framstar med delvis annan tyngdpunkt &n tidigare &r
just detta dmne, dér den del av innehdllet som hanfors till psykologi beskrivs
utfoérligare och mer differentierat &n i tidigare undervisningsplan. Studierna i
amnet syftar till "att ge ldrarkandidaterna kunskaper om och forstaelse for de
metoder, som skall anvidndas i1 den fostrande och undervisande verksamheten.
De bor dven syfta till att ge de blivande ldrarna kunskap om sig sjidlva och en
réitt uppfattning om sin egen roll i fostran och undervisning.” 112

Har ges sdledes en syftesangivelse som pekar mot undervisningens och fos-
trans metoder. Metoderna synes givna. Studierna avser emellertid ocksa att ge
kunskap om ldrarrollen och om det egna jaget. Men dérefter méste dmnesstu-
diet dven ge “kunskap om barns och ungdomars psykiska och fysiska utveck-
ling liksom om de psykologiska mekanismerna vid fostran och undervisning.”
Darutover bor kandidaterna ocksa ”fa kinnedom om de vanligaste anpassnings-
och inldrningssvérigheternas orsaker, och om de atgidrder, som kan vidtagas
for att minska eller undanrdja sddana svarigheter.” 113

Amnets tyngdpunkt i psykologin framkommer ocksé tydligt i kursplanens
momentangivelser. P4 pedagogikens lott kommer studier i pedagogikens his-
toria och en kortfattad framstillning om den svenska folkskolans historiska ut-
veckling, med sérskild vikt vid aktuella omdaningar inom den obligatoriska
skolan. Rousseau och Pestalozzi bildar héllpunkter mellan &rskursernas peda-
gogikhistoriska innehall. "Modern reformpedagogik” finns med som ett sér-
skilt kursmoment liksom allmén undervisningsléra.

112Kungl. Skoldverstyrelsen, Undervisningsplaner for folkskoleseminarierna, 1961, s 45 f.
113Ibid.
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Anvisningarna for dmnet psykologi och pedagogik upptar drygt tre sidor
text. Avsevirt storsta delen av texten beror psykologins olika delomraden. En
Okande differentiering jamfort med 1937 ars undervisningsplan framgér klart.
Kursen bor under forsta aret for &mnet vila pa en experimentell bas. Harmed
avses inldmingsexperiment, experiment i sinnes- och varseblivningspsykologi
samt gestaltpsykologi. Ambitionsnivén &ar hog:

”Det dagliga skolarbetets paralleller till inlimingsexperimenten papekas. Lararkandida-
terna bor fa tillfdlle att iakttaga, hur fel bortarbetas, hur stereotyper och affektiva reaktio-

ner utvecklas, hur en inldrningskurva blir till och hur insikt uppkommer.” 114

Enklare statistiska grundbegrepp skall behandlas och tillimpas vid bearbet-
ningen av experimenten och vid behandlingen av olika slags prov. I samband
med intelligens- och anlagsundersdkningar bor alla f4 ”god orientering om
testningens mdl och medel.” 115 Svara moment som bor fa avsevird tid ar “in-
ldrningens, motivens, kdnslolivets och begdvningens psykologi.” 116 Uppenbar-
ligen har det foresvédvat laroplansforfattarna att den blivande ldraren skall f&

en relativt gedigen beteendevetenskaplig skolning:

”Kianslobindningar och attityder bor exempelvis behandlas ingdende, sé att ldrarkandida-
terna far klarhet om hur varderingar uppkommer och om hur konflikter uppstar och ut-
vecklas.” 117

Utvecklingspsykologi ingdr under dmnets andra dr. Har maste spddbarns- och
forskolearens avgorande inflytande pa individens utveckling ”grundligt pene-
treras betrdffande sddana funktioner som varseblivning, fantasi, sprik samt
kénslo- och handlingsliv. Ett betydande intresse maste dgnas ocksa at over-
gangsaldern och den redan i femte och sjitte arskurserna framtrddande forpu-
berteten.” 118 Ocksd utvecklingshdmningarnas psykologi och pedagogik skall
behandlas. Detta forhdllandevis fylliga avsnitt listar foreteelser som skolmog-
nadsproblem, “intellektuell efterblivenhet”, tal-, lds- och skrivsvarigheter.1191
dmneskursen ingdr dven en mindre del socialpsykologi, vari skall behandlas
”lararens kontakt med fordldrar och malsmédn samt barnets upplevelse av klas-

1141bid,, s 46.
115Ibid., s 48.
1161bid,, s 47.
117Ibid.
1181bid.
1191bid., s 47 £
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sen och gruppen.”120 Ingdende bor man vidare diskutera olika “metoder for
fostran

”Till behandling upptas vanebildningens och exemplens betydelse, verkningarna av sug-
gestion, beloning, straff, befallning, férbud, rdd, samtal med barn etc. Sdsom séirskilt
viktiga bor klassrumsarbetets organisation och ldrarens upptridande diskuteras. Léxans

funktion i fostrans tjidnst behandlas. Harvid lamnas dven synpunkter pé studieteknik.” 121

Det ar anméarkningsvirt att den undervisningsplan, som gavs ut av trycket dret
innan grundskolereformen trddde i kraft, har en sa stipulativ karaktdr med av-
saknad av syftes- och malbeskrivningar som speglar motiv och idémaéssiga
overbyggnader. De psykologiska begreppen synes oproblematiska och resulta-
ten allméngiltiga och invdndningsfria; den vetenskapliga psykologin ger sjilv-
klart metodiken och ldrararbetet dess legitimitet.

En ny ldrarutbildning for en fortgdende skolreform

Forst tio ar efter riksdagens principbeslut om ldrarutbildningen - 1960 - upp-
drog Kungl. Maj:t at chefen for ecklesiastikdepartementet att tillkalla fem sak-
kunniga for att utreda &mnes- och klassldrarutbildningens organisation mm.
1962 fick utredningen vidgade direktiv att utreda dven ldrarutbildningens in-
nehall och struktur.12

De ursprungliga direktiven handlade till stora delar om att utreda dimensio-
neringen av sdvél klass- och dmnesldrarutbildningen och att bedéma var och
till vilket antal fullstindiga lararhogskolor - dvs lararhogskolor for bade dm-
nes- och klassldrare - borde inrdttas samt hur klassldrarutbildningen vid o6v-
riga utbildningsanstalter skulle ordnas. Det var fortfarande inte sjdlvklart att
bygga all mellanstadieldrarutbildning pé studentexamen, d4ven om det fanns

120Ibid., s 48.

121Ibid., s 48.

122Till sakkunniga utsdgs generaldirektoren, senare bankdirektéren Olle Karleby, ordférande, le-
damoten av andra kammaren och rektorn for folkskoleseminariet i Stockholm Stellan Arvidson,
rektorn for lararhogskolan i Stockholm Eskil Kéllquist, Borje Svensson, senare rektor for larar-
hogskolan i Goteborg, samt byrachefen vid ecklesiastikdepartementet Arne Sonnerlind. 1962 till-
kallades ytterligare fem sakkunniga: professorn vid Stockholms universitet Gunnar Hoppe, pro-
fessorn vid lararhdgskolan i Stockholm Torsten Husén, Bertil Junel, senare skolrdd i skoloversty-
relsen, Ingrid Lunde, senare kanslichef i Sveriges Lararforbund samt Ruth Sdvhagen, senare rektor
for lararhogskolan i Uppsala. Sakkunnig och huvudsekreterare blev undervisningsrddet Sixten
Marklund och som stadigvarande expert tillkallades davarande lektor Erik Blix; SOU 1965:29, s
3. I utredningsarbetet medverkade ett mycket stort antal experter; listan med namn upptar sex tét-
tryckta sidor; ibid., s 656-662. For en initierad skildring av LUS’ samlade arbete och forslag
hénvisas till Sixten Marklunds framstéllning i Skolsverige 1950-1975, del 6, 1989, s 262-298.
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skdl att prova, om tiden inte snart vore inne for detta. Ocksd frdgan om en
fastare organisation av utbildningen av specialldrare skulle utredas.123

Tilliggsdirektiven berdrde frimst sporsmal som foranletts av 1962 é&rs
grundskolereform. Bl a menade departementschefen, att de &mnesteoretiska
och de praktisk-pedagogiska inslagen i ldrarutbildningen sd langt mojligt borde
integreras till en homogen utbildningsgéng, den d&mnesteoretiska utbildningen
béattre 4n dittills anpassas till skolans ldroplan och f& en klar inriktning mot 14-
raryrket och en rad viktiga inslag tillféras utbildningen - t ex inslag som mal-
sittningsfrdgor, pedagogiskt utvecklingsarbete, skolans samhillsfunktioner,
mm. 124

Organisationen borde rimligen kunna ske s att de filosofiska fakulteternas
resurser utnyttjades sd langt mojligt; detta torde dock kréva sédrskilda “ldrar-
utbildningslinjer”. En mycket intim och fortlopande samverkan maste ordnas
mellan universitet och lararhogskola, bl a genom betydande sambruk av ldrare.
Har refereras ocksé till tanken om en “pedagogisk fakultet”, alternativt att 14-
rarhdgskolan som huvudansvarig ldgger ut den dmnesteoretiska utbildningen
till universitetet.125

Lérarutbildningssakkunniga fick alltsd forhallandevis detaljerade direktiv.
Man genomfdrde ett mycket omfattande utredningsarbete och avlimnade ett
stort antal betdnkanden och sdrskilda framstillningar. Arbetet kan sdgas utgora
en utvdrdering i uppfoljningens form av den dittillsvarande utbildningen av
folkskolans och ldroverkets ldrare. Man genomfdrde t ex en historisk tillba-
kablick pa pedagogikdmnet i ldrarutbildningen, enkdtundersdkningar med la-
rarstuderande och férdiga larare kring utbildningens innehdll, omfattande
prognosstudier avseende lararbehov, analyser av relationen mellan skoldmnes-
innehéll och universitetsimnesinnehall mm. De sakkunniga utforde ocksa det
forarbete som ledde till att ldrarhdgskolor inrdttades i Goteborg och Uppsala
innan kommittén slutfort sitt uppdrag och man framlade forslag om speciallé-
rarutbildningens organisation. Kommitténs huvudbetdnkande avldmnades i maj
1965; da hade man alltsa arbetat i fem ér.

Har skall inte goras ndgot forsok att skildra Lérarutbildningssakkunnigas
(LUS) samlade insats.126 Endast ndgra av huvudpunkterna i férslaget kommer
att belysas tillika med hur man ténkte sig pedagogikdmnets innehéll och vilka
idémaissiga grunddrag forslaget praglas av.

123SOU 1965:29, s 18-24.

1241bid,, s 24-30.

125Ibid,, s 28.

126F6r en sadan, se Marklund, 1989.
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LUS var inte en parlamentarisk kommitté. Endast en riksdagsman - social-
demokrat och tillika rektor for ett folkskoleseminarium - ingick i gruppen.
Lérarhogskolorna var ddaremot vl foretridda. En av ledamdterna var profes-
sorn i praktisk pedagogik vid den forsta ldrarhdgskolan, en annan var denna
lararh6gskolas rektor och under den tid utredningsarbetet pagick blev tva av
de sakkunniga rektorer vid de nyinrédttade ldrarhégskolorna i Goéteborg re-
spektive Uppsala.

Léararutbildningens mal - en konsekvens av skolreformen

”Skolan &r en del av samhillet. Samhillet befinner sig i stindig utveckling. Darmed for-

dndras ocksa skolans uppgifter, struktur och inre liv.” 127

Med dessa ord inleder Lérarutbildningssakkunniga det kapitel som behandlar
lararutbildningens mal. Pa ett helt annat séitt dn tidigare utredningsbetdnkanden
tar de sakkunniga avstamp i skola och skolreform for att formulera malen for
lararutbildningen. I tolv punkter sammanfattas méalen. Har forenas krav pé att
utbildningen skall hos den blivande ldrare ta tillvara eller ldgga grunden till
intresse for de enskilda eleverna och deras utveckling samt fordjupa detta in-
tresse med krav pé att tillvarata och grundligga intresse fér samarbete med
andra - hemmen, ldrarna och stadierna - om elevernas fostran. Utbildningen
skall vidare bidra till att skapa aktning for elevens ménniskovdrde och person-
lighet. Man inskérper nu ldrarens skyldighet att vara objektiv och neutralt in-
formerande i livs- och samhéllsfrigor. Vidare framhédvs att utbildningen skall
forutom erforderliga &mneskunskaper ge insikter i psykologi, kunskaper i pe-
dagogik samt skicklighet i att handha ”det for skolvdsendet rekommenderade
arbetssittet, varvid elevernas sjidlvverksamhet och skolarbetets individualise-
ring trdder i forgrunden.” 128 Utbildningen skall vara upplagd sé att den skapar
gemenskap mellan de olika ldrargrupperna och den praktiska utbildningen
skall ndra integreras med metodikundervisningen och konkret belysa ’det nya
arbetssittet”. 129

I klartext utségs att ldrarutbildningen “skall std pa vetenskaplig grund och
skapa en vetenskaplig kritisk hallning till foreteelser och problem.” 130 Vidare
skall utbildningen vara ett led i den fortgdende skolreformen och grundldgga

127SOU 1965:29, s 70.
1281bid., s 101 f, citatet s 102.
1291bid,, s 102.

130Ibid.
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vilja och forméga att omstrukturera och omvirdera skolans arbetssituation lik-
som dess kurser och stoff och ge ldraren forutsittningar att delta i pedagogiskt
forsknings- och utvecklingsarbete pd vetenskaplig grund. Detta dr ndgot nytt
jadmfort med den tidigare folkskolldrarutbildningen.

Stora forhoppningar riktas i betdnkandet mot dmnet pedagogik som Idrar-
utbildningsdisciplin. De sakkunniga deklarerar att pedagogikdmnet i lararut-
bildningen nu star vid en milstolpe 1 sin utveckling, dels till fo6ljd av att de pe-
dagogiska vetenskapernas resultat mer konsekvent kommer att tillféras larar-
utbildningen, dels, och kanske viktigast, som en konsekvens av att de organisa-
toriska formerna for tillimpning av pedagogikens landvinningar i skola och
undervisning radikalt @ndrats.131

Professurerna i praktisk pedagogik och forslaget om en till ldrarutbild-
ningsenheten knuten fors6ks- och praktikskola, samt de avsevirda dndringar av
de blivande dmnesldrarnas pedagogikstudier som utredningen foreslar, utgor
delar i det som forvdntas konstituera ”det nya”. De sakkunniga diskuterar
pedagogikdmnets territorium och konstaterar, att universitetsimnet pedagogik
har en bade mer allmédn och mer férgrenad upplidggning &n vad en ldrarutbild-
ningspedagogik bor ha. De sakkunniga onskar ge dmnet en klart starkare in-
riktning mot ldraryrket dn vad som dittills varit fallet. Méilet skall vara att
gora lararen battre skickad att undervisa och studierna skall omfatta en orien-
tering om pedagogiken som vetenskap och tillimpningsomréade, vari innefattas
”att den studerande skall goras fortrogen med de begrepp, principer och veten-
skapliga arbetsmetoder, som bér upp det pedagogiska utvecklingsarbetet med
anknytning till verksamheten i skolan.” 132 Amnets ursprungliga uppgift ligger
i utbildning av undervisare och forskning rérande undervisning, och dmnet
méste enligt de sakkunniga vara teoretiskt, men vila pd en klart empirisk
grund:

”Forst pa en sadan grund kan de metodiska momenten f& mening. Det 4r &ven med nu an-
vianda definitioner omdjligt att avgdra, var pedagogiken slutar och var metodiken tar vid.
Visentligt &r, att bdda ges och att de nira samordnas. Enbart pedagogik uppleves som
alltfor ’teoretisk’ och ointressant for den blivande liararen. Enbart metodik ger i avsaknad

av den teoretiskt pedagogiska ryggraden ingen rationell helhet.” 133

Har kommer forslaget om en ”férsdks- och praktikskola” in som ett nédvén-
digt komplement till pedagogikstudierna. Bara genom levande kontakt med

131Ibid., s 126, hela avsnittet s 122-139.
132Ibid,, s 122.
133Ibid., s 123.
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skolan och ldraryrkets vardagsproblem, och genom systematiserade observa-
tioner och studier av dessa, kan pedagogikstudiema bli en sddan utvecklingsbe-
frimjande del i utbildningen att ldrare far hjdlp att vid de allt snabbare forén-
dringarna inom skola och undervisning omstrukturera och nydana sitt arbete,
sdger de sakkunniga.

Hir ges alltsd skolkommissionens tankefigur om ldrarutbildningen som ett
led i en fortgdende skolreform sin konkreta gestalt.

Undervisningsprocessen pedagogikdmnets territorium?

De sakkunniga foreslar en klart ny struktur for pedagogikstudiema dér dmnet
centreras kring genuint pedagogiska frigor. Amnesbendmningen “psykologi
och pedagogik” ldmnar nu scenen.

Pedagogikstudiema maéste fa en starkare malinriktning och ddrmed fokusera
sitt egentliga omrade: forskning om undervisning och utbildning av undervi-
sare. Begreppet undervisning far emellertid inte begrénsas till att endast avse
lararens agerande - det stora och centrala filtet utgdrs av "undervisningspro-
cessen och vad dértill hor i friga om malséttning, betingelser och resultat.” 134

Undervisning kan, menar man, karakteriseras som en interaktionsprocess,
ddr det handlar om att definiera mélsdttningen, att precisera de interagerande
parterna och deras roller och att utvirdera resultaten av interaktionsprocessen.

For forsta gangen moter vi hér i lararutbildningssammanhang ett forsok att
avgriansa ett for pedagogikimnet alldeles specifikt territorium. Det dr inte
langre ldran om sjdlen, lagama for ménniskans visen, uppfostrans givna upp-
gift eller barnet som natur som oformedlat utgér héarledningsgrund for lara-
rens arbete. Pedagogikdmnet ges en sammanhallen ram och framstar inte som
mer eller mindre 16st hopfogat av psykologi, pedagogikhistoria och allmén un-
dervisningsldra. Ramen formas av undervisningsprocessen med dértill hérande
fenomen.

De sakkunniga argumenterar utifrdn tre huvudfrdgor i sin beskrivning av
pedagogikdmnet i lararutbildningen. Den forsta fragan géller vad interaktions-
processen i skolan syftar till. Skolans mal kan och bor for att leda till praktiska
resultat spaltas upp i delmal. Vilka ir dessa? Aven om skolans mal i sista hand
bestdms av politiska instanser avilar det den pedagogiska forskningen att i un-
dervisningstekniska termer soka definiera olika problemaspekter och relatera
de pedagogiska fragorna till varandra och till samhéllsproblemen av primért

134Ibid,, s 134.
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icke-pedagogisk art.” 135 Laroplans- och studieplansforskningen ar hér viktig.
Den maste i ldrarutbildningen gé vidare frdn det analyserande planet till kon-
struktivt planeringsarbete: ”Det dr vésentligt att malfrdgorna i pedagogiken pé
detta sdtt foljs upp av tillimpningsmoment. Mindre vésentligt &r om de kallas
pedagogik eller metodik.” 136

Den andra huvudfragan lyder ” Vilka dr de i undervisningsprocessen inter-
agerande parterna och vilka dr dessas roller? ” 31 Primiart handlar det om léra-
ren och eleven, men dven fordldrar, lararkollektiv, elevkollektiv och skolled-
ning berdrs. Eftersom skolan dr en av mdnga samverkande samhillsinstitutio-
ner berdrs ocksd samhillet i dess helhet. Men huvudintresset fokuserar ldraren
och eleven. Ett antal genuina fragor vicks: ”Vem undervisar och vem blir un-
dervisad? Hurudana &r dessa bada? Vad vill de var for sig och gemensamt?
Hur skall deras uppgifter definieras? Vilka forutséittningar [...] har de for dessa
uppgifter?” 138 Det ar for att besvara dessa fragor som medverkan behdvs fran
allmén psykologi, inldrningspsykologi, utvecklingspsykologi, differentialpsy-
kologi och socialpsykologi. Man konstaterar emellertid, att pedagogikforsk-
ningen ofta stannat vid dessa psykologins delomréden:

”Foljden hérav har inte bara blivit, att grinsen mellan psykologi och pedagogik blivit
oklar, utan jamval att forskningens och utbildningens pedagogiska inramning ofta nog
gatt forlorad och att uppfoljandet genom fragornas relaterande till undervisningsprocessen
och till de for liraren och eleven aktuella frigorna uteblivit. Amnet pedagogik har alltfor

ensidigt blivit pedagogisk psykologi och alltfor sdllan psykologisk pedagogik.” 139

Men pedagogikforskaren far inte géra halt dir tillimpningsfrdgorna borjar.
Héir kommer den foreslagna forsdks- och praktikskolan in som en lidnk till
“undervisningsmetodisk problemanalys”.140 Och da vicks frdgor om hur un-
dervisningen sker, vad som kdnnetecknar ldrarens och elevens agerande i olika
pedagogiska situationer och i vilken grad processen karakteriseras av ldropla-
nens undervisningsprinciper: motivation, aktivitet, konkretisering, individuali-
sering och samarbete.

Den tredje och sista huvudfrdgan giller vilka resultat undervisningsproces-
sen leder till. Har moter vi begreppet - och bendmningen - utvdrdering:

135Ibid,, s 135.
136Ibid.

137Ibid.
138Ibid,, s 135 f.
139Ibid,, s 136.
140Ibid.
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”Den tredje stora huvudfragegruppen inom pedagogiken géller utvérderingen av proces-
sen. Den kan ske i form av allméint deskriptiva virderingar, men den kan ocksa utformas
som en sifferméssig metrik. Syftet med utvarderingen far vara vigledande vid valet mel-

lan dessa former.” 141

Med andra ord ryms savil testteori och statistik som provkonstruktion och
betygsittning. Utvarderingen kan ske i savil produktkriterier som processkri-
terier - dvs fokusera fragor om vad? respektive hur?

De sakkunniga har med denna beskrivning av pedagogikdmnet onskat un-
derstryka dess centrala plats som nav for hela lararutbildningen:

”Genom hela utbildningen gar pedagogiken som en gemensam ndmnare. Den &r en gene-
rell utbildningsaspekt lika vél som en fristdende utbildningsdel. Att man som i detta be-
tdnkande delar upp utbildningen i &mnesstudier, pedagogik, metodik och praktik &r fraimst
betingat av yttre organisatoriska skal.f...]

Med denna pedagogikens roll foljer ocksa, att &mnets foretrddare béar ansvar for ut-
bildningen i stort.” 142

I en sammanfattning utsdger man dven i klartext att foretrddarna for pedago-
gikdmnet bér ”visst ansvar dven for den rent &mnesméssiga utbildningen.” 1483

Samtidigt som de sakkunniga gor dessa utsagor om pedagogikdmnets over-
gripande roll och ansvar har man i tidsramar emellertid inte lyckats avsétta
mer an tio procent av den totala utbildningstiden specifikt till detta dmne -
dven om en viss 0kning skett jamfort med den davarande lararhogskoleutbild-
ningen. Uppenbarligen stdllde man stora forhoppningar till pedagogik i be-
mairkelsen en generell utbildningsaspekt, en for hela utbildningen gemensam
ndmnare. Den del av utbildningen som i utredningsforslaget fatt vidgade ramar
ar amnesstudier 1 form av ”ldrodmnen och viss dmnesmetodik”, dvs dmnesstu-
dier i &mnen andra &n de praktisk-estetiska.144

Ocksa studierna i metodik foreslds organiseras kring undervisningsproces-
sens tre huvudfragor, som de beskrivits av de sakkunniga. De sakkunniga me-
nar att den av skolkommissionen initierade konstruktionen med metodiklekto-
rat samt tillkomsten av ldrarhdgskolor skapat forutséttningar for en vidareut-
veckling av dmnesmetodiken pa vetenskaplig grund. Man for ett relativt langt
resonemang for att séka konkretisera metodikutbildningens roll for att binda

1411bid.
142Ibid,, s 137 £
1431bid,, s 139.
144Ibid,, s 291.
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samman teori och praktik i lararutbildningen och tar bestdmt avstand fran ald-
re ldrarutbildnings monstertinkande. Metodikutbildningen méste enligt de
sakkunniga vila pa en god grund d&mnesmaissigt och teoretiskt-pedagogiskt.
”Endast hirigenom undvikes, att metoderna stelnar i rutin utan forméga till
fornyelse.” 145 De sakkunniga foreslar ocksa resurser for d@mnesmetodisk
forskning, déribland sérskilda forskartjinster i skolimnenas metodik och att
dessa tjdnster forldggs till den pedagogiska institutionen. Man forordar att det
skulle bli mojligt att avldgga licentiatexamen i ett skolamnes metodik. Institu-
tionen for pedagogik foreslds ansvara for forskningen dven inom det didak-
tiskt-metodiska omradet.146

De sakkunniga tar i sitt forslag klart stéllning for en ldrarhégskolemodell
och forordar en successiv avveckling av seminarierna,l47 1 sitt forslag till
struktur for klasslararutbildningen har de gett relativt stort utrymme &t dmnes-
fordjupning i skoldmnen och ridknat med att sarskilt pa mellanstadieldrarlinjen
universitetens larare och institutionslokaler i viss utstrickning skulle behdva
tas 1 ansprdk. Man har ocksé tinkt sig att mellanstadieldrarna efter sin larar-
examen skulle kunna vidareutbilda sig i vissa av dessa &mnen vid universitetet
och dérvid anvénda ldrarutbildningskurserna som byggbitar.

Om ldrarhdgskolans pedagogiska institution anfors att den bor vad géller
undervisning och forskning vara helt i nivd med en universitetsinstitution och
”std 1 intim kontakt med 6vrig verksamhet inom samhéllsvetenskaperna”.148
De sakkunniga delar ocksd skolkommissionens uppfattning “att samspelet mel-
lan vetenskaplig forskning och utbildning pd det pedagogiska omradet &r
grundlidggande for en hogskoleméssig ldrarutbildning.” 149

Redan dessa synpunkter motiverar enligt de sakkunnigas mening att larar-
hogskolorna bor lokaliseras sé att forutséttningarna blir goda for samverkan

145Ibid., 149-158, citatet s 158.

146lbid., s 553-564. De sakkunniga redovisar i kapitlet ”Institutionen for pedagogik” exempel
pa hur forskningen vid den forsta lararhdgskolans pedagogiska institution utvecklats sedan 1956.
Man konstaterar att under perioden 1956-64 sa méanga som 11 personer disputerat, 14 avlagt li-
centiatexamen och 16 tentamen for tre betyg vid institutionen. En vésentlig del av institutionens
kapacitet hade dgnats forskning rérande nyckelproblem inom 1957 ars skolberednings arbetsfilt,
framst dd kring tva storre program: dels avseende grundskolans malsdttning och ldroplaner, dvs
den sé kallade kursplaneundersdkningen, dels avseende de pedagogiska och sociala effekterna av
den organisatoriska differentieringen. Andra omrdden som ndmns avser utvecklingsarbete med
standardprov och diagnostiska prov, studium av de ungas intellektuella utveckling, lararlamplighe-
tens problem, skolmognadens struktur, faktorer i den tryckta texten som péaverkar dess ldsbarhet,
sociala faktorers inverkan vid konkurrensurval till fortsatt utbildning samt den svenska medverkan
i International Project on Educational Attainment - en jamforande studie av produktiviteten hos
olika skolsystem. De sakkunniga erinrar samtidigt om vikten av att storre uppméirksamhet an dit-
tills borde dgnas forskning inom det dmnesmetodiska omréadet. Ibid., s 551 ff.

147Ibid,, s 598-632.

148Ibid., s 601.

1491bid.
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med universitetsundervisningen. Det starkaste skélet for att endast inrédtta full-
stindiga ldararhogskolor - dvs for sdvil d&mnes- som klassldrarutbildning och
forlagda till universitetsorterna - dr dock att den pedagogisk-metodiska och
praktiska utbildningen av alla den nya skolans ldrarkategorier bor ske vid sam-
ma ldrosite.

De sakkunniga anser sig emellertid nddgade att kompromissa med detta sitt
principiella stdllningstagande och - frdmst for att klara utbildningens dimen-
sionering och lararforsérjningen i Norrland - foresld ett mindre antal utbild-
ninganstalter for enbart klassldrarutbildning. Dessa bor f& stillning som ldrar-
hogskolefilialer med fast anknytning till 1drarhdgskolor pad universitetsorterna.
Totalt foreslar man sex fullstindiga ldrarhogskolor - i Stockholm, Malmo,
Goteborg, Uppsala, Umeéd och Linkdping - och tva filialer i Sundsvall och
Luled samt 6vergdngsvis filialer ocksé i Karlstad och Jonképing.150

I ett sérskilt yttrande forordar ledamoten Stellan Arvidson en avsevird for-
stdrkning av ldrarutbildningens “akademisering”: lararhdgskolorna borde stél-
las under dverinseende av universitetskanslersdmbetet - inte skoldverstyrelsen,
som majoriteten foreslagit -, de borde inordnas i universiteten och eventuellt
fa karaktdren av pedagogiska fakulteter och borde endast upprittas pa orter
med universitet, utbyggt eller under utbyggnad, dock eventuellt med interi-
mistiska filialer till Umed i vissa norrlandsstider. Fordelen med att inordna 14-
rarhdgskolorna i universitetsvidsendet, kanske som pedagogiska fakulteter,
sammanfattar Stellan Arvidson i dessa ord:

”For alla lararkategorier skulle darigenom dualismen mellan teoretisk och praktisk ldrar-
utbildning dvervinnas, motséttningen mellan &mneslarare och klassldrare skulle forsvinna
och all utbildning, savél teoretisk som praktisk, skulle kunna ske i vetenskaplig

miljs.” 151

Arvidson anser det helt omotiverat att bevara den gamla klyftan mellan &mnes-
larare och klassldrare, vilken bl a alltjadmt tog sig uttryck i att de senares dm-
nesstudier forlddes inte till universitet, utan till 1irarhdgskolor - med risk for
att alltjamt isoleras frdn den vetenskapliga forskningen.

Hir kan vi folja trdden tillbaka till Oscar Olssons argumentation frdn 30-
talets borjan. Atskillnaden bevaras emellertid in i det ldngsta.

150Ibid,, s 600 ff, s 613-616, s 630 ff.
151Ibid., s 653 f, citatet s 654.
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Hogskola men dnda inte. Ett kompromissbeslut

Riksdagens beslut med anledning av Lirarutbildningssakkunnigas forslag blev
en kompromiss. Hér édterfinner vi den motsittning mellan att renodla ldrarut-
bildningen som en hdgskoleutbildning respektive att bevara seminarierna som
en slags landsbygdens hogre utbildningsanstalter som foljt folkskolldrarutbild-
ningen under hela dess existens.

Riksdagen valde att formellt omvandla klassldrarutbildningen till en hogsko-
leutbildning som skulle bedrivas vid lararhogskolor; samtidigt behdll” man
flertalet seminarier tillsammans med de redan inrdttade lararh6gskolorna sa att
det totalt kom att rora sig om femton lararhogskolor spridda fran Lulea 6ver
Hérnésand och Gévle till Jonkoping, Kalmar, Vixjo, Kristianstad och Malmo.
Seminarierna skulle i ett slag forvandlas till hogskolor, men som behdrighets-
krav for de blivande klassldrarna sattes endast genomgéangen fackskola - en
tvadrig gymnasial pdbyggnad.152 Sixten Marklund tillskriver detta faktum
LUS-reformens egentliga misslyckande: ”Allmént upplevdes det sd, att klassla-
rarutbildningen blev den tvédariga fackskolans och frimst dennas sociala linjes
rdddare. Priset for detta fick grundskolan betala genom att i elevernas, ldrar-
nas, fordldrarnas och allmédnhetens 6gon alltfort framstd som klart tudelad pa
en ’folkskoledel’ och en ’realskoledel’, den senare inte sdllan sedd som en délig
ersittare till den tidigare realskolan.” 153 Om man sé vill kan detta betraktas
som en ny avldnkningsmandver - fast av annan karaktir dn 30-talets avldnk-
ning av hotet fran ett arbetslost studentproletariat. Dock forlorades definitivt
nu mojligheten for ldrarutbildningsanstalten att sjalv med hjilp av test eller
prov bestdmma tilltradet.

Uppenbarligen hade seminarietanken i praktiken vunnit over lararhogskole-
tanken.154 Lokala intressen - inte minst representerande de bara sju ar tidigare
omorganiserade folkskoleseminarierna - synes ha fungerat som stod nér riks-
dag och regering fattade detta kompromissbeslut. En stor del av den gamla 14-
rarkdren vid folkskoleseminarierna fortsatte ockséd sin tjanst, nu vid den nya
lararhogskolan.15

Den stadga som stadfdstes dr 1968 slog i sin forsta paragraf fast att lirar-
hogskolorna hade till uppgift att ”pa vetenskaplig grund” utbilda lérare, att det

152Se vidare Marklund, 1989, s 299-308.

153Ibid,, s 306.

154Ibid,, s 309.

155Ibid., s 307 f. Sixten Marklund menar vidare, att det kan hdvdas att den nya organisation de
tidigare smé- och folkskoleseminarierna fick 1960 med ny stadga och nya undervisningsplaner
forsvarade den ndra forestdende Gvergangen till en ldrarhdgskoleorganisation; se s 218.
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aldg lararhogskolorna att bedriva pedagogisk forsoksverksamhet och medverka
i annat utvecklingsarbete inom skolvédsendet och att vid storre ldrarhdgskola
dven skulle ”bedrivas forskning inom omradden som &r av betydelse for skolvi-
sendet.” 156

I avsnittet ”Allméanna bestimmelser” vad géiller undervisning och examina-
tion sédgs att utbildningen har till syfte att ge de studerande sadana kunskaper
och fardigheter som fordras for att de som ldrare aktivt skall kunna medverka
till att forverkliga maélet for den skola for vilken de utbildas. Lararhdgskolan
skall sdrskilt se till att de studerande tilldgnar sig ”grundldggande kunskaper i
pedagogik samt om det pedagogiska forsknings- och utvecklingsarbetets resul-
tat och arbetsmetoder”, att de far goda kunskaper och fardigheter av &mnesme-
todisk och, undantagandes d@mneslérarlinjen, &mnesteoretisk art, att de forvar-
var grundldggande praktisk fardighet i att undervisa”, att de ”bibringas insikt
om ldrarens uppgift att frimja elevernas personliga utveckling” och om “de
grundldggande vérderingar som innefattas i ldroplanerna for skolvdsendet”
samt att de ”forvéarvar intresse for att folja det pedagogiska forsknings- och
utvecklingsarbetet och att fortlopande fornya, utveckla och forbéttra sin un-
dervisning med beaktande av forskningens framsteg och utveckling.” 157

Stadgan reglerar hogskolans organisation, styrning och tjdnstetyper men
anger vad betrdffar innehéllet fraimst vilka dmnen och huvuddelar utbildning-
arna skall omfatta och hur lang tid utbildningen skall paga.

Mal och riktlinjer for utbildningen vid ldrarhégskola

Mal och riktlinjer kom senare att utfirdas av Kungl. Maj:t i ett sdrskilt be-
slut. 158 Har slas fast att den grundldggande lararutbildningen “ar en yrkesut-
bildning, baserad pa vetenskapliga ron och vunna erfarenheter” och att ut-
gdngspunkten &r ldroplanen for den skola for vilken lararutbildningen &r av-
sedd.199 Visentligt dr att ge bakgrunden till skolans nutidshistoria och pavisa
sambandet och utvecklingslinjerna mellan gammalt och nytt, att klargdra de
bédrande idéerna och virderingarna i den pd skolans omrade stidndigt padgdende
omdaningsprocessen och att betona det gemensamma for olika skolformer,
stadier och studievédgar. Av stor betydelse for att de studerande som lédrare
skall kunna ta del av det fortgdende fornyelsearbetet med personligt engage-

156SFS 1968:318. Kungl. Maj:ts stadga for lararhogskolorna, § 1.
157Ibid,, § 10.

158Utbildningsdepartementet 29.6.1970, dnr 2493/69, 2305/70.
159Ibid,, s 1.
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mang och formaga till nyanserad bedomning é&r att de forvédrvat kunskap om
skolans syfte, insikt om varje ldrares personliga ansvar for att forverkliga
detta och kdnnedom om grundldggande undervisningsprinciper och arbetssétt.

Ett kritiskt forhdllningssdtt inpréntas nu for forsta gdngen - tillsammans
med ett praktiskt exemplifierande:

”Det dr av storsta vikt att ldrarutbildningen blir ett led i en fortgdende skolreform. Genom
utbildningen bor de studerande férvédrva en 6ppen och kritisk instdllning till sin egen
kommande yrkesutdvning samt vilja att fomya sitt arbetssétt. Samtidigt som utbildningen
skall syfta till att ge denna attityd, maste den forse de studerande med en tillricklig grund
av praktiska, direkt tillimpbara exempel pa hur deras kommande arbete kan planeras och
utforas.” 160

Vidare betonas det vésentliga i att utbildningens fyra huvuddelar &mnesstudier,
pedagogik, metodik och praktik samordnas till en enhet. Amnesstudierna skall
utgd frdn och knyta an till den kunskap och de erfarenheter de studerande re-
dan har och dels ta sikte pd sadant &mnesstoff &mnena omfattar enligt skolans
laroplaner, dels ”gora de studerande bekanta med den litteratur och de andra
kéllor som de i sin kommande undervisning mdste kunna utnyttja.” 161 Ockséa
utbildningen i metodik lankas till de metoder som anges i skolans liaroplaner
men skall dven hos de studerande utveckla sévil en analyserande attityd till
olika undervisningssituationer som vana och férméaga till val med hénsyn till
olika forutsittningar. Pedagogik ges en psykologisk tonvikt, som far sin moti-
vering i behovet att hos ldraren skapa forstdelse och intresse for eleverna och
deras skilda forutsittningar for skolarbetet. I malavsnittet aterfinns inte den
struktur Léararutbildningssakkunniga sdkt ge dmnet, i vilken undervisningspro-
cessen gav en sammanhallande ram.1& Differentieringsproblemet - och sko-
lans krav pd individualisering inom den sammanhéllna klassens ram - kan anas
bakom formuleringarna om att ldraren maste kunna gora eleviakttagelser och
tolka dessa. Det dr sérskilt utvecklings- och personlighetspsykologi som lyfts
fram. De studerande méste dven tilligna sig kunskaper om hur individer i
grupp paverkar varandra samt ldra sig forstd hur olika férhéllanden i hem,
skola och samhille paverkar elevernas situation. Behovet av samverkan med
eleven sjilv, med Ovriga ldrare och annan skolpersonal samt med elevens hem
och samhillets vardorgan utanfor skolan betonas. Att utveckla den studerandes

160Ibid., s 1.
1611bid., s 2.

1(-Den strukturen dterkommer emellertid senare i studieplanen for pedagogikédmnet. Skoldversty-
relsen. Vikildningsplan f6r klassldrarlinjer vid ldrarhégskola, 1971.
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ménniskointresse, ménniskokdnnedom och samarbetsforméga framhalls som
angeliget 1 all lararutbildning. 163

Efter mélen for ldrarutbildningens fyra huvudomréden fo6ljer ett antal
stycken som vart och ett tar upp ett for lararutbildningen centralt 6vergri-
pande tema. Det forsta stycket handlar om vikten av att den studerande forvir-
var insikt om ldrarens uppgift att frimja elevernas personliga utveckling och
om de grundldggande vérderingarna i ldroplanerna for skolan. Texten fram-
haller darvid att ldraren skall iaktta objektivitet, sdrskilt i frigor om religion
och livsdskadning och avseende sociala och politiska virderingar samt aktivt
medverka till att utveckla elevernas formaga att tinka kritiskt och sjidlvstin-
digt. "Motsvarande krav pa allsidig redovisning av fakta och varderingar samt
trdning 1 att kritiskt analysera maste stillas pa den grundldggande ldrarutbild-
ningen” sidgs darefter.164

Foljande stycke betonar vikten av att vicka intresse hos de studerande for
att folja det pedagogiska forsknings- och utvecklingsarbetet och for att ’fortlo-
pande fornya, utveckla och forbdttra sin undervisning med beaktande av
forskningens framsteg och utveckling.” 165 Utbildningen méste ge den blivande
lararen forutséttningar att halla sig informerad om aktuell forskning i peda-
gogik och metodik och att ldra kédnna forskningens arbetsmetoder och resultat.

Harpa foljer avsnitt om att utbildningen bor vicka insikt om nédvéndigheten
att genom kontinuerlig fortbildning utveckla formégan att utéva yrket, om att
all grundldaggande ldrarutbildning skall behandla fragor som rér undervisning
av underpresterande elever och sérskilt uppmérksamma handikappade elevers
problem, att frdgor som rér invandrares och andra etniska, sprakliga kultu-
rella och religiésa minoriteters situation i skolan skall behandlas i lararutbild-
ningen, att frigor som sérskilt rér vuxenundervisning bor uppméarksammas péa
vissa utbildningslinjer.

Mailen for den grundldggande utbildningen avslutas med avsnitt om indivi-
dualisering, samverkan och studerandeinflytande. Hér konstateras saledes, att
utbildningen skall ”primért ses som ett aktivt arbete utfért av varje studerande,
planlagt i samverkan mellan honom och hans olika ldrare och stott av dessas
undervisning och handledning”, dven om inte varje studerande till alla delar
kan fa en utbildning helt anpassad till sin sérskilda situation. Likavil som sko-
lan skall priglas av samverkan mellan elever och personal, och sddan samver-
kan skall 6vas i ldrarutbildningen, sd dr det nédvandigt att ldrarutbildningen
sjalv priglas av denna princip. ”Det bor vara naturligt att de studerande i sam-

163Utbildningsdepartementet, op. cit., s 2.
1641bid,, s 3.
165Ibid,, s 3.
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verkan med ldrare och handledare far utdva stort inflytande vid planeringen av
sin utbildnings form och innehdll” séger texten avslutningsvis.166

Har éterfinns for forsta gangen i mélskrivningarna utsagor som tillerkdnner
lararstuderanden en roll som aktiv part i planeringen av sin utbildning. Dar
dldre stadgor och undervisningsplaner talat om vikten av ”fria studier” - och
man i forarbeten och liknande & ena sidan tillskrivit dessa en viktig roll for att
astadkomma en i olika avseenden “bittre” utbildning, 4 andra sidan ansett sig
tvingad att fylla utbildningstiden med schemalagd lektionsundervisning under
fulla skoldagar - forekommer nu ord som inflytande och samverkan.

Denna forskjutning av inramningen vad géller de studerandes mdgjlighet att
paverka vad som sker i den pedagogiska processen - en mojlighet i varje fall
given pé textplanet - torde ses mot bakgrund av de skdrpta motséittningar pa
student- och hogskolepolitikens omrade som priglade aren kring 1968.

Sammanfattande tolkning och analys

1930-talet var ett dramatiskt artionde prédglat av ldgkonjunktur, Kreuger-
krasch, arbetsloshet, starka klassmotséttningar - kulminerande i skotten i
Lunde - och pé samma gang teknisk utveckling, radio och korrespondensinsti-
tut, modernism i konst och arkitektur. Per-Albin Hanssons beromda tal 1928
om “det goda hemmet” bidrar till att formulera den idé om samarbete och ge-
menskap Over sociala och ekonomiska grinser som senare kom att bendmnas
folkhemsideologin. Per-Johan Odman har pekat pa det paradoxala i att 30-talet
- med sina extremt polariserade forhallningssétt pa den internationella poli-
tiska scenen - prédglades av bade depression och stark framtidstro.167 I skug-
gan av Hitlers maktovertagande i Tyskland tog krisuppgorelse och valfédrds-
program form i Sveriges riksdag.163

Krigsutbrottet biddade for en pedagogik i den moraliska upprustningens
tecken - men ocksa for att utveckla en fostran i demokratins tjanst. Den ratio-
nella ménniskoforskningen hade starkt flyttat fram sina positioner, ocksa detta
delvis i sparen av krigsforberedelse och militdrpsykologi. Snabba och kraftiga
nativitetsfordndringar och befolkningsforflyttningar fran land till stad ledde
till en svarplanerad skol- och ldrarsituation.l®® Léararorganisationerna pé folk-

1661bid., s 4.
167Per-Johan Odman, Kontrasternas spel, 1995, s 584-588.
168Se Ake Thulstrup, Reformer och férsvar, 1938, s 137-154.

169Se Richardson, 1978, s 31-34 for uppgifter om nativitet, urbanisering och befolkningens for-
delning pa ndringsgrenar perioden 1920-1950.
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skolans omrade skirpte sina anstringningar att i professionaliseringens intresse
agera for en fordndrad lararutbildning - en ldrarutbildning som till betydande
del byggde péd studentexamen, bedrevs i universitetets ndrhet och var inordnad
i ett mot hogskolestudier padbyggbart system. Radikala skoldebattorer som
Oscar Olsson formulerade redan under 30-talets forsta ar visionen om en for
folkskolan och ldroverket gemensam lararutbildning. Efterkrigstidens dréom
om en ny skola kunde ocksd rymma visionen om en ny ldrarutbildning vid sér-
skilda ldrarhdgskolor.170 Denna vision syntes okontroversiell i riksdagen sa
linge besluten rorde sig pa de stegvisa fordndringarnas principiella niva. Nér
reformen sedan skulle forverkligas pa bred front blev motséttningarna uppen-
bara.

Tydliga dr motséttningarna mellan olika foretrddare for det socialdemokra-
tiska partiet i riksdagen. Detta giller inte minst frigan om utbildningens even-
tuella forflyttning till en akademisk kontext och en stdrre andel platser for
studenter. De inflytelserika socialdemokratiska skolpolitikerna Oscar Olsson
och Ivan Pauli talar t ex starkt for en ”akademiseringslinje”, medan t ex Josef
Weijne under 30-talet hdvdar den klassiska stdndpunkten att formella examens-
krav for intrdde vid seminarium missgynnade fattig arbetar- och lands-
bygdsungdom. Stellan Arvidson tar som ledamot i 1960 &rs lararutbildnings-
sakkunniga stdllning till formén fér en kraftfullare hogskole- och forsknings-
anknytning av lararutbildningen &n de sakkunniga i ovrigt. Motsdttningar som
dessa - liksom t ex de skillnader i vdrderingen av det nya d&mnet ekonomildra
under 1913 &ars riksdag som redovisats i kapitel sex - kan tolkas som en mot-
sittning mellan akademiker och icke-akademiker inom det socialdemokratiska
partiet och ses som ett uttryck for olikheter i personlig klass- och utbildnings-
bakgrund. Ingrid Nilsson aktualiserar i sin analys av enhets- och grundskolere-
formerna en annan mdojlig tolkning. Hon ser stdllningstagandena till de olika
typerna av differentiering av hogstadiet som ett uttryck for grundliggande
motséttningar inom det socialdemokratiska partiet mellan saddana inslag i den
konkreta politiken som uttrycker ett klassintresse och sddana som uttrycker
forsvaret och vidareforandet av statsmakten. Det reformistiska partiet tolkas
hér som en organisation “mellan klass och stat”, vilket bidrar till att forklara
en motsdgelsefull politik.171 I en kommande fordjupad studie av motsittning-
arna kring 1968 ars ldrarhogskolereform torde detta vara en hypotes val vird
att prova.

nOvad géller den nya enhetsskolan, se Richardson, 1983.

171Ingrid Nilsson, En spjutspets mot framtiden, 1987, s 127 ff. Ingrid Nilsson utvecklar sitt reso-
nemang i anslutning till Gunnar Olofsson, Mellan klass och stat. Om arbetarrérelse, reformism
och socialdemokrati, 1979.
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Jamfort med reformarbetet i seklets barndom formulerade 1936/37 &rs re-
formbeslut en seminaricorganisation som fangade upp andra utvecklingsten-
denser och ett annat kraftspel som reformen i sig var en del av. 1930-talets
lagkonjunktur bidrog till en stor arbetsloshet ocksd bland gymnasieutbildade
och akademiker; folkskolldrarbanan kom att dra till sig ett stort antal sokande
med en utbildning ldngt 6ver de formella tilltrddeskraven. Denna kategori
ungdomar som i allt hogre grad sokt sig till seminarierna fick nu en utbild-
ningsorganisation béttre anpassad till sina forutsittningar, samtidigt som re-
formen bevarade seminariernas karaktir av “kompromiss” mellan folkskola
och hogre utbildning. Forst 1937 upphorde ocksa kyrkans formella kontroll av
det lokala seminariet.

Fragan om filtets dtskillnad fran universitet och hogskola var brinnande
under hela 30-talet liksom under det foljande decenniet. Heterogeniteten inom
seminarieutbildningen okade emellertid i och med att rekryteringen kom att
omfatta saval tvaariga studentklasser som fyradrig seminarieutbildning utan
sirskilda formella examenskrav for intrdde, samtidigt som allt fler studenter
sokte sig till bdda utbildningsvarianterna.

Fragor om neddragning kontra expansion stod hogt pa dagordningen ocksa
under 1940-talet, som emellertid frimst kom att praglas av skolkommissionens
radikalt nya forslag om att forldgga lararutbildningen till hogskoleniva och att
basera den pedagogiska undervisningen pa vetenskaplig forsoksverksamhet.
Dock &r att marka, att atskillnaden mellan seminarieutbildningen a4 ena sidan
och utbildningen vid universitet och hégskola & den andra kvarstod i kommis-
sionens forslag. Det var en 1 mangt och mycket isolerad lararh6gskola kom-
missionen drog upp riktlinjerna for.

Den statliga styrningen speglar en egenartad tvehagsenhet nér det giller ut-
bildningen av ldrare for den obligatoriska skolan. Utsagor om en rationell
lararutbildning, dgnad att forbereda for forsoksverksamhet i den nya skolans
anda, forekommer rikligt pa textnivan. Samtidigt drojer reformbesluten - el-
ler utformas som mer eller mindre urvattnade kompromisser. Uttalanden om
pedagogikdmnets 6vergripande ansvar for utbildningen och for dess férank-
ring i vetenskap och forsoksverksamhet kontrasterar t ex starkt mot den
begrinsade tid detta dmne fick sig tilldelat.

Savil biologi som psykologi har tillsammans med en betoning av ldrarper-
sonligheten som helhetlig forestdllning ldmnat bidrag till relationella idéer i
utbildningen. Forestdllningar om barnet som natur vixlade med forestillningar
om skolan som en modell fér den goda arbetsgemenskapen - eller rent av den
goda livsgemenskapen - i forsdken att formulera en integrerande diskurs. Psy-
kopatologi och ”socialpedagogik™ liksom senare testpsykologi, méitningslira
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och inldrningsexperiment tar plats pd seminariets schema. Forst Lararutbild-
ningssakkunniga gav dmnet pedagogik ett sdrskilt territorium: undervisnings-
processen blev det nav kring vilket &mnets innehdll skulle ordnas. Det dr dock
frimst pa textplanet detta territorium tar form.

Stor tilltro till vetenskapens formaga att ge svar pa skolans differentierings-
och metodproblem préiglar efterkrigstiden - men ockséd tron pa att forsoks-
verksamhet och stidndigt fortgdende reformarbete i sig innebar 16sningen pé
dessa problem. Samtidigt inférs ndgot nytt i och med 1968 &rs ldrarutbild-
ningsreform: ett kritiskt forhdllningssdtt savil till det egna arbetet som till de
tidigare sd normativt kristet definierade tros- och livsdskadningsfragorna.

Léararen skall nu iaktta objektivitet i forhallande till religion och livsaskad-
ning liksom till sociala och politiska fragor och skall uppmuntra elevernas kri-
tiska stdllningstaganden. Lararutbildningen sjilv skall préglas av allsidig redo-
visning av fakta och vérderingar samt trdning i att kritiskt analysera. Lérar-
utbildningsfiltet borjar priaglas av ett betonande av vetenskapen som grund;
vetenskapen forvéantas tillhandahélla de bésta svaren pa fragan om skolans pro-
blem, vare sig det giller elevprestationer eller organisationsfragor. Men filtet
priglas ocksa av ett framhdvande av ett kritiskt-vetenskapligt forhdllningssdtt,
en stindig provning av fakta och argument och en stindig fornyelse, dér sva-
ren successivt synes ta form i enfortgdende forsoksverksamhet och som ett led
i en kontinuerlig skolreform. For forsta gdngen innehéller lararutbildningens
maél utsagor som talar om att de studerande ska fa utdva inflytande pé sin ut-
bildning.

Lararorganisationerna var under 1930-talet starkt padrivande nir det géller
en fordndring av utbildningen, sévil i riktning mot stérre anknytning mellan
lararutbildning och hogskola som nir det géllde en fordndring av undervis-
ningen vid seminarium i riktning mot friare arbetsformer. De samlade larar-
organisationerna pad folkskolans och smaskolans omrade utgjorde en central
aktor inom faltet; representanter for denna aktdr aterfanns ockséd pa viktiga
poster i riksdag och pedagogisk offentlighet. Savil nédr det géller frigan om
nedskédrningar for att undvika ett befarat liraroverskott som nér det giller en
gemensam ldrarutbildning for alla ldrarkategorier och en utbildning som ocksé
skulle kunna forbereda for hogskolestudier blir ldrarutbildningen ett viktigt
led i folkskolldrarnas kamp for att stirka sina professionella intressen. Lérar-
organisationerna fortsdtter ocksd att agera starkt i den nya psykologins
tjdnst.172 Denna aktorsgrupp lyckas forhallandevis vil att driva fram en re-
formerad ldrarutbildning enligt de ambitioner gruppen hade pa 1930-talet. Nér

172Se t ex Richardson, 1983, s 345-353.
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emellertid olika intressen kan identifieras mellan olika professionella larar-
grupper drar reformerna ut pa tiden eller resulterar i ofullgdngna kompro-
misser. Under 1940-, 50- och 60-talen formas t ex filtet kring motsatsparen
ldrarhégskola - seminarium, studentexamen - ldigre forkunskapskrav, univer-
sitetskaraktdr - bygdehégskola. Den sammanhallna grundskolan kanske delvis
koptes till priset av ett fortsatt parallellsystem pd ldrarutbildningens omréade

under ytterligare néra trettio ar?
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9 Exkurs: anteckningar om utvardering
som uttryck for styrning och kontroll av
lararutbildningen

Inledning

I kapitel tva angavs principer for utvdirdering som en av de olika principer
med vilkas hjdlp jag studerat ldrarutbildningen. I det hir avsnittet ger jag en
oversiktlig belysning av foreteelsen “utvdrdering” som den tagit form nér det
giller utbildningen av ldrare for den obligatoriska skolan. Syftet med att ocksé
berdra fenomenet utvirdering ar frimst att utifrdn detta som exempel bidra
till att fortydliga statsmaktens styrning och kontroll av utbildningen.1 Vissa ut-
viarderingsstudier har ocksa bidragit till att synliggdra centrala drag i den mo-
derna ldrarutbildningen. Hér skrivs beridttelsen fram till att behandla négra
principiella fragor i den utvédrdering som f6ljde tillkomsten av 1988 érs
grundskolldrarutbildning. Det finns anledning att i annat sammanhang komma
tillbaka till problemomradet; hédr ges en forsta oversikt.

I det foregaende har forekomsten av bendmningen “utviardering” belagts
fran 1960 ars lararutbildningssakkunnigas slutbetdnkande, framst fran de sak-
kunnigas forslag till beskrivning av pedagogikdmnets innehall och struktur.2
Utvérdering som foreteelse 1 bemirkelsen bedomning och vérdering av ut-
bildningen och av den utstrickning i vilken denna uppfyllde sina mal kan sidgas
ha forekommit sa ldnge som statsmakten pé olika végar och med olika metoder
sokt skaffa sig en uppfattning om hur folkskolldrarutbildningen biast skulle or-
ganiseras for att svara mot “tidens krav”. Léararutbildningen var ju ocksé ett av
de viktigaste medlen att styra och padverka den allminna folkundervisningen.

I sin vidaste mening kan utvérdering sdgas innebidra att genomfora en vir-
dering - en bedomning - av ett fenomen. Den dominerande utvarderingstradi-
tionen - inte minst i pedagogiska sammanhang - har utvecklats kring att be-
doma och vérdera resultatet av ett program for uppfostran och undervisning i

Ufr M Granheim, M Kogan & U P Lundgren, eds, Evaluation as Policymaking, 1990.

2SOU 1965:29. Ldrarutbildningen, s 136 f. Utvirdering som term i ldrarutbildningssammanhang
torde mer allmént borjat anvdndas forst under senare hilften av 1960-talet och under 1970-talet.
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relation till dess fastlagda mal. Andra angreppssétt har fokuserat studier av den
pedagogiska process dir undervisningen tar form. Litteraturen om utvérdering
har blivit allt mer omfattande i takt med att ansatserna skiftat och behovet av
avgriansningar blivit allt angeldgnare.3

Frigan som stdr i fokus for det hir avsnittet giller statsmaktens kontroll av
hur vél utbildningen svarat mot fastlagda krav.4 I vilken utstrdckning och i
vilka former har systematisk bedomning av utbildningens genomfdérande och
kvalitet skett frdn statens sida under ldrarutbildningens olika perioder? Kan
fordndringar spéaras i synen pd hur en sddan granskning borde ske? Har andra
aktorer dn statsmakten varit inblandade? Hur har granskningar och efterhands-
bedomningar utformats? 1 vilket syfte har de skett? I vems intresse eller pa
vems uppdrag har arbetet bedrivits? Vad har statt i fokus for beddomningen?
Med andra ord de “klassiska” frdgorna om funktion, innehall, metod, legitimi-
tet och dgarskap - fragor vilkas relevans ofta framhalls i aktuell teoribildning
kring fenomenet utvédrdering.5

Inledningsvis gors nagra kortfattade &terblickar pé statsmaktens kontroll
och uppfoljning av folkskolldrarutbildningen fére 1968 ars reform. Dérefter
diskuteras tva exempel: den utvérdering av klassldrarutbildningen som skedde
efter 1968 ars lararutbildningsreform samt uppf6ljningen av 1988 ars grund-
skolldrarutbildning. Redovisningen &r kortfattad; delar av det material som ut-
gOr underlag for diskussionen har berdrts i avhandlingens forsta del i samband
med skildringen av utbildningens karaktdr under olika perioder. Exemplen pé
utvdrderingsinsatser i ett samtida perspektiv ges en ndgot fylligare presenta-
tion.6 Avslutningsvis gors ndgra reflexioner dver de ndmnda utvdrderings-
studiemas bidrag till kunskapsutvecklingen om lararutbildningen.

3For en dversikt over olika utvdrderingsansatser, se t ex S Franke-Wikberg & U P Lundgren, red,
Att virdera utbildning, del 2, 1981. Hir ges exempel pa olika modeller allt fran individrelaterade
studier av elevers resultat pa prov till studier av utbildningssystem utifran hur de lyckas svara mot
bestimda maél over fallstudier dir varje utbildning beskrivs som ett specifikt exempel till litterdra
skildringar av livet i en skola. Se vidare t ex Ernest R. House, Evaluating with Validity, 1980 och
M Granheim, M Kogan & U P Lundgren, eds, 1990.

4Frégan giller sdledes inte utvirderingsbegreppet som siadant. Se t ex Ove Karlsson, At utvirdera
- mot vad? 1995, for en aktuell svensk framstéllning dér begreppet utvdrdering problematiseras,
olika inriktningar inom omréidet redovisas och kriterieproblemet vid intressentutvérderingar dis-
kuteras.

5Se t ex U P Lundgren, ”Educational policy-making, decentralisation and evaluation”, i Gran-
heim, Kogan & Lundgren, eds, 1990; jfr Franke-Wikberg & Lundgren, 1980.

6Nagon étskillnad mellan mellan begreppen “utvédrdering” och “uppféljning” sker inte; jag an-
vinder hir begreppet utviardering som overordnat, innefattande sévél olika former av uppfoljning,
t ex av en reform, som sirskilda specialstudier kring bestimda problem.
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Utvirdering som inspektion och offentliggdrande

Som jag visat i det foregaende blev folkskolldrarutbildningen tidigt foremal
for stindernas overlaggningar kring hur en dndamalsenlig seminarieutbildning
skulle ordnas. Vid de forsta lirarmdtena - pa 1840- och 50-talen - ventilera-
des seminarieutbildningen, dess problem och eventuella fordndringsbehov,
inom den sektion som sysslade med folkundervisningen. Seminarieférestdndare
deltog aktivt i debatten béade i riksdag och ”"pedagogisk offentlighet”. Ansatser
gjordes ocksa att fa till stdind mer systematiska redovisningar av hur seminari-
ernas verksamhet gestaltade sig. Jag har i det foregdende exemplifierat detta
med kyrkoherde Wallins motion vid 1850/51 ars riksmote.7 Jag har ocksé be-
rort hur vaxelundervisningssillskapet kom att ta pa sig en delvis dverinseende
roll nir det giller den tidiga lararutbildningen och hur sillskapet framtridde
som en viktig intressent, vilken sjidlv foretog granskningar av lararutbild-
ningen.

”Utvirdering” dterfinns givetvis inte som bendmning under denna period.
Den statliga kontrollen tog sig emellertid former som i mycket kan liknas vid
en efterhandsvérdering av utbildningen mot angivna mal. Den subjektiva be-
domningen fran de av konsistorium tillsatta inspektdrernas sida kompletterades
med granskning frén den for folkundervisningen ansvarige inom statens cen-
trala departement.8 Inspektioner genomfdrdes fran 1860-talet och framét,
rektorsmdten formades till en slags rapportering av vad sig tilldragit haver
och en statsunderstddd offentlighet formerades kring skola och seminarium,
déar forebildliga pedagogiska och metodiska texter varvades med rapporter
frdn olika sidor av folkundervisningen eller ldrarutbildningen.

Syftet med dessa former av inspektion var uppenbarligen att kontrollera re-
gelefterlevnaden men dven kvaliteten i examen och verksamhet - och, inte
minst, i formedlingen av det ideologiska budskapet.9 Examen skulle enligt reg-
lementet ledas av domkapitlets ordférande och konsistorium skulle vidare
godkénna rektors forslag till larokurser och ldrobocker for varje klass.10 Be-

7Se kapitel 3.

8Chefen for folkskolebyran &lades 1864 att drligen inspektera s méanga seminarier som han hann
med utifran Ovriga aligganden. Under 1860-talet blev ocksa seminarierna skyldiga att samman-
stdlla drsredogdrelser och inge dessa till folkskolebyran. C O Arcadius, ”De svenska seminarier-
nas uppkomst och utveckling”, i FUK 1:3, 1911.

9Andra exempel péd hur staten sokte kontrollera den tidiga lararutbildningen &r seminarierektors-
motena, dir rektorerna forelddes bestimda fragestdllningar att behandla (t ex vilka ldrobocker
som var lampliga for undervisningen). Andra végar var att offentliggdra uppgifter om studeran-
deantal och examinationsfrekvens, liksom aspekter av utbildningens innehall.

10Som framgér av Enlunds studie visade domkapitlen ett starkt engagemang i seminariernas verk-
samhet - det handlade inte om ndgon verksamhet pro forma; Sven J Enlund, Svenska kyrkan och
folkskoleseminarierna 1842-1968, 1993.
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varandet av seminarierna i deras traditionellt och dogmatiskt religiosa fram-
toning kom att fa stor betydelse for 1880-talets kimpande statskyrka. Banden
var tita mellan ledande konservativa biskopar och den &ldre generationens
seminarierektorer.1l

Genom den offentlighet som gavs at delar av utbildningen kunde emellertid
dven andra intressegrupper foreta varderingar i egen regi”. Examensresultat,
men dven val av ldrobocker etc, blev foremal for observation - och ibland het
diskussion.

Utvérdering ett led i kampen om ldrarutbildningen

Fragan om hur en starkare statlig kontroll dver seminarierna skulle kunna
astadkommas, inte minst for att nd en 6kad enhetlighet dem emellan, skulle
snart dterkomma nér nya intressegrupper vixte i styrka. Jag har i det foregé-
ende bl a redovisat att liberalen Adolf Hedin tog upp saken i en motion vid
1874 ars riksdag. Hedin hdvdade, att tillsynen dver seminarierna fran savél
domkapitel, inspektdrer och chefen for folkskolebyran visat sig vara langt
ifran tillfredsstdllande och att bl a publicerade arsredogorelser i Tidning for
folkskolan visat exempel pd “underhaltiga, eller rent af usla lirobdcker”.12
Som botemedel foreslogs avgangsexamen under ledning av censorer.

Kraven pa en okad kontroll 6ver folkskoleseminarierna aktualiserades se-
nare med fornyad styrka, nu inte minst fran Sveriges allmidnna folkskolldrare-
forening. I skriften A fgdngsexamina vid Sveriges seminarier 1870-1888 av
Alfred Dalin hade en granskning foretagits av de avgivna betygen under perio-
den, varvid forfattaren sokte visa pé otillrdcklig likformighet och att stadgans
krav ej uppfylldes, varefter yrkande vicktes om att likformig, sakkunnig, nog-
grann, fullt opartisk och av vederbdrande ldrare och konsistorium oberoende
kontroll 6ver examen skulle anordnas.13

Kontrollkraven frdn de ndmnda intressegrupperna var starkt kopplade till
yrkanden om en fordndrad lararutbildning. Samtidigt kan de ses som tydliga
uttryck for en ny tid. Nir folkskolldrarna - genom sin professionella sam-
manslutning - tar saken i egna hinder och borjar utnyttja sina kunskaper for
att undersdka den egna utbildningen har ett stort steg tagits frdn den position
av total underordning som den dldre generationens seminarieforetrddare for-

1'.Se Gunnar Richardson, Kulturkamp och klasskamp, 1963.

12Motioner i Andra kammaren, N:o 157. I Bihang till Riksdagens Protokoll 1874. Forsta Sam-
lingen. 2dra Afdelningen. Andra Bandet. Citatet s 9.
13Alfred Dalin, Afgdngsexamina vid Sveriges seminarier 1870-1888, 1891.
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véntade sig av sina adepter. Det speglar ocksa den 6kande tilltron till att ett ra-
tionellt, empiriskt undersdkande av foérhandenvarande forhéllanden skulle
komma att leda till ”goda” beslut om en béttre tingens ordning.

En ny forestdllning om ansvarigt medborgarskap snarare &n passiv under-
ordning borjade vinna allt starkare anslutning - myndiga medborgare, fore-
tridda av intresseorganisationer, skaffade sig redskap att nd kunskap for sina
egna syften om t ex en utbildning. Nu var detta inte bara den statliga byrakra-
tins - Overhetssamfundets - uppgift utan dven de professionellas.

Tidigare har ocksa redovisats hur statsmaktens foretridare “forsvarade” det
rddande seminariesystemet med hénvisning just till inspektdrsrapporterna om
tillstdndet ute i skolorna. S& ldnge inte statens legitimt utsedda officiella 4m-
betsmén patalade allvarliga brister i skolan och i lirarnas undervisning kunde
seminarieverksamheten anses i stort ha fungerat vél. Frigan om dgarskapet till
utviarderingen blir en kritisk punkt som bestimmer legitimiteten och dir det
moderna projektets foresprakare starkt utmanar den gamla dmbetsmannasta-
tens och kyrkans representanter. Rationell, empirisk-statistisk undersékning
stills mot den auktoriserade &mbetsmannens subjektiva beddomning.

Allt ifran 1914 ars seminariereform och framat har sedan beslut om en for-
dndring av utbildningen foregatts av ett ambitidst offentligt utredningsarbete,
dir en rad statistiska och pedagogiska uppgifter om studerande, ldrare och
utbildning sammanstillts. Vid flera tillfdllen under 1900-talet har emellertid
lararnas professionella organisationer dartill engagerat sig i “parallella”
gransknings- och utredningsarbeten av olika slag, vilka vil kunnat kategorise-
ras som utvirderingsstudier ur skilda aspekter. Nagra exempel péd detta har vi-
sats 1 det foregéende.

Utvérdering som offentlig utredning

I och med 1906 é&rs folkundervisningskommitté fick statens uppf6ljning av 1a-
rarutbildningen sin under drygt halva seklet dominerande form. Det var den
statliga utredningen som utférdes av en for dndamaélet sdrskilt tillkallad
kommitté vid de tidpunkter da riksdagen beslutat att lararutbildningen skulle
ses over med sikte pa en reform.

Folkundervisningskommittén genomfdrde ett for sin tid genomgripande
historiskt-statistiskt och komparativt-pedagogiskt uppféljningsarbete, innefat-
tande en utforlig historisk framstéllning av seminarieutbildningen alltifrdn dess
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begynnelse 4 och en utforlig genomgéang av lararutbildningen i andra lander.15
En sidrskild undersdkning av anmérkningsviard omfattning rorde just en kart-
laggning av folkskoleseminariemas elever under perioden 1866-1910.16

De kommittéer som arbetade senare under 1900-talet - t ex 1932 ars semi-
nariesakkunniga - baserade ocksa sina forslag pé olika typer av sdrskilt insam-
lat utredningsmaterial. 1960 ars lararutbildningssakkunniga (LUS) var dérvid
den kommitté som genomférde de mest omfattande sirskilda unders6kning-
arna.l7

Utvirdering som reformuppfdljning - och sjélvfornyelse?
Ett utvarderingsprojekt som exempel

I det foregldende sdg vi hur 1960 ars ldrarutbildningssakkunniga i beskriv-
ningen av pedagogikdmnet formulerade ndgot for ddtidens lararutbildning helt
nytt: undervisningsprocessen, med dess forutsdttningar och resultat, lanserades
som ram och struktur for utbildningen i pedagogik. For ett av huvudomrddena
1 denna struktur anvdnde man begreppet “utvirdering”.

En allt starkare tilltro till vetenskapens formaga att ge svar pa fragor om
utbildningens effektivitet och om vilka vigar som “bést” ledde till méalet hade
samtidigt etablerats. Vetenskapliga undersdkningar forvéntades t ex fa ett stort
inflytande pa hur metodfrdgorna i ldrarutbildningen borde l6sas. Det perspek-
tiv pd utvdrdering som dominerade vid denna tid sdg frdgan om hur utbild-
ningens resultat - dess utfall - forholl sig till m8len som den centrala. En ex-
perimentell design stod som férebild i manga fall.

1967 hade riksdagen beslutat att utbildningen av klassldrare och ldrare i la-
rodmnen skulle reformeras.18 I samband med den omorganisation som utifran

14Arcadius, 1911.

I5Folkundervisningskommitténs betdnkande I:IV redovisar den jimforande studien, ddribland en
fyllig redogorelse for ldrarutbildningen i Forenta Staterna.

16Clas Gustafsson, ”Statistiska utredningar angdende folkskoleseminariemas elever under aren
1866-19107, i FUK 1:3, 1911. Hér redovisades uppgifter om sdkande och antagna liksom om
avgangsexamina och betyg. Elevernas dlder och hemort, deras fordldrars yrke och samhillsstill-
ning, liksom de studerandes tidigare studier och examina samt féregdende yrken och sysselsitt-
ningar, hade sammanstéllts. Bl a hade utredaren anvént sig av enkditer till seminariernas rektorer
for att f4 fram ett aktuellt material. Denna socialstatistiska undersdkning har for 6vrigt utnyttjats i
flera doktorsavhandlingar och forskningsrapporter, t ex Skog-Ostlin, Pedagogisk kontroll och
auktoritet, 1984, Florin, Kampen om katedern, 1987, Linné, Arbetslivserfarenhet och klassldrar-
utbildning, 1982.

17Slutbetdankandet - SOU 1965:29 - sammanfattar utredningens arbete och fortecknar dess olika
undersdkningar.

'"“Proposition 1967:4, statsutskottet 1967:51, riksdagsskrivelse 1967:143.
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beslutet genomfordes 1968 aktualiserades “frdgan om en kontinuerlig uppfolj-
ning och utvirdering av den nya utbildningen.” 19 Statsradet fortsitter:

”En sddan central utvérdering av ett svenskt utbildningssystem har tidigare inte fore-
kommit annat &n i samband med storre utredningar. Med tanke pé lararutbildningens stora
betydelse for skolans mdjligheter att uppné sina mél har skoldverstyrelsen beslutat att
inom ramen for forsknings- och utvecklingsarbetet starta ett sdrskilt projekt for kvalitativ
utvirdering av ldrarutbildningen. [...] Syftet med projektet &r bl.a. att kursplaner, meto-
der och processer inom ldrarutbildningen fortlopande skall kunna revideras och att man
darmed skall minska olédgenheterna med det hittills tillimpade systemet med tidsméssigt
koncentrerade ldroplansrevisioner. Enligt min mening kan en kvalitativ utvérdering av 1a-
rarutbildningen bli av stor betydelse for ldrarutbildningens form och innehdll pa lingre
sikt.”20

Vid denna tidpunkt var ldararutbildningen starkt centralt styrd. I ovan citerade
budgetproposition anges t ex exakt det antal och den typ av larartjinster och
tjdnster for administrativ personal som skulle inréttas vid ldrarhdgskolorna det
aktuella aret.21

1968 ars lararutbildningsreform skulle séledes direkt fran starten utvarde-
ras av sdrskilda FoU-projekt. Nu anvidndes ocksd bendmningen “utvirdering”
explicit. Utvdrderingen av klassldrarutbildningen kom att forldggas till Larar-
hogskolan i Stockholm, dévarande pedagogisk-psykologiska institutionen.22 I
den forsta projektplanen - som den atergavs i skoloverstyrelsens informations-
blad om skolforskning - anges som projektets syfte att belysa ldrarutbildningen
som process ur tvd huvudaspekter: for det forsta att soka faststélla i vilken
grad de olika ldrarutbildningsanstalterna nadde upp till de mal studieplanerna
angav och for det andra att studera hur dessa mél svarade mot en framtida
lararframgang. Dartill hade syftet att i mdjligaste man sdka precisera och
analysera under vilka forhdllanden man i utbildningen kom mer eller mindre
ndra utbildningsmalet kommit att allt mer framhéllas.23

19Statsverkspropositionen 1970: Bil.10, s 368.

20Ibid.

211bid., s 370-374. Av intresse kan dven vara, att foredraganden bl a motiverade inrittade tjanster
med att det vid varje mindre lararhogskola - dvs ldararhdgskola utan dmneslérarlinje och utan pe-
dagogisk forskning - skulle finnas minst en ldrare i varje &mne i tillvalskurs inom klassldrarut-
bildningen med doktorsexamen eller lagst dldre licentiatexamen.

22Utvérderingen av @mnesldrarutbildningen foérlddes till motsvarande institution i Linkdping, se
Erasmie & Marklund, Vad blev det av dmneslirarutbildningen? 1977.

23Skoloverstyrelsen, Information om skolforskning 1969:6. Ett forsok att problematisera malfra-
goma gors i och med att dér diskuteras malforskjutningar, icke formellt vedertagna eller avsedda
mal, att ldrares och studerandes normer och forestillningar kan skilja sig fran de i ldroplanen f6-
reskrivna.
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Inom projektet utarbetades en analysmodell som urskiljde tre huvudkompo-
nenter: lararutbildningens mdl, dess ramar och resurser samt den process som
fortgick inom systemet. Modellen var influerad av organisationsteori och sys-
temanalys med dven av mer generell sociologisk teori. Unders6kningens forsta
fas avsag att utgora en longitudinell studie av den arskull som togs in pa klass-
lararlinjerna vid samtliga femton ldrarh6gskolor lasaret 1969/70.24

Intentionerna synes i en mening vara anmarkningsvart framsynta. I en rap-
port om projektet och dess bakgrund menar Sixten Marklund - initiativtagare
och vetenskaplig ledare - att fordndringskraven och forandringstakten pa ut-
bildningsomradet och i samhéllet i ovrigt nu 0kat sd snabbt att man knappast
langre kunde forlita sig pd ett system med periodiska reformer med mellanlig-
gande viloldgen av stabiliserad utbildning:

”Uppenbarligen maste man forsdka finna en utvecklingsmodell av annan art. Denna
maste medge en kontinuerlig utveckling. Den maste innebira att man i lararutbildnings-
systemet som sddant bygger in en sjilvfornyelsens mekanism, dér det inte med nédvén-

dighet krévs statliga kommittéer med periodiska statutfordndringar.”25

Hér forebadas uppenbarligen en fordndringsmodell som skulle komma att sl&
igenom langt senare i och med decentraliseringen av skola och hdgskolevé-
sen.26

Den aktuella utvdrderingen planerades och startade nér lararutbildningen
befann sig under en period av stark expansion. Som ovan framgér férenades i
upplidggning och utveckling drag fran en effektivitetsmodell for utvédrdering
med forsok till andra angreppssétt, mer priglade av decentralisering och meta-
foren “utvdrdering som sjdlvreflektion”. Frén ett renodlat centralt myndig-

24Arskullen omfattade 3.600 studerande. Avsikten var att 4 ena sidan studera kunskaper, firdig-
heter och attityder hos de studerande vid utbildningens bodrjan for att sedan soka identifiera
eventuella fordndringar under och vid slutet av utbildningen - och ddrmed kunna konstatera ut-
bildningens resultat, 4 andra sidan att om m&jligt relatera detta “resultat” till analysen av ldrar-
hogskolans system av mal, resurser och process. I en eventuell andra etapp skulle sedan de
ndmnda métvirdena relateras till matt pa faktisk framgang i yrket som ldrare for ett urval av ars-
kullen. Snarare &n att studera eventuella kunskaps- och attitydforindringar dokumenterades
emellertid rekryteringen till lararutbildningen i termer av studerandes sociala hirkomst samt stu-
derandes, ldrarutbildares och utbildningsledningars virdering av olika aspekter av utbildningen. I
den valda uppldggningen fanns en tydlig spanning mellan 4 ena sidan mojligheterna att férdjupa
denna del av ansatsen, & andra sidan den dominerande tyngden av en etablerad mal-resultatmo-
dell.

25Sixten Marklund, Kvalitativ utvéirdering av ldrarutbildningen, 1972, s 18.

26Nar ovanstdende vil hade sagts diskuterades emellertid ansatsen foga just i dess egenskap av ut-
varderingsmodell, t ex ijamférelse med andra tinkbara modeller eller i relation till den flora av
skolbildningar inom utvédrderingsomradet, som samtidigt vixte fram i USA och som under forsta
hilften av 70-talet importerades till Sverige. “Utvirdering” hade dnnu inte tagit form som ett falt
att muta in eller en arena att kimpa om.
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hetsperspektiv kom senare dgarskapet till utvdrderingen att forflyttats i rikt-
ning mot ett perspektiv dir den lokala hogskolan kom att bli allt viktigare som
“"medintressent”. Den statliga styrningen och kontrollen av lararutbildningen
hade ocksa formellt dndrats i och med att lararh6gskolorna inordnats i 1977
ars hogskoleorganisation. Parallellt hdrmed kom utvdrderingsintresset allt mer
att forskjutas i riktning mot lokala utvarderingsinsatser eller fallstudier inom
sirskilda problemomraden.27

Utvirdering som reformuppfdljning pa vdg mot
decentralisering

1985 beslot riksdagen att inrdtta en ny ldrarutbildning fér grundskolan frén
och med ldsaret 1988/89. Beslutet fattades ndrmare ett decennium efter det att
den utredning tillsatts som foreslog en for hela grundskolan gemensam ldrar-
utbildning.28 D& hade dven ett antal kompromisser gjorts jamfort med den ur-
sprungliga visionen om en sammanhdllen lararutbildning for grundskolans
olika stadier. Utbildningen planerades pd sdvil central niva i regi av det cen-
trala dmbetsverket och av de enskilda hogskolorna under &ren 1985/86 -
1987/88. Utbildningsplan for den nya utbildningen faststilldes av UHA i maj
1988.29

27Linjendmnder hade inrdttats for den lokala styrningen av utbildningen, ldrarutbildningen hade
Overallt utom i Stockholm inordnats i universiteten eller i de mindre och medelstora hogskolorna
och universitets- och hogskoledmbetet hade eftertritt skoloverstyrelsen som central myndighet
med uppdrag att svara for styrning och tillsyn. Vad betriffar overgripande uppf6ljningsstudier
som ror klassldrarutbildningen utgér Berit Asklings avhandling om ldrarutbildningens dvergang
fran ett édldre, regelstyrt system till den nya linjendimndsorganisationen det viktigaste arbetet; Ask-
ling, Utbildningsplanering i en ldrarutbildning, 1983. Avhandlingen utgér en teoretisk och em-
pirisk vidareutveckling av en studie som ursprunghgen genomfordes som ett led i reformupp-
foljningen; UHA-rapport 1981:2. Tva exempel pé fallstudier utgors av Kussak & Linné, Ett lokalt
liroplansarbete, 1980 och Linné, Arbetslivserfarenhet och klasslirarutbildning, 1982. UHA:s sir-
skilda program for forskning om hogskolan innehdll ett antal projekt som utan att vara uppfolj-
nings- eller utvidrderingsstudier har bidragit med viktig kunskap relaterat till hogskolereformen,
dess villkor och genomfbrande. Bland studier av reformens tillkomst och implementering kan t ex
ndmnas Bo Lindensjo, Hogskolereformen. En studie i offentlig reformstrategi, 1981, som analyse-
rar reformens centrala gestaltning och Yngve Myrman, Spelet om hégskolan i Stockholm. Sjo-
sdttningen av hogskolereformen 1975-1978, 1985, som bl a skildrar hur ldrarutbildningen i
Stockholmsregionen kom att fa sin specifika organisatoriska utformning. Vidare kan ndmnas Jan-
Erik Johanssons avhandling Metodikdmnet i forskolldrarutbildningen, 1992, som analyserar tradi-
tion och innehdll i denna lararutbildning ocksa sedan den blivit en del av hogskolan.

28SOU 1978:86. Ldrare for skola i utveckling, slutbetinkande frdn 1974 érs ldrarutbildningsut-
redning (LUT 74), Prop. 1984/85:122 om ldrarutbildning fér grundskolan m.m, UbU 1984/85:31
om lédrarutbildning fér grundskolan m.m.

29UHA, Utbildningsplan fér grundskolldrarlinjen, 1988-05-31, se dven UHA-rapport 1986:32:
Ny utbildning av ldrare for grundskolan, gymnasieskolan och vuxenutbildningen. Catharina An-
dersson, Ldras for skolan eller skolas att lira: tankemodeller i ldrarutbildning, 1995, innehaller en
analys av proposition, utskottsbetinkande och riksdagsbeslut samt av UHA:s konkretisering av
riksdagsbeslutet som ett led i utbildningsplanens tillkomst.
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Behovet av en utvirdering av reformen uttalades redan i samband med
riksdagsbeslutet; frdgan om hur detta skulle ga till klargjordes emellertid forst
senare. Riksdagen stidllde ocksa sérskilda medel till regeringens forfogande for
implementering och uppfoljning. Under planeringsarbetet hade inom universi-
tets- och hdogskoledmbetet forts en diskussion om hur uppféljning och utvir-
dering av reformen liampligen borde ske.30 I UHA:s rapport till regeringen i
mars 1987 betriffande grundskolldrarlinjens huvudsakliga innehéll och balan-
sen mellan utbildningens olika delar betonades att uppfoljning, kontroll och ut-
virdering utgjorde instrument fér styrning av verksamheten och att linje-
ndmnderna lokalt svarade for detta. P4 den centrala nivin forutsattes att det
centrala dmbetets ansvar for uppféljning och utvirdering skulle komma att
oka. Vidare framholls behovet av att komplettera linjenimndernas och UHA:s
utviarderingsinsatser med ett sarskilt utvarderingsprojekt som fristaende fran
UHA:s 16pande reformuppfoljning borde félja den férsta studerandekullen till
och med dess forsta yrkesverksamma &r.31 Den mer konkreta utformningen av
utviarderingsplanerna tillkom emellertid i dialog mellan foretrddare for det
centrala verket och for ett antal av de berorda hogskolorna.32

Utvérderingen skulle enligt regeringens uppdrag genomforas dels inom ra-
men for dmbetsverkets fortlopande forsknings-, uppfoljnings- och utvérde-
ringsarbete, dels genom insatser vid de olika hogskoleenheterna. Verkets an-
svar bestod framst i att samla in och vdrdera erfarenheterna av linjens struk-
tur, utbildningens innehall och de studerandes skolning till ldrare samt vidare
att ”stimulera och stodja lokala utvédrderingsinsatser och frdn dem ta upp och
overviga frigor som &r av nationellt intresse.” Ambetet skulle dven ta in och
bearbeta erfarenheter som gjordes genom forskning pa omradet.33

Har intrdffar séledes att statsmakten i beslutet om utvdrdering och uppfolj-
ning av reformen explicit uttalade, att det centrala &mbetsverket i sitt utvérde-
ringsuppdrag skulle sdrskilt ta in uppf6ljnings- och utvirderingsdata frdn de
lokala hogskolornas olika projekt. Att uppféljningen kom att ske i en tid d&

i0UHA-rapport 1992:21: En grund att bygga pa, s 18.

31UHA 1987-03-11 regnr 403-(410)-2881-85, Ny utbildning av ldrare fér grundskolan, s 8.
32Salunda vixte planer pd ett samarbete fram mellan universitetet i Umed, Hogskolan for larar-
utbildning i Stockholm och féretrddare for UHA under vintern och varen 1988, vilket resulterade
i en projektansdkan fran de berdrda hogskolorna i april samma ar. Dessforinnan hade ett avtal om
utvirderingssamarbete slutits mellan dessa bdda hdgskolor och beslut fattats om viss samfinansie-
ring av projektet pa lokal niva. Initiativtagare var Olle Osterling, HLS och Edmund Dahlstrom,
Umea universitet tillsammans med Ulf P Lundgren, HLS och Daniel Kallos, Umed; se Kallos m fl,
Att utvdrdera grundskolldrarutbildningen, 1990[a], s 1.

33PM 1989-07-13, bilaga till regeringsbeslut 1989-08-03, nr 10, dnr 1138/89, se dven UHA-rap-
port 1992:21, s 9 o. 18 f; jfr Kallos m fl, 1990[a], s 2. Senare (1Jun1 1990) fick UHA genom ett
annat regermgsbeslut tilliggsdirektiv for att studera hur vissa for skolsystemet viktiga fragor till-
godosetts; for denna studie, se UHA-rapport 1991:8.
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mycket starka krafter verkade for en decentralisering av skola och hogskola
torde haft stor betydelse i sammanhanget.34

Hur UHA:s utvdrderingsuppdrag kom att utformas &r beskrivet i den slut-
rapport som 1992 dverldmnades till regeringen.35 Utvarderingsstrategin ge-
staltas som ett dilemma mellan kontroll - fungerade utbildningen sd som riks-
dagsbeslutet forutsatt? - och att soka andra vigar som tog hénsyn savil till
hogskolans decentralisering som till "behov av en utvirdering som kan ge
aterkoppling till olika intressenter och pé sd sitt ge underlag for en kontinuer-
lig fordndring och forbittring av utbildningen.”36 UHA sade sig ha valt den
senare vidgen utan att helt bortse frdn den fOrsta aspekten. Utvdrderingsstrate-
gin blev hirmed komplex.37

Den valda utvirderingsstrategin véixte fram stegvis och fick en pragmatisk
karaktiar. Den formades i spanningsfiltet mellan en dldre, av statsmakten oppet
kontrollerande utviarderingsansats och ett skol- och hogskolevédsen pa vig att ta
steget in i ett nytt, decentraliserat system for styrning, kontroll och utveckling.
De olika delbesluten om hur utvarderingen skulle ldggas upp kom emellertid
steg for steg att leda fram mot en starkare ledning knuten till det centrala dm-
betet, som allt tydligare tog samlande initiativ, utformade uppdrag till de sam-
verkande hdgskolorna i projektet, uppdrog at sdrskilda experter att genomfora
olika delundersdkningar mm.38 Hela tiden bibeholls dock ett stort - och tro-
ligtvis avgorande - inflytande hos aktorer som hade sin stadigvarande hemvist
vid olika hogskoleenheter snarare &n inom det centrala &mbetsverket.39 Fran

34Under de ar da den nya grundskolldrarutbildningen nirmare planerades och implementerades
sjosattes samtidigt en rad nya och genomgripande skolreformer. Genom utredningsarbetet och
riksdagens beslut om fordndrad statlig styrning av skolan och dndrat ansvar for skolan genomfor-
des en radikal fordndring och decentralisering av skolvdsendet; se t ex SOU 1988:20. En fordnd-
rad ansvarsfordelning och styrning pd skolomrddet, Prop. 1988/89:4. Skolans utveckling och
styrning, UbU 1988/89:7. Skolans utveckling och styrning, Prop. 1990/91:18 om ansvaret for
skolan. Lérartjansterna kommunaliserades, ett nytt statsbidragssystem infoérdes, en ny laroplan for
grundskolan tog form, gymnasieskolan omorganiserades, ett nytt betygssystem infordes. Till
dessa fordndringar kom ett dndrat system for uppfoljning och utvérdering av skolan. Pa hogsko-
lans omrade genomfodrdes inte mindre radikala fordndringar med 6kad decentralisering som led-
motiv. Linjesystemet har avskaffats, den centrala utbildningsplanen ersatts av en examensordning,
resurstilldelningssystemet radikalt omorganiserats och fragan om uppf6ljning och utvérdering
betonats kraftfullare och fatt en &ndrad inriktning med betoning pa kvalitetsutveckling.
35UHA-rapport 1992:21: En grund att bygga pa, s 17-23.

36Ibid,, s 17.

37Hértill kom att UHA omorganiserades under utvirderingsprojektets gang.

38Se UHA-rapport 1992:21, s 17-23.

39En central plats i utvdrderingen utgjorde en riksomfattande undersékning av hur linjendmn-
derna bedomde reformen och dess genomférande, se Daniel Kallos & Tommy Lyxell, Linje-
ndmnden och grundskollirarutbildningen, 1992. Vidare genomfordes studier av den skolforlagda
delen av utbildningen, av internationella och inter-kulturella delar av utbildningen, av tilltrades-
fragor, av ekonomiska forutsdttningar samt av utbildningen ur studerandeperspektiv. I de olika
delprojekt vid enskilda hogskolor som ingick i uppféljningen (i Hérndsand, Linkdping, Lulea,
Stockholm, Umed och Uppsala) analyserades studerandegruppens sammanséttning, lararutbildar-
forestéllningar och utbildningens olika kulturer samt studerandes virdering av utbildningen. Inte
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den lokala hogskolans horisont skiftade ocksa utvidrderingen karaktér dver tid,
kanske framst speglat i dgarskapet till processen.

Dagens system for uppféljning och utviardering har i en generell mening
renodlat rollerna vad géller savél den centrala som de lokala arenornas an-
svar.40 Samtidigt kvarstar just for lararutbildningens del frdgan om central
styrning och kontroll utover de ramar hogskolelag och hogskoleférordning
anger - inte minst utifrdn forestdllningar inom statsmakten om ldrarutbild-
ningen som styrinstrument for skolan.

Den utveckling som har kortfattat beskrivits speglar vad som i annat sam-
manhang kunnat konstateras om hur fenomenet utviardering tagit form och &n-
drat gestalt i takt med férdndringar inom stat och samhélle. Frén att ha haft sin
sjalvklara legitimitet i statens eller kyrkans overhdghet - med den personliga
auktoritet som dess officiellt utsedda inspektérer och andra &mbetsmén bar -
kan utvdrdering i och med det moderna livet allt mer ségas ha blivit en fraga
om att ge underlag for beslut baserade pé olika val.4/ Allt mer kom utvirde-
ring under ”de stora systemens” tid internationellt att domineras av forestall-
ningar om rationella mdjligheter att kunna avgora i vilken grad en viss ut-
bildnings resultat uppnédde faststillda mél.42 Fragan om att beakta vilka spe-
cifika egenskaper hos utbildningen - eller i dess omvérld - som bidrog till el-
ler forsvdrade méluppfyllelsen kom i andra hand.

Under 1970-talet bérjade emellertid denna tendens att utmanas.43 Omprov-
ningen av éldre utvirderingsmodeller skedde parallellt med den omorientering
som till stora delar tog form inom utbildningsforskningen i slutet av sextiotalet
och bodrjan av sjuttiotalet, och som bl a knéts till vad som kom att kallas den
nya utbildningssociologin.44 Nir utbildningsexpansionen klingade av borjade
legitimiteten hos de dldre utvdrderingsmodellerna att ifrdgaséttas - utvérdering
ses som en vig ocksa till utveckling:

”To evaluate the modem educational system the legitimation of evaluation must be linked

to objective measures. The concept of evaluation became a part of the rational paradigm

minst fokuserades frdgan om grundskolldrarutbildningen utgjorde en sammanhéllen utbildning
eller inte. UHA-rapport 1992:21, bilaga 2 och 3.

40Utvirdering for kvalitetsutveckling lokalt, uppfoljning av kvalitetsarbetet centralt. Se t ex K-A
Nilsson & H R Kells, Utvdirdering f6r kvalitetsutveckling, 1995.

41Jfr U P Lundgren, "Educational policymaking, decentralisation and evaluation”, 1990, i Gran-
heim, Kogan & Lundgren, op.cit.

42]fr t ex Bjorn Wittrock & Stefan Lindstrom, De stora programmens tid - forskning och energi i
svensk politik, 1984.

43Se t ex Cambridgemanifestet 1970 och kritiken av follow-through-utvarderingen; House, m fl,
”No simple Answer: Critique of the Follow Through Evaluation”. Harvard Educational Review,
48, no 2, 1978, pp 128-160.

44Jfr J Karabel & A H Halsey, Power and Ideology in Education, 1977.

329



and the methods had to be perceived as objective. Its function became not only to control

quality but also to develop education as well.”45

Lararhdgskolestadgan hade formulerat en stark central styrning av lirarut-
bildningen; i och med 1977 ars hogskolereform dndrades styrningen formellt
satillvida att den centralt konstruerade inramningen foérsvagades - utrymmet
for enskilda hogskolor att lagga upp utbildningen enligt andra principer dn de
som tidigare géllt 6kade; den centralt givna utbildningsplanen innehdll samti-
digt utsagor som foresprakade en forsvagad klassifikation. P4 samma gang in-
nefattade regelsystemet element som kraftfullt verkade for att den tidigare
starka klassifikationen bibehdlls. I anslutning till hogskolereformen 1977 och
dérefter blev det i betydligt hogre grad dn tidigare den enskilda hogskolans
uppgift att virdera sin verksamhet. Samtidigt hade utvidrdering som foreteelse
problematiserats pa ett annat sitt dn tidigare; utvdrdering hade ocksa borjat ta
form som en arena for olika intressenter att kdmpa om.46

Uppfdljningen av grundskolldrarreformen speglar en spanning mellan cen-
tralt och lokalt liksom mellan utvirdering for kontroll och utvérdering som ett
led i en kunskapsutveckling. Samtidigt belyses en rad av reformens forutsétt-
ningar, villkor och grundldggande dilemman.

Avslutande reflexioner

Vad har da utvérderingsstudierna i sig bidragit med nir det géller forstaelse av
lararutbildningen, dess egenskaper och villkor? I vilken man har utvdrderingar
overskridit uppgiften att utgora ett led i statsmaktens styrning och kontroll och
dven medverkat i en kunskapsbildning for utveckling?

Oversiktligt kan séigas att kunskap erhallits om utbildningens aktorer - stu-
derande och ldrarutbildare - samt om utbildningens institutionella villkor. Nér
det gédller ldrarutbildama har kunnat konstateras att dessa utgdr en heterogen
grupp ifrdga om utbildning och &mnesinriktning 47 En heterogenitet vad be-

45Lundgren, 1990, s 38; se vidare s 23—41.

46Jfr Bo Lindensjé & Ulf P Lundgren, “Att utvdrdera utbildning”, Forskning om utbildning
1983, nr 2, s 6-20. Lindensjo & Lundgren menar att dylika strider kan tolkas som tecken pé en
slags professionalisering av utvdrderingsomradet, samtidigt dgnad att befdsta omrddets forment
neutralistiska karaktar.

47Nyare studier som visat utbildningens heterogenitet i olika avseenden &r Ingrid Carlgren, Pd
vig mot en enhetlig ldrarutbildning? 1992, Dennis Beach, Making Sense of the Problems of
Change, 1995, Andersson, 1995. En enkdtundersdkning 1972 riktad till samtliga lararutbildare
inom klassldrarutbildningen (926 ldrarutbildare besvarade enkiten; svarsfrekvensen var 91 pro-
cent) visade bl a en stor variation mellan ldrarnas utbildningsbakgrund, som varierade fran sma-
skolldrarexamen till doktorsgrad. I stor utstrackning var det de gamla seminariernas och ldrarhog-
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traffar forestdllningar och ideologier liknande den som flera av dagens fors-
kare pd lararutbildningsomradet framhallit kan skonjas redan pd 1970-talet och
synes inte ha minskat i och med genomférandet av grundskolldrarreformen.
Nir det giller de studerande har tillgdngliga data indikerat en relativt hog
stabilitet 6ver tid vad géller social hdrkomst och kulturellt kapital liksom
ifriga om graden av Overtygelse med vilken man valt lirarbanan samt vilka
motiv som dérvid upplevts vara de viktigaste.48

Utvirderingsstudiema har ocksa bidragit till att belysa den mangfacetterade
karaktdr som priaglade utbildningssituationen vid ldrarhdgskolan som institu-
tion dven efter 1968. Ett mycket stort antal &mnen vid ménga olika institutio-
ner skulle studeras parallellt; ett regelsystem med traditionella timplaner och
studiegangar underldttade knappast den &mnesdverbryggning och integration
som Lérarutbildningssakkunniga forordat, hogskoleméssiga studier priglade
av fordjupning och vetenskapligt forhéllningssitt var svara att organisera inom
de aktuella ramarna.

Olika principer for att skapa och uppritthalla ett rimligt sammanhang - en
rimlig enhetlighet - 1 en méangskiftande pedagogisk kontext har under arens
lopp véxt fram och materialiserats som traditioner. I det foregdende har flera
exempel visats pd hur olika relationella eller integrerande idéer tagit form som
ett led 1 en sadan process i riktning mot 6kad sammanhéllning i ldrarutbild-
ningen.

Homogenitet kan nds genom att &mnesinnehall uttrycks i texter och organi-
seras i kursform, dir lararen styr och kontrollerar skeendet pd den pedago-
giska scenen.49 Stark klassifikation &r en annan vég att reducera komplexite-
ten. Starka grinser mellan &mnen begrinsar mojligheterna att behandla teman

skolornas ldrare som var verksamma ocksé efter 1968 ars reform. Tydliga skillnader kunde vidare
identifieras mellan olika ldrarutbildarkategorier i deras vérdering av utbildningens mal, liksom
mellan lararstuderande och ldrarutbildare harvidlag. Linné & Westling, 1975, s xi samt bil. 3:2 o.
4:2, samt Linné, Den moderna ldrarutbildningen belyst av utvirderingsdata, 1996 (opublicerat
manuskript).

48Ett overgripande mdonster som visar en lidgre andel studerande fran traditionella akademikeryr-
ken och hogre foretagare och en hogre andel arbetarbarn jamfort med vad som géller for utbild-
ningar med ldngre tradition inom hogskolan visade sig kvarstd ocksa efter lararhogskolereformen
1968 och dven efter 1977 ars hogskolereform; jfr Linné, 1982. Av utvirderingen av 1968 ars re-
form framgar emellertid ocksa relativt stora regionala skillnader lararh6gskolorna emellan niar det
géller de studerandes sociala hdrkomst; Linné & Rostrom, 1974. Nir det giller grundskolldrar-
utbildningen speglar data fran Umed och Stockholm samma Overgripande tendens ifrdga om
skillnader mellan dessa bada hogskoleorter som data fran 1969/70 érs klassldrarutbildning. En
jdmforelse mellan 1970-talets klassldrarutbildning och 1990-talets grundskolldrarutbildning visar
for Umea och Stockholm relativt sma skillnader utom vad géller den stora fordndring som skett i
kvinnors forvarvsverksamhet och att en storre andel studerande idag kommer frdn hem dér en el-
ler bada fordldrarna &r ldrare; inte minst har relativt médnga modrar som sjdlva dr larare; Kallos
m fl, Vilka dr det som studerar pa den nya grundskollirarlinjen? 1990[b], Linné & Rostrom,
op.cit. Fragan kan stillas vilken betydelse just traderingen av lararyrket fran mor till dotter far for
den blivande ldrarens forestdllningar om skola och larararbete; jfr Linné, 1996.

49UIf P Lundgren, Model Analysis of Pedagogical Processes, 1981.
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som inte av tradition tillhdr &mnets “kanon”. En acceptabel stabilitet uppnés
genom att hdlla foreteelser atskilda. Den mojliga tiden och det méjliga rummet
for konflikter vad betraffar mal, innehall, metoder och grundldggande idéer
reduceras hdrigenom avsevirt. Detaljerade kurs- och timplaner, dir ett stort
antal dmnen ”fordelas” var for sig och tiden dr uppdelad i ”lektioner” om 45-
minutersintervall var sddant som priglade klassldrarutbildningen ocksa efter
1968 ars reform. Berit Askling har visat hur motséttningen blev tydlig i la-
rarutbildningen mellan hogskolereformens utsagor 1977 om relationella idéer
och formellt stora mojligheter till annorlunda planering och en &ldre utbild-
ningsorganisation med stark klassifikation, starka traditioner och av hivd
sndva ramar i form av reglerande timplan och stark central styrning.50

Samtidigt - som framgdtt av den historiska framstillningen - aterfinns i
klassldrarutbildningen ocksd spér av en annan kod, med drag av integration
och dmnesovergripande arbetssétt. Arbetsskola och aktivitetspedagogik hade
sina initiativtagare och forespridkare bland 6vningsskolldrare knutna till flera
seminarier. Starka aktorer pé ldrarutbildningsomrédet deltog i den pedago-
giska offentligheten och bidrog dér till att formulera integrerande idéer - vi
har sett en rad exempel pa detta i de foregdende kapitlen. Som framgatt speglas
reformpedagogik av skilda schatteringar punktvis i seminariers &rsredogdorel-
ser. Under senare hélften av 1970-talet sokte denna tradition flytta fram sina
positioner; forsok gjordes att basera urvalet av innehall pd en probleminriktad
princip snarare &n en ldroboksbunden och att organisera studierna utifrdn te-
man snarare dn dmnen. Tendenser att utnyttja studerandegruppen som medel
att reducera komplexiteten och na en efterstrivad personlig utveckling skedde
likaledes. Gemensamt for dessa tendenser var att de i ldgre grad 4n de forst
ndmnda var beroende av forhandsbestdmda texter. I vissa fall kunde emellertid
detta bidra till ett dkat osynliggdrande ifrdga om vad som utvédrderades och
vad som var foreméal for kontroll - och, dartill, biddda for upplevelser av osé-
kerhet och forvirring.5l

Data fran fallstudier som belyst olika problemomréden i ldrarutbildningen
under perioden efter 1977 pekar mot att komplexiteten i den pedagogiska si-
tuationen tenderade att dka, dels i samband med olika forsok att organisera 1a-
rarutbildningen efter principer som probleminriktning eller behovsorientering
- och de ansatser till grinsoverskridanden som detta innebar - dels i samband

S0Berit Askling, Utbildningsplanering i en ldrarutbildning, 1983.

51Se Linné, ”Teacher Education in Sweden: A Case Study in Educational Evaluation”, i U P
Lundgren & S Pettersson, eds, Code, Context and Curriculum Processes, 1979, o. "Content, Cur-
riculum and Work Experience”. Scandinavian Journal of Educational Research, 27, 1983, pp
109-127 samt Kussak & Linné, op.cit.
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med den 6kade heterogenitet i studerandegrupperna som blev en {6ljd av hog-
skolereformens nya antagningsbestimmelser. Indikatorer fanns pé att den stu-
derande motte en heterogen utbildningssituation under utbildningen i dess hel-
het. Intervjusvar speglade dels hur olika studerande virderade inslag i utbild-
ningen mot de kontexter de sjdlva varit en del av fore hogskolestudierna - med
nddvédndighet blev da virderingarna starkt differentierade - dels hur de skilda
kunskapstraditionerna och metodiska angreppssitten syntes provocera till olika
reaktionsmonster hos olika grupper av studerande. Hdrigenom tycktes utbild-
ningens struktur aktivera och forstirka studerandegruppens komplexitet. In-
ramningens karaktir - dvs frdgan om ldrares och studerandes grad av kontroll
over vad som skulle behandlas och hur detta skulle ske - inverkade péa hur he-
terogeniteten kom till uttryck.52
1968 &rs ldrarutbildningsreform deklarerade klart att ldrarutbildningen
skulle vila pd vetenskaplig grund. Enligt grundskolldrarreformens styrdoku-
ment skall utbildningen vara grundad pa vetenskap och knyta an till aktuell
forskning samtidigt som den skall bygga pa beprovad erfarenhet och ge en yr-
kesutbildning som svarar mot grundskolans behov och forutsdttningar. En
central ldroplansteoretisk fraga genom hela ldrarutbildningens historia avser
urvalet av innehall i utbildningen. Vad har valts ut som “bédsta” innehall for de
blivande ldrarna, hur har detta innehéll strukturerats over dmnen, tid och an-
svarsomraden och varfor har just detta val skett? For den moderna lararutbild-
ningens del ar relationen mellan universitetsdisciplin, &mne/kunskapsomréade i
grundskolan och dmne i ldrarutbildningen hir en avgdrande fraga. Fragan
tangerar utbildningens mest centrala dilemma; dess “’16sning” torde ha avgo-
rande betydelse for hur utbildningen kommer att gestaltas vid en enskild hog-
skola och for hur - enligt reformens intentioner - tidigare traditioner frén
amneslédrar- och klassldrarutbildningarna kan komma att integreras.53
I diskussionerna kring grundskolldrarreformen framholls bl a hur béarande
traditioner frdn utbildningens foregdngare skulle komma att motas - och for-
hoppningsvis integreras - i den nya utbildningen. ”Universitetstradition” stall-
des mot ”seminarietradition”, kompletterat med tilldgget att de sérskilda tradi-
tioner som utvecklats inom utbildningar for praktisk-estetiska dmnen utgjorde
en tredje inriktning. Samtidigt fanns féga av empiriska indikatorer pd vad som
egentligen karakteriserade dessa traditioner. Hur gestaltades det som bendmn-

52Linné, 1982 s 129 ff, 1983, s 121. Ingrid Carlgren refererar till undersékningar under arbete av
Karl-Georg Ahlstrom och Maud Jonsson, som synes redovisa samma fenomen; Carlgren, 1992.
53Fragan har utforligt diskuterats och problematiserats i Kallos & Lyxell, 1992 och Kallds, ”La-
rarutbildning som universitetsutbildning”. Utbildning och demokrati 1993, nr 2, s 5-28; jfr
Kallos, "Négra reflektioner kring pedagogikdmnets och den pedagogiska forskningens betydelse
for svensk ldrarutbildning” i B Hasselgren m fl, red, Ldra till ldrare, 1995.
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des som dylika traditioner i den nya utbildningen - i den mén de férekom?
Vilka drag lyfte dess foretrddare fram som specifika? I vilken mening existe-
rade traditionerna och vilka uttryck tog de sig? I vilken utstrdckning fungerade
hanvisningar till dessa traditioner som etiketter - legitimeringar av en historia
- eller av behov att bevara nagot tidigare existerande, snarare dn som verkliga
handlingsincitament? %4

En stark klassifikation - dvs en tydlig avgrdnsning mellan innehéllet i det
egna dmnet eller kursen och annat innehéll, en uppdelning av dmnesdisciplinen
i ett flertal delomrdden med samma tydliga &tskillnad sinsemellan - kunde si-
gas kidnneteckna den typiska universitetstraditionen. Arbetsdelningen uppfatta-
des vara tydlig mellan vad som var universitetets och vad som var ldrarh6g-
skolans ansvar. Samverkan betraktades som oOnskvdrd och angeligen, men
skedde i huvudsak mellan foretrddare for olika sinsemellan tydligt avgrédnsade
dmnes- eller kunskapsomrédden. Nérheten till grundskolan stélldes i bakgrun-
den - hér underordnade man sig sjdlvklart lararhogskolans formodade sakkun-
skap.

Seminarietraditionen speglades i ett konkret, skolférankrat praktikerkun-
nande dér social forméga och strivan efter &mnesintegration betraktades som
viktiga dimensioner och dir exempel hidmtade fran arbetet i skolan ofta fick
utgora utgangspunkt for reflexion och analys tvdrs Over granserna for olika
kunskapsomrdden. En mindre tydlig avgransning av det egna dmnet aterfanns
frimst hos en del metodikldrare. Dessa 1dt innehdll och uppldggning i hog grad
ta form utifrdn grundskolans arbete i vid mening och arbetade mycket utifran
olika exempel. En stark integration mellan dmnesteori och 4mnesmetodik var
vidare karakteristisk for de praktisk-estetiska &mnenas kultur. Integrationen
kunde uppfylla hogt stillda krav pa att innehéllet underordnades en relationell
idé¢; man kunde arbeta mycket pa att utveckla organisation och schemaldggning
sé att en 1 verklig mening integrerad planering kom till stdind. Vikten av att er-
kdnna hela den rumsliga och materiella miljons bidrag till kunskaps- och fir-
dighetsutvecklingen - t ex dess karaktdr av verkstad for sjilvstudier praktiskt
taget dygnet runt - betonades.55

Samtidigt som en tydlig arbetsdelning syntes uppritthdllas inom vissa ge-
mensamma ramar har emellertid grundskolldrarutbildningen - &tminstone pa

54Kallés m fl, 1990[a], s 11 f. Traditionerna ldt sig inte entydigt hdrledas fran intervjustudien med
lararutbildare. Snarare var det frdgan om styrka, tydlighet eller grad av specialisering i klassifika-
tionen av dmnet eller kursen som tonade fram som en skiljelinje mellan ldrare som hade sin hem-
vist vid olika hogskolor. Flertalet av lararna identifierade sig emellertid mer eller mindre tydligt
utifrdn bendmningar som dmnesteoretiker, metodiker, didaktiker eller pedagog; Linné m fl, Ld-
rarutbildare om ldrarutbildningen, 1992.

55Ibid., s 34-39.

334



de storre hogskoleorterna - inneburit en klar omstrukturering av lararutbild-
ningens félt och av dess klassifikation och inramning. Detta har skett just ge-
nom forflyttningen av stora delar av &mnesstudierna till universitetet. Till sist
har den forna atskillnaden mellan ldroverkets och folkskolans ldrare dver-
bryggats i ett ytterst centralt avseende.

Detta kapitel utgdr en exkurs om fenomenet utvdrdering som ett led i
statsmaktens styrning och kontroll av ldrarutbildningen. Avsnittet har visat hur
denna kontroll tagit form och &ndrat gestalt i takt med fordndringar inom stat
och sambhille. Agarskap, funktion, innehall och metod har delvis varierat.
Variationerna har speglat olika dominerande forestdllningar om utvirdering
som fenomen under olika samhilleliga villkor, men ocksd olika inre
forhéllanden inom den utbildning - den sociala institution - som utgjort
foremélet for utvirdering. Oversiktligt har olika principer fér utvirdering
kunnat identifieras under olika skeden i lidrarutbildningens historia.

Tidigt blev fragan om hur utbildningens resultat skulle bedomas en fraga
for strid mellan olika aktdrsgrupper inom ldrarutbildningsfiltet. Yitre, statlig
utvirdering via censorer stidlldes mot seminariets - och domkapitlets - egen,
inre examination. Officiella inspektdrsrapporter, baserade pa subjektiv men
statligt legitimerad beddmning, stilldes mot andra aktorers - t ex forutvarande
seminarieelevers - erfarenheter och utsagor eller mot empiriska undersok-
ningar i en intressegrupps egen regi. Statsmaktens inspektdrsrapporter ersétts i
seklets borjan av dterkommande storre undersdkningar i efterhand inom ra-
men for det offentliga utredningsvésendet. Mot 1960-talet far dylika under-
sokningar vetenskapliga fortecken; under 1970-talet speglas spdnningen mellan
utvirdering utifrdn en rationell mél-resultatmodell och mer processinriktade
modeller ocksd pé lararutbildningsfiltet. Nya aktorer trdder in pa arenan;
filtet blir mer svaroverskadligt. Samtidigt forstirks utvdrderingens legitimi-
tetsproblem: utvérdering for kontroll stills mot utvérdering for utveckling.

Utvirdering kan sdledes betraktas som ett led i statens styrning och kontroll
av ldrarutbildningen - som ett uttryck for kontrollens skilda framtrdadelsefor-
mer. Kontrollen tar sig uttryck som olika stark inramning av det pedagogiska
rum inom vilket ldrares och studerandes handlingar utspelas, for att knyta an
till Bernsteins begrepp. Under seminariernas forsta period efter inrdttandet
var statsmaktens centralt konstruerade inramning svag. Under de perioder som
foljde stdrktes den centralt givna inramningen successivt och med olika medel.
Ett av dessa var folkskolebyrans inspektion och forsdken att dstadkomma en
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samlad bedomning av utbildningen. Det allt starkare offentliggdérandet, t ex av
dmnen for examensskrivning, av anvédnda ldrobdcker mm 6ppnade for en star-
kare central kontroll. Samtidigt var kontrollen 6ver det enskilda seminariet
stark frén den statliga kyrkans sida. Atskillnaden mellan den profana och den
andliga statsmaktens uppdrag framtrdder fram till 1930-talet framst satillvida
att kyrkan via konsistorium svarade for kontrollen pé den lokala nivan, vid det
enskilda seminariet - t ex i form av inspektioner, kontroll av examensprov etc
- medan staten via sitt centrala departement och senare dmbetsverk handhade
den Overgripande kontrollen péd central niva, for hela riket. Parallellt med den
fordndrade inramningen har vi ocksd kunnat f6lja hur klassifikationen fordn-
drats.

Det dr emellertid forst i ljuset av vetenskapliggdrandet av den pedagogiska
praktiken, och med forestillningen om att vetenskapliga undersékningar skulle
kunna besvara fridgan om vilken slags undervisning, vilken metod eller vilken
differentiering som gav det resultat som bidst svarade mot ldroplanens maél,
som “utvdrdering” vixer fram som nagot for sig; som en sirskild bendmning
pé statsmaktens kontroll av en utbildning eller annan social institution.5%6 Sam-
tidigt forsvagas den omedelbara inramningen i form av central statlig regle-
ring av tid och rum. I en mening kan hédvdas att utvérderingens olika former
speglar fordndringar och forskjutningar i den dominerande ldroplanskoden.

Under 1970- och 80-talen omprovades dldre, storslagna ambitioner om att
det ar vetenskapen 71 sig” som avgor vilken slags utbildning som frambringar
den bésta lararen. Styrningen i form av centralt reglerad inramning har ytter-
ligare forsvagats i riktning mot en allt starkare decentralisering. Idag formule-
ras syftet med olika slags utvdrderingar annorlunda och med ord som utveck-
ling, sjdlvreflexion och sjidlvvédrdering i centrum. Likafullt innebér varje slags
utvirdering en form av kontroll - om 4n férsedd med bendmningar som tonar
ner denna aspekt. Frdgan om &garskapet blir da central - fér vem och av vem
genomfors utvdrderingen? Fridgan om utvdrderingens perspektiv blir ocksd
avgorande. Det kan hédvdas att i de stycken olika utvérderingsstudier visat sig
anvindbara for att formedla en djupare forstaelse av dagens utbildning har de
végletts av ett vidare teoretiskt perspektiv pa ldrarutbildningen. Kanske detta
framfor allt géller ifrdga om speglingen av den komplexa och heterogena ka-
raktdren hos utbildningen och hos det mote som sker mellan ldrarutbildare och
studerande inom institutionens ram.

56Se t ex Daniel Kalls, ”Anteckningar om utvérdering och pedagogisk forskning”, i Franke-
Wikberg & Lundgren, 1981. I denna mot s k pedagogisk utvirdering kritiska artikel framhéller
Daniel Kallos bakgrunden till foreteelsen “utvérdering” savil i pedagogisk mitningsldra som i
utbildningsexpansionen efter andra véarldskriget - och i dess spar forestdllningen om pé rationella
grunder fattade politiska beslut utifran vetenskapligt utférda undersokningar.
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10 Slutord

Denna studie har utgjort ett dterbesdk hos och en vidareutveckling av ett teo-
retiskt perspektiv - ramfaktorteorin - och en férdjupad analys av ett empiriskt
material - texter om utbildning av ldrare f6r folkundervisning frdn 1842 och
framét i tiden. En ambition med arbetet har varit att préva om den vidareut-
veckling jag gjort av ramfaktorteorin bidrar till att ge en fordjupad bild av fe-
nomenet “ldrarutbildning foér obligatorisk skola” och om de begrepp som teo-
rin omfattar fungerar som goda redskap for okad forstdelse. En annan ambi-
tion har varit att berdtta en historia - historien om folkskolldrarutbildningen i
relation till spanningsfiltet tradition och fordndring. Jag har 6nskat méla en
rik, nyansfylld bild i vilken viktiga aktorer kommer till tals i egna, autentiska
formuleringar. Temat dtskillnad och integration - besldktat med temat homo-
genitet och heterogenitet i en social institution - har i egenskap av genuint so-
ciologiskt problem genomsyrat mitt tinkande om foremaélet fér studien. Falt-
begreppet har visat sig utgora ett viktigt redskap for att forstd just atskillna-
dens dilemma.

Avslutningsvis skall jag nu diskutera temat tradition och férdndring i 14-
rarutbildningen utifrdn den helhetsbild de féregdende kapitlen givit. Vilka har
de bdrande dragen i utbildningen varit - vilket grundliggande monster har
kunnat identifieras? Hur har detta monster tagit form och eventuellt dndrat ka-
raktir under de skeden som studerats? Vilka har villkoren for denna eventuella
férdndring varit?

I kapitel ett formulerade jag provisoriskt ovanstdende fragor som redskap
for att nd undersdkningens syfte att urskilja eventuella férdndringsskeden i
utbildningen av blivande folkskollédrare, klassldrare och grundskolldrare. Stu-
dien angavs ocksa ha ett deskriptivt syfte: att dokumentera utbildningens dver-
gripande utformning under olika perioder, dess innehdll - Oversiktligt - t ex
ifriga om vilka dmnen som forekom och vilka arbetsformer som dominerade.
Syftet var hérvid att i exemplets form dokumentera utbildningens grundldig-
gande karaktdr och vilka konkreta uttryck den tagit. Jag har provat att anvinda
begreppet fidlt som redskap att beskriva ldrarutbildningen, dess inramningar
och aktorer.

337



I kapitel tvd utvecklades ett teoretiskt perspektiv och inom detta vissa cen-
trala begrepp som redskap for att skirpa fragestillningarna och utveckla ana-
lysen. Utifran detta perspektiv formulerades mer preciserade frdgor om prin-
ciper for urval, organisation och formedlingsidé samt principer for utvdrde-
ring inom det studerade féltet. Vidare stélldes frdgan om utbildningens klassi-
fikation och inramning, om filtets dominerande aktdrer och om aktorer kunde
urskiljas i egenskap av traditionsbdrare. Det idealtypiska begreppet kod intro-
ducerades och fragan stilldes om ett filt kan urskiljas som vid en viss tidpunkt
kénnetecknas av motstridiga eller heterogena principer for urval, organisation
eller formedlingsidé - principer kring vilka faltets aktorer utkdmpar strider.

Féltet ramas in och bestdms av de begransningar som sker av dess kontext.
En fraga har darfor gillt att belysa ramarna for folkskollararutbildningen som
statligt reglerad utbildningsinstitution gentemot andra, intilliggande eller om-
givande filt. En annan fraga har behandlat relationen centralt - lokalt inom l&-
roplansfiltet; jag har ddrvid belyst hur aktorer speglar féltets forgreningar
mellan positioner pa den centrala arenan och pd den arena som det enskilda
seminariet utgdér. Som ett sérskilt tema - sammanhéngande med statens styr-
ning och kontroll - har utvdrderingsfrdgan i lararutbildningen studerats. Har
har spegeln vridits sé att belysningen skett fran ett annat hall: utifran exempel
pé utvirderingar under de senaste tjugo aren.

Pa ytterligare en analysniva fokuseras spdnningen mellan homogenitet och
heterogenitet liksom mellan dtskillnad och integration.

Avsikten har emellertid varit att framstéllningen skall utgdéra en helhet, dir
de sammanfattningar och den analys som avslutar varje kapitel formar en teo-
riimpregnerad bild av det skede som speglats.

Hér skall ej analysen i de foregadende kapitlen upprepas. Snarare provar jag
att konstruera ett monster for framstdllningen som helhet, genom att ytter-
ligare skérpa bilden av de traditioner och de férdndringar som lyst fram.

Efter denna inledande tillbakablick pa studiens syfte, perspektiv, begrepp
och fragestillningar har kapitlet disponerats pa foljande sétt. Forst gor jag en
sammanfattning av vidsentliga teman som identifierats pa den deskriptiva nivan.
Sé sker en analys utifrdn de fragestdllningar och med hjédlp av de begrepp som
presenterades inledningsvis. Den periodisering som rekonstruerats lyfts fram.
Huvuddragen i de ldaroplanskoder om vilka filtets aktorer strider askadliggors;
temat tradition och fordndring diskuteras. Slutligen analyseras grundfrdgan om
faltets atskillnad fran andra arenor eller filt - och ddrmed fradgan om utbild-
ningens klassifikation och inramning - i anslutning till de fem Overgripande
frigor som avslutade kapitel tvd. Hér lyfter jag fram spdnningen mellan t-
skillnad och integration som en grundliggande motsittning eller polaritet i la
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rarutbildningens historia. Avslutningsvis foljer nigra reflexioner om det teo-
retiska perspektivets anvidndbarhet och fruktbarhet.

Forst dock ndgra reflexioner med sikte pd teman for fortsatt forskning.

Att ndrmare studera spelet kring ldrarhdgskolornas tillkomst och 1968 &rs
reform ser jag som en viktig uppgift fér fordjupad forskning. Uppenbarligen
tycks Lérarutbildningssakkunnigas forslag om inrdttande av i huvudsak storre
lararhogskolor péd ett mindre antal orter kunnat uppfattas som ett hot mot se-
minariernas fortlevnad. Faltets aktorer synes hdr i ménga fall snarare avstyrkt
statsmaktens forslag &n bidragit till att driva fram det. Vilka var orsakerna till
att en ldrarhogskolereform sjosattes pa ett s langsamt och forsiktigt sétt?
Samtidigt kom de i kompromissens tecken till ”sma” lararhdgskolor rekonstru-
erade seminarierna att utgéra den forsta basen for flertalet av dagens mindre
och medelstora hogskolor. I ett samtidshistoriskt perspektiv torde har fore-
ligga flera angeldgna teman for fortsatt forskning.

Tyvarr har jag haft sma mojligheter att i den héar studien knyta an till ett
genusperspektiv. Seminarieldrare tillhorde de hogsta statliga tjanster en kvinna
i 1800-talets Sverige kunde inneha. Exempel har givits i texten pad hur kvinnor
fran seminariernas filt kom att fa stor betydelse i den pedagogiska offentlighe-
ten. Att undersdka vilka de kvinnor var som sokte och fick anstdllning som
seminarieadjunkt och senare seminarielektor ser jag som ett viktigt tema for
fortsatt forskning. Ett annat angeldget tema &r att mer systematiskt jimfora
kvinnliga och manliga seminarier, inte bara betriffande det “kapital” i fraga
om utbildning och hiarkomst som de studerande bar med sig, utan ocksé betraf-
fande hur respektive filt eventuellt tar olika gestalt just utifran skiljaktigheter i
rekrytering. Vidare skulle en sddan studie fokusera vilka eventuella fordnd-
ringar som skedde ndr forst ett begridnsat antal seminarier, sedan samtliga,
Oppnades for bade kvinnliga och manliga studerande.

Deskriptiv niva

P& den deskriptiva nivan har jag dokumenterat utbildningens tillkomst och dess
forsta, formativa skede i form av frimst de olika férslag och den argumenta-
tion som forekom i stdndsriksdagen. Argumentationslinjer och motstridiga
stdndpunkter har belysts utifrdn en nédrldsning av de riksdagstexter som be-
handlar folkskolldrarutbildningen under 1850- och 1860-talen. Jag har vidare
behandlat den reglering utbildningen kom att f4 under 1860-talet och hur sta-
tens makt och kontroll 6ver seminarierna befdstes under decennierna dérefter.
Hér har bilden tecknats av det som visade sig bli den dominerande traditionen i
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folkskolldrarutbildningen for avsevérd tid. Ett antal framtridande aktorer
bland seminariernas rektorer kom att spela en viktig roll i en framvidxande
pedagogisk offentlighet; de bidrog till att officiellt sanktionerade texter for
pedagogik blev tillgdngliga for seminarier och folkskolor och byggde upp en
tydlig tradition inom ramen for vad som kan betraktas som en datidens ideal-
typiska dmbetsmannareformism. Jag har dokumenterat hur en ny generation
seminarieldrare trddde till dren kring 1870 for att sedan i stor utstrickning
behalla makten 6ver seminarierna fram till seklets slut.

Under seklets sista tva decennier intrdder en ny, viktig utmanare pa arenan
och tar sd sméningom ledningen i striderna om framtidens ldrarutbildning:
folkskolldrarnas nybildade professionella sammanslutning. Utbildningen blir
ett redskap i ldrarnas professionaliseringsprojekt. Dirtill kommer, att ett med-
borgarperspektiv stidlls mot det dominerande dmbetsmannaperspektivet och att
individen trdder fram och tillskrivs ett storre egenvérde.

Makten 6ver staten och dess institutioner forskjuts i och med réstrittsre-
former och dndrade majoritetsforhallanden i riksdagen &ren 1905-1911. De
ledande folkskolldrarna lyckades f& gehdr for en reform av ldrarutbildningen
och tog sjdlva ett stort ansvar i utformningen av det nya. Med liberala och so-
cialdemokratiska folkskolldrarintressen forenades emellertid ocksa andra, mer
konservativa grupper. 1914 fir seminarierna en ny stadga och undervisnings-
plan efter ett omfattande utredningsarbete, i vilket folkskolldrarna utovat stort
inflytande, oaktat att till det féregdende kommittéarbetet knutits ett antal fore-
tridare for mer konservativa industri- och jordbruksintressen. I de fall dér
meningarna dr delade i riksdagen sker till och med en dverarbetning av
kommittéforslaget av ett antal sakkunniga, nira knutna till seminarierna, vilka
dven anlitar nya experter. I den nya stadgan och undervisningsplanen manifes-
teras en 1 manga avseenden ny pedagogisk text: nationen, hembygden och arbe-
tet stdr 1 centrum for en pa produktivt ldrjungearbete organiserad formed-
lingsmetod, dér innehallet till vissa delar struktureras med referens till en in-
duktiv, empirisk kunskapsuppfattning och dir det nya d@mnet psykologi far ge
legitimitet at seminariets pedagogik.

I den fallstudie som redovisats i kapitel sju har jag ndrmat mig utbildning-
ens realiseringsarena men ocksa visat pa ett antal forhallanden som bidragit till
seminarieutbildningens nidrmare bestdmningar - och som &dven bidragit till att
driva fram den fordndring som sedan kom att ske i och med 1937 ars nya
stadga och undervisningsplan. Ramfaktorer som antalet utbildningsplatser och
deras fluktuation 6ver tid, de studerandes faktiska forkunskaper - och dirmed
frigan om vilka studerande som de facto sokte sig till seminarierna, frigan om
seminarieutbildningens eventuella forflyttning till hogskolan, framvéxten av en
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ny ldraratbildargeneration dr fenomen jag sdrskilt lyft fram som viktiga for att
forstd utbildningens traditioner och fordndringar under 1900-talets forsta fyra
decennier. Fordndringar och forskjutningar pd de pedagogiska idéernas arena,
speglade frimst via utsagor fran tongivande aktorer pa lararutbildningens om-
rade, har likaledes visat sig vara betydelsefulla i sammanhanget.

Striderna och motsittningarna kring 1930-talets reform férebddar delvis
den forflyttning till hégskolan, som i en mening kan ségas dga rum 1968 men
som blir verklighet fullt ut forst 1977. 1946 ars skolkommission lanserar tesen
om en ldrarutbildning pa vetenskapens och forsdoksverksamhetens grund och i
den fortgédende skolreformens tjdnst. Tesen ldnkas till forslaget om att inrdtta
sdrskilda ldrarhogskolor - harigenom skulle denna inneboende utmaning for-
verkligas. Detta genomfors ocksa i begrdnsad utstrickning, samtidigt som alla
gamla folkskoleseminarier lever kvar och till och med far en ny undervis-
ningsplan. ”Lérarutbildning vid hogskola” som tankefigur synes linge ha fort-
levt frimst pa ett retoriskt plan. Aven 1968 &rs lirarutbildningsreform ut-
gjorde en egenartad kompromiss, dir ldrarhogskolan sé att sdga uppréttades
inom seminariets viaggar och till stora delar med seminariets gamla ldrarkar
som ansvarig. Samtidigt formuleras en klart annorlunda mélséttning, dar ut-
bildningen inte bara skall ske pa vetenskaplig grund utan dven formedla ett
kritiskt forhallningssdtt och tilldela studenterna i samverkan med ldrare och
handledare ett stort inflytande vid planering av utbildningens form och inne-
hall. Forverkligandet av dessa mal synes dock ha varit problematiskt - nagot
som i hogsta grad dr aktuellt 4ven idag.

Nar det géller foreteelsen utvdrdering har visats, att ocksa hér ett skifte sker
frdn en dmbetsmannalegitimitet i sig till en mer pluralistisk héllning, som avl16-
ses av uppfoljningar och andra undersdkningar i det offentliga kommittévasen-
dets form. Hér ar inte sédllan seminarierna och folkskolldrarna foretrddda i
form av tongivande ledamdter. Under 1960- och forsta hilften av 1970-talet
far studierna vetenskapliga fortecken; bendmningen “utvirdering” kommer till
uttrycklig anvidndning, men lidnkas relativt snart till temat utveckling, forst
centralt och senare pé lokal nivd. Den idé om utvirdering i riktning mot en
sjalvfomyelsens mekanism i utbildningen som lanserades under 1970-talet kan
sdgas ha slagit igenom fullt ut forst i dagens decentraliserade hogskola, dér
frigan om syfte och dgarskap i friga om uppfdljning, utvirdering och kvali-
tetsutveckling gjorts tydlig.

Utvarderingsstudiema under modem tid har bidragit till att visa pa en hete-
rogenitet hos ldrarutbildare och lararstuderande ifrdga om utbildningsbak-
grund och i synen pé utbildningens 6vergripande mal - nagot som inte minst
stods av annan forskning kring ldrarutbildning och ldrararbete.
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Analytisk niva

Vilka principer for urval och organisering av maél, innehdall och férmedlings-
metod har nu kunnat identifieras inom folkskolldrarutbildningens félt? Vilken
gestalt har klassifikationen och inramningen format? Géar det att utifran svaren
péd dessa fragor identifiera den eller de koder som bildar polerna i ett ldrar-
utbildningens félt? Vilka har de yttre ramarna for seminarieutbildningen varit
och vilken betydelse har dessa haft for féltets ndrmare bestimningar?

Frigorna har till storsta delen besvarats i den foregdende texten, sédrskilt i
de avslutande avsnitten av varje kapitel. Sjdlva kapitelindelningen speglar ocksa
den periodisering jag kunnat rekonstruera.

Den forsta perioden kan kallas denformativa, och stricker sig fran folksko-
lestadgan och seminariernas tillkomst till 1865 &rs mer tydliga reglemente.
Under nésta period, 1865 - ca 1885, befists den grundlaggande struktur ldro-
planen fick och omvandlas till tradition i vissa bestimda avseenden. Urvalet av
innehdll konstrueras enligt foljande principer: den evangeliska ldran stir i
centrum for en kurs som i ovrigt omfattar folkskolans &mnen, en liten del pe-
dagogik, metodik samt praktiska undervisningsdvningar. Urvalet dr i det nér-
maste oproblematiskt; gudsfruktan foregar kunskaper och den evangeliska l&-
ran utldggs i1 starkt normativa lektionstexter och fungerar som en integrerande,
sammanhdllande idé for seminarieutbildningen. I kapitel tre och fyra har jag
utvecklat karaktidren hos denna dominerande laroplanskod; jag har provat att
karakterisera den som mekanisk-moralisk, med innebdrden att likhet foregar
komplexitet och en stark begrdnsning av vetandet framhalls som ideal. Den en-
skilde individen - den blivande ldraren - forutsétts pa intet sétt skilja ut sig och
avvika fran det gemensamma normsystemet. Paradoxalt nog skonjs samtidigt, i
och med den pabjudna undervisningen av hela klassen direkt av ldraren, de
forsta stegen mot en symbolisk konstruktion av individen. Genom att skapa en
sdarskild auktorisation av lararen, och tilldela seminariet exklusiv ratt att ut-
farda denna auktorisering, skiljs ldraren ut som den som har rétten att ta an-
stidllning 1 folkskolan. Lérararbetet &r pa vdg mot en profession.

De strider som fors inom ldrarutbildningens falt avser framstformedlings-
metoden, dar emellertid den starkare klassifikation och inramning som f6ljer
etablering och befdstande av den dominerande laroplanskaraktiren ocksé ut-
manar den forhdrskande vdxelundervisningsmodellen. Tid och rum klassifice-
ras - atskiljs - i form av lektioner och klasser; "mellanrummen” fungerar som
atskiljande element. Samtidigt uppfordrar detta till en starkare inramning
ocksd av det som sker innanfér dessa mellanrum - innanfdr vdggarna och un-
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dervisningstimmarna. Seminariet stod infor att utveckla en modell for den bli-
vande ldraren att klara av ett praktiskt behdrskande dir klassen som helhet
skulle undervisas direkt av ldraren - och didrigenom en rad orosmoment och
tdnkbara hot mot den sociala ordningen kontrolleras. Jag har visat hur lektio-
nen tar form som sérskild pedagogisk text, med sin egen avgridnsade “ldro-
gang” utifrdn en sirskild mall, vilken med vissa variationer lars ut, befists och
kontrolleras i samband med examen. Harigenom har en effektiv struktur etab-
lerats for ldrarens hantering av heterogeniteten i klassen, av olikhet mellan
barnen, av hela spektrum av mdjligt tal och mojlig aktivitet i den pedagogiska
situationen. Den blivande ldraren - och sjidlvfallet de kommande skoleleverna -
gavs obetydliga mojligheter att pdverka skeendet inom den ram for lektionen
som ldrdes ut; inramningen blev med andra ord stark och kontrollen effektiv.

Jag har emellertid ocksd visat, att denna ldroplan dven i sig kunde hérbir-
gera en annan ansats knuten till temat att skdda vdrlden - forebildligheten sa-
som konkreta, tydliga bilder av fysikaliska och mekaniska processer liksom av
naturféoreméal och jordbruksteknik.

Helt klart har en férdndring av seminarieutbildningen skett i och med den
starkare enhetlighet, den tydligare klassifikation och inramning och det skifte
ifrdga om formedlingsmodell som 1860-talets ldrarutbildningsreform bar med
sig. Denna fordndring kunde utbildas till en tradition, mycket tack vare den
rekrytering av en ny seminarieldrargeneration, med andra formella forkun-
skaper, som frn statsmaktens sida kndts till reformgenomforandet. Den nya
generationen seminarieldrare och seminarierektorer engagerade sig kraftfullt i
att konstruera normerande texter for pedagogik, dir den dominerande léro-
planens idéer och principer for urval och organisering av innehéll och for-
medlingsmodell formulerades och ddrigenom beféstes. Den berorda seminarie-
larargenerationens aktorer fick forhdllandevis stor makt 6ver och kunde upp-
rdtthalla en stark kontroll av verksamheten vid de lokala seminarierna. Samti-
digt tilldelades vissa av dessa aktdrer en stark stidllning inom savil den del av
statsapparaten som ansvarade for folkundervisningen som den framvédxande
pedagogiska offentlighet, vilken tog form delvis med statligt stdd. De kan ses
som skickliga, hogt utbildade och kunniga representanter for en forsiktig dm-
betsmannareformism, vilken steg for steg &stadkom en rad centrala fordnd-
ringar av det svenska samhiéllet - och déribland ocksa av dess folkskola och
folkskolldrarutbildning.

Aktorer med rotter i den ldrarkdr, som utbildats inom denna i mangt och
mycket auktoritira tradition, kom ddrmed paradoxalt nog att bli bérare av en
ny tids idéer och s& sméningom minst lika skickligt genomf6ra en radikal for-
dndring av seminariets ldroplan.
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Ett annat tydligt fordndringsskede har kunnat identifieras aren kring sekel-
skiftet. Utmaningarna var starka mot den dldre lararutbildningen, ménga i den
tidigare seminarieldrargenerationen ndrmade sig pensionsaldern, en expansion
av utbildningen forstirkte behovet av nyrekrytering, en ny tid brot in med nya
idéer, nya maktkonstellationer inom staten och nya idéer pé det pedagogiska
omradet. Mot den tidigare mekanisk-moraliska laroplanen stidlldes nu andra
principer for urval och organisering av maél, innehéll och formedlingsmodell.
Hér forenades olika ansatser. Mot den “mekaniska” karaktdren i religionsun-
dervisningen stélldes en sedligt-fostrande kristendomsundervisning, dér den
studerande fors in i ett tdnkesétt och far del av en undervisning som uppford-
rar till personlig utveckling och till personligt stidllningstagande snarare &n be-
harskning av katekesens regelsystem. Ocksa den fysiska fostran betonas, sévél
praktiskt som teoretiskt. En moralisk kod &r séledes alltjdmt stark, men dndrar
karaktdr i riktning mot personlig Overtygelse och evangeliernas budskap snara-
re dn katekesplugg. Kontroll av det yttre och synliga &r pé vig att erséttas av
kontrollen av den inre ménniskan, av forestdllningen om personlig utveckling
som yttersta formedlingsidé. Utbildningen far som konsekvens héirav en for-
dndrad upplidggning och inriktning.

Barnet som natur trider fram som urvalsprincip, kanske framfor allt for
undervisningen i pedagogik och psykologi. Det symboliska barnet, barnet i
sig”, ofordnderligt givet av naturen, blir synligt i den pedagogiska diskursen.
Fragor om kroppens fostran och hygien blir viktiga. Andra centrala principer
for urval och organisering av mél och innehéll lankas till nationen, hembygden
och det produktiva livet. Som principer for formedlingsmodellen formuleras
en konkret, pragmatisk och induktiv metod, diar direkta undersdkningar plan-
lagda enligt en systematisk strategi successivt skall utveckla begreppsbildning
och omvirldsorientering. I ”praktiska” &mnen som teckning och sldjd stér inte
langre mekaniska forebildliga monster eller typserier i forgrunden for fardig-
hetsutvecklingen. Urvalsfragan problematiseras pé ett annat sitt dn tidigare;
det framstar klart att den nya ldroplanen tillkommit i en tid dd va/ mellan olika
innehdll och férmedlingsmodeller méste géras och att allt mindre i seminariets
undervisning &tergdr pa det sjilvklaras grund. Aterskapandet av den tidigare
sjidlvklara linken mellan utbildning och arbete tar form som pedagogisk text
och den blivande ldrarens forankring i det lokalsamhille, dir hon forvéntas
arbeta, lyfts ocksd fram som en urvalsprincip. Den goda arbetsgemenskapen,
eller rent av den goda livsgemenskapen, hélls fram som integrerande idéer. Jag
har provat att bendmna denna dominerande laroplanskod organisk-integrativ.
Den moraliska koden byter skepnad fran en mekanisk-moralisk gestalt till en
organisk-integrativ.
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Denna nya ldroplan tar successivt form sévil pd den lokala nivdn som pé de
pedagogiska idéernas nationella arena. Mot den gamla metodldran stills sa
smaningom en tankefigur om /ldrarens personlighet som formedlingsmodell.
Samtidigt speglar filtet ocksa en rationell laroplansprincip: en forestdllning om
mdnniskan som biologisk varelse, mojlig att undersdka och péverka med ratio-
nella, vetenskapliga metoder borjar ta form som urvalsgrund; detta markeras
inte minst av att &mnet “pedagogik och metodik” ersétts av d&mnet ’psykologi
och pedagogik™. Vetenskapen finns med som en princip for urval och organi-
sering av innehallet, men forst 1968 utsdgs i klartext att vetenskapen skall ut-
gora grunden for utbildningen; samtidigt framtrédder krav pa att de studerande
skall anldgga ett kritiskt-analyserande forhallningssitt, reflektera dver den
egna verkligheten och ha inflytande 6ver utbildningen.

Fragan om fordndring ochférdindringsskeden ar komplex. Den stora for-
dndring som fick sitt formella genomslag i och med 1914 ars stadga och
undervisningsplan beféstes och fullféljdes under 1920- och 30-talet. 1937 ge-
nomfordes den frigdrelse av seminarierna frin kyrkans Overhdghet som
forebddats 1914, men som dé ej kunde foras till beslut. I dvrigt talar mycket
for att den grundldggande karaktédr ldroplanen fick 1914 kvarstod; snarast
andrades tilltrddet i och med den stora andelen studentklasser; nagot som ocksa
innebar att seminarierna fick ett mer heterogent studerandekollektiv. Inte
heller 1968 ars lirarhogskolereform ter sig som samma genomgripande for-
dndring pa sjilva realiseringsarenan som den som dgde rum 1914. Snarast
skulle jag vilja lansera hypotesen att det forst d4r i och med 1988 &rs grund-
skolldrarutbildning som urvalsprinciper, klassifikation och inramning &ndras i
sddan utstrickning att laroplanen i grunden far en fordndrad karaktér.

Sjélvklart sker emellertid oupphorligt fordndringar i sma steg - nagot som,
vilket framhdlls i1 avsnitten om 1800-talets seminariereform, sammantaget kan
ge ett storslaget resultat. Nar traditioner formuleras som pedagogisk text in-
ramas samtidigt ett utrymme for framtiden. Vi har kunnat se hur lirobocker i
pedagogik/didaktik delvis fungerat som forlagor till varandra och dirigenom
”forsenat” och tonat ner” genomslaget for en ny ldroplan. Tradition och for-
dndring samspelar.

Ocksa principerna for utvdrdering som ett led i statens styrning och kon-
troll av lararutbildningen har skiftat under de olika perioder som studerats.
Den officiella &mbetsberittelsen avldses i borjan av 1900-talet av offentligt ut-
redningsarbete for att sedan under 1970-talet - med den uttryckliga bendm-
utvédrdering” - genomforas av sdrskilda FoU-projekt vid hogskolein-
stitutioner. Nar utbildningen ar pa vég att inordnas i 1977 ars hogskola, och
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ningen
den centrala styrningen radikalt minskas, dvertar ocksd de enskilda hogsko-
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loma mer av ansvaret for utvdrderingen tillsammans med det centrala &mbets-
verket. Néar utvdrdering som filt under 1970- och 80-talen blir foremél for
strider om herravdlde och dgarskap till arenan kommer utvérdering for wut¢-
veckling att stillas mer i fokus.

Lérarutbildningens historia dr i mycket en historia om dess lokalisering. De
yttre ramar som dras upp av lokaliseringen till utbildningsort samt av antalet
studerandeplatser ér sjalvklart avgérande for filtets formering och fortlevnad.
Allt sedan utbildningens tillkomst har filtets aktorer stridit om just dessa yttre
ramar i termer av vid vilka seminarier utbildningen skall bedrivas. Man stri-
der ocksa om tilltridet till filtet liksom om dgarskapet till arenan och om
makten 6ver examinationen och dirmed kontrollen av vilka som tilldelas réitten
att utdva lararyrket. I en mening kan hdvdas att striderna star kring just filtets
dtskillnad fran andra arenor eller fdlt. Jag har visat att i atskillnaden ligger
béde en styrka och ett hinder. Tack vare dgarskapet till den egna arenan kan
seminariefiltets aktorer framtrdda med en alldeles bestdmd auktoritet; samti-
digt rymmer &tskillnaden en utmaning till att dverskrida eller bryta igenom
gridnserna - en utmaning i riktning mot integration. Férdndringar i ldrarut-
bildningensfdlt kan beskrivas som rorvelser mellan dtskillnad och integration.

Detta leder over till de fem grundldggande fragor som formulerades i
kapitel tva utifrdn motsatsparen dtskillnad-integration och homogenitet-hete-
rogenitet.

I sjdlva verket visar denna studie att spdnningen mellan atskillnad och inte-
gration varit ett av grundfrdgorna i utbildningen. Atskillnad kommer till ut-
tryck betriffande seminariet i férhallande till virlden utanfor. Atskillnad kom-
mer ocksé till uttryck i seminariets inre arbete, i den allt starkare klassifika-
tionen mellan dmnen liksom mellan praktisk och teoretisk utbildning. Atskill-
naden mellan seminariet och virlden utanfor upprétthalls med stor kraft och
styrka av tongivande foretrddare for filtet. Denna atskillnad dr nagot filtets
aktorer strider om i det ldngsta; i princip dr det forst i och med lararhdgskole-
reformen som tilltrdde till utbildningen gors oberoende av sdrskilda prov eller
andra beddmningar dver vilka seminariets ldrare har exklusiv kontroll. I
1930-talets strider om en forflyttning av folkskolldrarutbildningen till en aka-
demisk kontext dr det just denna étskillnad, denna makt dver tilltrdde och auk-
torisation, som framhélls som en garant for en lararutbildning i samklang med
folket och dess genuina liv. Ddrmed balanseras dtskillnaden av en integrerande
idé, av en strdvan efter gransoverbryggande, som ofta nog uttrycks framst pa
textplanet - och som gors till en del av den dominerande diskursen.

Atskillnader i seminariernas inre vérld upprétthalls mellan det stora antalet
skolamnen, mellan lektioner som framtridder som isolerade enheter f6r mon-
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sterinldrning och bedémning, mellan laroboksstudier och larararbete - liksom
mellan seminarier f6r mén och seminarier for kvinnor. Ocksé hir framtrdder
integrerande mekanismer. 1860-talets seminarieutbildning med en begynnande
atskillnad mellan dmnen, klasser och timplan holls samman av den evangeliska
pedagogiken som integrerande idé. 1914 éars lararutbildning omfattade ett stort
antal &mnen - 1 princip alla folkskolans &mnen samt pedagogik, psykologi, ett
frimmande sprék, ekonomildra - och for blivande kvinnliga ldrare husligt
arbete. Liroplanstexten dgnar avsevirt utrymme at att beskriva olika integre-
rande eller sammanhéllande idéer; ocksad de nya vetenskapligt relaterade dm-
nena psykologi och ekonomiléra tilldelas en delvis integrerande roll. I det f6-
regdende har pé olika sitt belysts hur en uthildning med stark dtskillnad mellan
pedagogiska kategorier - stark klassifikation - innefattar spdnningar som
kommer till uttryck som rorelser mot grinsoverbryggande, dvs integration.

Vi har ocksé kunnat f6lja hur dtskillnad och integration tar olika gestalt med
hénsyn till de traditioner som tagitform éver tid och de ramar som avgrdnsar
kontexten. Under den formativa perioden stred man om A&tskillnader mellan
stat och kyrka, mellan teori och praktik, mellan seminarium och ldroverk,
mellan vixelundervisning och klassundervisning. Under slutet av 1800-talet
stred man om datskillnader mellan dmbetsman och medborgare, mellan katekes
och evangelium, mellan mekanisk forebildlighet och personligt stidllningsta-
gande. Under tiden efter 1914 stred man om 4tskillnader mellan biologi och
religion, mellan en dldre metodldra och lararpersonligheten som frimsta me-
todiska redskap och integrerande idé, mellan barnet som natur och arbetet som
medel for moralutveckling, mellan kyrklig respektive statlig kontroll av det
lokala seminariet, mellan seminarium och hdgskola.

Studien har dven visat hur uppkomst och befdstande av en ej etablerad tra-
dition inom ett pedagogisktfilt visat sig vara relaterat till dndrade makt- och
kontrollrelationer inom fdltet. De tva tydliga fordndringsskeden som kunnat
identifieras - 1860-talet och 1910-talet - priglades bada av att makten dver
och kontrollen av lararutbildningen fordndrades. I badda fallen tog en ny gene-
ration seminarieldrare over det omedelbara ansvaret for undervisningen; dessa
hade i manga fall en formell utbildning som skilde sig fran tidigare larargene-
rations. Under 1860-talet tog staten ett samlat grepp om seminarierna och be-
faste pa olika sitt denna sin makt och kontroll. Under 1910-talet hade en ny
viktig aktorsgrupp, ndmligen ldrarorganisationernas representanter, skaffat sig
betydande makt sévél over folkskoloverstyrelse och ecklesiastikdepartement
som Over pedagogisk offentlighet och lokala seminarier - kort sagt, over se-
minarieutbildningens samlade fdlt. Under bdda perioderna besatte de framtré-
dande aktdrerna ocksd viktiga positioner i riksdag, regering och dmbetsverk.
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En dndrad arbetsdelning inom savil det sociala fdlt som omgav utbildningen
som pa det inomvetenskapliga omradet kan sdgas ha skett under dessa bada
fordndringsperioder. Samtidigt har kunnat konstateras, attfordndringar sna-
rare skett som forskjutningar mellan och inom traditioner och ramar dn som
tydliga brott mot detforegdende.

Ett tema i min studie har varit hur statsmaktens styrning och kontroll av l4-
rarutbildningen ocksd speglats via vad som sedermera kommit att bendmnas
utvdrdering. Hér ger materialet anledning konstatera attfordndringar inom ut-
virderingsomrddet samspelat medférdndringar pd Ildrarutbildningsfiltet pa sd
sdtt att traditionsforskjutningar skett relativt parallellt pa bdda dessa arenor.
Till sist har framgétt, att ockséd utviarderingsstudiema givit underlag for analys
av problemet &tskillnad-integration. En heterogen kontextfor utbildning och
undervisning har till synes uppfordrat till avgrinsningar - inramningar - av
ldrarutbildningen i riktning mot 6kad homogenitet. Detta har demonstrerats
bl a av den arbetsdelning som visat sig vidmakthéllas inom den sammanhallna
grundskolldrarutbildningen och av de processer som belysts i exemplen frén
olika fallstudier. Detta har ocksé visat sig under de dldre perioderna - ett tyd-
ligt exempel dr den kraftigt forstdrkta inramning och klassifikation som 6ver-
gangen fran viaxelundervisningsmodell till klassundervisning medforde och dar
lektionen som text med en given ldrogang blev instrument for avgridnsningen
och kontrollen av det pedagogiska rummet.

Anvindningen av begreppetfdlt i beskrivningen av seminarieutbildningen
har kastat in ljuset frdn ett annat héll. I stort sett har analysen visat att folk-
skolldrarutbildningen och sannolikt dven klassldrarutbildningen utgjort ett falt

for sig - och dartill ett falt dar ldrarutbildarna sjdlva linge varit de framsta

aktorerna. Mindre tydligt blir det vad géller grundskolldrarutbildningen. Vis-
serligen tyder data pé att rekryteringen av studerande delvis skiljer sig fran
ovriga hogskoleutbildningars; ddaremot &ar atskillnaden, grinserna, inte lika
skarpa som tidigare mellan universitet och lararutbildning. Hér aterstar ytter-
ligare studier for att kunna besvara fragan.

I vilken utstrickning har slutligen det valda perspektivet - den vidareutveck-
ling av ramfaktorteorin som presenterades i kapitel tva - bidragit till en 6kad
forstaelse av lararutbildningens grundliggande monster och fordndringar?
Genom de analysredskap jag anviant har jag kunnat identifiera centrala for-
dndringsskeden 1 utbildningens historia, urskilja de krafter och spdnningsfor-
hallanden som drivit fram fordndringarna och friligga centrala drag i larar-
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utbildningens monster. Moralen, barnet och vetenskapen har i olika skepnad
och med olika tyngd vid olika tider trdtt fram som bdrande teman i detta mon-
ster.

Perspektivets begrepp har brukats som redskap for beskrivning, tolkning
och analys - inte som kategorier inom vilka empiriska indikatorer, nominella
definitioner eller system av hierarkiska relationer sorteras in. Min ambition
har varit att i interaktion mellan data och begrepp successivt fordjupa bilden
av ett skeende. Ocksa i sd métto menar jag att det teoretiska perspektivet varit
fruktbart.

Skildringen &r mangfacetterad. Att lata nyanserna och méngfalden lysa fram
1 bilden, att teckna ocksa flera av de tunna tradarna i viaven, har varit en med-
veten avsikt och ett led 1 att gora réttvisa at det allvar och den kraft varmed
gardagens ldrare och ldrarutbildare formulerat sina visioner for en béttre
skola - och en god utbildning av ldrare for denna skola.
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Summary

The purpose of this study is to analyze tradition and change in teacher educa-
tion, more exactly tradition and change in the education of teachers for the
elementary school. The theoretical perspective of the study is curriculum
theory and theory of cultural reproduction.

In chapter one the basic problem of the study is described and the structure
of the text is outlined. Questions at issue are related to the problem of change.
In which respects have actual changes occurred during the history of teacher
education? In those cases, what were the conditions of change? In order to dis-
cern periods of change, identifying the main characteristics of the education
has been an important task.

The theoretical perspective is introduced in chapter two. Departing from
the frame factor theory developed by Ulf P Lundgren, certain basic concepts
of Basil Bernstein’s theory of cultural and social reproduction are introduced.
Crucial elements of Bernstein’s theory are the concepts of classification and
framing. Classification refers to the degree of insulation and boundary main
tenance between categories of a curriculum - i.e. between content elements,
subjects, time and space. Framing refers to the degree of control the actors of
a social setting may exercise, i.e. what degree of control does a teacher or a
student have over what is taught in a pedagogical process. Classification refers
mainly to boundary maintenance between contexts; framing refers to the con-
trol mechanisms within a certain context. In addition, Pierre Bourdieu's con-
cept of social field is introduced as a device to analyze the discrepancies and
contradictions between different traditions or curriculum codes at one time or
another. The field of teacher education is considered a relational structure of
contextual positions; the field is defined by its struggles as to basic curriculum
ideas, contextual frames and formal regulations.

Inspired by the curriculum theory developed by Lundgren and by Bern-
stein’s sociological theory, the research problem is given a concrete form by
illuminating the following questions in a historical analysis. Which principles
of selection, organization, methods of instruction and evaluation have domi-
nated the curriculum of teacher education over historical time periods? Is it
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possible to identify certain consistent curriculum codes at varying historical
time periods? How does the strength of classification and framing vary regar-
ding the curriculum of teacher education during different periods of time? The
objects of the study are primarily various kinds of pedagogical texts but also
the material frames and regulative devices of teacher training as a social insti-
tution. Dialectic relations between homogeneity and heterogeneity as well as
between differentiation and integration in a social institution are explored in
the analyses.

In chapter three the establishment of a State education for elementary school
teachers is analyzed. Initially, according to the 1842 statute on common
schooling, thirteen teacher training institutes (so-called “seminaries”) were
founded, one in each diocese jurisdiction. From the start there were very few
regulations as to the curriculum, faculty competence and course organization
at these institutes. The same subjects were taught in the seminary as in the
elementary school. Religion, morality, basic competence in the catechism,
biblical history, reading, writing, arithmetic, simple training of managing a
school and classroom teaching, according to the monitorial Lancaster method,
dominated the curriculum. Also some basic physical and political geographies,
nature study, drawing, physical education and choral singing were taught.
Classification and framing were comparatively weak. What was regulated,
however, was the fact that prospective teachers had to pass a final certification
examination conducted by the seminary director. By this means of cer-
tification, the State established power and control over whom should be
granted the right to teach at the new social institutions of mass education. In
addition, however, the State hereby also created the basis for a new class of
professionals - the teachers of the compulsory school.

In the Swedish parliament of the Four Estates (the Nobility, the Clergy, the
Bourgeoisie and the Peasants), recurrent debates took place concerning the
curriculum, management and control of the seminaries. The main themes of
these debates are identified and arguments and propositions that subsequently
contributed to a more lasting curriculum are quoted at length. Contradictory
positions were formed as to the character and the strength of State control
over the seminaries. For more than 20 years between 1842 and 1865, a for-
malized curriculum slowly developed - a curriculum that classified and
framed time, space and content more or less alike for all the seminaries of the
country. The monitorial method of Bell and Lancaster was challenged by the
method of recitation; by the end of the historical period the teacher was sup
posed to instruct all pupils directly. The spatial setting of the classroom was
arranged so as to allow the teacher to have a continuous control over every-
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thing that occurred. This development is discussed as the initial stage of a
symbolic creation of the individual - it was through the teacher's direct per-
sonal influence that she was expected to shape the mind and morals of the
child. Parallel to this development, the State step by step established a stronger
control over mass education - a control exercised to a large extent precisely
through the social institution of teacher education.

In chapter four the main characteristics of the curriculum of teacher educa-
tion of the 19th century are outlined more specifically. Exemplary pedagogical
texts reflecting the moral code of teacher education are introduced and ana
lyzed, dominant actors are identified and the continuing role of the State taking
on greater responsibility for teacher education are depicted. A new generation
of seminary teachers was formed in the 1870s; this generation still dominated
the institution of teacher education to a large extent throughout the 19th cen-
tury.

From the 1880s onward, however, the dominating character of teacher edu-
cation was challenged by the new professional organization created by the ele-
mentary school teachers. The strong dominance of the Church, the catechism,
religious subordination and the narrow range of secular knowledge were deep-
ly questioned in light of the newly developing sciences like empirical
psychology and the natural sciences. Around the turn of the century, Swedish
society was subjected to profound changes in industrial development, urbani-
zation, power relations and politics. These changes altogether contributed to
the urge for reforms of teacher education. This process is described in chapter

five.

In chapter six the character of the new curriculum is represented. A re-
formed teacher education was developing - an education preparing for a
school of citizens for a new society. Psychology and economics were intro
duced as new principles of selection into the curriculum. The child came
forward in a new way, various methods of inquiry were introduced on behalf
of old replication methods; physical education, biology and other natural
sciences were given greater scope at the expense of religion and the catechism.
The curriculum was comparatively differentiated as to various subjects;
however, the classification was counterbalanced by integrating ideas strongly
emphasizing solidarity, the sense of community and the value of work.

In chapter seven the realization of this reform is studied, particularly the
actual conditions and processes as may be traced at individual seminaries.
Concurrent changes took place in the arenas of formulation and realization;
important actors from teacher training institutes played important roles in the
national educational policy and in the field of teacher education. The reform
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was linked to an expansion of teacher training and to the recruitment of a new
generation of faculty with new academic qualifications. However, the expan-
sion was rather abruptly transformed into reduction, having direct consequen-
ces for the recruitment of students and for the actual previous qualifications of
student teachers. Frame factors as these are shown to be important in shaping
and limiting the realization of the curriculum. Contradictory positions and
struggles concerning the boundaries of the field itself are revealed as a debate
took place on the eventuality of transferring teacher education to an academic
context. The study demonstrates several examples of reform pedagogy, descri-
bed by representatives of the field of teacher education. New pedagogical texts
were published, reflecting new ideas in light of the old traditions. Traditions
and changes partly coincide.

A new reform of teacher education took place in the 1930s, to a considera-
ble extent evoked by the concurrent factors stated above. Chapter eight gives
an overview of the development in the 1940s, 1950s and 1960s, when the
teacher training institutes formally were transformed into colleges. The School
Commission of 1946 launched a proposal to establish colleges or institutes of
education as part of the system of universities and colleges, together with the
proposal that led to comprehensive school reform. However, State governance
and control reflected a peculiar reluctance to change teacher education and
make it more appropriate for the new comprehensive school. On the textual
level, statements of a rational teacher education adapted for developmental
work in the spirit of the new school are frequent. All the same, reform deci-
sions often are postponed or drawn up as compromises. To a considerable ex-
tent the new colleges of education in 1968 were established, so to speak, inside
the walls of the old seminaries. However, the curriculum of 1968 put a great
challenge to the institutes: the challenge to bring about an education on a scien-
tific basis and to create a culture of reflection and critical thinking.

In chapter nine educational evaluation is focused upon; namely, the evalua-
tion of teacher training as a State device for governance and control. Inspec-
tors’ reports are replaced by statistical investigations; in the 1960s the investi-
gations were given scientific connotations. Great expectations were linked to
the capacity of educational science to predict the most desirable methods of
teaching or of organizing an education that produced the very best teachers.
The questionable basis of this rational model - and its association to educa-
tional expansion - plausibly contributed to the later problem of legitimacy as
to educational evaluation. Finally, the evaluation of the 1988 reform of teacher
education for the comprehensive school is discussed as an example.
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In the concluding chapter, the main themes of the analyses are articulated.
Two main periods of change have been discerned - one in the 1860s and one
around the turn of the century. Both these changes coincided with considerable
alterations in the context of the institution of teacher training. Changes occur-
red in the relations between community and State networks, power relations of
State bureaucracy were altered and new ideas of the individual, nature, the
child and morality broke through.

However, the history of teacher education is to a considerable extent also a
history of its regional location. The frames outlined by localization and the
number of students admitted are obviously decisive to the formation and sur-
vival of the field. Right from the start the actors of the field have struggled for
these frames. There have been struggles for admission to the field, for the ow-
nership of the arena and for the power over entrance and final examinations -
and thereby control over whom would be certified to become a teacher in the
compulsory school. In a sense it can be maintained that these struggles concern
the distinctions of the field itself in relation to other fields and arenas. In these
distinctions lie both strengths and weaknesses. Thanks to their ownership of a
particular arena, the actors of the field of teacher training could appear by a
certain authority; at the same time the distinction contained a challenge to
break through the boundaries - a challenge towards integration. The tensions
between “keeping things apart” and crossing boundaries - integration - have
created fundamental questions of teacher education as a social institution.

Finally, it is argued that the theoretical perspective chosen and the further
development made by using the concept “field” as an analytic device have con-
tributed to a deeper understanding of the crucial elements of teacher education
as a social institution. The study has demonstrated how ideas of morality, the
child and science in various shapes have dominated the scene from the mid-
nineteenth to the mid-twentieth centuries. An ambition of the study has been to
reflect upon the complex network of arguments of the field - and thereby also
to give justice an earnestness and force by which yesterday’s educators have
formulated their visions for a better school and a high quality of compulsory
school teacher education.
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