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Aktuellt

Last

Anslagstavlan

SVEDDRABER

Mo

Tvind -

»Hart arbete

har aldrig skadat
ungdomen’’

I Danmark pégar en het diskussion kring de s k
Tvindskolorna. Tvind anklagas for att vara auk-
toritdrt och for en smaborgerlig arbetsmoral.
Brutus Ostling skriver om en nyutkommen myck-
et kritisk antologi. s84

Mannen som
bytte sida?

Norrmannen Erling Lars Dale har i Sverige pre-
senterats som 'mannen som bytte sida’’, som
’kastat alternativpedagogiken i papperskorgen™
osv. KRUT tog taget till Oslo for ett samtal. Det
visade sig att Dale forstas inte dr den reaktionens
man som hdgern velat goéra honom till. s 14




Larmrapport om larmrapporter

Liraren och skolforskaren Lars Lundman har
gjort en kritisk genomgéng av 70-talets alla rap-
porter om ldrarnas arbetsmiljé. Meningsldsa rap-

Drommarna

— Vad liarde du dig som barn? Inte sarskilt myck-
et, skolan tog det mesta av min tid.
Thorkild Thejsen skriver om erfarenheterna i

porter produceras for stora summor och lanseras
sedan stort i massmedia. Mikael Palme har list
Lundmans larmande rapport om rapporterna.

s 72

en sjundeklass nar de arbetade med pubertet som
dmne — och eleverna inte ville ga hem néir det

ringde. s 30

Spjutspets mot framtiden?

Kan forskningen anvindas pé ett positivt sitt?
UIf P. Lundgren, pedagogikprofessor pa Hog-
skolan for ldrarutbildning i Stockholm, berittar i
en intervju om skolforskning, planeringsmyter
och om progressivismens betydelse som plane-
ringsideologi. Han tar ocksd upp fragor kring

framtidens nya differentieringsformer och den
“tunga’ teknologins intring pa skolorna — dvs
det okade utnyttjandet av avancerad teknisk
apparatur, intern-TV m m som verkar vara pa
vig.

s 46

7 Jeg registrerer
rompiere livsiormer
3 vei op ad rappen
det er dine foreidie

Varning
for nya
laromedels-
utredningen

Betinkandet fran Utredningen
om liromedelsmarknaden
(ULA) har det varit alldeles for
tyst om, skriver pedagogikpro-
fessorerna Ulf P. Lundgren och
Erik Wallin. Gar utredningens
forslag igenom blir det fritt”
fram for marknadskrafterna. .
s 66
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Redaktionellt

UIf P Lundgren berittar i en intervju i det hér
numret av KRUT om hur man fran politiskt hall
ser fordndring inom skolan som identiskt med
statliga reformer. For utbildningsplanerarna har
forindring varit lika med "‘utvecklingsarbete™,
forsok, utvirdering.

Infér de anspriken pa betydelsemonopol finns
det anledning att peka pa en annan form av utbild-
ningspolitik, som varit mer genomgripande dven
om den inte varit synlig som utbildningspolitik.
Alldeles uppenbart har de mest verkningsfulla
fordndringarna varit av ett annat slag: ungdo-
mens isolering som sérskild livsperiod, 16sgjord
fran vuxna och produktiva sammanhang, ung-
domskulturens framviixt, sonderbrutna yrkestra-
ditioner och uttunningen av jobbens innehall, ur-
baniseringen och uppkomsten av férortsmiljder,
omflyttningen fran norr till sdder och nedligg-
ningen av hela landsédndar, centraliseringen inom
industrin och niringslivet, den 6kade varukon-
sumtionen, sloseriet med jordens resurser och
det 6ppet visade foraktet for miljon och naturen,
utbyggnaden av skol-, social- och sjukhusvisen-
det och av ’barnomsorgen’’, familjeinstitutio-
nens forindring och forminskning som social en-
het, TV:s inférande, bilarnas utbredning, den
okade ungdomsarbetslosheten...

Och de statliga reformerna har mest i efterhand
gjort vad den sociala utvecklingen férvandlat till
en nddvindighet for planerarna. Nu riknas den-
na dolda utbildningspolitik inte till vad man fran
statligt hall i regel menar med reformer.

Ar det kanske sd att vi bedrivit utbildningspoli-
tik pa fel omride? I det hir numret av KRUT
publicerar vi artiklar i anslutning till temat "*for-
dndring”’ och "utveckling’’. UIf P Lundgren dis-
kuterar hur nya former av sorteringsmekanismer
kan bli resultatet av att skolan alltmer skall fylla
bade en sorterings- och en forvaringsfunktion.
Fritiden och idrotten kan i framtiden bli en stor
avldnkningsméjlighet for de elever som inte lang-
re har nigot att vinta pa arbetsmarknaden.

Erling Lars Dale vill visa hur samhéllsférind-
ringarna ger upphov till normkriser. Dessa slar
igenom i skolan och skapar nya villkor for under-
visningen. Dale menar att man inte kan bortse
fran att lirarna och eleverna méter varandra un-
der bestimda villkor i skolan. Han vill bland an-

nat betona lararens auktoritet och utgé fran den
och inte frin naiva eller idealistiska forestéllning-
ar om vad som ar mojligt att gora.

Thorkild Thejsen anvinder sig av lirarauktori-
teten pa olika sitt. Han beréttar i sin artikel om
drémmarna, om de behov och intressen eleverna
i hans klass ér tvungna att fortringa under hans
ledarskap som ldrare. Det blir outhérdligt och
skapar blockeringar och han bestimmer att ' Pu-
bertet” skall bli deras imne...

Marianne Kirre skriver om hur Asta Hékans-
son — pionjér i Sverige for en arbetets pedagogik —
i sitt férindringsarbete utgick fran sin tilltro till
barnens formaga. Hon hittade sina egna végar,
utan att snegla pa vad beslutsfattare och planera-
re skulle sdga.

Hans Berg beskriver hur det kan te sig nir man
startar en ny hogstadieskola och hoppas att den-
na gang sd... De traditionella partipolitiska indel-
ningarna pa en vinster- och hogerskala ricker
inte lingre till, menar Berg. Andra motséttningar
blir viktigare, inte minst pa det lokala planet—och
i skolan.

Ett exempel pi konkret “forindringsarbete”
som natt viss ryktbarhet inom offentligheten ér
det sa kallade Ockero-projektet. Forsoken att
foérindra undervisningen pa Brattebergsskolan
utanfor Ockero star infor en rad konkreta — men
inte tillfalliga problem. Skoldebatten tycks dér-
emot i regel fungera s att man inte intresserar sig
for de erfarenheterna, istillet &r man mer intres-
serad av att anvinda Ockeré som slagtrd, som
nagonting man antingen ska tycka oreserverat
bra om eller helt ta avstand fran.

I det sammanhanget kan det vara vért att un-
derstryka vad Erling Lars Dale séger i det hér
numret — att all framgangsrik pedagogik maste
utgd ifrén de socialt olika villkoren fér undervis-
ningen pa olika skolor (jmfr ocksa presentationen
av det s k SOL-projektet i KRUT 13).

Det hir numret av KRUT ér det sista for dret,
beroende pi att vi dras med en forsening. Néasta
nummer kommer vid terminsstarten i augusti och
handlar om LTG och ldsinldrning. I redaktionen
for det hiar numret har ingatt Rolf Paulin, Lena
Hellbom, Mikael Palme, Rut Hillarp och Brutus
Ostling.

LHIMP/BO
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Marianne Kirre*

Asta,

718:

Man maste bryta
mot reglema

* Frilansjournalist

Befria dig fran lirobocker, teknik och teorier — det dr goda rad fran
en lirarpionjir till unga ldrare i dag. Visst kan lidrare forandra
nagot.

Om hon/han vagar forsoka. Lagstadieliraren Asta Hakansson, 78
ar idag, har gjort det. Hon tog parti for de fattigaste barnen i skolan
— sadana som numer sigs komma fran icke studiemotiverade
hem”’. Som lirare utgick hon fran sina egna erfarenheter i ett
klassambhiille, dir ett fattigharn kunde tillhallas att visa sig *’litet
odmjuk och tacksam”’ infér rikas njugga nadegavor. I decennier var
hon ensam pionjir i Sverige for Freinet-rorelsen och undervisade
med hjilp av skoltryckeri och skolkorrespondens fran 1947 till 64.




Asta H:s egen bakgrund

Asta H vixte upp och bérjade arbeta som lirare
fore de — nu skrotade — sociala vilfirdsreformer-
na i Sverige. Hon var éldst av étta syskon i en
fattig hantverkarfamilj. Fadern var stenhuggare.
Familjen flyttade ofta. Foréldrarna var skotsam-
ma och arbetade orimligt hart. Men I6nen rickte

sdllan. Under kris- och gulascharen kring forsta

vérldskriget led familjen — som méanga andra —
ofta direkt nod.

R -.-a_ 3‘\

Asta Hékansson. Foto Stieg Forsberg och Len-
nart Sundelin. Montage av Rut Hillarp.

Asta fick ldra sig att hjilpa till med hushallet
och ansvaret for smisyskonen fran 4 1/2 ars al-
der. Efter sex ar i skolan togs hon ur den, 13 ér
gammal, foér att hjilpa till hemma, ocksa med
forsorjningen. Hon arbetade som hembitride,
butiksbitriade, fabriksarbeterska. 22 ar gammal
fick hon och en yngre syster férsorjningsansvaret
for mamman och de mindre syskonen. Da hade
hon genom privat vilgorenhet — ibland férédmju-
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kande — lyckats fi seminarieutbildning for sitt
dromyrke: smaskolldrarens.

Som nybliven lirare arbetade hon de forsta
aren pé olika héll, mest bland fattiga barn. levde
knalt och skickade hem merparten av lénen.

Forsta lirartiden lirde:

’lita pa barnen och dej sjilv”’

Ansvaret for smasyskonen hemma hade givit As-

ta de forsta grundliggande kunskaperna om barn.

Foérsta lararjobbet utanfér hemstaden Boris gav

nya viktiga erfarenheter:
— Jag hade turen att komma pa landet som
ensamldrare i smaskolan i en B-skola. Och
det var ju vildigt bra, for da lirde jag mej
att lita till mej sjalv och barnen. Jag visste
vad dom skulle ldra sej pa de aren och jag
fick ligga upp det sa — givetvis individuellt
foralla. Jag upptéckte ju genast att det inte
alls gick att lira alla samma saker pa sam-
ma gang. Jag fick ju ta ansvaret och se till
att dom fick lira sej det dom kunde lira sej
Justvid det tillfillet och under de forhallan-
den just dom barnen levde. Det var for mej
det viktigaste. Dom som hade skrivit sche-
mat kunde ju inte ta det ansvaret.

Asta Hakansson fick minga olika slags erfa-

renheter i olika miljoer de férsta larariren innan

hon flyttade till Stockholm:
— Jag gick ju vikarie 19 1/2 ér, dér jag fran
den ena terminen till den andra inte visste,
om jag hade nagot arbete eller inte. Ochallt
som var bra, det fick jag syn pa dér i alla
dessaklasser. Och det som inte var bra, det
fick jag ocksa se hur det verkade. Nir jag
sedan fick en egen ordinarie plats. var jag ju
ganska vil rustad till att arbeta pa ett vettigt
sétt.

VEtt vettigt arbetssitt’’

innebar for hennes del:

@ att kunna bide planera och improvisera arbe-
tet

@ att visa barnen respekt

@ att lira dem arbeta sjilvstindigt

@ att lira dem samarbeta — som hon sjilv hade
fatt géra i en stor familj, dir alla maste ta ansvar
for och hjélpa varandra.

Alla barn fick uppleva “jag kan’. De mer fér-
sigkomna fick svérare fragor, de svagare littare.
Det gjorde att alla kunde svara ritt — eller fel.
Barnen jamfordes inte, sorterades inte. Ingen
kallades nagonsin “dum”’ eller kérdes ut ur klas-
sen — nagot som hennes gamla elever vittnat om

Foto Bengt Wanselius/Bildhuset
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var vanligt, néir de sedan kom hégre upp i skolan
och fick andra ldrare.

Asta Hakansson lirde barnen att tycka om ar-
bete. De fick se konkreta resultat av sitt eget och
det gemensamma arbetet. De bad att fa mer arbe-
te — som en beldning i sig. Guldstjirnor eller
andra utmérkelser delade hon aldrig ut. Hon har
alltid avskytt att sitta betyg:

— Tink, pa den tiden fick vi ge betyg fran
och med hostterminen i forsta klass. Det
var ju betyg pa hur fort dom kunde lira sig—
inte vad dom kunde ldra sig. Dom som mest
behovde ett bra betyg kunde man inte ge
det dom fortjanade for sin flit och sin uthal-
lighet. Dom som hade det till skiinks hem-
ma och arvsmiissigt hade ju inget gjort...
Istéllet for att ge betyg forde Asta fran borjan
fortlopande anteckningar over varje barn i de
viktiga dmnen de skulle kunna. Och hon héll
fordldrarna underrittade:
— For att klara fortsittningen var barnen ju
tvungna att ha en klar gang i det hela.
Grunden skulle vara bred och siker.
Fran borjan fick barnen lidra sig arbeta pi egen
hand, ett maste for att kunna hiivda sig och sam-
arbeta i grupp. Medan barnen arbetade sjilvstiin-
digt, fick Asta tid over for individuell undervis-
ning. Hon tog forst reda pa var varje barn stod i
“"det viktigaste: ldsa, skriva, rikna’’, byggde se-
dan pa att ge varje enskilt barn stod i den takt som
passade just det barnet. Somliga behovde ett ar,
andra mycket lingre tid att ldra ldsa. Men inget
barn slidpptes ur Astas klasser utan att kunna
lisa.

Basen: egna ord — langt fore LTG

Lisinldrningen i hennes klasser byggde pa bar-
nens egna teckningar och berittelser lingt innan
LTG-metoden (Lésning pa talets grund) borjade
spridas och innan hon lirt av Freinet-pedagogi-
ken:
— Barn har littare att uttrycka sig i bild dn i
ord. Dom fick beritta och diskutera vad de
ritat. Pa det sittet fick dom veta namnet p
vad dom ritat. Jag hade alltid en hel bunt
med smé papper tillhands — makulatur var
ju billigt. Barnen fick rita och rita. Under
tiden satt jag dd med ett och ett av dom och
tranade ldsning. Forst och frimst for att
hora efter vilka ljud dom inte kunde eller
hade i sitt sprik.

— Varje dag liste jag hogt ur bocker —
gamla lidsebocker och sagobocker. Barnen
fick titta pa bilderna och jag liste. Sa liarde
dom in spraket. Liéistekniken var en sak for
sig: Jag borjade med att ldra dom stommen:
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vokalerna. Jag malade bokstaver pa ganska
stadigt papper och klippte ut. Barnen lade
orden till sina bilder med l6sa bokstiver.,
Och dessa vildigt oroliga och nervésa
barn. som dom ldssvaga ér, satt dir med
spegel framfér munnen och ljudade och lis-
te och forsokte och forsokte. Sen sokte
dom efter bokstaven i sin viska och lade
sina ord. Det dr ganska fantastiskt att dom
kunde det! Sen skrev dom orden med text-
bokstdver. Detta ingick i den ordinarie un-
dervisningen.

Respekt for barn och deras formaga

har varit Asta Hakanssons viktigaste hjilp i lirar-

arbetet:
— Erfarenheten har lirt mej, vad barn kan
astadkomma nar dom verkligen blivit enga-
gerade. Och det viirsta man kan gora ér att
sla ner ett barn i skorna. Dd har man gjort
bort sej. Men man kan med dom allra enk-
laste saker fa dom att kiinna att dom bety-
der nagot, att dom kan nagot. Och jag har
ménga ganger tankt i skolan: Vi far vil
anpassa kraven till de mojligheter som fo-
religger just da bade for klassen i sin helhet
och for det enstaka barnet.”

— Dom ska lira sej det dom har férméga

till da, och det &r ju var sak att se till att vi
inte ligger for dom nagot som dom inte ér
fardiga for just da. Man kan bygga pa det
som dom kan och limna at sidan det som
dom inte kan. Da dr man pa riitt vig. tror
Jjag. Man dr juinte sjilv alldeles okinslig for
det, hur gammal man énir... Det viktiga ir
att kiinna aktning for sej sjalv. Och det far
man ju inte utan att man vet med sig, sagt
eller visat, att man kan ndgot, att man har
gjort ndagot. Detta paverkar ju hela barnets
miljé och hela dess siitt.

Kinslor vadrades
— samjobb forsonade

Inbordes konflikter mellan barnen forsokte hon
16sa utan langrandigt utredande eller skuldbelig-
gande:

— Om tva var osams satte jag dom att géra

ett roligt arbete tillsammans. Da kunde

dom ju inte vara oviinner lingre.
“Svara’, skolaggressiva barn — t ex i en skol-
mognadsklass pa 50-talet — kom hon tillritta med
genom att visa hallfast fortroende fér dem. Som
lirare visade hon alltid respekt for de kiinslor och
erfarenheter barnen kom med till skolan. Ofta
hade hon p4 morgonsamlingen linga samtal med
klassen om sddant som kan blockera barns for-
méga att lira, t ex svartsjuka mot smasyskon,
forildrars eller andras oréttvisa.

Freinet gav mer inspiration

De samtalen kom senare att handla ocksd om
fortryck och orittvisa i stérre sammanhang ute i
virlden. Asta kom under andra virldskriget i
kontakt med Freinet-rérelsen i Frankrike. Den
formedlade brev och skoltidningar — tryckta eller
stencilerade med limograf — av barn om hur barn
och deras familjer levde och drabbades av kriget.

Som den forsta — och under aratal den enda —
ldraren i Sverige inforde hon i sin undervisning
Freinets skoltryckeri: en fransk socialistisk by-
skolldrares idé om hur skolan i praktiskt hant-
verksarbete kan ldra andra barn handskas med
ordet och sprida sina tankar och erfarenheter till
andra. Hon forde sjalv hem en gammal tryck-
press fran Frankrike 1947 sedan hon forstatt att
den var sirskilt limpad for de lissvaga barnens
behov.

Hon lérde barnen i klassen att hantera typerna
— bra for att 6va grepp — sitta text och gora egna
tidningar. Hennes klasser tog kontakt med barn i
ménga andra linder vartefter: i Danmark. Eng-
land, Frankrike, Holland, Italien, Japan. Jugosla-
vien, Spanien, Tjeckoslovakien och Uruguay.

Lirde esperanto for kontakt utat

I forsta hand skrev Astas elever ""Vir tidning™' —
som kom ut terminsvis i 15 argangar — for sina
egna familjer. En viktig motivation att lira lisa,
skriva dratt ha ndgon att skriva fr. Asta dversat-
te ocksa barnens bidrag, férmedlade dem och
svaren via Freinetrorelsen.

Hur klarade hon den internationella kontakten,
hon som aldrig fatt lira frimmande sprik under
den korta skoltiden? Jo, genom att pa egen hand
lira esperanto per korrespondens. Hennes arslén
var da 2 000 kronor. En tidningsannons utlovade
en kurs for en krona — och det tyckte hon sig
kunna ha rad med: “'Jag kunde senare konstatera
att den kronan var vil anviind.™

Hon boérjade senare brevviixla med franska li-
rare och esperantister. De férsta breven 1944 fran
Frankrike var censurerade. Via brevviinnerna
dér kom hon till den férsta Freinet-kongressen
1950 och fortsatte att aka pa sadana. Linge var
hon ensam i Sverige om att arbeta med Freinet-
tekniker. Hennes forsok att fi till stand en in-
hemsk skolkorrespondens motte lamt intresse.
Vid ett internationellt Freinet-méte i Danmark
1972 var hon énnu ensam svensk deltagare. Forst
efter utbildningsdagarna "*Skolan lever™ 1975 bil-
dades ett svenskt kontaktnit och ett svensk/
franskt erfarenhetsutbyte bérjade komma iging.



Pi ettinternationellt Freinet-seminarium i Arjing
sommaren 1978 var Asta H hedersgist och éter-
fann dér sina forsta franska brevviinner: nypen-
sionerade lirarparet Paul och Denise Mary fran
Le Havre. Tillsammans borjade de i Arjing
vicka unga svenska ldrares intresse for esperan-
to.

»Sitt igang barnen att prova,
utforska’’

Kontakten med Freinet-teknikerna — obs det dr
ingen “'metod’’! — styrkte Asta Hakansson i hen-
nes tro pé att barn kan sjilva och att det ar viktigt
att sitta igang dem att prova, utforska sjilva.
Hon lidrde ocksa hur hon skulle planera:
— Planeringen dr viktig. Nér barnen skulle
borja med ett nytt omrade, gick jag igenom
det forst med hela klassen sa dir litet all-
miént, s dom blev nyfikna. Jag nidrmade
mig mer och mer just det vi skulle in pa och
plotsligt sa dom: "'Jasa, ér det det vi ska
ldra oss nu...”” S& var dom fardiga att sitta
igdng med en gang.

Man mdste bryta mot reglerng ]

Det rad hon vill ge unga lirare i dag ar:

— Befria dig frin lirobdcker och teknik och
teorier! Det verkar som om det bara blivit
en fortsittning p4 allt detta teoretiserande.
Aven om man sitter och liser all denna
pedagogiska litteratur som kommit och sen
blir stilld infor en klass, vet man dnda inte
vad man ska ta sej till med en klass med
barn. Vad gor man - praktiskt, konkret?
Vad sidjer man till dom? Vad sitter man
dom till att gora—for det maste ju bli sd pass
lugnt att man kan gora sig hord och man
maste ju nagonstans birja. Sa rent konkret
maste ldraren fa lov att ldra sej att fritt
knipa tillfillet och gora det som dom kan
gora just da!

Lir av naturen som pensionir

Som pensionér bor Asta Hiakansson halva aret i
ett litet upprustat gammalt hus pa skaneslitten,
dit forna elever och kollegor frin andra linder
girna letar sig.

Hus och tippa liknar inget annat: ett myller av
blommor, bér, gronsaker, buskar och rikblom-
mande trid — flera kullvrikta av stormar men
varsamt uppstottade att vixa vidare i krypande

Foto Lennart Sun
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stillning. Har finns inga raka stigar. inga inrutade
land och rabatter men ett frodigt vixande, flitiga
insekter och flockar av kvittrande faglar. Besika-
ren far f6r sig att si hir maste barnen ha upplevat
att fa vara i hennes klassrum.

En jamforelse . . .

Asta Hakanssons undervisning forefaller mig
vara ett konkret — och solidariskt — exempel pa
vad Erling Lars Dale efterlyser i detta KRUT-
nummer: en verklighetsforankrad, alternativ pe-
dagogik som strategi for att férandra villkor for de
barn som riskerar att tryckas ner av skolan:

Auktoriteten som redskap. Hon anvénde sin
'for att bygga upp goda och fungerande kommu-
nikationsmonster i undervisningen™’. Ingen elev
blev nertystad. Alla hade ritt att yttra sig, bli
horda, tagna pé allvar av lirare och kamrater.

Mot "klassisk disciplinering’’. Hon gick emot
att lata sig styras uppifran, att lira barnen syssla
med sakerutan intresse for dem och "att accepte-
ra att beloningar finns utanfor arbetet sjilvt...”

Uppfostran till kunskap och solidaritet. Hon
ldrde barnen grunden till vidare kunskapssékan-
de: ldsa, skriva, rikna. Hon larde dem att samar-
beta, hjilpa varandra och att sjilva tillsammans
skaffa mer kunskap om virlden och andras vill-
kor.

Ett motiverat skolarbete. Skolarbetet blev lust-
och meningsfyllt, da barnen fick rita. beritta och
skriva om sina erfarenheter, lisa och hora andras
och tillsammans trycka en tidning om detta att
ldsas av andra barn och vuxna - ocksa i andra
lander.

Ingen firdig "’metod’*. Hon arbetade som lira-
re — precis som Freinet — med vad Freinet sjilv
kallat "trevande forsok . Hon lit ocksé eleverna
arbeta sa.

— Se UR-program om skolpionjar — —

l I en TV-film frin UR (Utbildningsradion) hos-
| ten 1980 berittade 78-ariga f d smaskolliraren
| och Freinet-pionjaren Asta Hakansson — vital
som en varbick — om ett ldrarliv i motstrom.
| Mottot for det gav honi slutorden: ""Man mas-
| te gd emot, om man vill vara ménniska.”
| Filmen ér ett uppmuntrande exempel pa hur
en ensam ldrare arbetat pa att forsoka forand-
| ra skolan. Efter TV-visningen horde manga
| spontant av sig: till Asta Hékansson sjélv, till
l UR-producenten och till mig som samtalat
med Asta H i filmen. En lektor vid en lirar-
| hogskola skrev: ”*... blev s& glad att jag maste
!. tacka dig, Suzanne och Asta for detta toppen-

Ett personligt mal. Det allra viktigaste var att
ldra barnen respektera sig sjialva och sina resurser
och ha fortroende for henne som vuxen = en
vuxen med mer respekt for ett otryggt barn én for
en overhet som forsoker diktera villkoren for
barnet utan att veta nagot om barnet eller dess
forhéllanden.

. . . och en varning:

Freinet — Asta Hakanssons inspirationskilla —
var inte frimmande for att hans tryckpress skulle
avldsas av nya tekniska hjalpmedel till hjilp for
ldrare. Men vad skulle han ha sagt i dag infor den
nya form av utbildningsteknologi fér skolan som
lurar runt hornet idag?

UIf Lundgren har redan varnat for den och for
att intresset for Freinet-pedagogiken urvattnats
till att inriktas pa hur barnen sjilva ska lira sig
producera material med hjilp av nya tekniska
hjalpmedel: t ex kopieringsmaskiner och TV-
kameror:

“"Tanken ér svindlande, att en fransk soci-
alistisk byskolldrares arbete med att bland
arbetarbarn skapa kunskap och klassmed-
vetande kan omformas till en ideologi, vil-
ken stirker profiten for en rad multi-
nationella foretag i Japan och USA...""
(UIf Lundgren i Utbildningstidningen 8/
1979. Se ocksa intervju i detta nummer av
KRUT.)
Det tal att tdnka pa att Freinet — liksom Asta
Hékansson hir i Sverige — lyckades lira barn
ordets makt dven med enkla hjialpmedel: en limo-
graf, dterbrukspapper att rita, skriva och kopiera
pa. Borde inte bade barn och vuxna i i-land idag
lira det mot bakgrunden av att de ménga fattiga
linderna i virlden dnnu inte har papper att trycka
skolbdcker pa eller att 6verhuvud lata alla barn gé
i skola?

program, som borde vara en standarddel i li-
rarutbildningen...”". Ja, varfor inte? |
Filmen “Asta Hakansson, 77-drig larar- |
pionjar’” kan bestillas som videokassett eller I
filmkopia fran AV-centralerna att diskutera i
skolan med elever, forildrar, lirare. Produ- |
cent: Suzanne Forslund. Mer om filmen och |
om Asta Hakansson — delvis med hennes egna
ord - finns att lisa i Utbildningsradions OM — I
programhifte for hosten 1980. Bestill hiftet |
fran UR:s orderkontor, 115 80 Stockholm el- '
ler ring informationsavdelningen: 08/
784 00 00 eller 784 42 43, I

Marianne Kirre
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ar genom sin temautformning fortfarande hogaktuella.

Tipsa ditt bibliotek om det!

Argang 1, 1977

KRUT 1: VAD LAR MAN SIG EGENTLI-
GEN I SKOLAN? Jo, framfor allt att under-
trycka egna erfarenheter och behov, passa ti-
der, arbeta med forelagda uppgifter etc. Det dr
den dolda laroplanen.

KRUT 2: FRIGORANDE DIALOG? Vi kriti-
serar den retoriska, officiella dialogpedagogi-
ken och ger exempel pa ansatser till frigérande
pedagogik.

KRUT 3: FOSTRAN — MOTFOSTRAN. Till
barnens villkor i vart samhiille hor konkurrens
och kommersialism redan pa férskolenivan.
Ar en motfostran mojlig?

KRUT 4: LARARENS ARBETSVILLKOR.
Handlar om hur ldraren paverkas av skolmil-
jon och av att vara statsanstilld l6narbetare.
Och hur eleverna formas till Ionarbetare med
instrumentell hallning till arbete.

Argang 2, 1978

KRUT 5: DEN OPPNA OCH DEN DOLDA
SORTERINGEN. Elever med olika social
bakgrund sorteras effektivt inom klassens
ram. Betygen &r bara en av mekanismerna.

KRUT 6: UTBILDNING OCH ARBETE.
Kampen mot hotade arbetsvillkor och livsbe-
tingelser kan bli till en laroprocess som griper
in i ménniskors hela livssituation.

KRUT 7: SKOLOVERSTYRELSEN - FOR
KANNEDOM. En granskning av vad som
gors och inte gors pa det statliga utbildnings-
verket. Dessutom presenteras ett larorikt pro-
jekt med arbete som problemomrade.

KRUT 8: FORALDRAR — NARMILJO. Ex-
empel pd hur man kan utgd fran elevernas
bostadsmiljo och forildrarnas arbete i under-
visningen. Dessutom: Peter Briickner om sko-
lan och hemmet.

Argéng 3, 1979
KRUT 9: UNGDOMSKULTUR. Om hur kul-
turindustrin paverkar barn och ungdom ge-

nom att suga tag i, forvringa och sld mynt av
faktiskt existerande behov.

KRUT 10: SKOLA FOR FOLKET? En sam-
produktion mellan KRUT, danska Unge Pe-
dagoger och norska Praxis om Skola - Skolro-
relse — Socialdemokrati i Skandinavien.

KRUT 11: VART HAR ALLA SNALLA
BARN TAGIT VAGEN? Om norm- och kun-
skapsdebatten. I den tyska Glockseeskolan
ses barnens problem som en f6ljd av vuxen-
sambhillets brist pa normer.

KRUT 12: LAROMEDEL - VAD AR DET?
Kunskapsdebatten gir vidare VAD ir viktigt
att lira sig? VARFOR och HUR? Och var
kommer liromedlen in?

Argﬁng 4, 1980

KRUT 13: HOJDA OGONBRYN OCH
ABAB-VAKTER. Om makten i skolmiljon och
hur den bestimmer villkoren for elevernas
protester och om sociala skillnader mellan
skolor.

KRUT 14: EXEMPLET NORRBOTTEN -
ELEVKAMP MOT ARBETSLOSHETEN.
Ungdomen har allt svirare att komma in pa
arbetsmarknaden. Men arbetsloshet dr ingen
naturkatastrof. Redan i skolan kan den insik-
ten vixa fram.

KRUT 15: PROJEKTARBETE. Ett begrepp
som det gatt troll i — och som maste kvalifice-
ras. Bl a gor Knud llleris en ligesbestimning.

KRUT 16: DEN DOLDA LAROPLANEN.
Nir blev den dold? Kan den avskaffas? Goras
mindre dold? Hur forhaller den sig till den
progressiva pedagogiken?

Argang 5, 1981

Argéng 1 kostar 35 kr. Argéng 2, 3, 4 kostar 45 kr. Argang 5 60 kr. Losnummer: n:r 1-3kostar
10 kr. N:r 4-12 kostar 12 kr och foljande n:r 15 kr. Enklast bestills KRUT direkt pa
pg 70 89 89-9. Ange pa talongen vad bestillningen avser.
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Donald Broady och Mikael Palme

och pedagogik

Ett samtal med Erling Lars Dale

Erling Lars Dale heter forfattaren till *’Hva er oppdragelse? En
studie i socialpedagogikk — og et opgor med ’alternativ pedagogikk’ >’
(Gyldendal Norsk Forlag 1980), en bok som vallade en del uppstan-
delse i Norge varen 1980 och som nu kommit i svensk éversattning pa
Natur och Kultur.

Det dr en egensinnig och otidsenlig bok: ett sa totalt grepp om
skolans aktuella problem, fran den politiska ekonomin éver institu-
tionskritik till psykologi, dr det fa som vagar nufirtiden.

Aven om vi inte holl med om allt i Dales bok, tyckte vi den var
ovanligt inspirerande ldsning, eftersom den satte igang funderingar.

I Sverige har Dale av massmediahégern lanserats som ’mannen
som bytte sida’’, och som som nu forsvarar den traditionella pedago-
giken. Det dr att gora honom orittvisa; han har inte évergivit utan
utvecklat sin kritik av traditionell pedagogik. Erling Lars Dale
ar en av dem som under 70-talet provat alternativpedagogiska idéer
och gjort en del negativa erfarenheter och dragit en del Lirdomar,
Utifran dem vill han gora en kritisk genomtinkning av sina egna och
andras idéer.

7
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En ’anarkistisk’’ borjan

KRUT: De erfarenheter som ligger till grund for
din senaste bok édr himtade framst fran dina ar
som hogstadielirare. Men du har ocksa jobbat
som universitetslarare?

DALE: Jag kom ut som ldrare 1969, till en hogsta-
dieskolai Bodd i Nordnorge. Dir undervisade jag
i norska, historia och tyska. Jag hade fran borjan
en Tanarkistisk™ hallning gentemot skolan och
de andra lirarna och fick nistan omedelbart pro-
blem med kollegiet. Efter ett tag blev jag nistan
utstott och slutade efter bara ett ar.

Sé kom jag till Kongsvinger dér jag sedan arbe-
tadeisex ar pa hogstadiet. Mina erfarenheter fréin
ungdomsskolan hamtar jag alltsa frimst dérifran.
1972 gav jag ut min forsta bok, som var min
magistratsavhandling, Pedagogik och samhiills-
forandring. Utifran en vetenskapsteoretisk ut-
gangspunkt ville jag visa hur pedagogik blir tek-
nologi om man bara ser instrumentellt pa liropro-
cessen. | forordet till den svenska utgivan blev
jag liknad vid Freire som jag da inte lidst. 1974
kom Skolereformene og naeringslivet som var en
fortsittning, kan man saga, pd min férsta bok. Jag
ville peka pa sambandet mellan liberala skolre-
former och néringslivets ""demokratisering’". Jag
kritiserade undervisningsteknologin, som den
bland annat lanserades av liromedelsforlagen,
och tayloriseringen av undervisningen. Med
“taylorisering”’ menar jag att undervisningen be-
traktas som en teknisk fraga dir tiden styckas in i
sma métbara enheter som organiserar allt man
haller pa med.

1976 blev jag lirare pa socialpedagogiska insti-
tutionen vid universitetet i Oslo. Det dr en ung
institution och vi forsoker bygga upp en dm-
neskritisk profil. Min skepsis mot projektstudier
ar grundad i att jag tror att de kan forhindra att vi
utvecklar en dmnesidentitet. Bara om vi arbetar
inom en sadan dmnestradition kan vi hilla stind
mot statsmaktens forsok att omforma utbildning-
en efter sina intressen.

1980 kom jag ut med min senaste bok, Hva er
oppdragelse?, dir jag bland annat ville formulera
nagra av de insikter jag tyckte min tid i ungdoms-
skolan gav. Det giller bland annat brister i det
alternativpedagogiska program jag tidigare for-
sokt utforma i sillskap med manga andra under
70-talets forsta hiilft, I vissa avseenden vill jag hir
t o m tala om paradigmskifte, alltsa ett overgi-
vande av nagra fundamentala premisser for den
diskussion jag tidigare varit med om att fora.
KRUT: Hur vill du beskriva de bristerna?
DALE: Jag tror att ménga unga forindringsinrik-

it
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tade lirare i borjan av 70-talet hyste en stark
misstro mot all auktoritet. Vi ville till varje pris
undvika att bli representanter for den gamla auk-
toritdra skola vi sjilva haft si minga negativa
erfarenheter av och som Vi gjort upp med. Vi gick
ut med ett anti-auktoritirt program, men den
verklighet vi hamnade i var sia komplicerad att vi
dnda tvingades anvinda oss av maktmedel i un-
dervisningen och av den auktoritet institutionen
och lararrollen ger. Men eftersom vi inte ville
kdnnas vid auktoriteten som en del av sjilva
pedagogiken, utan betraktade den som nagonting
utanfér och oegentligt, sa kunde vi heller inte
reflektera dver den som en nidviindig del av det
pedagogiska arbetet.

I sjdlva verket blev vi splittrade. Dels fick vi
diligt samvete dver att vi mot vara avsikter var
auktoritira och den kluvenheten formedlade vi
till eleverna som en osiikerhet om det vi sysslade
med var riktigt eller inte. Dels forstod vi inte hur
viigledning, virdering och sanktioner i skolarbe-
tet skulle hiinga ihop. Det dr en del av det dagliga
arbetet och man kan séga att vi var oklara over
vad som var var egen praxis.

Faran for minga av oss varatt vi hade ideal och
forhoppningar som inte gick att forverkliga och
att vi blev trétta och tillslut uppgivna. Den alter-
nativpedagogiska diskussionen under 70-talets
forsta hilft var inte sarskilt medveten om auktori-
tetsproblematiken, bland annat dérfor att den i sa
hog grad definierade sig mot en traditionell peda-
gogik — dvs bestod i ett slags negation av den
vanliga skolan.

Auktoriteten ir ofrankomlig

Hiir har jag valt att pladera for en hogre grad av

verklighetsforankring. Vad jag “insdg™” under
mina ar i ungdomsskolan var att arbetet méste
utga fran att auktoritetsrelationerna ér en néd-
vindig del av den pedagogiska situationen och av
undervisningen. Auktoriteten finns dir, vare sig
man vill eller inte, och man kan inte dnska bort
den. Det bor man heller inte gora, utan betrakta
den som ett redskap. Forst di kan man undvika
att bli auktoritar. Lararen bor framfor allt anvin-
da sin auktoritet fér att bygga upp goda och fun-
gerande kommunikationsménster i undervisning-
en. Det dr en forutsittning om man vill undvika
att skapa nedtystade elever.
KRUT: Den hér utvecklingen fran en anti-aukto-
ritar ideologi som du beskriver, den har nog
ménga forindringsinriktade lirare genomgatt
men inte skrivit bocker om. For manga har den
heller inte varit sd problematisk: nir det anti-auk-
toritdra programmet inte holl di évergav man
det.
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Men néir det géller det dde som fordndringsin-
riktade lirare i regel gér till motes i skolan, sd ska
vi inte gldomma bort att de flesta ganska snart lar
sig acceptera en traditionell lirarroll. De sociali-
seras in i den pa de skolor de kommer till och for
de flesta forsvinner nog det hir férindringsper-
spektivet efter ganska kort tid.

DALE: Jag har inte velat ta avstind fran ambitio-
nen att fordndra undervisningen. Jag intresserar
mig for pedagogik bland annat darfor att jag tror
att det finns ett sidant utrymme! Daremot har jag
velat varna for bristande verklighetsférankring
och for den idealism som kan bli féljden.
KRUT: Innan vi gar in mera pa auktoritetsproble-
matiken, kan det kanske vara bra att ga tillbaka
till det historiska perspektiv du i din senaste bok
ldgger pa problemet, alltsd din skiss 6ver uppfost-
-rans och socialisationens forindring under kapi-
talismen. Atskilliga av dem som velat ta dig till
sitt hjarta hdri Sverige har noggrant forsokt glom-
ma att du grundar dina resonemang i en kapita-
lismkritik dar du bygger frimst pa Marx,
Foucault och Durkheim. Vitianker bland annat pa
en fantastisk understreckare i Svenska Dagbladet
(SvD 29.7.80) dér inte ett ord nimndes om detta
nér din bok presenterades, utan du framstilldes
som en samhiillsbevarare av mycket traditionellt
snitt.

Klassisk disciplinering

DALE: Det idr helt nddvindigt att forsta de aukto-
ritetskriser vi star infor historiskt och socialt,
annars kommer vi att utveckla helt felaktiga stra-
tegier for hur de ska motas. Det dr t ex viktigt att
man har perspektiv pa den roll som den institu-
tion man arbetar spelar i samhillet. Den maste
man forsta historiskt. Skolans viktigaste uppgift
har alltid varit att disciplinera till lonearbete.
Overgangen frin feodalism till kapitalism fordra-
de en form for institutionell disciplinering dér
l6nearbetets arbetsformer kunde trinas in, efter-
som familjen inte kunde fylla den uppgiften. Det
dr denna form for disciplinering jag i boken kallar
for fabriksdisciplinering och knyter till Foucaults
analyser av disciplineringstekniker i fingelserna,
fabrikerna, skolorna, mentalsjukhusen. De byg-
ger pa en kontroll 6ver kroppen genom en indel-
ning av tiden och av rummet och genom en upp-
styckning av fardigheter, kunskaper och aktivite-
ter i sma kontrollerbara enheter. Ett grundlig-
gande moment i den socialisation till I6nearbete
som sker inom skolan var — och ir fortfarande —
att barnen lir sig syssla med saker de inte ar
intresserade av och att acceptera att beldningen
finns utanfor arbetet sjélvt, t ex i betyg som man

far i konkurrens med andra.

Den hiir klassiska disciplineringen var effektiv
niir det gillde att reproducera de sociala klasser-
na. Den gav ocksa majlighet till en klassbestimd
identitet och tradition. I skolan liksom i fabriken
skapade den ett klassbestimt motstand som ut-
gjorde rekryteringsunderlag for t ex arbetarrorel-
sen. Inom den sociala klassen férmedlades kol-
lektiva normer och virden genom uppfostran och
fungerade som forberedelse for framtiden.

Modern socialisation

For att férsta den moderna socialisationen méiste
man se pa fordndringar och tendenser i samhalls-
utvecklingen. Makten i arbetslivet har blivit allt
mer osynliggjord i en anonym och komplicerad
administration. Kunskapen lagras inte lingre i
arbetarnas kroppar som ett yrkeskunnande utan
férsvinner in i maskiner och i tekniken. Den blir
ett privilegium for dem som kontrollerar denna
teknik. Kunskapen blir med andra ord avskild
fran personer och personliga relationer. Jag talar
hdr om *'tredje-personskompetens’. Med det
menar jag just att bade makten och kunskapen i
allt mindre grad framtridder genom fysiska perso-
ner som kan hallas ansvariga eller finnas till
hands i ldroprocesser. Nar det giller den kunskap
som dr med om att forma det har samhiillets ut-
veckling, betyder det att den "'teknologiseras™
och férsvinner in i slutna miljéer inom néringsli-
vets, statsapparatens eller organisationernas
toppskikt. For andra arbeten krivs allt mindre
specifika yrkeskunskaper och de blir alltmer ru-
tinmassiga och innehéllslésa. De som utbildas for
dem behdver heller inte ges sérskilt stora kunska-
per.

Livet blir, kan man séga, allt mer abstrakt. Det
stabiliseras inte lingre pd samma sétt som tidiga-
re av varaktiga relationer till personer, platser
eller foremal. Tingen och ménniskorna man mo-
ter saknar biografi’’ och historia.

Det ar viktigt att skilja mellan socialisation (an-
passning) och uppfostran. For att socialisationen
ska vara ““funktionell”, dvs anpassa minniskor
till en sddan verklighet, behdver uppfostran inte
ldngre fungera. Och med uppfostran menar jag da
en formedling av tidigare generationers klass-
bundna livs- och yrkeskunskap, normer och vir-
den, till en yngre generation. En funktionell™
socialisation dridet har samhalleti allt hogre grad
en socialisation ddr uppfostran inte fungerar!

Nér det géller skolan kan man siiga att den
socialiserar pé ett funktionellt’” sitt bland annat
genom att inte ge alla barn de firdigheter och
kunskaper som behovs fér att kunna orientera sig



i och handskas med det moderna arbetslivets
anonymitet och komplexitet. Jag tinker d& bland
annat pa den forméga som kriivs att behirska det
skrivna spriket och att uttrycka sig.

KRUT: Men det ar viktigt att tilligga att inte
heller skolan tidigare gav sddana firdigheter,
tvirtom. Skillnaden ligger i att de som slogs ut ur
den eller inte lirde sig nigonting tidigare kunde
fangas upp av andra sociala ssmmanhang, andra
livssammanhang, i den sociala klassen och dess
yrkestraditioner och familje- och sliktgemenska-
per. Nu fangas de som misslyckas inte lingre upp
och nigra alternativa laroprocesser—t ex i yrkes-
traditioner — finns inte.

Barn och vuxna har
skilda erfarenhetsvirldar

DALE: Nej, det ar helt riktigt. Skolan har inte
forandrats sérskilt mycket, den dr bara si mycket
mer destruktiv nu genom att de som slas ut inte
har nagonstans att ta vigen.

Och de férandringar jag talade om i riktning
mot en mer anonymt och abstrakt utévad makt,
mot tredje-personskompetens. fir ocksa konse-
kvenser for medelklassbarnen. For att lyckas i
skolan och i sina karridirer maste de utveckla en
formaga att behirska ett slags abstrakt, innehélls-
16st sprak, som inte &r knutet till verkligheten och
till personer pi ett direkt sitt. De méste utveckla
sin formaga till manipulation. Det leder ocksa for
dem till en 6kad klyfta mellan de firdigheter de
lir sig och deras livserfarenheter. Deras méj-
ligheter att lyckas hédnger just pa deras formaga
att acceptera och behirska den klyvnaden. inte
minst i sina kommande yrken. Hur skulle annars
framtida teknokrater och byréikrater formas?
KRUT: Nir du talar om klyftan mellan ungdom
och vuxenhet — sa som den utvecklats i vart sam-
hiille — infér du begreppet "anomi’’ som du him-
tat frian den franske sociologen Emile Durkheim
och som anger ett tillstand diar gamla normsystem
brutit samman utan att nya kommit istillet.
DALE: Ja, ungdomen och barnen har biivit allt-
mer avskilda fran olika sfirer i samhiillet, som
t ex arbete och produktion. De gor inte saker
tillsammans med vuxna och det finns fa samman-
hang utanfér familjen dir barn och vuxna ir enga-
gerade 1 aktiviteter tillsammans.

Klyftan mellan ungdom och vuxenhet for-
starks av att fritiden har tagits 6ver av den kom-
mersiella marknaden. Den kommersiella fritids-
kulturen &r skiktad inte bara mellan ungdom och
vuxna utan ocksd mellan olika ungdomsgenera-
tioner. Vi far alltsd ytterligare en uppsplittring av

erfarenhetsvirlden. } }? }E?}ER;}EQ
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Och marknaden vill inte undertrycka behov,

tvértom vill den exploatera dem. Genom fritiden
sker med andra ord en visentlig del av den mo-
derna socialisationen i sinnlighetens namn.
Marknaden ér till sin natur inte grianssittande,
istéllet dr den for profitens skull beredd att gripa
tagivarje tankbart behov. Vihar hir att gora med
en socialisation som dr motsatsen till den klassis-
ka disciplineringen. som ju framférallt byggde pa
ett undertryckande av behov och av kroppen.
I ’den moderna socialisationen™ genom var-
usambhillet utvecklas en falsk frihet, en likgiltig-
het infor vilka behov som tillfredstélls. Tillfreds-
stillelsen knyts till varusamhallet.

Under sadana forhallanden finns i allt mindre
grad nagra enhetliga sammanhang eller miljoer
dér kollektiva gransdragningar dr mojliga och dér
normer eller virden kan féormedlas motsigelse-
fritt mellan dldre och yngre generationer. Vi fir
istéillet en médngd normkonflikter. diarfor att nor-
merna hirstammar ur skilda erfarenhetssamman-
hang, och samtidigt en oférméaga att forsta norm-
konflikternas verkliga natur. Jag tror att manga
vuxna i en sadan situation ger efter pa sina krav
att ha kontroll 6ver barnens liv — just for att
undvika normkonflikter och for att de inte har
nagra alternativ att erbjuda. De vill vara “for-
staende” infor nagot de inte forstar. Men den
eftergivenheten har forstas sina grinser och nir
de ir nddda reagerar minga vuxna med vad jag
kallat for “raseriutbrott™: plotsliga och hiftiga
forsvar for normer de vill hilla fast vid i en situa-
tion nér normkonflikterna blivit ndstan obegripli-
ga.

Harmoni i hemmet —

genom tro, bhopp, kirlek och forsikring.

Familjen klarar inte léingre av att socialisera bar-
nen. (Hemmiljé ur en annons for Folksam, 1946)

Normkriser och anomi

Eftergivenheten och raseriutbrotten har allts
sin grund i osdkerhet infor de krafter som formar
barnens och de vuxnas liv och som skapar norm-
konflikterna. Till de vuxnas osikerhet bidrar si-
kert den uttunning av arbetets innehdll jag talade
om och som gor det allt svarare att i yrkeslivet
bygga upp en social identitet. Med anomi menar
jag i en fran Durkheim overférd betydelse ett
sadant tillstind, didr man saknar formégan att
organisera sitt psykiska lidande till en bestimd
“'sjukdom’’, dvs man kan inte identifiera de kraf-
ter som skapar normkrisen man befinner sigioch
man kan darfor heller inte utveckla strategier for
att komma ur det. De psykiska uttrycken ir sa-
dant som kénslor av otillfredsstéllelse, inre spin-
ningstillstind, olust infor livet, tomhetskéanslor
osv. Jag vill anviinda anomi-begreppet som ett
samhillsanalytiskt redskap. Jag tror t ex att man
kan undersoka hur olika sociala skikt forhaller sig
till en i stigande grad anomisk social verklighet.

Anomi dr med andra ord motsatsen till ett soci-
alt tillstdnd dir kollektiva grinsdragningar for-
mar barnens behov pa ett enhetligt siitt och dir
individen utformar sin identitet i en kollektiv
tradition. For inte sa linge sedan utgjorde famil-
Jjen dnda nagot av en sddan enhetlig socialisa-
tionsmiljé, men det gér den inte lingre av de skil
Jjag talade om nyss.

KRUT: Mycket av din syn pa socialisationens
kris dverensstimmer med analyser vi gjort i
KRUT. Men det finns risk for att du hamnar i
Tguldaldersmyter™, i ett romantiskt tillbaka-
blickande mot ett foregivet harmoniskt ildre so-
cialt tillstind, med fysisk nirhet mellan ménni-
skor och harmonisk éverféring av normer fran
dldre till yngre.

DALE: Nir jag talar om “tradition’” gor jag det
for att vi ska forsta vad en “kris™" dr. Med en kris
menar jag just ett sammanbrott for ett traditions-
sammanhang som hallit samhéllet samman, dven
om detta forstas skedde genom att olika sociala
klasser holls samman.

Det betyder inte att det traditionssamman-
hanget maste vara efterstrivansvéart. Och fram-
for allt finns det givetvis ingen viég tillbaka. Om
man talar om "tradition’” och "'normer’’ utan att
sitta in dem i ett historiskt och socialt perspektiv
som jag forsokt géra, da hamnar man helt fel. Da
tror man litt att det gar att kridva rena attityd-
eller normforandringar av méinniskor, utan att de
materiella forutsittningarna finns. Nér det géller
skolan dr det klart att vi maste utgd fran den
situation vi faktiskt befinner oss i och inte tro att




vi kan astadkomma moraliska attitydfériand-
ringar hur som helst.

Fa mojligheter till
andamalsenlig handling

KRUT: Men du menar att anomin breder ut sig i
skolan?

DALE: Ja, de normkonflikter och den normkris
som dr resultatet av hur barnen socialiseras i
familjen och av marknaden tranger naturligtvis in
i skolan, eftersom de utgor just villkor for vad
som hinder dir. Risken ér att skolan far dgna
mycket tid till att arbeta med det slaget av kon-
flikter. Men det betyder ju inte att vi kan latsas
som om de hir storningarna hos barnen inte finns
dir. Men vi maste veta i vilken situation vi befin-
ner oss. Jag skulle alltsé vilja beskriva den sa att
anomin breder ut sig i skolan. Bade barn och
vuxna forlorar mojligheten att se nigon dnda-
malsenlighet i vad de gor. sjilva handlandet blir
dndamalslost. Framtiden existerar inte, istillet
véntar en allt hardare konkurrens eller arbetslds-
het. Det dr detta som dr skolans problem och det
som ligger bakom de motivationskriser vi méter:
att allt fler elever inte ser nagon strategisk poédngi
att varaiskolan. Sidana motivationsproblem kan
vi inte “’lésa’ med pedagogiska knep, och den
insikten galler inte minst for *alternativ™ peda-
gogik.

KRUT: Om vi skulle komma tillbaka till auktori-
tetens problem i ljuset av vad du nu har sagt. |
Sverige dr nu pa viig en vag av kritik mot eftergi-
venhet”’, precis som i USA dir sedan flera ar

"’ Bdde barn och vuxna férlorar méjligheten att se ndgon dndamdlsenlighet i vad de gor'
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skoldebatten dominerats av attacker pa lirarnas
“permissiveness’’ och krav pa ordning och reda
och fasta kunskaper. Man vill séitta auktoriteten i
hogsétet. Vad vi tyckt dr nodvindigt att insistera
pa dr att det helt avgdrande dr hur auktoriteten
anvénds. De som i Sverige nu — liksom i USA -
hyllar auktoriteten undviker i regel nistan med-
vetet den frigan darfor att de med auktoritet
egentligen bara menar en traditionell lirarroll och
en traditionell katederundervisning. Alit annat
anklagar de for att vara ett uppgivande av aukto-
riteten.

Vi tycker att du nédr du lanserats som "mannen
som bytte sida™ eller som kastat “"alternativpeda-
gogiken i papperskorgen’” har utnyttjats i det héar
slaget av billiga kampanjer. Vad man har varit ute
efter ar att misstiankliggora alla forsok att bedriva
nagot annat dn traditionell undervisning. For det
forsta ér det okunnigt. Nagraav de “alternativpe-
dagogiska' ansatser som blivit kvar efter den
alternativpedagogiska vagen i borjan av 70-talet
har ju i ovanligt hog grad forsokt hitta goda kom-
munikationsmdnster i undervisningen — dvs ska-
pat en god ordning — och mer &n andra brottats
med auktoritetens problem. Vi tinker t ex pi
Freinet-rorelsen i Sverige eller de mera utveckla-
de projektforsok som forekommit (se KRUT 15).
Att gora sig av med de erfarenheterna innebér
naturligtvis bara att ta flera steg tillbaka.

Bort fran metodfixeringen

For det andra ér det ocksa farligt darfor att det
innebér att stilla upp en ofruktbar och felaktig
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**Vad jag velat varna for dr att
lirarna nu, i en situation de har
svart att forstd, reagerar med
eftergivenhet — men en sadan
eftergivenhet dr givetvis inte
orsak till problemen i skolan.3?

motsatsstillning mellan pedagogiska metoder.
Storre delen av den alternativpedagogiska dis-
kussionen i borjan av 70-talet var just metodfix-
erad, som om det géllde att byta ut gammalmodi-
ga och felaktiga metoder mot nya sa skulle pro-
blemen ldsa sig. Ett utslag av den metodfixering-
en var att man trodde sig kunna “tillimpa’ t ex
Freire i den svenska skolan utan att ta hansyn till
skillnaderna mellan de brasilianska lantarbetar-
nas verklighet, dir Freires idéer formulerades,
och var egen. Pa samma sétt har den statligt
regisserade reformpedagogiken varit formfixe-
rad, somt ex iden sedan flera ar helt sonderkriti-
serade dialogpedagogiken. Men vad vi nu fatt
med de senaste drens reaktion inom skoldebatten
ar en ny metodfixering. men med omvinda for-
tecken. Det kan bara innebéra att de ldrare som
later sig luras av det slaget av argumentation
hamnar i nya atervindsgriander. Nu heter det att
betyg. katederundervisning. “"kunskaper™’, niva-
gruppering och vad det kan vara dr bra— men man
diskuterar inte villkoren for undervisningen eller
innehallet i den och man ndrmar sig inte fragan
om arbetsformer som en del av en sadan inne-
héllsproblematik. Det ir att uppmana lirarna till
blindhet och dumhet.

DALE: For det forsta vill jag sdga att en diskus-
sion som gdr ut pa att I6sningen pa inlirningspro-
blemen i skolan ligger i att disciplin eller auktori-
tet “dterinfors’ —eller hur nu de har debattorerna
ser det—helt och hallet missat det visentliga. Den
kris vi befinner oss i har inte att gbra med att de
flesta ldrare skulle ha givit upp sin auktoritet eller
liknande, utan med att sjalva samhéllsutveckling-
en skapar auktoritetskriser och att skolan far kéin-
naavdem. Vad jag velat varna for ar att larare nu,
i en komplicerad situation som de har svart att
begripa sig pa och handskas med, reagerar med
eftergivenhet — med att ge efter pa kraven pa att
laroprocesser ska dga rum i skolan for alla barn.
Déiremot dr en sddan eftergivenhet naturligtvis
inte orsak till att vi har problem i skolan.

For det andra har jag inte velat bidra till en
diskussion som gér ut pa att alternativ pedagogik
skulle vara samre én annan. I undertiteln till min
bok star alternativ pedagogik’’ inom citations-
tecken. Vad jag vill kritisera ar forestéllningen att

det skulle finnas en "alternativ’” pedagogik 1 be-
tydelsen av en pedagogik som loser eller slipper
undan grundliggande problem i undervisningen
som skapas av samhillsutvecklingen. Men det-
samma giller forstds “'traditionell”” pedagogik.
Jag héller helt med om det ni sa om metodfix-
ering. Att tro att pedagogiska metoder utgor [os-
ningen pa problem i skolan ér farligt, darfor att
det innebir en bristande verklighetsforankring.
Det ir det mal man har fér undervisningen till-
sammans med de villkor som finns for den som
avgor vilka metoder som ér bra eller déliga. Vad
jag har velat kritisera ar just tendenser till metod-
fixering som var sa tydliga i den alternativpeda-
gogiska diskussionen i bérjan av 70-talet. De ten-
denserna dr forstds minst lika starka hos den
traditionella undervisningens foresprakare.

Utga fran de problem som faktiskt
finns

Vad vi behover ar pedagogiska strategier som
utgar fran de sociologiskt olika villkor som finns
for undervisningen i olika skolor. Hér finns inga
allménna recept: vad som ér bra i ett fall behover
inte vara detiett annat och tvirtom. Jag férespra-
kar en metodisk pluralism dédr man utgér fran de
problem som faktiskt finns. Men till den verklig-
hetsforankringen maste ocksa hora en realistisk
bedémning av vad som ar mgjligt att dstadkomma
inom den skola vi har och med de begrdnsningar
den innebir.,

Jag skulle hér vilja aterkomma till det déliga
samvetet vi talade om i borjan. Det hiingde inte
bara samman med en vilja att 6nska bort auktori-
tetsrelationerna. Manga forindringsinriktade 14-
rare vill inte vara med om att deras undervisning
alls skulle ha de vanliga negativa effekterna— som
att sortera barnen, skapa motivationsproblem for
arbetarbarnen osv. De inser inte att det i det hir
samhillet och i den skola vi faktiskt har inte gar
att bedriva en undervisning som helt undviker
sadana effekter. Att tro det #r idealistiskt. Istillet
maste man lira sig hitta framkomliga vigar i un-
dervisningen trots att den delvis far sidana resul-
tat.

KRUT: Vi har anvint begreppet dubbelkvalifice-
ring (se KRUT 4) fér det du nu talar om: att en
progressiv’’ undervisning ocksd méste sortera
eleverna och kvalificera dem for det samhille
som faktiskt existerar — bland annat darfor att allt
annat vore att lura dem. Men fragan ir vad man
ldr barnen samtidigt och dirutéver, fér undervis-
ningen ar inte uttdémd i och med detta. Det ar
sjdlvklart att barnen ska léra sig skriva till exem-
pel. Didremot &r det langt ifrdn sjélvklart att det



maste ske p4 ett bestdmt sitt. En skrivtrianing kan
t ex forséka undvika att ménga barn uppfattar det
skrivna spriket som nigonting frimmande.

Men for att dterkomma till auktoritetens pro-
blem: du har ocksa varnat fér en undervisningssi-
tuation dir auktoritetsforhallandena ér oklara for
barnen?

OKklara auktoritetsforhallanden
och social sortering

DALE: Jo, och det har att géra med sorteringen i
skolan. Det ér funktionellt, kan man séiga, att de
daliga’ eleverna eliminerar sig sjilva istillet for
att Oppet sorteras ut. Det sker till exempel genom
att de lér sig att de 4r dumma. Dirigenom lir de
sig ocksa att de som lyckas dér de sjilva miss-
lyckas ocksa har ritt att bestimma over dem i
yrkessammanhang senare i livet.

Men sorteringen &r ett kénsligt politiskt pro-
blem och kan inte bli alltfor 6ppen utan att under-
gréva trovirdigheten i férestillningen om en sko-
la for alla.

Hér kan oklara auktoritetsforhillanden i

undervisningen underlitta en smidig sortering.
Vi vet ju att arbetarbarn har svérare in medel-
klassbarn att orientera sig i en situation dar det ar
oklart vad som forvintas av dem. | en sadan
undervisning kan det bli sa att de viljer bort sig
sjélva, utan att ens fa klart for sig vilka krav de
inte uppfyller i konkurrensen. Utstétningen blir
osynliggjord och individualiserad.
KRUT: Man kan rdkna med att behovet att sorte-
ra eleverna i nya former kommer att 6ka nu nér
skolan blir alltmer av foérvaringsplats. En vig ir
forstas en 6ppen differentiering, som det éter
borjar finnas viss 6ppen opinion for i Sverige. En
annan dr de "'mjukare”’ former du talar om.

Du har ocksi velat varna for att alternativpeda-
gogiska idéer kan komma till anvindning for att
legitimera sadana ““mjuka’ former for sortering
och det dr forstds en varning som det finns all
anledning att instimma i.

Men det gor ju inte de alternativpedagogiska
idéerna samre for det. “"Projekt’-beteckningen
t ex anvinds som losenord for allt méjligt som
inte liknar den traditionella undervisningen. I da-
liga fall kan sidana "projekt’ eller ''temastu-
dier” eller vad det kan vara givetvis fungera som
nya metoder for sortering av eleverna, dir be-
svirliga’™ elever har full frihet att ingenting alls
ldra sig.

Men sa finns ocksé exempel pa vil genomtink-
ta projektansatser, dir den avancerade projekt-
diskussionen utnyttjats i forsok som anpassats
efter de lokala forutsittningarna. I den situatio-
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*%Vad vi behiver ir pedagogiska

strategier som utgdr frdn de so-
cialt olika villkoren for under-
visningen pa olika skolor.??

nen dr det foga meningsfullt att som i den vulgira
skoldebatten vinda sig mot sjilva projektmeto-
den.

Bort fran en auktoritir disciplin

I den svenska debatten har du ocksa anviints for
att gora disciplinen hedervird. Och med disciplin
har man menat att fa ungarna tysta och stilla i
bankarna. Det hér har tillhort den vulgira skolde-
batt dér ditt namn fatt figurera. I din bok siger du
polemiskt att det inte dr for mycket disciplin i
ungdomsskolan, utan for lite. Men om vi list dig
riktigt sa menar du med disciplin inte blinda for-
mer for maktutovning, utan nigot som har just
med kommunikationsformerna i undervisningen
att géra?

DALE: Nagot allmént tal om disciplin vill jag inte
vara med om. Jag anviander begreppet for en
organisering av kommunikationen i klassrum-
met. Brist pd sddan organisering tror jag ofta
innebér tva saker. Antingen siger man indirekt
till de elever som inte koncentrerar sig eller haller
sig utanfor sjdlva undervisningen att de inte be-
hover vara med darfor att de dr s& besviirliga eller
sa pass dumma att det dnd4 inte tjinar nagot till
for deras del. Eller sa sidger man indirekt att det
man sysslar med i sjdlva verket dr dumt och inte
virt att ta pa allvar. Bada sakerna ir helt destruk-
tiva.

KRUT: Men hur skiljer sig den disciplin du talar
om fran en destruktiv disciplin som skapar ned-
tystade elever?

Dale: Den klassiska disciplineringen ir destruktiv
av flera skél. Forst och framst dr den knuten till
underdanighet, till en hierarkiskt ordnad kommu-
nikationsstruktur dér all kommunikation ska g i
riktning mot ldraren. Sjilva poingen ir att bryta
ner all kommunikation mellan eleverna och det ér
inte dgnat att férvana att motstandet mot den
klassiska disciplineringen just bygger pa en infor-
mell kontakt mellan de fértryckta. Den discipli-
nering jag talar om ska bland annat ha till uppgift
att bygga upp kommunikationsformer mellan ele-
verna. Jag tinker pa sadant som att alla ska ha
ritt att yttra sig och bli lyssnade till, tagna pa
allvar. Det gar inte om négra elever dominerar
eller om det aldrig ér tyst i klassrummet.
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9 Klassisk disciplinering dr knu-

ten till underdanighet... sjilva
podngen dr att bryta ner kom-
munikationen mellan eleverna.?

For det andra har den klassiska disciplinering-
en alltid varit knuten till fruktan: fruktan att inte
lyckas, att befinnas otillricklig, att virderas och
jamforas med andra. Den har da i sjilva verket
gétt ut pa att vissa elever ska halla sig tysta och
stilla sd att andra kan lyckas och na framgéang.
Den har varit en disciplinering till tystnad.

Men om man som lirare vill motarbeta sadana
effekter av undervisningen, dd méaste man garan-
tera att kommunikationen inom klassen fungerar.
Hir korde jag fast i borjan som larare med mina
goda avsikter att vara anti-auktoritiar. Vidare me-
nar jag att en ordning i klassrummet dnda ér forut-
sittningen for att nagra ganska elementira, men
anda mycket viktiga ting kan ske: som att skriva,
koncentrera sig pa en text osv.

Utrymme for erfarenheter

KRUT: Nir vi talar om auktoriteten i undervis-
ningen och om hur den ska anvindas, finns deten
annan aspekt som vi tycker bor komma med. Det
dr inte sdkert att en stark auktoritetsstruktur i
klassrummet gor att undervisningen fungerar.
Om liraren satsat allt pa att en stark auktoritets-
struktur dr bra och dnda “misslyckas’, dvs bar-
nen blir tysta, uppvisar inldrningsblockeringar
osv, da vet ldraren inte vad han ska foreta sig
eftersom han valt bort mojligheten till en mer
experimenterande undervisning.

Med fragan hur auktoriteten anvinds hinger
ocksd samman din syn pé rationalitet, som vi
undrar lite 6ver. Om vi tar Tvind, Hassela eller
Makarenko som exempel — och det dr exempel
som du anfér som positiva — di kan man séga att
de representerar en nagorlunda enhetlig syn pé
rationalitet, vad vi skulle kunna kalla mélrationa-
litet. Dvs att malet for liroprocessen ér helt och
héllet uppstallt pa forhand, antingen det nu &r att
eleverna ska bli goda marxist-leninister eller att
de ska ldra sig huvudstidderna i Europa utantill.
Att komma fram till det malet blir dd mest en
teknisk friga om hur man gor det pa mest effekti-
va sitt. Hiar kan man sdga att de vetenskapliga
medarbetarna i Glockseeskolan (se KRUT 11)
pekar ut en problematik som kommer bort i ett
sadant perspektiv. De menar att barn nufértiden

ar overstimulerade, att de bidr pa mingder av
obearbetad information som de fatt genom media
och annat och somrpa ett helt omedvetet plan kan
vara bade &ngestskapande och verka blockeran-
de for inldrningsprocesser. En uppgift i undervis-
ningen blir, menar de, att ge utrymme for bear-
betning av sidana erfarenheter. Men om allting
som ska handa i undervisningen &r bestimt pa
forhand av liraren eller kursplanerna eller vad
det kan vara, da blir inget sddant utrymme kvar.

For oss ar det intressant att du, som gor unge-
far samma sociala analys av bakgrunden till sko-
lans kris som Glocksee-sociologerna. inda kom-
mer fram till s& helt annorlunda praktiska slutsat-
ser. Nér du talar om anomi, ligger det vildigt néra
det som de sedan mitten av sjuttiotalet kallar for
“den nya socialisationstypen’’ — ungar som &r
narcissistiska, som inte internaliserat klara
grinsdragande normer utan som har dverdrivna
forestillningar om sin egen allmakt. Sjilva be-
greppet anomi’’ anvindes f.0. av Oskar Negt i
den diskussion vi publicerade i vart nummer om

Glocksee (KRUT 11, s 54).

Forena rationaliiet och sinnlighet
DALE: Det ;’ikﬁgasre imin bok ér att jag forsoéker
bryta ner atskillnaden mellan rationalitet och
sinnlighet. Jag menar att intelligensbegreppet
maéste knytas till férmagan att kiinna och erfara i
vid mening. Rationalitet &r en dndamdlsenligheti
sjdlva ldaro- eller arbetsprocessen, sa att man kan
se meningen med det man gor. Arbetet maste ha
ett "’bruksvirde’’, en mening i sig sjdlvt och inte
bara utanfor.

Da maste ocksa kroppsliga forhallningssétt till
omvdirlden bli en del av ""meningen’ och inte
avskiljas fran vad som fornuftsméssigt 4r malet
for verksamheten. Det ar hela ménniskan som
handlar och hela hennes person méste vara nér-
varande i handlingen. Kroppens betydelse dr ju
mycket mérkbar t ex iett klassrum: det dr viktigt
att det man sédger verbalt hinger samman med det
som kroppen séger, att det inte blir dubbla bud-
skap.

Men rationalitet i den hdr meningen kan bara
utvecklas kollektivt, i en milj6 tillsammans med
andra, och det 4r dér jag vill tala om ""disciplin”
men daien positiv mening. "'Disciplin’ dr ett sitt
att organisera sjilva processen nir man arbetar
eller lar sig saker, sd att man har respekt for andra
och sé att det man gor dr seridst. Att det dr seridst
betyder inte att dir inte kan finnas plats for lek
eller fantasi, men att man tar det man gor pa allvar
och ser en mening i det.

Jag ndmner Tvindskolorna och Hassela efter-
som jag uppfattar sjilva livsformen déir som ratio-



nell i en god mening. Vad som hénder dr begrip-
ligt for alla. Avsikten med arbetet och ldroproces-
serna ir tydliga for alla just genom att det &r
kollektiva miljoer, déir personerna inte minst be-
finner sig i fysisk néarhet till varandra.

Nir det giller Glockseeskolan, sa vill jag forst
understryka att jag ar glad dver att det existerar
ett sidant experiment — just darfor att vi kan lira
oss mycket dérifran. Jag tinker da bland annat pa
analyserna av sidant som effekterna av en taylo-
risering av undervisningen av det slag jag ndmnde
i borjan eller sadant som ror hur elevernas va-
rdagserfarenheter forhiller sig till de begrepp
som kunskapsformedlingen maste bygga pa osv.
Diremot tror jag inte att deras slutsatser ar nod-
viindiga, allts att det inte skulle gé att na fram-
gang med mélrationella ldroprocesser och att un-
dervisningen dirfér maste ordnas pa ett annat
sétt. Jag tycker ocksa att Glocksee-sociologerna
ar alltfor beroende av Freud. Psykoanalysen ar
ett bra redskap nér det géller att forsta manniskan
i det kapitalistiska samhillet, men gor det svirt
att hitta ett alternativ.

Pedagogiska universalmodeller

finns inte

Men nir det giller bade Tvind, Hassela och
Glocksee, tror jag det dr oerhort viktigt att vi inte
flyttar over deras pedagogiska praktik till vanliga
skolan som modeller. De existerar alla under spe-
ciella sociala villkor och gar inte att "tillimpa’’ i
andra situationer utan att man tar hansyn till skill-
naderna dérvidlag. Glocksees pedagogik bygger
ju't ex pa en uppldsning av pa forhand uppgjorda
tidsscheman och d&mnesindelningar och det skulle
nog snart leda in i rena atervindsgrinder om
detta dverfordes till den vanliga skolan.

KRUT: Vi ir ocksa skeptiska till mycket av
Glocksee-programmet — bland annat det slags er-
bjudande-pedagogik som tycks praktiseras — men
vi ser en viktig poing i deras intresse for inlir-
ningsblockeringar och erfarenhetsbearbetning
och dir tycker vi att "'malrationella’ pedagogi-
ker har en svag punkt. F.6. menar ju Glock-
see-folket ocksa att deras experiment framfor allt
ska kunna ge erfarenheter som ir anviandbara i
den vanliga folkskolan — inte att deras program
ska “'overforas’™ som modell.

Men nér vi talar om hur pedagogiska experi-
mentskolor som existerar pa bestimda villkor
kan anvidndas som allminna pedagogiska model-
ler, da dr Hassela betydligt intressantare. Bade i
traditionellt konservativa och i "nykonservati-
va'’ opinioner lyfts Hassela gidrna upp till sam-
hillspedagogiskt exempel — och det ér riskabelt.
Lat oss precisera for att inte bli missforstidda:
Den pedagogik som bedrivs i institutionell form
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”Rationalitet ar en dndamadalsen-

lighet i sjilva arbetsproces-
sen... Arbetet har ett ’’bruks-
virde’’ en mening i sig sjilvt.9?

pa Hasselakollektiven existerar under sirskilda
betingelser. Larare och elever bor tillsammans i
fysisk nirhet och ganska avskilda fran virlden i
6vrigt. Man upprittar en nidra kontakt. De nor-
mer man vill bygga upp formedlas i ett mycket
konkret och praktiskt sammanhang, t ex gemen-
samt fysiskt arbete. Straff och sanktioner kan
omedelbart f6ljas av nirhet och émhet; man tar
ansvar for varandra osv. Gamla Hasselaelever
talar ocksa om kollektivet som ““familien™ och
ibland om ldrarna som “’férildrar’’. Man har
ocksa en mycket stark auktoritetsstruktur. Med
din terminologi skulle man kunna siga att det
finns ett omedelbart och klart samband mellan
vigledning, virdering och sanktion och att man
har motsatsen till anonym 'tredje-personskom-

petens’’.

Vi drinte sd sikra pa att sambandet ar s klart,
men bortsett fran det vill vi varna for nir det hir
slaget av pedagogik allménniggérs och “tillim-
pas’’ i andra sammanhang och under helt andra

villkor.
Hur "'bedriver’ man t ex Hasselapedagogik

tre timmar i veckan med besviirliga elever och
elever som resten av tiden formas i helt andra
sammanhang och av helt andra méinniskor? Vi
ska heller inte glémma att normkonflikterna i
sambhillet och i skolan ar av ett annat slag én de
som finns i familjesocialisationen. Tillendel dr de
alltid klassmaéssiga — i skolan t ex mellan medel-
klasskolan och arbetarbarn — och de normkon-
flikterna forsvinner ju inte bara for att staten eller
skolan som institution borjar uppfostra’ med-
borgarna eller barnen. Diaremot kan de doljas den
vigen.

Men bade nér det giller Tvind och Hassela
kommer vi tillbaka till de hir guldaldersmyter-
na’’ vi tycker man kan spéra i din bok och som vi
talade om tidigare. I den intensiva danska diskus-
sionen om Tvind under de senaste dren har en
kritik riktat in sig just mot att man dir utvecklat
en konformistisk pliktmoral kring arbetet och en
syn pa normer och normférmedling som — menar
kritikerna — dr personlighetskrympande och kol-
lektivistisk i dalig mening: den enskildes behov
utraderas (se artikel s. 84 i det har numret). Hur
det nu é4n 4r med den saken, s tycker vi du gor
det lite for ldtt for dig nar du siger att Tvind och
Hassela dr exempel pd pedagogisk praktik dir
rationalitet och sinnlighet ingétt forening.
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Erfarenheter och begrepp

DALE: Jagtvivlar ocksé pd den ganska langtgaende
erfarenhetspedagogik som man tycks tillimpa pa
Glocksee — alltsa att all undervisning maste ta sin
utgangspunkt i elevernas erfarenheter och be-
hov. Det ar hir den ryske psykologen Vygotsky
har haft betydelse for mig. Enligt honom kan
undervisningen ocksé starta i begrepp och fréan
utgingspunkter som inte ir direkt begripliga ut-
ifrin barnens aktuella erfarenhetshorisont. De
behover heller inte vara ’motiverade™ for att
kunna tillgodogora sig alla kunskaper, utan kan
ldra sig sddant de forst senare forstar fullt ut.

Jag tror att vi maste overskrida den Piaget-in-
riktade utvecklingspsykologi som varit forhir-
skande inom det mesta som gjorts inom progres-
siv pedagogik under det senaste decenniet. Ofta
har Piagettraditionens foretrddare hamnat i en
position dir de underkidnner att de vuxnas in-
struktioner kan lira barn nigonting. Enligt min
mening ar detta olyckligt: de vuxna och ldrarna
kan infora begrepp, ldra barnen ett sprak och ge
struktur 4t deras tdnkande och liaroprocesser:
KRUT: Men ocksa pd den hir punkten har du
blivit utnyttjad pa ett ovanligt korkat sitt i den
svenska debatten. Om vi forstatt Vygotsky riitt sa
utgar hans resonemang hér fran problemet kring
hur vardagserfarenheter hidnger ihop med ab-
strakta begrepp. Eller med hans och din termino-
logi: hur vardagsbegrepp hinger ihop med veten-
skapliga begrepp. Han varnar & ena sidan for
verbalism’ - att barnens erfarenheter avskiljs
fran de kunskaper och begrepp de forvéntas lira
sig. Dé blir undervisningen fragmentiserad, mer
eller mindre obegriplig och i virsta fall helt de-
struktiv. A andra sidan vill han undvika att liro-
processerna begriansas av vardagserfarenheterna
och alrig nar fram till begrepp som gor generalise-
ringar mojliga och som lagrar ackumulerad,
“objektiv’’ kunskap om virlden. Han menar att
en sadan begrinsning inte r nodvindig och skil-
jer sig da fran Piaget-traditionen som bland annat
hédvdar att vissa formagor till abstraktion inte
utvecklas hos barnen forridn i bestimda aldrar.
Du sjilv viander dig ockséa mot resonemang som
gdr ut pa att elevernas motivation dr en forutsitt-
ning for att ldroprocesser ska dga rum. Men pro-
blematiken ror alltsa sambandet mellan vardags-
erfarenheter och begreppsinlarning. Just Vygots-
ky har ocksa blivit en av inspiratorerna for den
“erfarenhetspedagogik’ (se KRUT 12) som ut-
vecklas av Pedagogiska gruppen i Lund.

Skolan éir abstrakt

Men i den svenska debatten har du — och ge-
nom dig Vygotsky — anvints som vetenskaplig

legitimation for ett ganska kompakt ointresse el-
ler forakt for just sadana frigestillningar. Man
anklagar dem som intresserar sig for problemet
for att vara “’kunskapsnihilister™” eller for att for-
neka att det finns objektiv kunskap om viirlden.
Allt tal om elevernas erfarenheter och behov har
man velat avfarda med att det skulle ga ut pa att
de som vill syssla med mopeder ocksa far syssla
med mopeder osv. Det ér visserligen friga om en
riktigt fordummande och okunnig argumenta-
tion, men den dr farlig darfor att den underbygger
en vanlig vanforestillning hos ldrare: att kun-
skapsformedling dr en enkel process dir “'kun-
skaper’’ forflyttas fran lirarens huvud till elever-
nas utan att ndgonting annat alls hinder samti-
digt. Den inbjuder ocksa till den metodfixering vi
talade om tidigare och till en okritisk forestéllning
om att de kunskaper man ska undervisa om ar
givna en ging for alla och inte behdver diskute-
ras.

Nu kan man ocksa kritisera den sovjetpsykolo-

gi du lyfter fram — med Vygotsky och Leontiew i
spetsen —ur andra aspekter. Kritikerna menar att
den ofta leder in i ett undertryckande av barnens
fantasi och ett férnekande av deras formaga att
uttrycka sina egna behov, och att den ocksd vixte
fram som ett vetenskapliggérande av den unga
sovjetstatens intresse av att forma barnen till lo-
jala sovjetmedborgare. Men lat oss stanna vid
“'verbalismen™’. Du talar en hel del om den i din
bok. Det ar vil 4ndé den som dominerari skolun-
dervisningen? Skolan ir inte alltfér teoretisk, det
kan man inte beskylla den fér, men den ér ab-
strakt.
DALE: Jo, det &r klart att oerhort mycket av den
kunskap som presenteras for eleverna ar extremt
avsondrad fran vardagslivets erfarenheter och
kunskaper. Den klyvnaden ar destruktiv och en
del av sorteringen i skolan, eftersom det framfor
allt &r medelklassbarnen som accepterar att ldra
sig saker de inte alls begriper eller ser anvind-
ningen av.

Det tjédnar ju ingenting till att ropa pa kunskap
och auktoritet, sd linge vi inte fordndrar kun-
skapsbegreppet. Det ar en dmneskritisk uppgift
att utveckla begrepp i undervisningen som kan
formedla barnens vardagserfarenheter och skapa
helheter.

Pedagogisk formalism

som undervisningsteknologi

KRUT: Nir de som kraver ""kunskaper’” i Sveri-
ge blir pressade pa vad de menar, di brukar de
hénvisa till “’traditionella skolkunskaper’'.
DALE: Det tror jag dr en farlig instéllning efter-
som den uppmuntrar en teknologisk syn pa kun-




skap: om bara ungarna har fatt i sig det och det, da
kan vi vara lugna. Men detta utvecklar i sig sjilvt
inte alls sddant jag tror ir helt avgorande: forma-
gan att tala, skriva, anvinda spriket. Ddremot
vill jag samtidigt varna for ett forakt for sma,
enkla och vardagliga detaljer i kunskapsarbetet.
Jag tinker pd sidant som att i lugn och ro skriva
ett stycke, koncentrera sig pa en text, kanske
aterge en lixa — det verkar kanske inte mérkvér-
digt men 4r elementéir trining som jag tror vi
maste halla fast vid.

KRUT: En tanke som dykt upp i hogervagen
inom svensk skoldebatt ér att kursplanerna borde
foreskriva in i minsta detalj vad som ska ldras ut,
sé att all eftergivenhet’” — eller “"flum’ som det
heter i Sverige — blir omgjligt.

DALE: Den innebér bara en ny form av undervis-
ningsteknologi. Man kommer att kora helt fast
om man bérjar tdnka i sadana banor, eftersom
man inte overvinner nagra kunskapskriser den
viigen. Det ar en form for taylorisering av under-
visningsprocesen. Didremot kan man den vigen
sikert etablera en siker sortering av eleverna,
eftersom det dé blir helt rimligt att placera *dali-
ga’’ elever i sirskilda klasser eller liknande. Da
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behover man inte intressera sig for de problem
som ir reella, de verkliga orsaker som finns bak-
om. Det innebér en sdker form fér reproduktion
av klasskillnaderna inom skolan.

Hir har vi mycket att lira oss av Glockseefor-

soket — om hur en taylorisering av t ex tidsstruk-
turerna i undervisningen skapar inlirningsblock-
eringar.
KRUT: Begreppet "'den dolda ldroplanen’ syftar
pa den ""dolda’ inldrning som sker vid sidan av
den som den officiella ldroplanen talar om. Men
de som i Sverige nu ropar pa *'fasta kunskaper”’
vill inte ens héra talas om begreppet "'dold liro-
plan’’. Hur ser du pa det?

Sociologisk fantasi
och projektundervisning
DALE: Det visar ju bara hur vasentligt det ar att
kunskap om den dolda ldroplanen fér en plats
inom ldrarutbildningen. Ju mer man som ldrare
vet om vad som faktiskt hdnder inne i klassrum-
met och om skolans roll i samhillet, desto storre
forutsittningar har man att géra nagot vettigt i
undervisningen.

Jag tror att det slaget av kunskap —tillsammans
med dmneskunskaper — ir en forutsittning for att
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5 ociologisk fantasi ir en forma-
ga att binda samman vardagser-
fJarenheter med begrepp, att ut-
ifran enstaka exempel utveckla
kunskap om  samhdlleliga
helheter.?®

utveckla vad jag med Oskar Negt vill kalla for
sociologisk fantasi i undervisningen. Med sociolo-
gisk fantasi menar jag en formaga att binda sam-
man vardagserfarenheter med begrepp, att ut-
ifrdn enstaka exempel utveckla kunskap om sam-
hilleliga helheter. Det dr en forméga som gor det
mojligt att motverka dmnesfragmentisering och
verbalism.
KRUT: Nir du talar om sociologisk fantasi, finns
det kanske anledning att komma in pa din kritik
av projektarbete — sociologisk fantasi ér ju ett
centralt begrepp i diskussionen om t ex problem-
orienterad undervisning.
DALE: Jo, och jag tror sdkert att projektarbete
kan vara ett sétt att utveckla sociologisk fantasi
pé. Daremot finns det inga garantier for det, gi-
vetvis. Inom ungdomsskolan kan jag tanka mig
att projektorganiserat arbete kunde anvindas
som ett satt att dverbrygga grinserna mellan oli-
ka amnesomraden och att skapa helheter i liro-
processen. Det fordrar erfarenheter av hur det
gartill och bade ett genomténkt syfte med arbetet
och en genomténkt organisering av det. Anvinda
paett bra sitt kunde projektstudier t ex anvindas
for att pa varje enskild skola lagra kunskap om
lokala ekonomiska, sociala och kulturella forhal-
landen.

Daremot finns det — som vi tidigare var inne pa
— stor risk for att projektarbete kan anvindas som
ny form for sortering av eleverna, dar barnen har
mdojlighet att vilja sig bort fran viktiga kunskaper
osV.
KRUT: En skillnad man séllan har klar for sig i
den svenska debatten om projektarbete dr den
mellan ungdomsskolan & ena sidan — dir projekt-
arbete i strikt mening f 6 dr mycket sillsynta —
och & andra sidan universiteten och andra vuxen-
utbildningar. Dina erfarenheter frin projektstu-
dier hdarstammar fran universitet och din kritik
giller ocksa den roll projekt kan spela och spelar
dar.
DALE: Jag ar motsténdare till att man projektor-
ganiserar den inledande grundutbildningen pa en
universitetsinstitution som den dir jag arbetar.
Det dr oerhért viktigt att alla studenter till att
borja med far en grundliggande kunskap pé olika
omraden som ar relevanta for den disciplin vi
arbetar med och med projektorganiserad grund-
utbildning finns inget siitt att garantera den kun-

skapen.

Min uppfattning ér att projekt pa universitetets
grundniva litt leder in i en fragmentisering av
kunskapen. De enskilda studenterna har svart att
overblicka det imnesomrade de forvintas behir-
ska. De enskilda projekten riskerar att bli enkla
avskrivningar av kunskap andra utvecklat.
Manga har svirt att forsta i vilket évergripande
kunskapssammanhang deras insatser ingér och
de slutar med att intressera sig for vad andra
grupper sysslar med.

Sociologiskt perspektiv

pa motivation

Det ar detta jag kallat ""motivationskriser’’, men
med det menar jag inte forst och framst ett psyko-
logiskt fenomen. En institution bidrar sjélv till att
skapa betingelserna for att studierna uppfattas
som motiverade av varje student.

Det bor den gora genom att bygga upp en
dmneskritisk tradition, dér tidigare kunskap kan
motivera att ny kunskap utvecklas. DA méste
institutionen garantera att vetenskapliga begrepp
utvecklas utifran vilka en stdndig nyorientering
kan ske. Det ér viktigt for oss t ex att alla studen-
ter ldser grundléggande klassiska texter inom so-
ciologin. P4 s sétt menar jag att motivationen
bor ses sociologiskt, som ett socialt fenomen in-
om en institutionell praxis, och inte som ett indi-
vidualpsykologiskt. Det dr ocksa forst nér stu-
denterna vet vilka centrala begrepp de maste
orientera sig i forhéllande till som de kan prova
sina egna livserfarenheter mot dem. Darfor ar
menar jag, en dmnestradition en férutsittning for
att studenterna och ldrarna ska kunna utveckla
den sociologiska fantasi jag talade om tidigare.

Mycket av den forskning som nu gir under

bendmningen 'projekt’’ pa universiteten #r i
sjdlva verket ett slags uppdragsforskning, dir
tidsbegriansade anslag, pa forhand givna formule-
ringar av "'problemen’” och sé vidare forvandlar
forskningen till ett slags statligt utredande. P s
sitt blir det omdojligt att bygga upp dmnestraditio-
ner, ackumulering av tidigare kunskap, och man
hamnar i en okritisk teoriléshet.
KRUT: Men detta hindrar vil dnda inte att be-
griansade projekt kan vara en del av universite-
tens grundutbildning, forutsatt att de ingér i en
helhet som garanteras av institutionen?

DALE: Nej, i och for sig inte. Men di méste den
garantin finnas. Ddremot kan jag vil tinka mig
projekt pa hogre nivaer inom universitetsutbild-
ningen. De kan da bli en del av en stindig ny-
orientering inom vetenskapen och disciplinen.
Over huvud taget tror jag det &r viktigt att fA till
stand en dmneskritisk levande diskussionsmiljo



pa institutionerna. En sddan miljo ar den frimsta
garantin fér att utbildningens innehéll har en hog
kvalitet.

KRUT: Hur ser du pd andra vuxenutbildningar
nir det giller projektorienterad undervisning?
DALE: Jag har sillan sett exempel pa vil funge-
rande projektundervisning. Ddremot ar det vik-
tigt att inte féra en allmén diskussion om projekt-
arbetets vilsignelser eller daliga sidor, utan
undersoka vad man har att vinna av det pa olika
utbildningsinstitutioner. Jag tyckte t ex att det
program som Gunnar Sundgren skisserade i
KRUT 15 verkade mycket rimligt.

KRUT: Din kritik mot projektarbete géller bland
annat Knud Illeris formulering av grundvalarna
for problemorienterade studier?

Undervisning som framstillning

DALE: Ja, och det har att gora med att han enligt
min mening har fastnat i ett individualpsykolo-
giskt perspektiv pd motivationen, dir det vikti-
gaste blir att varje enskild students motivation
foreligger. P4 sé siitt menar jag att han missar den
anknytning av motivationen till sjilva institu-
tionen och dess miljo som jag betonar. Just darfor
blir han ocksa alltfor inriktad mot produktionen
av kunskap inom projektgrupperna och far inte
négon riktig plats for de begrepp som jag anser att
institutionen ska lata std i centrum for kunskap-
sorienteringen. Det blir ingen plats for undervis-
ning som framstillning av tidigare producerad
kunskap. Framstéllningen kommer bara in som
eventuell slutprodukt i projekten.

Om inte undervisning ocksa alltid far vara
framstéllning av begrepp och resultat, sa forlorar
man mojligheten att forhalla sig kritisk till det
slags kunskap som institutionen bygger upp sin
undervisning pa. Det dr mycket viktigt att den
kunskapen oavbrutet ifrdgasitts, att studenterna
och ldrarna frigar sig vad det dr for slags kun-
skap, vad den ska anvindas till osv. Men da
maste dén ocksa framstillas géng pa gang.
KRUT: Vi tror att du gor Illeris ordttvisa i din
beskrivning. Hans krav pd deltagarstyrning &r
t ex inte alls absolut. I sin forsta bok, Problemo-
rienterad och deltagarstyrd undervisning, hade
han med det déarfor att han di i den speciella
universitetspolitiska situationen (ett nytt danskt
universitetscentrum i Roskilde) anség deltagars-
tyrningen vara den enda garantin for att stu-
diernas innehall verkligen skulle bli annat én tra-
ditionellt. 1 en utveckling av Illeris perspektiv
kan man tinka sig att deltagarstyrningen géller
for vissa moment i arbetet, men inte for andra, s
att institutionen kan garantera en helhet i kun-
skapsmassan osv.
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2%0m inte undervisningen ocksd
alltid far vara framstdillning av
begrepp och resultat, sd forlo-
rar man mdjligheten att forhal-
la sig kritisk 99

Hans syn pa motivationsproblematiken dr mer
komplicerad. Nir han skrev sin forsta bok anvén-
de han sig av bland andra Piaget dérfor att denne
dé representerade ett alternativ till behavioristisk
inlarningspsykologi. I centrum for Illeris intresse
stir nog dnda frigan om studenternas erfarenhe-
ter och ett slags imperativ: att varje undervis-
ningsforlopp méste gd in i problematiken hur
“amnet’’ forhaller sig till de erfarenheterna. Dir-
med menar han inte att ldraren eller handledaren
ska vika tillbaka infér studenternas aktuella mo-
tivation eller brist pa motivation eller att institu-
tionen inte ska ta ansvar for att studenterna kon-
fronteras med etablerad kunskap.

’Mannen som bytte sida”’

Vi har till sist en fraga till dig om hur du ser pa
din roll som offentlig person, som utbildningsde-
battor. I Sverige har du ju ganska skamlost lanse-
rats som "mannen som bytte sida’’ och som vill
forsvara traditionella undervisningsformer mot
nya fordérvliga idéer. For oss har det legat néir-
mare till hands att uppfatta din kritik av den alter-
nativpedagogiska diskussionen t ex som ett for-
sok att utveckla ansatserna inom en kritisk pro-
gressiv tradition, som for var del dnda hirstam-
mar fran aren efter 19687
DALE: Ja, jag ser det som en utveckling pa vins-
tersidan. Fragan dr bland annat hur langt debat-
ten inom en bred vinsterrorelse ricker till, hur
oppen den kan vara for reella problem och for en
Oppen diskussion av vad som hiander med skolan,
av villkoren fér undervisningen och av méjlighe-
ter som finns. Hér har jag velat bidra med en
kritik av var egen historia och det ar viktigt att vi
har utrymme for den kritiken.

I Norge har vi ocksa en hogervag pa vig inom
skoldebatten. Kristelig Folkeparti talar om nor-
mer och virden, Hgyre om att kunskapsnivan
sjunker. Man kriiver hirdare disciplinering, orga-
nisatorisk differentiering av eleverna, "baskun-
skaper’” osv. Jag tror det ar viktigt att vi kan ge
svar. Och da ir det ocksa viktigt att vi sjdlva ar
klara 6ver frigor som géller auktoritet, kunskap,
disciplin osv. Den diskussionen vill jag bidra till.




30 Drémmarna

Thorkild Thejsen*

Drommarna

—om erfarenhetspedagogik
[ en sjundeklass

— Vad lirde du dig som barn? — Inte sirskilt mycket, skolan tog det
mesta av min tid. Just i sjuan, attan blir det patagligare {in nansin att
skolarbetet 4r avskilt fran det som upptar de flesta elevers tid och
tankar. Men nagon gang kan det ocksa bli en del av livet i skolan. ..
Liraren Thorkild Thejsen berittar fran sin sjundeklass.

Parallellt med att det férekommer en rad viktiga
diskussioner kring ‘erfarenhetspedagogikens™
mdjligheter och faror ar vi ocksd ménga som dag-
ligen faktiskt skall bedriva en undervisning.
Mainga av de reflexioner vi tvingas gora, bade
under och efter arbetet ligger pa ett helt annat
plan.

Vi har ett vecko- och klassrumschema med
massor av forpliktelser, vi har en anstringd eko-
nomi, vi har (lokala) traditioner, vi har kolleger
som har det lika arbetsamt som vi, vi har en
byrakrati som for snart minsta avvikelse frin
’det normala’’(?!) kriver méingder av formulir,
ansOkningar och utskrivna planeringar, vi har
morgondagens och nista veckas arbete som
ocksd maste forberedas, osv, osv.

Dessutom har vi ett antal konkreta ungar som
maste undervisas. De finns dér — alldeles patag-
ligt konkreta — med all sin iver, sin motvilja och
alla sina problem.

Raidsla for kaos

I var radsla fér ooverskadlighet och kaos blir det
oftast den lnga raden av svérigheter som far
bestimma over arbetet — och inte dverviganden

* larare och medlem i redaktionen fér Unge Pda-
goger, dir denna artikel ocksa ir publicerad.

om huruvida undervisningen ar for teoretisk eller
€j, huruvida det vi skapar bara ir en “'erfaren-
hetspedagogisk™ flopp eller om undervisningen
faktiskt pa allvar ér till nytta for eleverna. Saval
dessa nédvindiga verviganden om undervis-
ningen som de konkreta ungarnas iver, nyfiken-
het, utforskarintresse och problem far i praktiken
oftast underordnas en hir-och-nu-disciplinering
med hjilp av nagot relativt tillfalligt stoff som
stoppas i hinderna p ungarna i den ordning som
ldroplanen foreskriver — eller i den ordning som
det aterfinns i nigon lirobok frin skolvisendets
uttjinta samling. Den hir sortens niraliggande
och patagligt konkreta problem Aterfinns niistan
aldrig i de teoretiska diskussionerna.

Det foljande ér en beskrivning av ett undervis-
ningsférlopp — eller en del av ett sddant — frén en
sjundeklass.

Syftet med artikeln dr att beskriva en undervis-
ningspraktik sa som den kan te sig frén ett lirar-
perspektiv. Om ett storre antal praktiskt arbetan-
de pedagoger ville félja efter med beskrivningar
av sitt arbete tror jag att det skulle kunna ge
diskussionen om erfarenhet och liroprocesser en
stor knuff framét.

Det foljande &r alltsd pa inget sitt en beskriv-
ning av en ''pedagogisk modell” fér undervis-
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ning, eller ett recept for hur "man’’ undervisar.
Det dr mina erfarenheter och mina tolkningar
som kastas ut for diskussion och kritik.

Arbetet i klassen

Jag hade under forra aret en sjua i orienterings-
amnena. Eleverna kinde jag eftersom jag hade

B
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Bild Claes Bickstrom

haft dem aret innan, och trots att flera elever hade
sociala problem si kan man séga att det i allmén-
het arbetades ganska bra. Om man med “arbeta
bra’’ menar att de gjorde vad man bad dem, att de
stallde fragor till undervisningens innehall nér jag
upplevde det som relevant, att de — i stort sett —
passade tiden osv. Det var aldrig nigra problem
med klassen som nelhet.
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Men sa fortsatte det inte att vara. Mina timmar
blev placerade som tvé enkeltimmar om morgo-
nenoch som tvd dubbelpass tisdagar frin 13 till 15
respektive fredagar frin 12 till 14. De tv& 16shéing-
ande timmarna gav problem, dels eftersom 40-50
minuter alltsom oftast dr en fér kort tid, dels
darfor att fyra, fem elever borjade komma for
sent om morgnarna — eller helt uteblev. Det ska-
pade problem vid genomgéngen av innehéllet,

geografi: framstillning och tolkning av kartor och
diagram, anvindning av statistik, hydrotermfigu-
rerm m.) Alltsammans stod i laroplanen, och den
fasta struktureringen hjilpte ocksi. Skenbart.
Det blev lagom lugnt igen, och eleverna arbetade.
Men jag fick nya problem. Det krivde kolossalt
mycket for- och réittningsarbete. Och under tim-
marna fick jag fara omkring som en skottspole
frin den ena till den andra for att hjilpa och

Foto Sven Oredson/Bildhuset

och det skapade problem for samarbetet mellan
eleverna. Och mina fragor, tillsigelser och ut-
skéllningar tog ocksa tid och storde undervis-
ningen.

Samtidigt med detta borjade pubertetskinne-
tecknen att dyka upp — deras kroppsliga oro och
deras sjalvupptagenhet och deras intresse for det
andra kénet blev efterhand alltmer dominerande.
Det betydde att i vart fall fredagslektionerna ef-
terhand blev till en kamp’’ mellan mig och klas-
sen om 'vem som bestimde’’. De bad att fa
"'roliga timmen’’, de ville ’snacka om nigot an-
nat”’, de flinade och stojade s att arbetsinsatsen
och inlérningen - i alla fall av det jag/liroplanen
foreskrev — blev mindre och mindre.

Strikta uppgifter

Jag reagerade genom att skapa strikt strukturera-
de uppgifter som de skulle 16sa individuellt eller
tva-tre stycken i grupp. (Det blev foretridesvis

forklara trots att jag hade haft genomgéng under
lektionens borjan. Jag var helt utpumpad nir vi
slutade.

Men vad lirde de sig egentligen?

Allt det har ér vil banala och allménna lirarutma-
ningar. Men ovanpd detta upplevde jag nigot
dnnu vérre. Jag hade visserligen vunnit kampen
om vem som bestimde. Men resultatet var be-
drovligt. Eleverna satte igdng med arbetet med
instéllningen att "’fi det hela dverstokat’” — att
’fa vara ifred for den diridioten™. Jag térs ocksa
pasta att resultatet var direfter. I de fall dar man
Overhuvudtaget kan tala om nagon inlirning av
innehallet var det ytligt, och jag ir siker pa att
minneskurvan pekade rakt ned i avgrunden. Un-
der rasterna pratade de om kldder och musik, om
fester och supa, de bubblade av livstdrst och
osidkerhet — de osade av sexualitet.

Detta gav mig sjdlvfallet anledning till &tskillig
huvudbry.



Hir satt jag med 12—13 érs erfarenhet som folk-
skolldrare och skapade nigot som utat (i forhal-
lande till féréldrar, kolleger, skolledning och un-
dervisningsmal) fungerade rimligt —elleri vart fall
formellt sett var oantastbart.

Men samtidigt kunde jag ju se att eleverna bara
spillde en massa tid. Om det férekom négon
grundlig inldrning av nigot, si var det av discipli-
nering och kontroll.

Om jag nu skulle forsoka att vinda upp och ned
pa situationen? Om jag forsékte koppla mig pd
deras virld, sa skulle vi kanske fa fotterna nedat
sa att det kunde komma nagot vettigt ut av det...

Pubertet som dmne
Resultatet blev att jag meddelade klassen att vart

nésta dmne skulle handla om pubertet, eftersom _
flera hade bett att fa ha lite sexualundervis-

ning”’. Och jag pastod fér dem, att de visste minst
lika mycket om pubertetsproblem som jag. Mitt
pastdende gav anledning till likgiltighet hos en
del, till lite fniss i hornen och till att en av killarna
demonstrativt latsades onanera under binken.

Direfter ringde det till weekend — och klass-
rummet var tomt pa négra sekunder.,

De féljande veckorna blev bade besvérliga och
spinnande. Jag hade bett dem att snacka tillsam-
mans om pubertet, vinskap och kirlek. Direfter
skulle de forsoka skriva nagot om det. De skulle
beskriva ndgra hindelser, sina tankar eller sina
drommar. De kunde dikta och ljuga precis sé
mycket som de hade lust till, de kunde forflytta
sig mellan verklighet och dikt som det passade
dem-ochde kunde sjélva avgoraifall de ville lisa
upp sina arbeten eller inte.

I bérjan flipprade eleverna mest ut och skoja-
de. Det blev dock mycket snack. Om mitt”
dmne — och om allt méjligt annat. S& upplevde i
alla fall eleverna det. De snackade om festen i
fredags, om hur full Tina var, om héistar och om
de nya brallorna de skulle képa dagen efter. Nar
Jag blandade mig i pratet verkade de ganska 6ver-
raskade Over att jag tyckte att de héll sig till
dmnet”’. DA jag foreslog att de skulle skriva ned
vad de sagt, blev de narmast forvirrade. *’Jamen,
det dr inte nat sirskilt’’, "Det var ju bara nit som
hénde i lordags’ eller "'Det ar &nd4 inget som ror
dom andra’ var typiska invindningar.

Men jag pressade pé for att f4 dem att skriva ned
ndgot — att avfotografera’” en del av sina upple-
velser, girna utan bade bérjan och slut. Och bara
om de sjilva ville skulle de lisa upp det for de
andra, det var jag noga med att poédngtera. Resul-
tatet blev att en del av flickorna bérjade skriva,
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sidkert narmast for att fa vara ifred fér mig igen.

Nir de forsta smatexterna var férdiga listes de
upp —osiikert och fnissande, och en del av elever-
na krivde att jag skulle ldsa upp dem, och att jag
samtidigt méste lova att inte sdga vem som hade
skrivit det.

Ett par av de forsta texterna var '"Pubertet’” och
""Blyghet .

Pubertet

I puberteten

dr man ofta ovinner

med sina foréildrar.

Man blir sur fér de minsta ting

Tillexempel éver

att man inte far vara uppe sd
linge

eller dver

att man far mindre i fickpengar

dn sina vinner.

Och de vuxna retar en

for att man borjat

att intressera sig

for pojkar

Blyghet

Det var en kvdll jag var hemma hos en tjej.

Hon heter Lotte och gdr i min klass.

Jag dr 15 dar och blir alltid generad och réd i
ansik-
tet.

Vi satt ddr i hennes soffa.

Hon hade satt pa en platta med Boney M.

Jag var generad och visste inte vad jag skulle

sdga, och
Jag
ville gdrna réra vid
henne
Plétsligt fragade hon, om jag hade haft
andra tjejer.
Jag blev helt rid i ansiktet och sade bara:
Nej, nej.

Jag borjade att bita naglar, men satte mig

lite titare
inpd.

Jag satte min hand lite bakom henne.

Jag skulle vara hemma klockan halv

elva - och klockan
var tio.

Hon satte sig tillbaka i soffan.

Det tryckte pa min hand.

Jag flyttade den lite higre upp, men hon

sa inte nd-
got om det.
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En av de forsta reaktionerna pa ""Pubertet’ |6d:
""Hall kiften da, det var ju jittebra!’", och déref-
ter foljde en lang rad engagerade muntliga berét-
telser om fordldrar som tappade fattningen éver
gymnastikpdsar som inte var tomda pa vata kli-
der, 6ver utspridda skor vid dérren, 6ver handdu-
kar som inte hiangdes upp, over fickpengar som
anvindes till hasttidningar eller 61, éver bandspe-
lare som spelade for hogt osv. Hela timmen gick
at — och rasten med.

Nista ging kridvde de att texten om blyghet
lastes upp igen, "’sad vi kan snacka som vi gjorde
sist, det var jittebra'. Jag var skeptisk, jag rik-
nade inte med att kunna upprepa succén. Jag
tyckte vil inte helleratt det var tillrackligt “effek-
tivt". Men det blev uppldsning, och det snack-
ades mycket om att vara blyg. Vi kom langt in pa

olika omraden. Vi fick héra om blyghet nir man
kommer till en ny klass, om hur det &r att komma
till skolan nar man klippt sig eller ndr man har fatt
nya kldder. Och ndgra av flickorna berittade om
det mystiska, spdnnande i att vara fordlskad.

Flickorna bérjar skriva

Nasta ging var det stor skrivaktivitet hos de fles-
ta flickorna. Jag anviande min tid till att prata med
dem som inte hade kommit i ging. Det var dels de
mycket tysta flickorna, dels ett par som hade
stavningsproblem. Vi snackade l6st och fast i
smégrupper om allt mgjligt, jag var fast besluten
att inte pressa dem till att fA fram négot, som de
inte sjélva ville. Jag gav nigra exempel p4 hur jag



upplevde deras historier, dels nir jag jamforde
dem med min egen pubertetstid, dels nir jag jim-
forde dem med mig sjilv i forédldrarollen dirhem-
ma. De uttryckte sin forargelse dver min ’gam-
maldags™ instéllning och sen utvecklades snack-
et mest mot att hora mig beritta om min pubertet,
om mina forildrar och om mina férsta forilskel-
ser.

Nista gang gav sig dnnu fler till att skriva. Nu
var muren bruten, det strommade fram nya texter
— om allt méjligt.

En av dikterna — som vi nu hade borjat kalla
texterna—om en drom gav anledning till ett langt
snack om det man drommer om natten, det man
drommer ndr man duschar eller pa fysiktimmen.

Drommen
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Det pinsammaste

Det pinsammaste

det var den géngen i bussen.

Jag satt tillsammans med min kusin Mitzi
och hon slog en fis som dvergdr en av
Tina L:s viirsta.

Hela bussen vred sig av skratt.

Det var pinsamt.

Det pinsammaste

L2t pinsammaste

dr ndr det dr ndgon

som har skvallrat

for den man gillar

att man kanske gillar honom
och man sedan mdéter honom.

Jag var pa vig hem fran skolan da han kom forbi pd

cykel.

Han stannade och sa: Viinta ett litet

dggonblick.

Jag mdaste tala med dig.
Han andades hiftigt.
Jag blev mycket glad for det var honom jag dr

forilskad i.

Ar det sant, frigade han, dr det inte bara

skoj fran dig?

Jag ruskade oférstaende pa huvudet.
Han forklarade: Ar det riktigt att du dr forélskad i mig,
att du gillar mig?
Jag blev hégrod i ansiktet
och viskade att det var sant.
Han tog mitt huvud mellan sina hinder och sade lugnt:
Sd kysste han mig mitt pd mun.
Jag besvarade hans kyss.
Vi gick resten av vigen hand i hand
och da vi skildes rék flera farviéilkyssar.
Vi bestimde att vi skulle métas senare.
Jag dansade hem den eftermiddagen.

Foto Jan Hdkan Dahlstrém/Bildhuset
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Killarna kommer med

Men det knepiga var att fi med killarna. De var
nog intresserade av det som sas, dvs som aktiva
och titt som titt flinande Ahérare — men de var
inte ett spar produktiva.

Da alla flickor — med ett undantag = var sérskilt
ivrigt sysselsatta gav jag mig tid att snacka med
killarna. Dér fanns bara fem. Vi snackade — eller
rattare — jag snackade. Men det lossnade nir en
av dem boérjade beritta om deras hemliga gém-
stille, dar de hade en koltrastunge som de matade
flera ganger om dan. Vi pratade om gomstillen,
om hembyggda timmerflottar, om karatefilm, om
bus — och till sist — om tjejer och forilskelse.
Direfter “'stressade’” jag dem till att skriva.
*Skriv ned vad ni séger - eller vad ni tinker’’, sa
Jjag, " och gor det nu!” Jag skrev sjilv ocksé, och
tio minuter senare hade killarna skapat fyra dik-
ter: "Enflicka™, ' Nojesfiltet””, "’ Det ér bittre™
och ’Pa stranden™". Vi skrattade mycket och be-
slot att genast avbryta flickornas arbete. De skul-
le f4 hora resultaten.

Nojesfaltet

Dom dér gungorna nere pé nijesfiltet
dom dr det faktiskt inte mycket med
Och sa skjuter man ner en blomma
till en tiej

— eller man drommer om det

En femma for tre skott

— eller dir det sex for fem

Det dr inte mycket fér en blomma

till en tjej

— om man alltsd dr siker pd att tréffa
och vagar ge henne blomman

Men jag gjorde bara av med tre kronor déirnere
sd det dr verkligen ingenting for mig

Det dr bittre

Det dr bittre att ha

en tjej i sdngen

én 10 pa taket.

— om man inte har en stege

En flicka
Det ska inte vara ndgra tjiejer med
vi klarar det sjdlva

Nej man ska ta en tjiej med
pd biografen

Du ér allt en dum en
En tjej dr det virsta man kan ha
vid styret

Ja ja en tjej dr det viirsta att ha —
vid styrrodret
henne ska man hdlla i handen

Sluta dd
Hon ska géra rent
diska stida passa barn

Pa stranden

Vi var pa stranden

en sommardag.

Dd vi lag och solade oss
kom ddr tre snyggingar.
De fragade oss

vad vi tittade pad.

Sd sade jag:

Vi tittar pa era brést.
De sprang ut i vattnet
och vi sprang efter.
Men de simmade bara ldngre ut.

Hela nésta vecka forlépte pa samma sitt. Det
skrevs, lastes upp och diskuterades en massa.
Och vid en eller annan tidpunkt borjade flera att
tala in sma ""horspel”” pa band. Utan manuskript
och utan — eller med mycket fa — stickord.

Viért storsta problem blev nu tiden.

Vi hade beslutat att vi skulle géra att hiifte med
en del av véra resultat. En flicka, som hade varit
frinvarande en lingre tid, kom nu ocksi med.
Hon ritade till nagra av dikterna.

Mitt problem blev efterhand helt enkelt att fa
dem att sluta nir det ringde ut. En dag var jag
tvungen att bli arg for att fa de sista ut ur klass-
rummet. De skulle “’bara helt enkelt gora firdigt
ett band”’. En halvtimme efter att det ringt. Och
sd en fredag!



Grénser och tabun

Om jag skall sdga nagot kort och samlande om
elevernas arbete far det bli med stickord som
utforskande, grianssékande och tabuuppsiokande.
Det skrevs och talades om pinsamheter, att vara
generad, foridlskelser, besvikelser, mensbesvir
och sexuella drommar i odndlighet. Vid nagra
tillfallen resulterade uppldsningen av en text i ett
stort befriande skratt, vid andra tillfdllen i appla-
der eller i langa diskussioner eller dispyter som
gick Over rasterna. Ett av de mest produktiva
grilen var det som handlade om killarnas instéll-
ning till “fordlskelser’ och tjejer.

Ett par ganger skedde det mérkliga att de krév-
de att nigra av dikterna skulle ldsas upp igen och
igen efter varann. Sa blev dir inget diskuterat.
Man bara satt och lyssnade — nidrmast andaktigt
pa ett siatt som i vart fall jag bara kinner igen fréan
beskrivningar av parisiska konstnirskollektiv...
Om jimforelsen later fjantig eller korkad sa ar det
sjélvklart forargligt. Men jag har tinkt efter som
en galning for att finna ett sitt att dterge den
stamning som uppstod.

N&4r man nu inte térs skriva en dikt om det...

Resultatet — det synliga — var 50 snygga gula
hiften: “’Drommar — historier och dikter av 7A —
skrivet, tecknat och tryckt maj—juni 1980, Syd-
skolan Albertslund™.

Hiftets sista dikt lyder:

Det kan ofta vara svirt

att vara ung

eftersom det dr sd manga nya ting

man skall ta stéllning till

Déremot ar det nog littare

att vara gammal

for da kidnner man tingen mycket bittre
Eller...?

Overviganden under tiden

Hittills har jag bara indirekt berort problemen.
De var sjilvfallet ménga. Men kanske dr det en
hel del undervisningsproblem som uppstar —eller
i vart fall forstoras — just pa grund av vara forsok
att sopa dem under mattan.

Om jag i det mycket lararstrukturerade under-
visningsforloppet med geografiuppgifter krivde
“lugn och ordning i arbetet™, sé forsokte jag i det
hér férloppet tackla problemen genom att géra
dem till en del av undervisningen.

Amnet handlade om eleverna sjilva, om deras
upplevelser och tankar. Det innebar att det var

Drémmarna 37

legalt "’att inte gora nagot” — i vart fall ibland.
“Att inte gora nigot’’ dr ju nidmligen langtifrin
alltid passivitet, destruktivitet eller vandalism.

I borjan var mycket av den oro som uppstod
helt enkelt forvirring éver vad det var jag ville
sitta i ging. FOr dven om jag sa att det var deras
dmne, sa var det ju dndd jag som satt i ging det
med den lararauktoritet som de kinde alltf6r vil.
Och dven om det var mitt helt klara syfte, att de —
dvs klassen — skulle bestimma innehallet och
resultatet, si var de misstinksamma. Vad skulle
ske om de tog mig pa mitt ord och slingde ut sina
tankar? Skulle jag gbra dem 16jliga? Skulle jag
analysera och strukturera, sa att deras tankar helt
férsvann? Skulle de andra borja retas?

Det fanns tillrdckligt ménga féllor att falla i.

Dirtill kom ocksa den osikerhet som jag kiin-
de.

Skulle det hela sluta i kaos? Eller riittare: Jag
visste att det maste uppsta kaosliknande situatio-
ner. Fragan var bara om klassen skulle kunna
komma ut pa den andra sidan. Om jag tordes lita
dem Iopa linan ut, om jag fick lov att lata dem
flippra ut osv.

Som det forhoppningsvis framgatt menar jag
att vi kom ut pa den andra sidan. Och med ett gott
resultat.

Det gavs massor av tillfidllen da jag helst hade
velat sétta upp striktare ramar, skélla ut, forklara
och analysera. Men dven om jag kiinde mig fres-
tad att moralisera, att ritta spraket och peka pa
sammanhangen, sa forsokte jag hélla mig i skin-
net. Sjdlvfallet har jag ocksd blandat mig i. Men
Jjag har forsokt att vara katalysator fér en process,
inte bestimma riktningen och resultatet.

Lat-ga-pedagogik?

Aha... "’hir har vi rena lat-gi-pedagogiken och
60-talsflippen”, kommer kanske nagon att hév-
da.

Eller: Det ér just den sortens ovetenskapliga
rora, som inte ger eleverna sammanhangen. Det
dr ren och skir prakticism som bara sysselsitter
sig med fenomenens framtridelseformer och ald-
rig nar fram till deras visen.

Eller a&nnu vérre: Hér har vi ett ohyggligt exem-
pel pa den sortens progressivism som kan leda
rakt in i fascismen.

Det dr inte den diskussionen jag har énskat ta
med denna artikel, darfor skall jag bara kort skis-
sera min instéllning.

Som det framgétt har jag undvikit att gripa in i
en rad situationer, och nir jag har lagt mig i har
det varit med det 6verordnade malet, att proces-
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sen skulle sittas igdng, sa att de sjilva skulle
kunna arbeta sig fram till en styrform som ar
deras. Detta borde vara ett viktigt perspektiv i
varje process tillsammans med barn. Det hjilper
inte att jag forsoker indoktrinera dem till en ar-
betsform eller "'forstéelse’ — inte heller om jag
skulle vara si lyckosam att jag har férmagan att
skilja mellan framtridelseform och visen.

Trots detta menar jag att det likvil finns en rad
situationer dir vuxna skall blanda sig i. Dels ér
det mycket praktiskt med strukturerade kurspla-
ner, ndr ett bestimt dmnesomrade presenteras
och en viss teoretisk genomgéng av tidigare gene-
rationers systematiserade och samlade erfa-
renheter sker. Dels kan man alltfor litt forestélla
sig situationer, dér en lat-ga-instillning kan leda
till ménskligt och politiskt oacceptabla resultat.
Men den faran finns inbyggd i vilken som helst
form for pedagogik.

I vissa former av strukturerad barnvildspeda-
gogik eller andra former av auktoritir pedagogik
ar farorna for andlig och politisk forkrympning av
barnen dnnu mycket storre.

Dréommarna

Lat mig ge ett exempel frin vart undervisnings-
forlopp: Dir producerades ocksa en rad texter
som utan vidare hade kunnat glida in pa de gra
sidorna i ""Ugens Rapport™ (ungefir som Fib

Aktuellt) eller Gemsges porrtidningar. Det var
frestande att omedelbart ta fram de oménskliga
sidorna i dessa texter... Men for det forsta skulle
det nidstan sdkert ha betytt, att eleverna hade
slutit en massa inuti sig ocksa pa andra omraden,
och for det andra ar det min klara évertygelse, att
skriverierna visade — ocksé eleverna sjilva — na-




gotreellt om deras tankar. Det antyds bl aidenna
inledning till en historia;

“Det finns kanske en del som kommer att
tycka att den hir beriittelsen ar stotande. Men lat
dé bli att ldsa den. Om du léser den, s& kom ihig
vad vart hifte heter: Drémmarna. Vi ir tre flickor
som har skrivit berittelsen, och den har kommit
till pa sé sétt att en av oss skrivit nigra rader, och
sen sa har nésta fortsatt. Inget har fatt rittas. Vi
har alltsd skrivit precis som det fallit oss in, och
efterdt har vi endast tagit bort tvd meningar.”’

Eftersom historien ir timligen lng vill jag bara
citera den kort for att antyda formen. Den borjar:

"'Det var l6rdag, och jag skulle sticka dver till
Steffen. Dir var fest, och jag hade glatt mig &t den
sedan lénge i forvig. Jag visste att det skulle ske
nagot den kvillen.

Jag sattisoffan da Michael kom. Det var det jag
hade viintat p4. Han satte sig bredvid mig och tog
min hand. Jag blev helt vat i fittan. Jag sig efter
om han var redo. Det var han. Ihh... vad den var
stor och hirlig!

En situation mitt i historien:

'Jag fortsatte att runka hans pick, och han
stack ett finger upp i mig. Precis samtidigt kom
Jeanette in. Hon bérjade tala till Mich, sa for att
inte mista honom smet jag kvickt ur alla klider.
Han glémde snabbt allt om Jeanette och tringde
upp i mig. Det var obehagligt, men jag gav ef-
ter...'"

Och lite av avslutningen:

“"Lars var jittefin. Det var inte friga om att
gora det pa en gang. Vi satt och snackade linge.
Vi smekte varann, och jag tyckte Lars var jitte-
sot...”"

""Detta dr en historia som ir vild fantasi. Men
ar det inte sant hér de flesta drommer om i var
alder???”

Flickorna har skrivit pa det hiir séttet for att de
hade behov av att f ut det. Och vara diskussioner
efterdt visade tydligt att vi hade fatt tag pa nigot
konfliktfyllt. Eleverna var bide nyfikna, osiikra
och eggade omkring sexualitet ndr det 4r 'ren
teknik’’, forvrangd och témd pd sensualitet,
ménsklighet och gemenskap. Men de var ocksa
avstandstagande, och diskussionen visade att det
fanns en stor vilja och lust att knyta samman
sexualiteten med kérlek och virme. Deras exem-
pel strackte sig frin en diskussion om man kan
dlska sin hund, dver berittelser om glidjen att
kela med en bebis, till vir gemensamma munter-
het nér en av flickorna berittade om den géngen
da hon fick hjirtklappning och blev alldeles rod i
ansiktet “’nér han jag giirna ville vara tillsammans
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med, han vinde sig om och sig pa mig, eftersom
Hanne hade talat om fér honom, attjag girna ville
vara med honom™.

Detta var situationen i den hir klass vid denna
tidpunkt. Men om det nu hade visat sig att snack-
et i stillet hade avslojat kénslokyla och cynism,
da ar jag av den bestimda uppfattningen att det
hade varit min plikt att férsoka ligga migi. Stilla
fragor, peka pa konsekvenser osv.

Men hér skiljer sig ocksa vattnen at. Det ar en
sak att forsta bakgrunden och situationen och
utifrin det forsoka sitta i gang reflexioner hos
eleverna. En helt annan sak ér det att komma med
moraliserande formaningar eller avstindstagan-
den.

Och detsamma giller de traditionellt politiska
omradena. Erhard Jacobsen och Co kan inte fril-
sa ungdomen genom att med drill och disciplin
tvinga in forna dagars normer och forhallnings-
sétt i dem.

Pd samma siitt kommer det heller aldrigatt vara
manskligt och politiskt befriande pedagogik att
forsoka ersitta borgerligt vetande och férdomar
med uttalat "’socialistiskt™” eller **vetenskapligt™
vetande och férdomar.

Det ér en forfelad pedagogik och en dédsdomd
politik.

Arbetet slut, arbetet forsitter

Artikeln maste ha ett slut, men arbetet fortsitter
sjdlvfallet. Efter sommarlovet skulle eleverna
igenom en svér period. Nu var de inte lingre 18
utan 25, pga att det hade blivit klassammanslag-
ningar.

De landvinningar som gjordes aret innan har i
vart fall inte forlorats. Aven om de processer vi
har kiimpat oss igenom langtifran enbart har varit
for skojs skull eller behagliga, s& har perioden
fram till hostlovet varit minst lika givande som
den i sjuan.

Innehallsméssigt kan arbetet antydas med
orden "varandra”, “férildrar’” — och “atom-
krig”. Strax fore hostlovet hade vi producerat ett
radioprogram till P4. Efter lovet har vi kommit i
gang med ett teaterstycke. Arbetsformen ir fort-
farande densamma: fran kaos till ett gemensamt
resultat genom kamp med varandra och stoffet.
Och vi blir hela tiden duktigare — dven om det ar
svart.

Det kan jag kanske beriitta om en annan gang.
Men lat mig sluta med ett citat av Wilhelm Reich:
7’Kirlek, arbete och kunskap ar virt livs killor.
De borde ocksi styra det.”’

Oversiittning: Brutus Ostling




Mikael Palme

Satta segel
- och sedan?

Om Brattebergsskolan pd Ockeré

?’Skolan som satte segel’” heter den bok Nils Jan Rapp skrivit om den
hogstadieskola dér han sjialv som rektor gatt i spetsen for forséken
med projektorganiserad undervisning. Ockero-projektet har ocksé
blivit ett i offentligheten etablerat exempel pa *’forindringsforsok’’.
Mikael Palme ir i de hir reflektionerna imponerad av somligt av det
han sag under en veckas besok pa skolan, men mera fundersam infor
annat. Till det ldrorika hor bland annat den ekonomiska forening
man bildat kring skolan for att garantera en ekonomisk sjalvstindig-

het och vars emblem syns hogst upp pa sidan,

Brattebergsskolan pa Ockerd brukar fa en ganska
viillovlig behandling i media. Hér édr skolan dér
eleverna sjilva aktivt soker sig fram till kunskap,
brukar det heta. Eller: hir dr skolan dir ingen
skolkar. Nar man gér igenom tidningsartiklar om
Ockero-projektet ar det det slaget av presenta-
tion som dominerar. Minga ldrare jag triffat hiin-
visar ocksa till Ockerd som exempel och modell.
I enstaka artiklar men desto oftare i andra sam-
manhang, pa studiedagar och i diskussioner, har
jag mott precis motsatt bild: Ockerd mélas fram
som ett avskrickande exempel pa hur kunskaps-
foraktet breder ut sig inom skolan med officiell
sanktion fran SO. Jag minns till exempel en de-
batt ndr en liararkandidat fran Goteborg bestimt
och upprort forklarade att Ockerd, det var bara
skit.

Formodligen tillhor det skoldebattens villkor
att ’forsék’’, som etablerats i offentligheten pa

det siatt som skett med Ockeré-projektet, for-
vandlas till ett slags objekt déiir man fran olika hall
kan investera sina sikter om skolan i stdrsta
allmanhet, till nagonting att tycka bra eller illa
om. Men de snart femariga forsoken att dndra
undervisningen pa Brattebergsskolan pa Ockerd
star infor atskilliga konkreta, men langt ifran till-
félliga, problem som har mycket lite att géra med
den bild som pa det sdttet byggs upp. Det borde
vara de erfarenheterna som bildade underlag for
diskussion och den hir artikeln ska redovisa na-
gra av dem.

Brattebergsskolan hdmtar sina elever fran
Ockeré och angrinsande dar, inte s lngt fran
Goteborg. De flesta kommer frin gamla 6-
familjer, som i hog grad fortfarande lever av fiske
och av angrinsande sméforetagsamhet: produk-
tion av nit, batbyggande och annat. Ménga av
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fordldrarna har numera industriarbetarjobb i Go-
teborg — framst pa Volvo—och pendlar. Under de
senaste tio aren har ocksa en hel del medelklass-
familjer flyttat ut frAn Géteborg till villor pa dar-
na: vilutbildade forildrar, tjaAnstemédn mest men
ocksa likare och advokater, med den sjilvklara
ambitionen att deras barn ska vidare till gymna-
siets teoretiska linjer.

Nir forsoksverksamheten kom igdng pa Brat-
tebergsskolan var den viktigaste bakgrunden en
ganska vanlig situation nér det giller fordndrings-
forsok: de flesta elever hade det inte bra i skolan,
skolket var utbrett, vandalisering férekom, un-
dervisningen fungerade illa. Nir jag talade med
lararna pa skolan om hur man bérjat, fick jag
intrycket att den situationen — som Brattebergs-
skolan hade gemensam med otaliga andra hogsta-
dieskolor-kunde "'tolkas’’ pi ett siitt som hdnger
samman med det lokala samhillets karaktir. Den
gamla 6befolkningen, pa Ockerd och angrinsan-
de Oar, har traditionellt inte viintat sig s& mycket
av skolan och hyst misstro mot de teoretiska
studier som man tvingat pa deras barn dir. Den
misstron har férstas ocksa funnits hos barnen.
Manga av dem har haft rimligare sysselséittningar
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in pa livet, deltagande i fisket eller i fréildrarnas
smaforetagsamhet. Skolledningen och flera av
lararna med rotter pa 6arna har darfor inte haft
svart att forstd kritiken mot en skola som under
nio érs tid behandlar alla barn som om de skulle in
pa gymnasiet. Dirtill hade manga lirare ett levan-
de intresse for lokala néaringsgrenar och lokala
traditioner. De hade redan praktiskt inriktade
idéer som kunde utvecklas i de projektarbeten
man satsade pa. Fiskarbefolkningen har ocksa av
tradition limnat skolan en stor frihet att skita sig
sjilv och den friheten kunde nu anvindas pé ett
nytt satt.

Utvecklingen pa Brattebergsskolan har ge-
nomgétt manga faser, som jag inte ska gi in pa
hér, d&ven om de "hor till historien” (till **histo-
rien’’ hor t ex att Ockerd i viss mening fungerat
som en icke officiell férsoksverkstad for SO i
arbetet med LGR 80, ett dolt uppdrag som kanske
fick sin avslutning nir skolan i ér tilldelades Ut-
bildningstidningens Guldelefant). Hésten 1977
inférde man den modell som sedan dess i princip
utgjort den formella ramen for forsoket. Eleverna
fick di ritt att inom den obligatoriska 35-
timmarsveckan fritt vilja 13 timmar. Antalet tim-
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mar har sedan successivt skurits ner, fran 12till 9
och infor nédsta termin till bara 6 timmar i veckan.
Eleverna kan t ex vilja extra undervisning i de
vanliga skolimnena. Eller vilja att dgna sig at
speciella intressen som musik eller idrott. Eller
att delta i mindre projektgrupper — en av de mest
intressanta under mitt besok tyckte jag t ex var
en mycket livaktig u-landsgrupp. Efterhand har
utvecklats fasta, “'institutionaliserade’’ projekt,
dem man i regel forknippar med Ockerd-
projektet.

Det forsta var fiskodlingen. Fran att till en bor-
jan ha gjort sma forsok att odla regnbagsforell i
kassar, har fiskodlingsgruppen vidgat verksam-
heten till att omfatta alodling, uppfodning av
krabbor, plattfisk- och algodling. Man har skaffat
sig kontakter med fiskodlare runt om i Skandina-
vien och i Skottland och Japan. Gruppen har
ocksa drivit studiecirklar pa kvillstid och varit
med om att initiera andra lokala fiskodlingar. Pla-
ner finns att med kommunalt stéd driva en storre
odling for kommersiellt bruk —dven om dé skolan
skulle inta en perifer roll. Nyligen har ocksa kon-
takter etablerats med marinbiologiska institutio-
nen i Goteborg.

Ett annat ér viaxthuset: projektgruppen odlar i
ett vixthus som kopts in till skolan och byggts om
av eleverna sjilva. Skorden siljs till bland annat
skolbespisningen. I de aktuella planerna ingér att
trycka ett hifte med beskrivningar av de plantor
som ska finnas i den ortgard man ocksé planerar
att bygga.

Ett tredje stort projekt ir segelfartyget och
fraktskutan Hawila som kopts in och under flera
ar hallit pa att restaureras. I lastrummet byggs
kojplatser for 30 personer och meningen ér att
fartygetiframtiden ska anvindas bade for att lira
ut navigation och till studieresor. Narmare hund-
ra elever pa skolan ldr f 6 lisa navigation. I sam-
band med restaurationsarbetet har man fatt
mycket kontakter med lokalbefolkningen och
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kunskap om en utdéende hantverkstradition.

I niirradion sinder skolans elever varje mén-
dag ett eget program pa en timme och deltar
dessutom i redaktionen for andra av nirradions
sdndningar.

Energigruppen sysslar med ett forsok att bygga
en vindkraftssnurra, i samarbete med handledare
fran Projekt 80, den grupp som Statsforetag ska-
pade for att undersoka mojligheterna till alterna-
tiv produktion pa bland annat Gotaverken.

En sista projektgrupp som bdr ndmnas ér
tryckerigruppen. Skolan har skaffat sig ett mind-
re tryckeri ddar man bland annat producerar mate-
rial som skapas av de andra projektgrupperna.
Nir ndrradiogruppen for en tid sedan kom i kon-
takt med en gammal 6bo som skrev dikter pa
odialekt, kunde tryckerigruppen nappa och en
diktsamling ldr vara pa vig.

Nir Hawila skulle képas in gick lirarna och en
del forildrar ihop for att bilda en frin skolan
fristaende ekonomisk fiorening. Den har fitt nam-
net ""Mot béttre vetande’ och har till syfte att
stddja och ekonomiskt gora majligt pedagogiskt
“utvecklingsarbete’ pa skolan. Foreningen stod
1979 ocksa som viird for ett seminarium om "'sko-
lan och framtidsproblemen’’.

Projekten innehdller med andra ord mycket
som det dr virt att lyfta fram: en undervisning
som anknyter till lokala livsvillkor, som anviinder
sig av personer runt om skolan som kunskapskiil-
lor, som till en del ér inriktad mot viktiga fragor
som de om hushdllning med resurser och éverlev-
nad, som gor praktiskt arbete synligt inom skolan
och respekterat av eleverna. Mer iin sa, diir finns
en latt tillgénglig vision i allt detta: skolan som ett
lokalt kulturellt centrum dar undervisningen bor-
jar i det niraliggande och vidgar sig mot virlden,
dér lokal kultur har ett livsrum, dér lokal historia
och tradition kan dokumenteras och kunskaper
om lokal ekonomi och dess forutsittningar ut-
vecklas. Men sa vacker dr nu inte verkligheten.

Nir jag frigade ldrarna pa Brattebergsskolan
om vad som var de pedagogiska poingerna med
projekten, hinvisade de i regel till tva saker.
Dels, menade de, ger projekten mdjlighet for de
“’studiesvaga’’ (som det brukar heta) eleverna att
inom vad som betraktas som undervisning hitta
omraden som de ir duktiga pa. Det ger dem sjilv-
kénsla och littar deras Idngtan bort frin skolan.
Dels ger de praktiska projekten ocksd de "hog-
presterande’’ eleverna en direkt kontakt med och
inblick i manuellt arbete som de annars séllan
kommer in pa livet. Det hjéilper dem att respekte-
ra det.

Efter vad jag kan bedéma ligger det en hel del



sanning i detta och man kan anta att en skola dar
praktiskt arbete férekommer i undervisningen
och ar synligt for alla ocksi bidrar till att &terupp-
ritta vardet i manuellt arbete fgr ménga elever.
Men samtidigt sker pa Brattebergsskolan en klar
social sortering av eleverna just inom de fria tim-
marna. De gymnasieinriktade eleverna, de fran
hem med sociala ambitioner eller de med hogut-
bildade foraldrar, viljer fria timmar for att kvalifi-
cera sig for framtiden (extra tyska osv) —dven om
minga av dem kompletterar med deltagande i de
praktiska projekten. De flesta barn som inte léing-

Till det liirorika pd Ockerd hor den ekonomiska foren-
ing lirare och fordldrar bildat for att bli mindre beroen-
de av beslutsfattare och bidragsgivare.

tar till gymnasiet, dvs foérenklat uttryckt de fran
hem utan hégutbildade forildrar och fran hem
utan storre sociala ambitioner, véljer i motsatt
riktning, dvs de véljer framfor allt bort teoretiska
timmar. De flesta av dem soker sig till de prak-
tiskt inriktade projekten, nagra satsar pa idrott
eller pd musik (pa Brattebergsskolan finns en
varierad och rik musikkultur).

Man kan ocksa se en social differentiering mel-
lan olika projekt. Energigruppen bestar till exem-
pel framfor allt av teoretiskt inriktade elever. Till
Hawila och fiskodlargruppen, de mest slitsamma
projekten, soker sig mest fiskar- och arbetarbarn,
nistan alla pojkar. Just konsdifferentieringen &r
f 6 lika tydlig som den sociala: nistan alla flickor
soker sig till vixthuset, energigruppen, narradion
eller tryckeriet. Aven inom projekten kan man se
tendenser till en arbetsdelning. De teoretiskt
“omotiverade’’ eleverna tenderar att bli experter
pa det praktiska hantverket, under det att andra
under ldrarnas ledning anfértros med uppgifter av
teoretisk natur.

Nu ir de hér tendenserna forsts inte férvanan-
de. De kvalifikationskrav som sambhéllet via ar-
betsmarknaden stiller pi eleverna slar igenom i
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deras 'fria val’’, pa sa sitt att barn frin medel-
klasshem och med vilutbildade forildrar faktiskt
drmer “’studiemotiverade’’ én andra, faktiskt har
teoretiska “'intressen” och faktiskt forstar livets
virden och "'sjilvforverkligandet’ i skolan pé ett
siatt som ér anpassat till deras framtidsforvint-
ningar och objektiva konkurrensméjligheter se-
nare i livet. Och pa omvint sitt forhéller det sig
med elever som inte har den sociala bakgrund
som gor det mojligt att viinta sig sa mycket i det
slaget av konkurrens. Det verkar till exempel
som om den hogrostade opinion som i forsokets
borjan bars fram av medelklassférildrarna och
som krivde en dtergéng till katederundervisning,
numera ir ganska stillsam — férmodligen darfor
att de hir foridldrarna omsider upptickt att deras
barn ofta har det bittre forspént dn pd en vanlig
hogstadieskola. De kan viilja fler teoretiska tim-
mar dn normalt och de kan fi undervisning pa
eftermiddagarna i stillsamma och vildisciplinera-
de klasser dir de omotiverade’’ eleverna for-
svunnit.

Nu finns det skil att understryka att det ligger
en hel del i det forsvar som Brattbergslirarna
anférde mot det hir slaget av kritik nir jag fram-
forde den: att den normala skolan inte lyckas
bittre, eftersom den vare sig lar barnen de teore-
tiska kunskaper den ger sig ut for att lira dem
eller ger dem ett meningsfullt komplement och
alternativ. Fragan giller vl istéllet frimst hur
man handskas med det hir slaget av problem i
undervisningen. Ett av de viktigaste malen for
projekten pa Brattebergsskolan ir t ex att *’for-
ena teori och praktik’. Det ar sdkert en rimlig
utgangspunkt om man vill hjilpa de "omotivera-
de’’ eleverna: att siitta in de teoretiska kunskaper
de forvintas intressera sig for i ett meningsfullt
och begripligt sammanhang. Efter vad jag kunde
se under min vecka pa skolan har man diremot
inte lyckats sérskilt pd den punkten. Fi av de
elever jag talade med hade 6verhuvud taget tankt
sig att dir skulle finnas ett inre samband mellan
den undervisning de deltog i pa formiddagen och
vad som skedde pa eftermiddagen.

De stora projekten innehéller vissa teoretiska
moment som elever som arbetar inom dem deltar
i. Diaremot var det efter vad jag kunde se sillan
eller aldrig fraga om systematiska forsok att ""in-
tegrera’’ teoretiska studier med de praktiska in-
om projekten (med ngra ’naturliga’ undantag i
t ex energigruppen, men dér var det desto littare
med den sociala sammanséttningen av eleverna).
Lirarna héinvisade pé mina fragor till att det var
nagot som krivde arbete och som de dnnu inte
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hunnit med — dessutom var det svért, menade de
att se hur en san integration skulle g till i prakti-
ken. Iforsokets bérjan hade man satsat pa attalla
elever skulle ha en arbetspirm dir de samlade
resultaten av sitt arbete pa de fria timmarna, men
den idén Overgavs.

Samtalen med eleverna gav mig ocksa ett annat
viktigt intryck som jag har svart att avgéra hur
riktigt det dr. Fa av dem hade egentligen nigon
dverblick over vad som skedde i de olika projek-
ten. De kdnde heller aldrig ndgot ansvar for vad
som hiinde i de projekt de sjilva inte deltog i och
hade ett ganska forstrott intresse for dem. Ofta
tycktes de betrakta projekten som ldrarnas affir,
i princip pa samma siitt som den vanliga undervis-
ningen uppfattas som helt och hallet ldrarnas sak.
De kunde ocksa skoja om hur de lurat till sig
ndgra timmars fritid utan att ldrarna fattat nigot.
Skolket dr f 6 antagligen betydligt mindre pa
Brattebergsskolan édn pd andra hogstadieskolor,
men ingick dndd som en naturlig del i det fria
utrymme som manga elever skapade sig i forhal-
lande till skolan.

Vad kan ldrarna, skolledningen och de andra
som jobbar pa Brattebergsskolan gora da, frigar
man sig, for att [6sa de hir problemen? Det ir
forstas en svar fraga att svara pa och inte minst
for dem som befinner sig utanfér skolan, men jag
skulle vilja peka pa naga allménna saker jag tror
ar viktiga.

Tendensen pa skolan ér just nu alltsa att min-
ska pa utrymmet for fria timmar och for projekten
—ipraktiken ligger man fran och med niista host i
linje med LGR 80. Att bygga nagra storre kun-
skapsprocesser hos eleverna pa bara sex timmar i
veckan verkar vara en svar uppgift och kanske
baddar man for en atergéng till normaliteten, just
genom att en kvalitetsméssig utveckling av en
undervisning i anknytning till projekten kan bli
allt svarare att fa utrymme fér. Men man skulle
kunna gé andra vigen, att bredda utrymmet for
den projektorganiserade undervisningen och mer
systematiskt bygga in teoretiska moment i den.
Ansatserna finns redan: studiet av sjéfartens hi-
storia inom Hawila-gruppen eller av globala ener-
gi- och hushallningsproblem inom energigrup-
pen. I de samtal jag hade med ldrarna fanns ocksi
sédana visioner, t ex att i fiskodlargruppen ocksi
gorakontinuerliga studier av fisket i Bohuslin, av
fiskerinéringen osv.

Dir fanns ocksa idéer om att lita alla elever
orientera sig inom alla projekt under nigon ma-
nads eller en termins introduktionsperiod i sjunde
klass, sd att alla fick en inblick i vad som faktiskt

sker pa skolan. Har finns en friga inbidddad som
ror vad jag skulle vilja kalla for synlighet: att
eleverna kénner till vad som hénder i undervis-
ningen och varfor det sker, att de vet hur och
varfor fordndringarna kommer till och hur beslut
gar till, att alla har en chans att forstd vilka pro-
blem de olika projekten stir infér. I en vanlig
skola ér det slaget av synlighet forstas praktiskt
taget obefintlig och istéllet finns dess motsats:
ryktesspridning, kverulans, skolk. Synligheten i
den hiar meningen ar kanske ocksé storre pa Brat-
tebergsskolan én pa de flesta andra hall, men den
ér med sikerhet mindre én vad lirarna forestéller
sig. De forvixlar girna sitt eget engagemang med
elevernas (vilket ocksd &r ett symptomatiskt
tecken).

I Krut har vi tidigare skrivit om att projektun-
dervisning forutsitter nigon form av problem-
orientering, inte for principens skulle, utan for att
problemorienteringen ir en del av sjilva dynami-
ken, sjdlva motorn, i projektorganiserade under-
visningsférlopp. P4 Brattebergsskolan var det
slaget av problemorientering séllsynt, vilket hade
samband med att lirarna inte sérskilt arbetat med
sadana arbetsformer. Man talade, nir jag friga-
de, om “’flexibilitet’’, *"variation’* och "integra-
tion” t ex om "den teoretiska biten’’, men i regel
abstrakt och inte knutet till bestimda innehéllsli-
ga mojligheter och idéer. Eleverna berittade t ex
girna om projektet "Havet’” som de pdstod att
ingen hade begripit meningen med (jag vet inte
om den historiebeskrivningen stimmer). Man
kan beskriva sadana tillkortakommanden som en
“'radsla’ for att bryta sig ur “vira roller” (dvs
dmnesléraridentiteten) och det gjorde ldrarna pa
skolan nir jag frigade. Men det ir ocks4 en ab-
strakt beskrivning: ridslan ir nog mera en osi-
kerhet infor fragan om vad som ér viktigt innehall
iundervisningen och framfor allt en motvilja mot
att hamna i konfrontationer med kollegorna om
det slaget av problem. Och d4 ér det forstds ocksd
svart att astadkomma nigon pedagogiskt me-
ningsfull och fruktbar “konfrontation’ med ele-
verna kring innehallet i deras arbete. Fallet med
de forsvunna arbetspiarmarna dr kanske typiskt
hérvidlag. Eftersom det jobb som ldg bakom ele-
vernas parmar sidllan f6ljdes upp och eftersom
innehllet i deras resultat sillan diskuterades och
kom till anvidndning, si forsvann ocksi deras
intresse for parmarna. Men det 4r rimligtvis inte
ett problem som skapats av elevernas brist pa
“’motivation”’, utan en foljd av arbetets organisa-
tion och ldrarnas otillricklighet som handledare.

Bristen pa uppfoljning och kontinuitet — och




den bakomliggande tveksamheten  infor
innehallsligt kinsliga frigor — var sérskilt tydlig
pé en punkt. Pi Brattebergsskolan har man ge-
nomfdrt ett utmérkt system for praktisk yrkeso-
rientering, prao. I sjunde klass arbetar alla elever
en vecka inom jordbruks-, skogs- eller handels-
niringar. I attonde klass tillbringar alla en vecka
pa Arendalsvarvet i Goteborg (nésta ar blir det pd
Volvo), alltsd inom verkstadsindustrin. Och i
nionde klass jobbar de inom service-, kontors-,
skol- eller sjukvardsyrken. Nir jag talade med
eleverna var det mycket tydligt hur givande de
hiir inblickarna i olika yrkesomraden varit for
dem. Systemet ger ocksa flickor och pojkar erfa-
renhet fran jobb de sillan annars kommer i kon-
takt med och dessutom far de gymnasieinriktade
eleverna kunskaper om arbetsvillkoren inom om-
raden som de i framtiden soker undvika. Elever-
na skrev som brukligt ir ocksa dagbocker fran
sina arbetsplatser. Kanske bearbetar man de hir
erfarenheterna mer pa Brattebergsskolan én vad

Bohuslindsk skdirgdrdsmiljé.
Foto Per Klaesson, Bengt-Olof Olsson/Bildhuset
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som ir regel, men dndé stannade det intresset vid
niga fa lektioner i SO och nagra fa i svenska.
Savitt jag forstar missar man pa det sittet (i gott
séllskap, visserligen, med de flesta andra hogsta-
dieskolor) ett unikt tillfille att med elevernas eg-
na erfarenheter som en kunskapskilla bygga upp
storre kunskapsprocesser (om arbete, arbets-
marknadens funktioner, arbetsloshet, arbetsdel-
ningen i samhéllet — osv) och kunskapsprocesser
som med litthet skulle kunna anknytas till vad
som sker i flera av projekten.

Nils Jan Rapp skriver i sin bok om Brattebergs-
skolan att en princip under forsoket varit att alla
pa skolan ska vara eniga om viktiga forandringar.
Det dr, menar han, ett villkor for forandringsar-
betet. Kanske har han ritt och i varje fall har man
forsokt folja den regeln (senast ndr man beslutade
om en minskning av antalet fria timmar till sex).
Men den heterogenitet inom ldrarkollegiet som
bidragit till att driva fram utvecklingen pa skolan
(jag tinker till exempel pa lirarna med sérskilt
intresse for lokala niringar — jamfor f 6 Ulf Lund-
grens resonemang om den tilltagande homogeni-
teten inom lirarkiren pa annat stélle i detta num-
mer) innebér ocksa ett problem. Efter vad jag
forstod var lidrarna pa skolan mer eller mindre
ndjda med forsoket av delvis helt olika skil.

Foér nigra var anknytningen till konkreta sys-
selsdttningar i projekten det viktiga, andra var
ndjda for att de under eftermiddagarna kunde
undervisa under vad som ndrmast liknade real-
skoleforhallanden (t exisprik), ater andra mena-
de att de gamla yrkeslinjerna var bra och att de
hir delvis hade teruppstatt. Nagra sag en mojlig-
het att i projekten skapa en enhet mellan teore-
tiskt och praktiskt arbete och att dérigenom bland
annat hjilpa elever som av sociala skél misstror
de teoretiska studierna. Kanske éverdriver jag
hér heterogeniteten och mellan nagra av de hér
forhallningssitten finns forstis ingen motsatt-
ning. En oOvergripande enighet finns kanske
ocksa i intresset for de fragor kring dverlevnad
och resurshushéllning som inte minst Nils Jan
Rapp betonat i sin bok.

Men om nu dmneslirarmentaliteten vixer hos
atminstone somliga av lirarna (vilket beslutet om
en minskning av de fria timmarna kan tyda pd), sa
ér det ganska sannolikt att det hidnger samman
med att kollegiet och skolledningen inte formétt
fora de diskussioner i innehdllsliga frigor och om
Ockerd-projektets mening och syfte som inte
minst skulle kunna gdra det mojligt for dem att i
lingden ocksa till fullo évertyga eleverna. =
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Mikael Palme och Brutus Ostling
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En interviu med

Ulf P. Lundgren

Sjélva forestallningen om **férindring” har inférlivats med den
mytologi som reglerar den statliga utbildningsbyrikratins verksam-
het. ’Fordndring” har blivit identiskt med "’utvecklingsarbete’’.
Motstand mot statliga reformer har definitionsmassigt klassats som
reaktiondra. Det ir samma betydelsemonopol som lett till att de
flesta byrakrater och politiker uppfattar *’staten’’ och *’samhallet’’
som samma sak.

Ulf Lundgren, professor i pedagogik vid Lararhégskolan i Stock-
holm och ledare for **forskningsgruppen for liroplansteori och kul-
turreproduktion’’, berittar i den hir intervjun om férindringar i
den statliga planeringen av skolan under efterkrigstiden, om
homogeniseringen av lararkaren, om modevagor inom lirarutbild-
ningen, om aktuella sorteringsformer i skolan och mycket annat.
Progressivismen har i Sverige framfor allt forvandlats till en statlig
planeringsideologi och har inte slagit nagra rotter i sjilva undervis-
ningen, pa mikroplanet. Nir nu skolans forvaringsfunktioner okar,
ar risken att den blinda konservativa reaktionen vixer sig stark och
spelar sorteringsmekanismerna i hinderna.

"1 god fart”
Skulptur och foto Eva Lagerheim
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Myten om rationell planering

— Det ér fantastiskt att man dnda sjédlva kan tro
pa myten om rationell planering, trots att man pa
ndra hall dagligen upplever det motsatta.

Tatill exempel Wiggo Kihlborns berittelse om
hurdet kan gé till nir en ny liroplan ska goras. SO
drar ihop en massa experter i matematik. Pro-
gressiva forskare dras in i arbetet tillsammans
med andra. De arbetar utan att komma nagon-
stans. De blir osams. Till sist kommer man till den
punkt nir man maste producera ett dokument,
och da sdtter man en kemilérare att skriva ett
laroplansforslag. Det iir den inre processen. Utét
kan man inte erkédnna detta och sidkert omtolkar
man det sjélva till nagot annat. (Se Hej lidroplan,
1977, och KRUT 7, s 49.)

Skolpolitiker och skolbyrikrater blir oerhort
upprorda om nagon skulle pasta att sa gar det till.
Det ligger langt arbete bakom, sdger man, si och
s manga ménader (di man sammantridde!), si
och sd manga utredningar, forsok, utvirderingar.

Forestillningen om rationell planering, “ut-
veckling” som det heter, av skolan och hela ut-
bildningssystemet ér grundliggande i Sverige. Vi
har byggt upp en central skoloverstyrelse som
ska planera systematiskt, vi gor avniamarunder-
sokningar for att skolan ska framsta sa nyttomis-
sig som md&jligt, vi tanker 6verhuvud taget i avni-
martermer. Liroplansreformerna har ju ocksé
motiverats i fordndringar i néiringslivet och ar-
betsmarknaden, i samhéllet i stort.

Nir progressivismen slar igenom i svenskt ut-
bildningstdnkande pa 40-talet dr det just dirfor att
den tillhandahaller enideologi som passar fint nir
man ska bygga upp det nya samhillet’’. Att
skolan ska bli "en spjutspets mot framtiden'",
som Palme senare kom att formulera det, fattas
som att den ska planeras och utvecklas av staten.

— Planeringsbyrikratin spelar en viktig roll just
som producent av medvetande, forestillningar
om vad fordndring dr. Det r lika med “utveck-
lingsarbete’. Forandring ar identisk med ratio-
nell planering, férsok, utvirdering. Det ir den
forestillning SO och hela planeringsbyrakratin
lagger upp till. (Att det sedan bedrivs daligt med
verkligt systematiskt forsknings- och utveck-
lingsarbete, lika lite som verkligt systematiskt
utvirderingsarbete, ir en annan sak.)

Pé sa sitt — genom den hir forestillningen att
foérdndring ér lika med *"utveckling’’ — kommer ju
ocksé varje motstind mot reformer definitions-
méssigt att uppfattas som reaktionidra! Det ér
samma betydelsemonopol som lett till att byra-

krater och politiker uppfattar “’staten” som sam-
ma sak som 'samhillet”” — dr man mot statliga
atgarder, 4r man mot sambhillet’’.

— SO fingar upp manga progressiva idéer pa
vad man kan kalla for ett “repressivt’ sitt. De
tas upp inte sa mycket i sjilva den rationella
planeringen, utaniideologin, i spriket kring sko-
lan. P4 sd sitt legitimerar eller sanktionerar man
sin verksamhet, samtidigt som man fingar in en
potentiell kritik fran progressiva lirare.

1 praktiken gir det till s&, att SO drar till sigbl a
larare med *'progressiva’ idéer. Man liter dem
inga i utredningar, dir deras forslag eller idéer
knyts upp till och anpassas till den rationella pla-
neringen. De tvingas inga otaliga kompromisser,
men kan dnda tyckaatt de ""tagit ett steg framéat ™.

Ta ett annat exempel pa statlig utbildningspoli-
tik, Barnstugeutredningen. Vad man gjorde dér
var just att man fangade upp delar av dialogpeda-
gogiken, och did mycket radikala idéer (Freire
t ex) som existerade i debatten. Sedan kunde
dessalanserasien ny, forvandlad statlig form och
som en del i en rationell planering, i ett "utveck-
lingsarbete™.

De kritiska ldrarna tycker att man i alla fall fick
in lite i den eller den lidroplansformuleringen och
att alternativen skulle vara virre. Trots allt “'ett
steg framat’’, kan det tyckas. Allt spontant mot-
stand inkorporeras i ett slags repressiv tolerans
som ar oerhort skickligt regisserad.

Grundliggande virdemotsittningar
doljs genom psykologisering

Krut: Men néir du talar om progressivistiska idéer
om skolan och om hur statsmakten kunnat an-
véiinda sig av dem for att bedriva "utvecklingsar-
bete’’, da dr det vil viktigt att komma ihdag att
detta ocksd svarat mot krav som samhiillsutveck-
lingen stdllt och inte berott pd att utbildningsby-
rakrater efter kriget plotsligt fatt nyva idéer inne i
huvudet?

— Nej, det dr klart att den dkade statliga plane-
ringen av utbildningen inte dr nigot resultat av
progressivism i sig. De verkliga orsakerna till
planeringsexplosionen ér sociala. Forst och
framst dr det forstas fraga om att statsmakten
madste ta pa sig uppgiften att anpassa hela utbild-
ningssystemet efter néaringslivets och arbets-
marknadens utveckling. Ett forhéllande man ofta
glommer bort just i det sammanhanget &r att sko-
lan faktiskt redan expanderade oGverallt och att



staten var tvungen att skapa nagot slags enhetlig-
het och samordning, sa att utbildningsvigar
hingde ihop, virderingen av examina var nagor-
lunda enhetlig osv.

Men det hir visar ju ocksd nigot av paradoxeni
planeringsidelogin. Man haller fast vid tron att
man “’planerar”’, styr, utvecklingen, men gor i
sjilva verket —i efterhand — vad som ar mer eller
mindre nodvindigt. Jag tror att det hir ir en
viktig punkt. Skoldebatten och skolforskningen
ser ndstan bara utvecklingen inom skolan som en
idéutveckling och har haft mycket lite att siga om
de verkliga sociala orsakerna bakom férandring-
ar. Det dr tokigt eftersom det inbjuder till fore-
stiallningen att man dndrar en utveckling bara
genom att dndra pé idéerna om skolan — ungefér
som i debatten nu. D& hamnar man létt i ater-
vindsgrinder.

Krut: De idéer som brukar forknippas med pro-
gressivismen om eleven i centrum’’, Vatt utga
fran elevernas behov'' osv dr intressanta att sdit-
ta i samband med den hiér planeringsideologin.
din bok Att organisera omviérlden (Liber 1979) me-
nar du att progressivismen kunde fungera som
ideologisk 'losning’’ — pa just idéplanet — pa ett
sambhdilleligt dilemma som utbildningen befann
sig i efter kriget: A ena sidan Sfanns kraven pa "en
skola for alla”, alltsd enhetsskolan. A andra si-
dan fanns det fortsatta behovet av differentiering
och av sortering.

— Det ir alldeles tydligt om man tittar pa t ex
Alva Myrdals Kontakt med Amerika (1941). Hen-
nes glidje 6ver de progressivistiska idéerna dar
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Ur Betrifft erziehung, heft 6 1981

hidnger helt samman med att de tycktes ge ett
handlingsprogram nér det gillde genomférandet
av enhetsskolan. I Sverige med sin starka central-
byrakrati blir progressivismen tolkad just som en
planeringsstrategi, dar man med hjilp av utveck-
lingsarbete — som det kom att kallas — och olika
hjilpvetenskaper som psykologi skulle losa sko-
lans problem. Grundlaggande virdefragor kring
undervisningen kan skjutas under mattan genom
att man sitter idén om den enskilde eleven i cent-
rum. Det dr individens behov som ska styra. Det
dr varje enskild elevs intressen man ska hjilpa
fram och utveckla. Psykologin fors in som peda-
gogikens grund och fir legitimera en differen-
tiering, eller ska vi siiga sortering, av eleverna,
genom sitt tal om 'individcentrerade atgirder™”,
anpassad undervisning pa inldrningsmissiga
grunder osv.

Psykologins roll mérks ju inte minst i det stiin-
diga talet om motivation’": hur ska vi gora ele-
verna 'motiverade’’, Kalle har si dilig "motiva-
tion’" osv. Pa det siittet kan man férvandla pro-
blemen i undervisningen till psykologiska pro-
blem som bara giiller vad som hiander inne i huvu-
det pa eleverna och Kalle, och slipper da pa allvar
friga sig vilken anledning eleverna faktiskt har att
engagera sig, vad det dr de forviintas lira sig och
varfor detta dr nodvindigt for utbildningsplane-
rarna. Progressivismen som den anvinds inom
statlig planering, utgér med andra ord en ideologi
som gor det mojligt att dilja grundliggande skill-
nader i vérderingar och intressen mellan sam-
hillsgrupperna. Och det sker genom att man byg-
ger upp undervisningen, eller forestillningarna
om undervisningen, pa individualpsykologi.
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Partierna har befriats

fran att bedriva skolpolitik

Krut: Niir du talar om progressivismen sa skjuter
du in dig pd den roll den spelat inom uthildnings-
planeringen, dvs som férestillningar om vad en
rationell utveckling av skolan ér. Men vad bety-
der de hiir idéerna om "'eleven i centrum’ osv i
sjdlva undervisningen, i praktiken?

- En grundliggande motsiigelse i planeringen
ar att med varje forandring, sa har man aldrig
fordndrat ramfaktorerna, de materiella forutsitt-
ningarna for vad som sker i skolan. Dirigenom
har praxis i skolorna forblivit ungefir densamma
rakt igenom reformférsdken och liroplansfor-
dndringarna. Ett exempel ér lirarnas tid perelev.
Genom att man alltid har éver tjugo elever i klas-
sen kan man inte undervisa pa si manga andra
sitt 4n det man gér - om man bortser frin de
progressiva lirare som soker andra vigar men de
ar ju inte sa mdanga. En annan fundamental
“ram”’, dven om den inte fungerar lika formellt
som i andra lander, ér de dverliggande niviernas
fortryck av de underliggande i skolsystemet: lag-
stadiet ska anpassas efter mellanstadiets krav
som ska anpassas efter hogstadiets krav som ska
anpassas efter gymnasiets, dvs de teoretiska lin-
jernas, osv.

Bland lérare kan man mirka en ganska typisk
kluvenhet i forhdllande till utbildningsbyrikra-
tins oavbrutna ""planering”’. Ibland siger man att
vore det inte for SO sé skulle vi f4 lugn och ro att
ordna upp undervisningen, men nu éndras allting
oavbrutet. Ibland séger man att reformerna mest
ar pappersfenomen som ingenting Andrar alls.
Men de flesta ldrare vet nog att det mesta i skolan
inte dndrats.

Jag tror alltsa inte att progressivismen haft siir-
skilt stort inflytande pa hur den konkreta under-
visningen utformas. Det dr bara under de senaste
aren som temastudier”’, “projektarbeten’’ osv
fatt mer &n en helt marginell utbredning. Diiremot
dr progressivismen som ideologi nodvindig fér
planerare och byrikrater, for att de ska kunna
fullgéra sin uppgift att “planera’ for framtiden.
att kanalisera motsittningar och att underhilla
myten om att alla har samma intressen att for-
svara i skolan. Progressivismen ér nédvindig ut-
ifrin deras position och for att férsvara deras
positioner. Forenklat kan man siga att det ar
darfor som ett skolrdd i princip tinker progressi-
vistiskt, under det att en lirare i regel ar betydligt
mer "konservativ’’.

————_‘

Planeringsmyten har ocksa befriat de politiska
partierna frian att halla sig med en egen utbild-
ningspolitik. ""Utvecklingstanken™’, planerings-
ideologin har varit en ideologi som alla kunnat
vara gverens om. Planering ir neutralt och bra.

Léaroplaner som teknologi

Krut: Léroplanerna tillkommer ju inom utbild-
ningsbyrakratin, men ska forverkligas av lirar-
na...

— Ett stort problem har varit att de som skriver
liroplaner i grunden tanker teknologiskt, och det
giller vare sig de varit foresprikare for dialogpe-
dagogik eller nagot annat. Det teknologiska
tankesdttet slar igenom eller yttrar sig pa sa sétt
att laroplanen har évergripande mal, som sedan
bryts ned i delmdl, som i sin tur aterfinns i kurs-
planerna for de enskilda imnena.

Det har gjort att det inte har funnits nigon
kunskapsreflektion bakom liroplanerna. De har
varit endimensionella i den meningen. Kunska-
pen framtrader enbart i stoffmangder, den ses
som avsnitt som ska gis igenom.

Det har varit lirobdckerna som bestiimt detta.
Sambandet mellan antalet minuter man lagt ner
pé ett visst moment och antalet sidor i liroboken
dr ndstan fullstindigt. Alla moment har gitts ige-
nom, ungefar som man kor ett tdg. Man végar
sillan fraga sig vad det dr som ar viktig kunskap
och vad som inte ar viktig kunskap.

Men podngen med en kurs ir ju inte att man
“hunnitigenom"” den. Det viktiga ar ju att elever-
na fétt nigon slags struktur i imnet.

Till detta har inte minst medverkat det sétt som
nya moment kommit till, lagts till i liroplanerna.
Det har inte funnits négon reflektion kring vad
som ar viktig kunskap. Istiillet har det helt enkelt
gatt till s, att ndr ett visst moment ansetts som
viktigt, sa har man bara lagt till det i liroplanen.
Nir statistik uppfattades som viktigt inom mate-
matiken lade man in ett moment sannolikhetsbe-
rikning, men det kom enbart till som en extra
belastning. Det fanns aldrig nagon diskussion om
hur det skulle anviindas, méjligen om det skulle in
i drskurs fyra eller fem. Aven om det hiir “"revide-
ringsséttet’’ framstills som progressivistiskt, si
ar det rena rama ad hoc-verksamheten.

Homogenisering av Lirarkaren

— Nir det géller féréndringar av skolpraktiken, s&
har det for 6vrigt skett en forskjutning av liararki-
ren, i friga om rekrytering m m. Det hir ir en
hypotes som jag har: Tidigare var sammansitt-
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ningen av ldrare i folkskolan klassmassigt betyd-
ligt mer heterogen samtidigt som fordelningen
mellan kénen var omkring femtio-femtio. Att bli
ldrare var en bildningsgang, de flesta lirare hade
ett bildningsideal att forsvara. Heterogeniteten
var grunden for en dvnamisk skola, en skola dir
konflikter mellan olika klassintressen var tydliga-
re och gjorde skolan till, &tminstone, en potentiell
samhillsforindrande kraft.

Idag ir lag- och mellanstadieldraryrket ett ut-
préglat kvinnoyrke. Nistan 100 procent av alla
lagstadieldrare dr kvinnor. Det hiinger samman
med andra sociologiska forindringar, vilstands-
dkningen m m. Léararinneyrket kan kombineras
med hemarbetet, och det gér att vi far en alldeles
speciell och homogen grupp som ir t ex lagsta-
dieldrare. Det ar en mellanskiktsgrupp med unge-
far samma utbildning.

Vi far en ldrargrupp som har valt yrket dirfor
att det gar att kombinera med hemmafrurollen.
Léraryrket avprofessionaliseras i viss man. Det
blir ndgot som folk viljer, inte primért darfor att
de ir intresserade av pedagogik, utan eftersom
det passar dem i deras materiella livssituation.

Det tar sa att sidga bort en del av den samhiills-
forindrande kraft som kunde finnas i skolan, ge-
nom att yrket homogeniseras och genom att de
progressiva krafter som kunde finnas férsvinner.

— Hir spelar forandringarna inom ldrarutbild-
ningen ocksa enroll. De forst ldrarutbildningarna
kravde bara folkskola for att man skulle fa kom-
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ma in. Sen pa 30-talet inférde man studentexa-
men som ett krav. Da fick man tva linjer. dels en
tvaarig linje for dem med studentexamen, dels en
fyradrig linje. Den fyraariga linjen rekryterade di-
rekt, manniskor utan studentexamen. Dir fick vi
en sa kallad ""begavningsreserv’’, dit kom folk ur
framférallt bondemiljo, manga ocksé ur proletir
miljo, folk som hade bildningsambitioner men
som aldrig kunnat ga vidare.

Nér man sedan tog bort den fyrairiga linjen och
knét lirarutbildningen hérdare till den évriga ut-
bildningshierarkin, sa forsvann mojligheterna for
ménga “"proletirer’” att bli lirare.

Lirarutbildningen har sd att sidga blivit en
“karridrvdg’’, mer dn en bildningsvig. Man
homogeniserar lararkdren i s stor utstrickning
att man ocksa tar bort de motsittningar i samhiil-
let, som kan driva fram nigon form av fériindring
inom utbildningen. Den progressiva kraften min-
skar ~~d varje steg i den hir processen.

Krut: Det héiir med homogeniseringen av ldararkd-
ren verkar ju stdmma dverens med en del av den
kritik som riktats mot ldararutbildningen under
senare dr, och som gatt ut pa att ldrarna skulle
tillhéra medelklassen och dérfor géirna utvecklar
metoder som "'dialogpedagogik’ m m. Lararut-
bildningens pastadda “progressivitet’” har varit
ett staende inslag i kritiken.

— Men om jag forstatt de mera vulgéra former-
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Individualiserad undervisning férordas av 1940 drs skolutredning

Ett nytt beténkande — det sjGtte i ord-
ningen — med fiteln Skolans inre orbete
har nu &verlamnats fill k. m:t av 1940 ars
skolutredning. Har framlagges de synpunk-
ter ' p& uppfostran och undervisning, som
varit végledande fér uiredningen vid dess
uHormning av fdrslag till skolans framiida

och verl

Utredni } jerar bl. a. mindre

denhet vid ki Jervisni “och ett

stérre mah av individualiserad undervisning.

""Ta tillvara begdvningsreserven’

"Individualiserad undervisning”’

Det var slagord i 40-talets skoldebatt och
reformpolitik. Pedagogiken blev psykologi- och
nu blev det klart uttalat att skolan skulle fostra.
Efter [. ./ den uppfostringspolitiska grundsatsen
att anpassa undervisningen efter barnens grad

R s gt | | ungdomen fram till den utbildning, som i
i ¥ Y varje fall synes biist och mest findamils
: enlig, i fulll medvetands om alt envar; det

mi vara med wlirre eller ringare gavor, bar

en plais att fylla i framtidens sambille. Fir-

; denskull kriive® et rikt nyanseral, i orgo-

nisatoriskt hinseende val uthygmpt skolajs-

tem, avpassal efter et Kulluraaniohillo

komplicerade organisation och rila arbefs-
fordelning.

Redan linge har det varit ett filirop fir

pedngogisk reformvilja, att  begdvningurnn

i ST e gigh e e i,

av mottaglighet, erfarenhetsmognad och intelli-
gensnivd, som pedagogikprofessorn John Elm-
gren skrev 1942 i forsta numret av den tidskrift for

. psykologi och pedagogik han var med att starta

da.

‘Klippet ovan fran Svensk ldrartidning dr frén

1946.
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na av den analysen riktigt s4 menar man ju att det
skulle vara friga om lirare med vinsterforflutet
som blivit besvikna pa att de inte kan gora revolu-
tioni skolan och dé slutat stélla krav pi eleverna,
att det skulle ha med -68-irs idéer att gora. Men
dé har man ju missat poiingen helt. Sidana lirare
finns det nog inte sd gott om. Jag talar ju istillet
om en fordndring i den sociala rekryteringen till
lirarkaren. Det tycker jag idr en materialistisk
forklaring, till skillnad fran den tidigare.

Man fér inte glomma att det har med “'projekt-
arbete””, “"temauppliggning’’ osv mest har funge-
rat som retorik fran lararutbildningens sida. Om
den haft nagon motsvarighet i praktiken, har den
fungerat mycket illa, vilket lett till att manga liira-

Nedan PM fran borjan av 70-talet. T h Svensk
ldrartidning frdn 1946 — organ for Sveriges all-
mdnna folkskolldrarforening. Folkskolldrarna
med olika bakgrunder dr borta och de centrala
utbildningsplanerna och byrdkraterna har tagit
dver initiativet fran ldrarna i den pedagogiska
debatten. SO ger t o m ut tipskataloger.

| Argdme & - 1871 1
i
|

PEDAGOGISKA
MEDDELANDEN FRAN

SKOLOVERSTYRELSEN

Ur innehallet: Undervisning i trafik - viktig pd alla stadier ®
Pedagogisk forskning - PM presenterar bakgrund, syfte och
en dversikt dver aktuella projekt ® Vi behiver linskonferenser
om elevvird! ® Laboraniv Femi

1

re blivit besvikna — pa idéerna! Man har identifie-
rat den tomma retoriken med en dalig praktik,
misslyckade forsok har forstatts som sanningen
om "'projektmetoden’ osv. Och di kan ju sadana
fordummande slagord finna jordméan i debatten
som att projektarbete skulle vara en metod for
fordumning’. De ér ju inte precis dgnade att oka
den pedagogiska insikten hos lirare som sedan
stiills infor praktiska problem i undervisningen.

Grundliaggande metod-
traning saknas...

Men nér det giiller de egentliga fordndringarna
av ldrarutbildningen, dé fir vi inte glémma att
kritiken mot den talar om nagot.

En den av den grundléggande metodtriining som
fanns i folkskolan har nidmligen férsvunnit. De
nya ldrarna i matematik fick t ex under lang tid
inte tillricklig metodtrining och de uppticker
déarfor inte problem som eleverna har i sin inlér-
ning. Ta t ex talet 6x87. Vi fir da forst 6x7 som
ar 42; och vi far 4 ”’i minne™". Dérefter far vi 6x8
som dr 48. De 4 *’i minne’’ vi hade méste foras
over till de 48, sa att vi fir 52. Det har visat sig att
just det slaget av tiotalsovergéngar ir mycket
svara for de flesta elever. De maste trinas in
noggrant genom att liknande tal upprepas ging pa
gang. Nir "’den nya matematiken’” kom fick man
for sig att det rickte med att eleverna skulle *for-
sta’ sjdlva ""problemet’” med tiotalsévergangen.
Och ldrarna fick inte klart for sig hur viktigt det 4r
att tréna in den. P4 det viset har en méngd sven-
ska ungdomar under ungefér en tioarsperiod fatt
helt onddiga problem med multiplikation. De
gamla sméskoleldrarna visste diremot formodli-
gen det hir och insisterade pa att eleverna triina-
de sig till fardighet. Jag sdger didrmed inte att
deras undervisning var béttre i dvrigt (de hade det
t ex sidkert ldttare med motivationen), men de
kunde alltsd metodiken. Nu har insikten om de
hér problemen atertagit sin plats, beroende pa de
forskningar som Wiggo Kihlborn och Bengt Jo-
hansson gjort.

...men alternativet ar inte drill

— Forindringen i lirobdckerna och i lirarut-
bildningen hinger samman med det sitt som
breddningen av mélen skedde p4 nir grundskolan
infordes. Personlighetsfostran férdes in, men
man skilde denna frin det évriga innehéllet i un-
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SVENSK
LARARTIDNING

ORGAN FOR SVERIGES ALLMANNA FOLKSKOLLARARFORENING

De och vi

gg, dom gick fire ( tiden,

de gick ocked fire i striden,

ock tilamod bar deras gérning,
tilla kvillningen kom med sin ro.
Fi aplittrade leden och taklen.
Nu mdate vi enas om vakten
kring verket, de reale i kirlek
och brinnande iver och tro.

\g dagens bekymmer och lrilta
md ingen ge upp ock forgdla

sin kirlek tll plikien och kallet
trots stormen, som oldr oss emol,
och eluler vi fast vdra leder,

ock gir vi vdr girning med beder,
skall vrdngvisan vika for ritlen
och vild ryckas upp med sin rot.

(C_y aldrig ldr tiden atd stilla,
ock evigt e varar en villa,

och bygger din gdrning pd pliklen,
ad vilar Jen_icke pd sand.
Kamrater, om bjdrtat vill bléda,
ndr otacken skymfar er méda,
akriv enigt den flirdldsa diklen

om ldrarn, som ljinar sitt land!

Joun O. Ertcsson

Arg. 65 1946
31 dec. Nr 52
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SVENSK
LARARTIDNING

ORGAN FOR SVERIGES ALLMANNA FOLKSKOLLARARFORENING

1946
Nr 14

A rg. 65
6 april

Tdn den pedagogisha forsiksverksamheten:

Ett aktivitetspedagogiskl
[orsoksarbete 1 Giteborg

Att inte endast 1946 drs skolkommission utan Gven 1940 &rs skol-
utredning har intresserat sig fér den pedagogiska férsoksverksam-
heten framgér av den redogérelse fér det nu avlémnade betén-
kandet Skolans inre arbete, som publiceras pa annan
plats i detia nummer.

| ndmnda betdnkande har ett antal kinda pedagoger — bl. a.
folkskollGrarinnan Ester Hermanss on, Géteborg — lam-
nat redogdrelser for vissa av dem ledda férsk, och med fréken Her-
manssons bendgna fillsténd aterges hér hennes redogérelse fér eft

wrappoibetet plonldgges. intressant aktivitet pedagogiskt f&rsdk bete.

U,\T?Eii DET SISTA DECENNIET 3. Personlighetsprincipen, som ger alla, vilka lever i ett visst kultursam-
har en arbetsgrupp vid Géteborgs folk-  individualigseringens princip elt etiskt  hiille, miste behdrska.

skolor bedrivit et pedagogiskt firsoks-  inslag. ; 7. Bildningens enhet: arbetet ska sam-
arhete, som bygger pa tio principer, 4. Sakens princip: tingens krav ph las omkring elt fimne, som vickt bar-

vilka uppstiillts av den dsterrikiska pe-

den uppviixande méinniskan, i den tradi-

nens intresse, och genom att detta all-

dervisningen. Att lira sig aritmetik inom mate-
matiken var ett moment, att liira sig social fostran
var ett annat.

Da uppstod nista friga: Hur mycket tid ska
man égna at det ena eller andra momentet? Inom
utbildningsteknologin bérjade man stilla upp del-
mal for social fostran, delmal for kunskapstri-
ning, aritmetik osv. Undervisningen styckades
upp, och resultatet blev att t ex det hiir momentet
(tiotalsbvergingen inom aritmetiken) inte blev si
viktigt.

Jag vill podngtera att detta inte ér en foljd av
progressivismen i sig. Det &r en foljd av ett byra-
kratiskt systems sitt att tolka det progressivistis-
ka tinkandet.

andiirL e

dagogen weh |1:II‘IW tionella _skolan
Kiihler: -~ alr Tt
\/
B ' Nop

Jirens;

cidiat ! ballas y W

— Om vi gér tillbaka till progressivismen i USA
eller i Sverige pa 30-talet — nér Elsa Kohler med
ménga andra folkskolelirare jobbade med den —
sa var social fostran och kunskapsinlirning inte
tva skilda moment. Den sociala fostran och kun-
skapsprocessen var integrerade i varandra. Nr
de lirde int ex sex ginger attiosju, sa forsokte de
bygga upp det utifran elevens erfarenhet. Frigan
om sex gdnger attiosju var med andra ord ocksi
en friga om vad man riknade sex ginger attisju
pd fér exempel. Likafullt var de
givetvis intresserade av att metodiken var ritt.

Det har har att gora med att progressivismen
hade ett helt annat sétt att uppfatta mal in vad vi
haridag. Om vitar den amerikanska progressivis-




men och Dewey, sa satte man ju upp den sociala
fostran, personlighetsdaningen, som ett mél for
skolan. Dewey ser emellertid detta och andra mal
som ett slags utopier. Det dr utopier som utbild-
ningen ska striva efter att uppna, men de ér inte
produktionsmal — som man kan bryta ned i pro-
duktionsenheter. De ska genomlysa hela mitt sétt
att arbeta som lirare, och kan inte uppnas genom
att delas upp i moment. Néir Dewey talar om att
arbeta systematiskt menar han nagot helt annat dn
vad svenska utbildningsteknokrater menar. Att
arbeta systematiskt innebir fér honom att fordju-
paden hdr metodiken (som vi talade ominomt ex
aritmetiken) dnnu mer, i ett sammanhang som &r
mer meningsfullt for eleven. Det hir missar helt
den slagordsmissiga progressivismkritik vi nu
ocksa har fatt i Sverige med t ex Foreningen for
Kunskap i Skolan. Det ér en aningslos kritik, for
hir finns mycket-att lira for lirare som star infor
problem i sin undervisning.

Poiéngen med att belysa bristen pa metodik i
dagens matematikundervisning behdver alltsa in-
te vara inforandet av drill. For Dewey skulle det
snarare vara att gora det till en sjalvsokande verk-
samhet, dir eleven genom att man drar in hans
kunskapsniva och erfarenhet och genom att det
skeri ett meningsfullt sammanhang, kan precise-
ra och sdga, att 'jag klarar inte det hir talet,
darfor att jag inte kan flytta ver™ osv. Det hir
var progressivismens sitt att se pa malen.

Progressivismen har aldrig fatt
verka i sjidlva undervisningen

Hir i Sverige kom de héar progressivistiska idéer-
na och malen att integreras i ett centralbyrakra-
tiskt system, och uppfattades som produktions-
mél. D4 uppstod problemet: Hur ska vi bryta ner
de hir malen, sa att lirarna kan styras av dem?
For den ursprungliga progressivismen innebar
detta, att arbeta systematiskt, att ldraren i klass-
rummet arbetar provande, experimentellt osv.
Det ir rationellt arbete pa mikroplan.

Man kan ocksd se det pd makroplanet, att ut-
bildningssystemet som helhet arbetar systema-
tiskt, gor avnamarundersokningar osv. Vad som
hinde hir i Sverige var att makroplanerings-
aspekten av progressivismen slog igenom, men
inte mikroaspekiten.

Progressivismen infors pa planeringsniva,
medan den pa ldararutbildningarna inte infors mer
dn som retorik. Lirarna far alltsd en massa nya
mél som de ska uppfylla, personlighetsfostran
osv, men de far ingen utbildning for att arbeta
progressivistiskt pd mikroplan. Istillet fir den
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sociala fostran en egen metodik, som ska trinas
vid sidan av t ex matematiken och aritmetiken.
Den hir fragmenteringen av mélen var s att siga
ett satt for planeringsbyrakratin att fa lirarna att
g4 med pa de breddade malen, mer in att verkli-
gen fa dem att arbeta med dem. Det var en styr-
ning fran malhéllet, inte fran sjilva handlingshal-
let.

— Genom atskillnaden av kunskapsmal frin so-
cial fostran slogs de gamla lirarnas kunskaper
ocksa bort. De uppfattades som *auktoritirt ar-
betande’’ ldrare, som inte brydde sig om elevens
personlighet osv. Fragmentiseringen hingde allt-
sa samman med forsoken att nd ut med de bredda-
de maélen till lirarna. Men den var ocksa nédvén-
dig for att man skulle kunna ""utvérdera’ reform-
forsoken efterat. Nir lirare och skolplanerare
talar om skolan kan man direkt hora den hir
fragmentariseringen i spraket: man talar till ex-
empel girna om att man inte riktigt klarat av ""den
biten’” &nnu nidr man kommer till elevdemokratin
t ex. P4 samma séitt talar man om "den teoretiska
biten’" osv —som om allt det hir gick att skilja at.
Och for eleverna hinger det definitivt samman!

En annan forklaring till att den hér grundlég-
gande metodiken i flera &mnen forsvinner ar att
skolreformerna skapar en helt annan marknad for
lirobocker. Lat mig borja med ett exempel!

- Ettav de stora problemen med vara nuvaran-
de ldrobocker i matematiken dr minirdknarna.
Matematikboksforfattarna arbetar inte med talen
utifran praktiken, istillet utgar de ifran facit.
Uppgifterna i matematikbockerna blir darfor
heterogent sammansatta. De ar inte uppbyggda
utifran processen som eleven gar igenom, utan
utifran produkten. Vi har med andra ord vildigt
daliga bocker idag. Och har vi da en ldrarutbild-
ning som inte &r medveten om det hér, blir resul-
tatet ocksa vildigt daligt.

Undervisningsteknologin i
ldrarutbildningen

Det hir med att undervisningsteknologin skulle
“poppa upp’’ undervisningen pa 60-talet fick far-
liga konsekvenser. Bland annat sa utsattes larar-
utbildningen for en hel del “’jippon’”. Men jag har
ett annat exempel fran mellanstadiet som jag fick
uppleva for inte si ménga ar sedan.

Det var en ldrare nagonstans norrut som hade
det ena jippot efter det andra for sig. Bland annat
sé skulle hon jimt och stindigt byta terminologi.
Det var samtidigt med att den ''nya matemati-
ken™' kom. Allt skulle heta nigot nytt och annor-
lunda.




56 Skolan en spjutspets?

Den hiir lararen hade hort talas om det hiir med
att man skulle dra in praktiska uppgifter, som
eleverna skulle rikna med. Hon hade da gjort
nagra stencilerade rikneuppgifter och nigra
teckningar som forestillde en godisbutik. Dir
fanns allt mojligt godis. till exempel en klubba
med en prislapp som talade om vad den kostade.
Sa fragar hon eleverna vad klubban kostar. Ni-
gon ricker upp handen och svarar: En och fem-
tio! - Det ir fel, svarar ldraren. Det kostar inte en
och femtio. Ni lar er aldrig det hiir! Den kostar en
hel och femtio hundradelar.

Det hir exemplet ér inte unikt. Vad man gjorde
var att man slog ut elevernas hela praktiska kun-
skap, och ersatte den med en terminologi — under
sken av att man konkretiserade undervisningen.

Vad lirarkandidaterna var tvungna att gora,
for att fa bra betyg var att trina sig i hela den hir
terminologin — men de fick aldrig nigon tréning i
de operationer som eleverna var tvungna att
genomfora. Nagot liknande skedde ocksa it ex
svenska.

— Men det hir var féljder av undervisnings-
teknologins dominans. och av byrakratins sétt att
tolka progressivismen. Den blev kosmetika, inte
mer. Nér progressivistiska idéer under 60-talet
introducerades pa ldrarutbildningarna, var det
enbart som “jippon™’. De metodiklektorer som
hittade pa mest jippon och skrev de stolligaste
lirobockerna avancerade inom utbildnigsbyra-
kratin, och blev konsulenter.

Lérarutbildningen hade de vttre kinnetecknen
av progressivismen, men man hade ingen peda-
gogisk strategi for den. Man visste inte hur man
skulle béra sig at nir den hir killen t ex svarade
en och femtio™" i stéllet for "'en hel och femtio
hundradelar’; vad ér det fér forestéllningsvirld
hos eleven jag vill forindra genom att lira honom
sdga "'en hel och femtio hundradelar™? De frage-
stillningarna existerade bara inte.

Om man jamfor detta med Elsa Kohlers och
andras arbete under 30-talet, sa utformade de en
pedagogisk praktik. De arbetade hela tiden med
problemet hur férmedlar jag som lirare det hir.

Liromedelsindustrin
lever sitt eget liv

— Liromedelsindustrin lever sitt eget liv. Den
styr sig sjdlvi hog grad, och dirmed ocksa under-
visningen. Det har vi kunnat se nu nir lirome-
delsbranschen gjort sin egen “'liromedelsutred-
ning”’. Fran borjan var den tinkt att se dver maj-
ligheterna att forstatliga delar av lirolmedelsin-
dustrin, men med den borgerliga regeringen bytte

den sammansittning och liromedelsindustrin
sjilv kom att dominera helt.

I den rapport som ska ligga till grund fér propo-
sitionen som ldggs i juni i ar foreslas bl aatt sjilva
liromedelsbegreppet ska forsvinna, satillvida att
allt som ldraren och eleverna anvinder i under-
visningen kallas liromedel. Det betyder att man
inte lingre behdver varudeklarera liromedlen,
att allt laromedelsindustrin producerar kan be-
tecknas som liromedel.

Den nuvarande liromedelsnimnden fir en
efterhandsprovande funktion, vilket givetvis ir
helt vansinnigt. Ténk er sjilva om lit siiga Stock-
holms kommun képer minidatorer till skolorna
for en miljon — da hjilper det ju knappast att en
sadan namnd i efterhand forklarar att kopet var
olampligt!

Nir det giller systemet i helhet kan en sidan
eftergranskning aldrig fungera. Diremot kan man
nog sl ner pa enskilda liromedel — typ Ordfronts
Sveriges historia. En sadan bok kops upp i en
mindre upplaga, och kommunernas ekonomi be-
rors inte.

Liromedelsindustrins stora intressen ligger i
att fa in dyr teknisk utrustning i skolorna. De ska
kallas liromedel och ersitta bockerna. Bockerna
ger mindre vinst per satsat kapital. Framtiden
ligger istdllet i hardvaror och leasingsystem. Har
finns stora pengar att himta for de riktigt stora
laromedelsforetagen.

De vinstmdjligheter liromedelsféretagen ser i
hardteknologin kan illustreras med ett japanskt
foretag som bl a ville silja minirdknare till skolor-
na:

En debatt forsiggick for nigra ar sedan om det
var limpligt att anviinda miniriiknare i skolan. I
en da stencilerad tidskrift "’ Némnaren', hivda-
des bl a att de inte gick att anvinda i klassrum-
met, eftersom man inte sig sjilva processen.
Négra manader senare lanserade ett japanskt fo-
retag pa den svenska marknaden en miniriknare,
dir ocksa operationerna skrevs ut. Och undra p
det!-Forsaljningeni skolorna dr en jittemarknad
Jamfort med detaljhandeln. Exemplet visar vilka
oerhorda resurser de hir storforetagen har.

Forena sortering med forvaring

— Jag tror att den tunga teknologin kommer att fa
en viktig funktion i framtiden nir det giller att
l6sa disciplinproblem.

Det finns f n tva tendenser nir det giller att
forena forvaringsbehovet med sorteringskravet.
Den ena representeras av hantverksromantiken.
Man I6ser de sociala problemen genom att atergé




till hantverksproduktion i undervisningen. I Os-
terrike har till exempel lirlingssystemet byggts ut
mycket under de senare aren. Det bygger pa att
man liter barnen arbeta med nagot konkret och
t ex gora enklare varor. Man utbildar eleverna pa
de hogre nivaerna till exempelvis figursommers-
kor, och sen sldpps de ut till arbetsmarknaden.
Diir kan de givetvis aldrig fa jobb som figursém-
merskor, men da ir det inte ldngre skolans pro-
blem.

Det hir giller de barn och elever som vill syssla
med detta, det giller inte de som tinker gora
karridr genom skolan. Néagot liknande kan vi se
hir i Sverige pa Ockerd som nyligen fatt Utbild-
ningstidningens Guldelefant. Déir kan de som har
svart med teoretiska studier slippa dessa och is-
téllet fi mer av praktiska, hantverksmaéssiga kun-
skaper.

Den hir hantverkstraditionen tror jag egentli-
gen finns mest pa ideologiplanet. 1 praktiken
kommer den inte att fa nagot stérre utrymme i
undervisningen. Den ar ett slags romantisering,
som bygger pa en kognitiv kinsla hos dem som
upplevt nagot slag av hantverksproduktion. Men
barn har inte upplevt den. Det har ingen mening
for dem att t ex ldra sig det som en skomakare
kan.

— Dérfor tror jag att den andra tendensen ér
betydligt viktigare. Det giller utnyttjandet av
hardteknologin. Man fér in intern-TV-utrustning
och annan avancerad apparatur. Och barn attra-
heras av det eftersom det stimmer biittre 6verens
med den kommersialiserade virlden utanfor sko-
lan. Att géra TV-program har en mening for barn.

Genom utnyttjandet av bandspelare, TV och sa
vidare far man en storre kontaktyta mellan virl-
den utanfor skolan och livet inne i den: barnen
kan ga ut och géra intervjuer och sant. Eleverna
kan producera sina egna laromedel istéllet for
bocker. Pedagogiken kommer att gi ut pa just
produktionen av *’texter’’ — i form av skriftliga
artiklar, stenciler och TV-program, bandinter-
vjuer, musik.

Kommunen leasar, dvs hyr, den dyrbara appa-
raturen. Differentieringen av eleverna kommer
da att bli &n mer sofistikerad én idag, och kommer
att ligga pa “'text’’niva. Det vill siga somliga barn
far dven i fortsittningen ldra sig behirska det
verbala spriket, det skrivna ordet, medan de 6v-
riga eleverna bara lir sig att handskas med me-
dier, med bild och ljud. De senare kommer att
forbli handikappade senare i livet. De kommer
inte ens att ha fatt lira sig reparera de hir appara-
terna som de dr beroende av for att producera
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nagot. Utrustningen ar leasad och dé kan ju inte
vem som helst fa ""kladda’ i dess inre mekaniska
och elektroniska kopplingar. Det ligger ju inte
heller i den tekniska industrins eller reparatérer-
nas intresse att folk ska ha sddan kontroll éver de
tekniska hjdlpmedlen. Det gér alltsd att tala om en
differentiering som déljs bakom skilda former av
“"text”'produktion.

Om ldaromedels- och den tekniska industrin nu
gor allt for att pressa in den hiir utrustningen i
skolorna, sa far de ocksd hjilp pa traven av de
nuvarande “motivationsproblemen’’. Det finns
ett enormt “'sug’’ bland ungar att fi gora egna
TV-program. Det blir ett satt att [6sa sociala pro-
blem, t ex genom att bryta den verbala och skrift-
liga dominansen i skolan som sd méinga elever
uppfattar som svar. Pa sina hall har den hir ut-
vecklingen kommit ritt lAngt. I USA finns det
slumskolor dir man satsat pa datasystem och
TV-utrustning i klassrummen. Det fungerar fint,
l6ser motivationsproblemen och sa vidare.

Gymnasierna, fritidssektorn
och sorteringen

Krut: Nér du talar om hur skolan ska fylla sina
sorterande funtkioner i framtiden, dd finns det
anledning att komma in pd en konkret friga som
vi skrivit om tidigare i Krut, gvmnasieutredning-
en (se bl a Krut 15 5 79). Om nu alla ungar i
praktiken ska gd igenom gymnasiet eftersom de
inte har ndgonstans att ta véigen, hur tror du
gymnasieskolan kommer att handskas med den
situationen?

Om gymnasieutredningen kommer att foresla
ett modulsystem, dir eleven individuellt sitter
ihop de dmnen eller kurser han vill lisa, maste
kursprogrammet skilja sig ganska mycket mellan
olika skolor beroende pa lirar- och elevunderlag.
Det finns da risk for att en skola inte kan halarare
och elever for mer dn négra kombinationsméj-
ligheter i taget. Da kommer vi att fa en gymnasie-
skola som ir vildigt olika pé olika platser. Varje
skola blir tvungen att profilera sig. Tendenser
ditat kan vi se redan idag. Det vixer upp idrotts-
gymnasier, sarskilda ishockeyskolor, dansskolor
osv. Utbildningen knyts pa si sitt ocksa till fri-
tidssektorn. Fritidssektorn dr den enda verkliga
avlidnkningsmojligheten idag.

Parallellt med dessa mer praktiskt inriktade
gymnasieskolor kommer vi att fa >’kaderskolor™’
av det slag vi hade for ett antal ir sedan — nir det
t ex var viktigt att ha gitt pA Norra Real. P4 dessa
skolor utbildas eliten, som kommer att fi fina
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jobb inom foretagen och den statliga byrakratin.
Pa 6vriga skolor gor den dyra och harda teknolo-
gin sitt intrang.

— Genom det hir kan betygen slopas. Sorte-
ringen ligger redan i sjdlva kurssystemet. Vad
foretagen bryr sig om ér vilka kurser, eller i for-
lingningen, kurser pa bestimda skolor, som ele-
ven gatt igenom. Likasi i statens rekrytering av
fjanstemén.

Om man kopplar ihop sidana tinkbara forind-
ringar av gymnasiet med den 6kade lokala be-
stimmanderitt 6ver skolorna som ir pé ging, si
ar det inget som hindrar storforetagen fran att
ordna extern, av staten bekostad utbildning. Det
blir till exempel inget problem for Handelshog-
skolan att utveckla speciella kontakter med en

Ur Semiotik & Dialektik av Peter Madsen

bestimd gymnasieskola i Stockholm, sa att den
sitter samman sitt kursutbud si att det dverens-
stammer med foretagens och hogskolans intres-
se.

— Behovet av sortering hinger samman med
arbetsmarknaden i férsta hand. Okande arbets-
l6shet, storre differentiering mellan kvalificerade
och okvalifcierade jobb — dir de senare blir allt-
mer innehdllslosa. I grundskolan kommer inte
differentieringen att behdvas i nigon hogre grad.
Utbildningen har ju i realiteten forlidngts och in-
nefattar nu ocksa gymnasiet. Det ricker och ser
bittre ut om man vantar med differentieringen till
dit.

Dessutom vinner man da pé

.genom att det i
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hégre grad kan se ut som ett “fritt”” val. Eleven
viljer sjilv vilka gymnasiekurser han vill ga. 1
regel har han da redan “’slagits ut”” av den teore-
tiska dominansen pé ett betydligt mer subtilt sitt.

Det sker t ex genom hans stindiga ""misslyckan-
den’’ i matematik, nir han ska lira sig division i
fyran. Vad han lar sig di, genom att liraren inte
forstar och kan hjilpa honom i hans problem att
komma vidare, dr att han dr "’dum’’, att han “inte
har nigot mattehuvud’ osv. Sa gar han igenom
hela skolan upp till nian utan att nigon larare kan
forstd var problemet ligger. Ur inldrningssyn-
punkt blir just kdnslan av att "'vara misslyckad™
den kanske viktigaste erfarenheten av skoltiden.

Det fungerar perfekt ur sorteringsbehovets syn-
punkt, och brukar kallas for metainlarning.
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Lira sig ’’progressivism

pa mikroplanet”’

— En viktig sak nér det géller det hdr med discip-
linproblemen som vi talade om nyss, dr de tema-
studier m m som introduceras pa grundskolornai
och med den nya ldroplanen. De kommer att
fungera som avlastning for de teoretiska dmnena,
mer dn som direkt sortering.

Jag tror att vi redan mot slutet av 80-talet kom-
mer att ha en betydligt lugnare grundskola. Disci-
plinproblemen kommer att vara Igsta bland annat
genom temastudierna, men ocksé genom en okad
teknologisering av undervisningen — det vill sdga
genom att eleverna fér jobba med "attraktiva”
saker som TV, musik och sa vidare.

Samtidigt kommer vi att fi en mycket stark
differentiering genom att gymnasierna kommer
att skilja sig at i sa hog grad, och genom att
elgverna jobbar med olika former av ™'textpro-
duktion’ — nigra med verbala (skriftliga) texter,
andra med ljud, bild osv.

Krut: Du har talat mycket om sortering; samtidigt
arbetar du pa en institution som bland annat
utbildar lidrare — vad kan man géra om man inte
bara vill sortera barnen?

— For det forsta kan man ju forsoka paverka
den hér utvecklingen, den ér ju inte naturgiven.
Jag tinker pa sa konkreta saker som att &tminsto-
ne fa en politisk debatt om sidant som lirome-
delsutredningen. Sa tror jag manga lirare skulle
ma gott av lite mer analys av utbildningens sam-
hilleliga funktioner i ldrarutbildningen, tillsam-
mans med grundliggande metodtrining av det
slagjag talade om. Dirutover skulle de kunna lira
sig mycket av "progressivismen pi mikropla-
net’’, om jag kan uttrycka det sd, av att i sin egen
undervisningspraxis anpassa sig till barnens fak-
tiska mojligheter och behov och till de skiftande
krav som sjilva undervisningsprocessen stiéller
dem infor. Det betyder bland annat att en lirare
méste kunna ha kunskap om och lira sig behirska
lite mer experimenterande undervisningsformer
— ndr de dr nédvindiga. Darfér ar de hir tenden-
serna till blind reaktion mot progressivismen i
Sverige otdcka, darfor att de undandrar viktiga
redskap for lararna i forstaelsen av de problem de
star infor. Dirvidlag spelar den reaktionen bara
sorteringsmekanismerna i hinderna. =
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ss Sanktioner

Diskussionsinligg kring en ny skola

Om ideologiska vindforhallanden

Blaser det hogervindar i Sverige?

Det pastas blasa hogervindar i virlden. Khome-
ini, Reagan...

Ar Sverige en del av virlden?

Passiv jolle efter angbaten? Potentiell bogser-
bét med lots ombord?

Fienden skall 6verfallas i gryningen, ty da so-
ver han. Helst ocksa en regnig morgon, ty da
sover han inomhus och kan omringas som en
gréavling i sitt gryt och sviltas eller rokas ut. Det
ar gammal god militar strategi. Den lirde jag migi
lumpen 1959 re’n.

Men...

Om detta blir konventionell strategi, byter da
inte fienden taktik, sa att han regniga gryningar
alltid befinner sig pigg och vaken och vilbevip-
nad utomhus?

Strategiskt sett kan man alltsa aldrig generali-
sera ratt angreppstid. Varje situation har sitt eget
ratta tillfalle for angrepp.

* hogstadielérare

Det blaser hogervindar i Sverige? Nir ir det
ratt tillfdlle att ga till motangrepp?
Svar: alla tillfillen?

Att starta en nybyggd hogstadieskola
For vart pedagogiska vidkommande ar vil det,
att starta en ny skola ett gyllene tillfille att samlas
kring grundlidggande idéer om en ménsklig miljo
for ett vixande och omtéligt slikte i behov av
kunskaper, av virme och nirhet och social tri-
ning men inte av drill, skrivningar, betygshets.
Inga gamla konventioner att rasera, inga sned-
gangna personalrelationer att moédosamt restau-
rera. Redan fran borjan i tjanstgoringsschemat
frontalattack mot amnesuppdelningen: Ma-No-
blocken och Sv-So helt integrerade med samma
ldrare i samma klasser. Hemklassrum, hogst 4-5
ldrare i "’liroamnen™, klassforestdndaren har sin
egen klass 9 tim/vecka, mellanstadieldrare som
foljer sin klass upp pa hogstadiet etc. Bara att
starta med nya, oprovade, friska krafter — — vil-
ken chans!
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For det bliser vil hogervindar?

Mogard pa skoltaburetten, slakten pa SO:s for-
slag om Svenska och Bild, SAF:s harda utspel
och satsning pé information i skolorna, atergang i
USA:s skolor till "*hardare disciplin’’, experi-
ment med poliser i skolan, normdebatt med Stal-
mannen-tréjor och dekaler, valdet i skolan som
tivlingsbidrag, FKS med hela sitt blinda
dra-alla-6ver-en-kam-program.

Fienden skall overfallas i gryningen da han
sover. T ex did en ny hogstadieskola startar,
landshovdingen Kklipper bandet, overldmnar
nyckeln till skoldirektoren for vidare hogtidlig
befordran till rektor, skolstyrelsen haller tal...
Att rusain och taemot 350 helt nya, oséikra elever
och helt nya kollegor med ett genomténkt pro-
gram, som forsoker prova ldroplanens *'poesi-
del” pa golvet direkt: se hir, detta ar inte utopi
utan praktisk handling! Léroplanens Mal och
Riktlinjer ér inte vacker teori utan daglig praktik!

Dagbok fran en ny skola

Jag tinkte redan i augusti att jag skulle skriva den
hir artikeln om hur det sen gick den forsta termi-
nen. Som en dagbok, tinkte jag. Steg for steg visa
hur en ny skola kan viixa fram. Nu sitter jag hér
med rena skrivproblem. Rena form- och stilpro-
blem. g

For det forsta har den hurtiga dagboksformen
vittrat sonder i hostregnen. Jag har borjat pa en
nybyggd skola, vi har startat med glittrande entu-
siasm, vi blev ett enat kollegium med riktiga idé-
er. Andé fyller jag inte i namnet pa skolan. Den ér
(innu?) inte unik, den kdnns inte ovanlig eller
ovanligt mansklig, det finns (dnnu?) ingen anled-
ning att peka ut den som efterfoljansvérd. Proble-
men borjar alltmer likna dem pa vilken gammal
nersliten hogstadieskola som helst. Stegen i ut-
vecklingen borjar se alltmer generella ut. Géller
mina anteckningar alltsa vilken skola som helst i
Sverige, ir de adekvata for alla hogstadieskolor?

owok"\mm
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Biskop C. H. Rundgren i Karlstad holl vid ldroverksavslutningen dér den 5 juni 1885 ett
tal mot ’det réda spgket’’, demokratin, och uttalade forhoppningen att det aldrig
skulle fa intrdde i skolan — det har som bekant hint mycket sen dess. Fiderneslandet

26.6.1885.
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I varje fall kinns min dagbok inte gélla en unik, ny
skola i . . .-stad.

Ar det sa att ett visst samhlle alltid far en viss
skola, hur nybyggd den in ér. Ar det sé att 1 000
blommor inte kan fis att viixa i samma urlakade
jord? Kan man inte bygga en ny skola i Sverige?

Dagboksformen behaller jag anda. Inte for en
speciell skola, inte for mig personligen, utan for
en hogstadielarare pé en skola, ny eller gammal,
nagonstans i Sverige. Mest som en litterar schab-
lon nu alltsa. Ocksa for att gora den mindre teore-
tisk och abstrakt: se hir mina (vara?) praktiska
erfarenheter — — har du nytta av dem?

Jag spolar genast alla stegvis planerade punk-
ter i dagboken fran augusti och gér direkt in pd en
bestimd punkt: den forsta konfrontationen.

Normer och regler...

Ordningsregler pa en ny(?) skola
“Forslag till ordningsregler...”

Herregud, kinner jag inte igen det hir frin
forr?

Normer och ordningsregler...?

Eleverna ér oroliga, oséikra, otrygga. Mob-
bing-fall redan forsta veckan, nerkladdade skp,
knivhugg i triborden, utfrysning av ""utbolings’’-
klasserna fran landsorten. Sjalvklart: framlings-
skap foder otrygghet foder aggressivitet. Vir ju
annu framlingar allihop. Nya manniskor. Sjélv ar
jag redan i konflikt med tva av mina elever, som
bara flyter omkring utan att veta vad ringklockan
ringer for, vad de har for lektion. vad de har i det
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Fig 2: Ett tvadimensionellt politiskt spektrum

hir huset att gora, varfor de bor ha penna med
sig, varfor morsan ar knépp, alla lirare ding och
jag s himla tjatig.

Ordningsregler alltsd. Arbetsgrupp for upprat-
tande av prelimindra ordningsregler.

Men... Detta kan inte vara... Vad tycker jag
egemhgen om ordningsregler? Varfor’

Det ér svart. Haller du med om det? Ordning
maste vi forstas ha. Arbetsro. Ordning, framvux-
en ur insikter av genomdiskuterade praktiska si-
tuationer, eller ordning ur en regel-lista, signerad
pa rektorsexp? Varfor det ena? Varfor inte det
andra? Fastspikade, pa hogre ort sanktionerade
regler som ett hinder for flexibel carpe- -diem-
metod, for den inre dynamiken i varje sarskild
social situation?

P4 en konferens presenterades de sedan: 9
prydliga regler om tuggummi, snus, cyklar och
svordomar, manglade genom flera instanser,
dven Hem och Skola, som fatt med en 10:e
vinnligga sig om ett hovligt och trevligt upptré-
dande™. Desperat forsokte jag fa med en Il:e
regel: “"Mopedékning inomhus ar forbjuden!™,
men den rostades av nagon anledning bort. Jag
tror inte att alla forstod vad jag menade med den.

Det var ett oviintat flankangrepp. Viandra (vil-
ka ir vi?) blev osikra och forvirrade. Varfor
greps vi av instinktiv avsky mot den har listan,
som alltsa inget dnnu fungerande elevrad varit
med om att formulera och g runt med i klasser-
na, som pa sin hojd en del klassforestandare dis-
kuterat med sina klasser. Det ricker inte att resa
sig upp och yppa sin radsla for alla typer av
formalisering som alltid stelnar till tvéng och by-
rakrati, formalisering som dverlever sitt innehall
och blir sparr mot utveckling och experiment.
Det ricker inte att soka trost i metaforer om
vixande och skolan som en tridgard.

Ar ideologierna aterigen doda?

Det var forsta allvarliga konflikten i det nya kolle-
giet. En tallrik som gick i kras mot golvet, spracki
tva bitar med krakelerad glasyr pa bada halvor?
Men: hur ser egentligen konflikten ut?

An sé linge har inte ett enda politiskt slagord
anviints i det nya kollegiet. Det ar vél bra? Hur ar
det pa din skola? Sitter vanster-maffian for sig i
skigg och sickiga trojor och hoger-maffian for sig
och diskuterar villaskatt och Beijer-Invest? Jasa,
inte. N4, det ér val bra?

Jasa, inte bra? En atmosfir av ideologiers dod,
som pé 50-talet? Inga fruktbara spanningar ling-
re, inte som for 10 ar sen. Trott och passivt, jaha.
Visst, bista vanner i mitt kollegium tycks varaen
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hogljudd moderat som gastar om “Naringslivet”
och “'Dom far se nir dom kommer ut i Livet!”
och ett par unga obehoriga, som nog misstanks
for att rosta socialistiskt. Ar den politiska diskus-
sionen dod dven i ditt kollegium?

Men: r det sa enkelt?

For 10 ar sen, formellt sett én i dag, rostar vi
endimensionellt hoger eller vinster precis sa som
Sk-boken for ik 8 beskriver det:

(m) (1p) (c) (s) (vpk)  kpml
kds skp

Fig 1: Aktuell (?) politisk bild av Sverige 1980

Lgr 69 och Lgr 80 ar skrivna sa allmént som
méjligt for att kunna accepteras pa bada kanter
utan att trampa nagon pa tarna. Men har det inte
hént nagot som under 80-talet kommer bryta den
hiir linjen och rubba Lgr:s neutrala hallning? Har
det inte vuxit fram en lodrit axel som tidvis hotat
att dominera ett tvadimensionellt politiskt spekt-
rum?

Forsok nu tinka efter hur de politiska magnetfil-
ten paverkas av denna nya. lodrita axel. Kan det
hir vara ett forsok att beskriva nya positioner?
Tink nu efter var du kan placera dina vinner och
kollegor i det hir systemet. De kommer nu att
hamna pa bestimd plats i nagot av 4 falt, dar
deras placering utmed den traditionella politiska
axeln kanske blir av sekundart intresse. Vad be-
triffar mina nyss namnda kollegor hamnar de vid
A (Niringslivets sprakror) och vid A och O (de
bada obehoriga) och star varandra i vésentliga
stycken (medbestimmande, frihetskravet, eget
ansvar, hinsyn till de smé etc) narmare an deras
politiska rotter i ett minst 10 &r gammalt tocknigt
fjarran gor. Slut pa all konstruerad, tillskriven
viinster — eller hoger — fanatism?

Blaser det verkligen hogervindar i Sverige? Ar
det inte nordanvindar vi bor vara observanta pa?
Vindar fran (S) och fran SAF? Jag tror inte langre
att det dr intressant eller fruktbart att konstatera
om det blaser hogervindar. Inte idag. Vindkant-
ring &t nord ar viktigare att observera.

Vindkantring. Lgr 80 i blasvider?

vad far detta synsitt for konsekvenser for lds-
ningen av Lgr 80?

L4t mig forenklat tro att liroplansfaderna av ar
69 och 80 varit mycket medvetna om den
horisontella politiska dimensionen: en grundsko-
la tillhor hela folket. Dar maste rymmas blivande
moderater och kommunister, direktorer och
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Fig 3: Ny topografi for de politiska partierna.
Bilden blir mer komplicerad men ocksa sannare;
den uttrycker trender framfor sterila procentsiff-
ror.
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diversearbetare, prister och prostituerade.
Laroplansskrivningen maste kunna accepteras i
alla liger. Lat mig anta att under skrivandet av
Lgr 69 varden lodrita axeln annu inte klart skonj-
bar. att tillfredsstilla alla lager pa den linjen var
alltsé inte dnnu angeldget. Under 80-talet kom-
mer troligen den lodrita spanningslinjen bli den
konfliktladdade, men det visste vi dnnu inte da
Lgr 80 skrevs pa 70-talet. Och kanske oanande
kom Lgr 80 att i sin anstringning att segla fri
mellan det politiska sundets Skylla och Carybdis
hamna pé en inte lika neutral position i forhéllan-
de till konflikten (S) och (L). Citaten ar ju latta att
finna:

“nationella minoriteter’’, utvecklingspro-
gram’’ som skall utformas lokalt, **forstd och
forbattra sina egna och sina medménniskors livs-
villkor'", ’ge eleverna dkat ansvar och medinfly-
tande’”. “'ta ansvar for yngre kamrater som be-
hover hjilp och ra del i arbetet pa en god skolmil-
jo*', 'man lar sig aldrig ta ansvar for gemensam
trivsel, om ingen ger en ansvaret’”, “kritiskt sov-
ra... dra slutsatser’". Och for mitt arende just hér:
“Diskussioner om konflikter och konfliktlos-
ningar skall utgora ett naturligt inslag i ménga
sammanhang i skolans undervisning... bearbeta
relationer mellan manniskor och de regelsystem
ménniskor tillsammans skapar’’ (s 36) samt "Hu-
vudsakligen sker samrad och samverkan i skolan
i informella former™’. (Mina kurs.)
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Lgr 80 om ordningsregler i skolan

Om jag ar kapabel att tolka sadana formuleringar
ratt sa forbjuds hir uttryckligen alla formella
ordningsregler, upprittade pa personalkonferen-
ser och signerade rektors-exp. Mellan raderna
forbjuds hir dven den normala skendemokratiska
kompromiss, som vér nystartade skola just nu
arbetar med: personalkonferens formulerar
ordningsregler att gilla tills vidare, klassforestéin-
daren diskuterar dem i klassradet, som tar still-
ning, dess representanter diskuterar i elevradet
som oanande yttrar sig om i forvig framstillda
regler. Ingen klassforestdndare visar nimligen
sitt klassrad att detta ir den forklidda, moderna
imperialism, som givit den vite mannen herravil-
de over hela virlden under de senaste 500 aren.
Ifraga om det férgangna vill ingen vara konserva-
tiv. Vireagerar alltsd med avsky infor bilden av en
engelsk eller tysk Cecil Rhodes, rickande fram
ett fang glaspérlor och en immig whiskybutelj till
en negerhovding: "'Se hir far du alli detta vackra
omduritar ett kors hér... Javisst, det ir skrivet pa
engelska ja, annars forstar ju inte drottningen
det.”” Men ingen reagerar niir klassforestandaren
kommer in i rummet och siger: "'Ja, regler maste
vi ju ha, nu ska ni fi vara med och bestimma. hir

ar ett forslag, . . . Javisst, det dr demokrati det
hér, det gillar bade rektor och din pappa.”’ Vad
Jag kan forsta tvingar Lgr 80 varje skola i Sverige
att rodnande slinga alla skrivna ordningsregler i
papperskorgen och bérja om pa nytt utan nigra
anvisningar om hur elever férviintas acceptera
vuxnas modeller. Och det ér just Du som pa just
Din skola far tala om det hir for din Rektor. ty
han kanske inte ldser den hir dagboken?

Ordningsregler talar om vad ungdomar inte far
gora, men befattar sig inte med deras biologiskt
grundlidggande behov av att vara aktiva. Skolan
hindrar normalt mycket aktivitetslust — att den da
ofta avleds i destruktivitet ér sjilvklart. Men att
mota destruktiva tendenser med lagar och vux-
nas pabud skapar trots som kan eskalera den
passiva destruktiviteten — det har vi vil ofta sett,
eller hur?

Lat mig ytterligare anta att om svenska direk-
torer vid dotterforetag i Afrika, Portugal och La-
tinamerika, om néringslivets toppar och banksty-
relser satte sig pa kurs for att analysera Lgr 80
och dess tdankbara konsekvenser for den arbets-
kraft som om 10 &r kommer ut piA marknaden,
skulle de raskt lagga press pa Mogard att genast
dra in och utsitta skrivningen for samma drastis-
ka nedskéarning som hon gjorde med Svenska och
Bild-amnet. Lat mig alltsa stilla den tva-delade
hypotesen att i den lodrita spanningslinjen har
Lgr 80 och det politiska och ekonomiska Etablis-
semanget hamnat pé kollisionskurs, och att den
konflikten kommer bli synlig under 80-talet.
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Forildrarna och Lgr 80

Var star forildrarna? Efter 10 eller 20 ar under
“néringslivets’” villkor ar de flesta praglade:
stora grupper foréldrar, som onskar ge sina barn
“en god start i livet’, vill ha bittre “ordning’ i
skolan (och med ordning menar de lixor, skriv-
ningar, betyg) och vill fa bort besviirliga kamrater
i klassen for att frimja arbetsron for de duktiga
eleverna (= deras egen lilla dotter) och de hor
definitivt till de ovre filten A och B kring (S). Kan
skolan omvinda forildrarna? Hur gar det till?
Star skola och vissa forildragrupper i latent kon-
flikt?

Och en sak ar alldeles given, om jag hdr har
riktat fokus mot ordningsregler: det maste finnas
sanktioner. Men hur ska de utformas? Fragorna
kan inte besvaras generellt, daremot diskuteras
lokalt. Framfor allt méste vi se dem. I tid. Pa
nybyggda skolor eller gamla inkérda.

Att ligga upp en strategi

Det ér gryning. Fienden sover dnnu i sitt val
forskansade liager. For deras del har énnu inte
blasts revelj. Inte i Sverige dnnu. Vistarispridda
grupper i skogsbrynet och vintar pa signal for
angrepp. Men véra kommunikationslinjer ar dn-
nu inte upprittade. Det faller ett stilla duggregn,
uppblandat med klibbigt sot och aska fran 60-och
70-talens utbrinda ideologier. Vi maste snart ga
till attack om vi dnnu ska hoppas kunna overras-
ka. Hur ska vi forbereda oss?
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Jo. en sak ér klar: handling krévs ibland fore
teorier. men handling utan teori blir bara planlos
aktivism. Vi maste sitta oss ner. Nu!

Och nu ir situationen denna: Fienden sover.
Annu. Det ir dags att ga till angrepp. Vi maste
formulera en taktik. Den méste vi diskutera i
samrad. Det sker genom informella konferenser.
S4 langt har vi i alla fall kommit pa vér nystartade
skola att vi har 2 timmars konferens i veckan pa
frivillig bas, i stor- och i smagrupper, dir problem
ventileras, l6sningar formuleras och provas och
omprovas. Har ni detsamma pa Din skola?

Ett tips: de tva sista sommarlovsdagarna sam-
lades lararna pa min nystartade skola till intro-
duktionskurs pé en folkhogskola. 90 % av de ny-
tillsatta stillde upp. Pa lovdagar! Pa tva dagar
hann vi ventilera pedagogiska grundproblem,
som annars tar minst ett ar att gissa sig till hos
sina kollegor. Nu héller vi pa att samla 50:~/ma-
nad i en kassa for att nista sommar kunna gora
om kursen igen pa helt egen bekostnad. Den kéin-
des givande.

Och just nu konkret ur de har dagboksanteck-
ningarna: hur ser taktiken ut nar man formulerar
alternativ till stereotypa, formaliserade Ordnings
Reglor om tuggummi, snus, mobbing och skolk?

Vinden haller sakta pa att viinda fran hoger till
nordlig. Det &r dnnu gryning.
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ARTUELLY OCH DEBAYTT

Under vinjetterna Utbildningspolitiskt, Fackligt, Rapport och Debatt
forsoker vi folja upp aktuella reformer och utredningar samt ge plats for
erfarenheter och debatt. Har du bidrag som passar under nagon av
vinjetterna hor av dig till Rut Hillarp 08/81 45 63 eller Kerstin Degermark
pa redaktionen 08/21 70 10.

Nya laromedelsutredningen
— flera steg tillbaka

Betinkandet fran Utredningen om liromedelsmarknaden (ULA)
har niistan sparlost passerat den offentliga debatten. Det ar allvar-
ligt, menar pedagogikprofessorerna Ulf P Lundgren och Erik Wal-
lin, for om utredningens forslag genomfors finns det uppenbara
risker att skolans problem okar och att lirares och elevers arbete

forsvaras.

Lena Hellblom i KRUT-redaktionen ger ocksa en kommentar till

utredningen.

Under de senaste aren har sko-
lan varit foremal for en intensiv
offentlig debatt. Under forega-
ende ar diskuterades i massme-
dia skolan och kunskapen. Un-
der hosten koncentrerades de-
batten till fraigan om hur SOs
kursplaneforslag hade hanterats
av utbildningsdepartementet.
Den offentliga debatten om
skolan ér ytterst viktig. For de
flesta omfattar nu utbildningen
minst elva ar. Under de senaste
decennierna har utbildningens
koppling till arbetsmarknaden
forstarkts. Aven om utbildning

inte alla ganger kvalificerar for
ett arbete ger den intradesbiljet-
ter till arbetsmarknaden och
kommer dirmed att bli avgoran-
de for arbete och individuell vél-
fiard. Vikten av att utbildningen
gors synlig i offentlig debatt, ge-
nom beskrivningar och fiirekl-
kontakter okar ddrmed. An vik-
tigare blir frigan om vad som
styr utbildningens vardag och de
villkor som bestimmer barns
och ungdomars mojligheter att
tillgodogora sig en meningsfull
utbildning. Det i den allménna
meningen mest betydelsefulla

styrinstrumentet ar ldroplaner
och kursplaner. Mot bakgrund
av de senaste tio arens utbild-
ningsforskning méste man dock
stilla sig tveksam till om léro-
planer och kursplaner i verklig-
heten styr utbildningen i den ut-
strackning som antas. Laropla-
ner utgor alltid politiska kom-
promisser och tenderar ddrmed
att bli vaga och abstrakta. De
ger givetvis en ram for hur un-
dervisningens innehall kommer
att organiseras, men de kan ald-
rig helt konkretisera detta inne-
hall. Detta sker diremot genom
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de liromedel som erbjuds sko-
lan. Under de senaste decen-
nierna har ocksa laroplanerna
kommit att bli allt mer omfattan-
de. Nya imnen och moment har
tillkommit medan tidigare delar
inte rensats ut. Aven om utbild-
ningen forlangts, har tidsramar-
na for enskilda undervisnings-
avsnitt blivit allt tringre. Helt
naturligt har ddrmed lairomedlen
ocksé kommit att bestimma vil-
ka prioriteringar som maste go-
ras i undervisningen och hur
stoffet skall sekvenseras.
Konsekvenserna av dessa
forandringar dr sammantagna
att liromedlen har fatt en allt
mer okad betydelse. Darmed
okar sambhillets intresse av att
ha insyn over de liromedel som
for majoriteten av ldrare ar det
konkreta uttrycket for liropla-
nen. Det dr anmarkningsvart att
lairomedlens kvalitet och ut-
formning sé foga tagits upp i dis-
kussionen om skolan. Den har
nastan uteslutande inriktats pa
att forklara utbildningens resul-
tat utifrin liroplaners utform-
ning och SOs agerande. Men hur
mycket betyder ett bra larome-
del for kunskaper i t ex aritme-
tik? Pé just detta omrade finns
forskningsresultat som Klart vi-
sar att liromedlets utformning
har en direkt avgorande betydel-
se for elevernas mojligheter att
tillgodogora sig undervisningen.
Ett daligt uppbyggt liromedel
drabbar framfor allt de elever
som har daligt sjalvfortroende
och svérigheter att anpassa sig
till skolan. Vi vet alltfor lite om
hur skolan i stort fungerar gent-
emot uppstillda mal. Vi vet lika
lite om hur de lairomedel vi har
fungerar i detta avseende.

Turer kring en ny
liromedelsutredning

Liromedelsfragorna har be-
handlats av olika utredningar sa-
vil med hansyn till liromedlens

5 - KRUT

utformning som till skolans for-
sorjning med liromedel. I bor-
jan av 70-talet redovisade Liro-
medelsutredningen sitt arbete i
ett betinkande. Detta lag till
grund for en proposition 1973. 1
denna, som av skilda skil inte
var lika konsekvent som utred-
ningens forslag, foreslogs bl a
inrdttandet av ett fristaende
statligt organ med uppgift att ad-
ministrera ett centralt lirome-
delsregister: Statens institut for
liromedelsinformation  (SIL).
Detta tillkom 1974. Redan 1976
tillsattes en ny utredning: Ut-
redningen om liromedelsmark-
naden (ULA). I direktiven fram-
haller statsradet vikten av atten
oversyn av laromedelsmarkna-
den sker kontinuerligt inte minst
- . -
Utbildnings
politiskt
mot bakgrund av de 6kade kom-
munala kostnaderna for larome-
del. Effekterna av SILs arbete
liksom effekterna av bl a utbild-
ningsradions och TRUs arbete
behovde belysas. Vidare fram-
haller statsradet vikten av att en
analys gors av liromedelsmark-
naden i stort liksom av den kom-
munala liromedelsforsorjning-
en. ULA fick senare tillaggsdi-
rektiv av statsradet Rodhe. I
dessa ges kartliggningen en in-
riktning mot utvirdering. Kart-
liggningen av SILs verksamhet
utvidgas t ex till "en forutsatt-
ningslos utvirdering’’. Vidare
uppmanas utredningen att over-
vyga om centrala liromedel
fortsittningsvis ska finnas. Ut-
redningens syfte dndrades. Med
tillaggsdirektiven foridndrades
ocksd utredningens samman-
séttning. 1 den forsta fasen be-
stod utredningen av en utredare
samt sakkunniga. Med tillaggs-
direktiven blev utredningen en
kommitté med fem ledamoter.
Utredningen har nu lagt fram sitt
slutbetinkande “'Léaromedlen i
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skolan™ (SOU 1980:15). Re-
misstiden utgar i dagarna. Be-
tinkandet har knappast varit fo-
remal for nagon offentlig debatt.
Kanske ser man laromedelsfra-
gorna som tekniska problem ut-
anfor ett offentligt intresse. Det
ar de ju inte, som vi framhaller
ovan. ULAs forslag ér tviirtom
viisentliga att analysera och dis-
kutera.

Vad ir liromedel?

I sjilva undervisningssituatio-
nen ér liromedel givetvis det
som lirare och elever anvidnder
som stod for undervisningen.
Denna definition péd liromedel
angavs i propositionen till
SIA-reformen och ligger till
grund for vad den nya liropla-
nen avser med liromedel:
*Liaromedel dr sadant som lira-
re och elever kommer overens
om att anvinda for att na de upp-
stillda malen”". ULA utgér fran
denna vida definition i sitt arbe-
te. Vad ULA saledes inte gor ar
att skilja mellan vad som an-
vinds som liromedel och vad
som produceras i syfte att vara
liromedel. Konsekvenserna blir
givetvis forodande for utred-
ningens arbete och leder stund-
tals till rent nonsens. Det ér gi-
vet att en utredning som har till
uppgift att ge en oversikt over
liromedelsmarknaden maste ut-
ga frian en definition av lairome-
del, som baseras pa vad som
produceras som liromedel. Att
utgd fran att alla de ting och
symboler som finns i vart sam-
halle ir liromedel leder till kon-
sekvensen att det inte gar att av-
grinsa nagon liromedelsmark-
nad. P4 det sitt ULA anvinder
liromedelsbegreppet upploses
alltsd en rad fragor. Det blir
oméjligt att ligga pedagogiska
synpunkter pé allt som produce-
ras i samhillet och som skulle
kunna anvindas som liromedel
i en undervisningssituation.
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Nu kommer det naturligtvis
inte att forhalla sig pa det sattet
som man kan fa intryck av att
betinkandet menar. Aven fort-
sittningsvis kommer huvudde-
len av vad som anvinds som
liromedel att vara sadant som
produceras for att vara lairome-
del. ULA har sokt bedoma kon-
sekvenserna av att laromedels-
begreppet alltmer vidgas. Man
séager att en konsekvens ar att
risken for att laromedlen styr
undervisningen pé ett negativt
sitt blir mindre om man tillam-
par ett vidare laromedelsbe-
grepp och samtidigt utnyttjar
olika slags material. Fragan om
vad som styr undervisningen ar
knappast pa nagot avgorande
sitt beroende av hur en ldrome-
delsutredning definierar objek-
tet for sin utredning. Det ar sna-
rare sa att frigan om hur man
skall minska ldromedlens sty-
rande effekt vid planering och
genomforande av undervisning
Ar mera beroende av i vad man
man kan overtyga lararna omatt
lita nagonting annat — malen —
4n liromedlen styra planeringen
genom fortbildning eller andra
atgarder. ULAs uppfattning, sa-
dan den kommer till uttryck i
betinkandet, innebér en tro pa
att man kan betvinga verklighe-
ten med ord. Sé ér knappast fal-
let med en pedagogisk verklig-
het. Den har stétt sig genom ar-
hundradena och kommer sakert
att gorasadveni fortsittningen.
ULAs behandling av larome-
delsbegreppet anger den torftig-
het eller — énnu varre — den
okunnighet som praglar utred-
ningens slutbetéinkande. Med
utgangspunkt i den grundlag-
gande definitionen &r det inte
heller mojligt for utredningen att
fora resonemang som Kan bidra
till att forverkliga skolreformer-
na, vilket terstar att gora. Den
kan inte komma med annat an
defensiva forslag. Detta galler
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t ex begreppet centralt larome-
del som liromedelsutredningen
inforde.

Centrala laromedel

“Centralt laromedel™ ar Tsa-
dant liromedel som ticker va-
sentliga delar av @mne, amnes-
grupp eller kursmoment som an-
ges i gillande Jaroplan och for-
ser eleverna med instrument
som hjélper dem att planera och
organisera sina studier, ova far-
digheter, inhamta fakta och sat-
ta in dessa i ett meningsfullt
sammanhang”. ULA foreslar
med hinvisning till det 6kade lo-
kala ansvaret for skolan att cen-
trala liromedel tas bort. ULA
foreslar ocksa att kommunerna
sjilva ska fa besluta om huruvi-
da eleverna far ta med sig vissa
liromedel hem som gava eller
ej. Med de allt snavare ekono-
miska ramar kommunerna har
att planera inom innebér detta i
realiteten att de flesta kommu-
ner inte kommer att ge gavolaro-
medel. Fordelarna med dessa ar
att eleverna far litteratur som de
list och som kan fungera som
:‘uppslagsbi')cker" efter skolan.
ULA diskuterar inte tanken
bakom gavolaromedien och
gverhuvudtaget inte den grund-
laggande pedagogiska tanke-
gangen bakom laromedel. Detta
galler sverhuvudtaget hela be-
tankandet, som saknar varje till-
stymmelse till analys av de pe-
dagogiska mal som legat bakom
det nuvarande laromedelsan-
vindandet. Defensivt monterar
ULA ner varje tidigare an-
stringning att skapa ett kvalita-
tivt bra stod for elevernas kun-
skapsinhdmtande.
Granskningen

av laromedel
Nyproducerade laromedel skall
for narvarande i princip for-
handsgranskas med hinsyn till

objektivitet, varmed avses allsi-
dighet och saklighet. Den obli-

gatoriska granskningen galler
framfor allt laromedel i sam-
hillsorienterande ~ dmnen i
grundskolan och gymnasiet. Det
ar konsekvent att ULA avvisar
tanken pa forhandsgranskning.
Stor sak i det! Objektivitets-
granskning kan vi troligen vara
utan eftersom det finns alla maoj-
ligheter att i undervisningen ut-
nyttja ett balanserat laromedel
for bestamda syften. Det allvar-
liga ar att objektivitetsgransk-
ningen ar den enda samhilleliga
insynen i de for skolan produce-
rade liromedlen. Den diskus-
sion vi tidigare forde om laro-
medlens alltmer accentuerade
betydelse for undervisningen
understryker behovet av en
granskning vars omrade och in-
nehall vidgas. Med tanke pa att
innehallets sekvensering och
uppbyggnad har en avgorande
betydelse for hur elever kan till-
agna sig undervisningen, borde
granskningen vidgas till att om-
fatta alla liromedel. En majlig-
het vore att inforskaffa utlatan-
den om laromedlen vad giller
innehall och pedagogisk struk-
tur. ULA gor ingen analys av
granskningens pedagogiska vir-
de. vilket hade kravt en bredare
analys av hur villkoren for un-
dervisningen gestaltas. Istallet
foreslar ULA en efterhands-
granskning. | praktiken innebar
detta att samhallets mojligheter
att paverka liromedlens inne-
hall helt forsvinner. Ett lirome-
del, som inkopts i en rad kom-
muner, kan inte enkelt ersattas,
om det efterat visar sig att det
inte hallit mattet vid en gransk-
ning. Ingen kommun har for nar-
varande rad att byta ut ett laro-
medel forrin det forbrukats.

Utredningen har gettupp moj-
ligheten att alltfort lata for-
handsgranska Jiromedlen med
hansyn till sdval mal och riktlin-
jer som kursplaner. Dess egna
undersokningar visar hur stor
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liromedlens styreffekt ar pa un-
dervisningen och att da inte hal-
la fast vid mojligheten att ge ett
béttre underlag i liromedlen for
i lairoplanens riktning dr utomor-
dentligt illa genomténkt.

Information
om liaromedel

I ULAs betinkande framhalls
vikten av att skolor, ldrare och
andra anvindare av liromedel
har tillgang till relevant och till-
forlitlig information om ldro-
medlen. Den tidigare ldrome-
delsutredningen foreslog inrit-
tandet av ett Statens Institut for
Liaromedelsinformation (SIL)

vilket som namnet anger som en
framsta uppgift har att tillgodose
behovet av sddan information.
SILs register innehéller uppgif-
ter om tekniska data, priser o |
men ocksa sa langt mojligt upp-
gifter av pedagogisk betydelse,
dvs sadana uppgifter som kan
synas naturliga att ta hénsyn till
vid skolornas val av liromedel.
SIL har ocksd som uppgift att
faststilla vilka laromedel som ar
“centrala liromedel”’. ULA till-
satte en sirskild sakkunnig for
att utvirdera SILs verksamhet.
De slutsatser som kan dras fran
denna utvirdering ar att SIL
fungerat vil gentemot interna
kriterier, men haft vissa externa
brister. Dessa brister kan till
stor del hinforas till att SIL inte

har arbetat sa linge att det ar
mojligt gora en bedomning av
SILs totala insatser. Utvirde-
ringen ger saledes inget entydigt
svar. Denna utvirdering har
ULA inte publicerat. Enligt en
av utredningens ledamoter, som
reserverat sig mot ULAs for-
slag, har ULA tagit stillning till
SIL innan den tillsatta utvérde-
ringen var helt klar. SILs nuva-
rande funktion kan diskuteras.
ULA foreslar emellertid att
SILs register avskaffas och att
informationssystemet fortsitt-
ningsvis baseras pa det register
som Foreningen Sveriges Léro-
medelsproducenter star for. Det
ar i och for sig anmarkningsvirt
att en statligt tillsatt utredning
kan ga pa en sadan linje, men
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detta ar inte det principiellt all-
varliga. Det allvarliga ar det de-
fensiva innehallet i forslaget.
SILs register har brister och ut-
nyttjas inte. Alltsa tar man bort
det. Detta ir typiskt for ULAs
logik; efter grundliga gvervi-
ganden och med pedagogiska
och reforminriktade motivering-
ar infors ett informationssy-
stem. Detta fungerar inte och
avskaffas utan att motiveringar-
na for systemet diskuteras, vil-
ket skulle kunnat leda till att
man sokte nya och mera lampli-
ga vagar for att na intentionerna
med registret. Detta ar inte bara
defensivt. Det ar ocksa ett ut-
tryck for oformaga att inse léro-
medlens betydelse for att for-
verkliga liroplanerna och reali-
sera skolreformerna. Det kom-
munala ansvar for laromedels-
fragorna som utredningen gom-
mer sig bakom gor inte saken
bittre. Aven om detta ansvar
Skar kommer inte behovet av
god information att minska, sna-
rare tvartom.

Vi har i var diskussion ute-
lamnat de ekonomiska intresse-
na i Jiromedelsmarknaden och
koncentrerat 0ss pa pedagogis-
ka aspekter. Vi menar atl dessa
ar primara. En sddan bedom-

Kommentar

Den sakkunnige som ULA till-
satte for att utviardera SIL:s
verksamhet heter UIf Torper.

ULA:s uppdrag var att kart-
lagga de statliga insatserna pa
liromedelsomradet. UIf Torper
foljde uppdraget och utvardera-
de de statliga insatserna och
skrev en rapport. En rapport
som inte publicerats inom utred-
ningen! UIf Torper fick skriva
om rapporten 4-5 ganger och se-
dan blev det av tidsskal™" for
sent att publicera den inom ut-
redningen. I stillet har Ulf Tor-
pers rapport nu kommit som en

ning syns framgé ocksaav direk-
tiven till ULA:
» Ansvaret for att det inom
vart utbildningsvisende
finns tillgng till effektiva
hjalpmedel, bl a laromedel,
avilar ytterst riksdagen och
regeringen. Staten har ett
overgripande ansvar for att
liromedelsforsorjningen ar
tillfredsstéllande och att ldro-
medlen star i overensstam-
melse med ldroplanerna. De
olika utbildningarnas huvud-
min har ett direkt ansvar for
att de studerande har tillgang
till lampliga laromedel. Olika
liromedelsproducenter sva-
rar for utbudet av laro-
medel.”
Om forslaget fran ULA realise-
ras minskar mojligheten for stat,
kommun och andra utbildning-
ens huvudmén att leva upp till
sitt ansvar i de avseenden Vi
framhallit. Samhillets mojlighe-
ter att ova inflytande over laro-
medel och liromedelsmarknad
minskar. Detta maste ses mot
bakgrund av de problem skolan
nu har och den verklighet skolan
erbjuder barn och ungdomar. Ur
pedagogisk synpunkt kommer
ULAs forslag, om de genom-
fors. att medfora risk for att sko-

rapport kallad Utredningsmate-
rial 2 fran Forskningsgruppen
for liroplansteori och kulturrep-
roduktion, Lararhogskolan i
Stockholm, institutionen for pe-
dagogik. Den fullstandiga titeln
ar " Statliga insatser pa larome-
delsomréadet, utvardering och
problemanalys“ 3

Det ir anmirkningsvart att
ULA foreslar att Statens Insti-
tut for liromedelsinformation,
SIL ska liggas ned och samti-
digt underléter att publicera den
expertrapport som innehaller en
utvirdering av SIL. En utvarde-
ring som inte ger stod for kravet
pé nedlaggning.

lans problem okar och att lira-
res och elevers arbete forsvaras.
Det ir saledes farligt att folja
den nerskrotningsprincip ULA
rekommenderar. Vad som istél-
let behdvs ir ett storre samhalle-
ligt inflytande over laromedlens
innehall. Det inflytandet bor ut-
formas sa att det stimulerar till
nytinkande och till produktion
av liromedel som utgér fran oli-
ka kunskapsomréadens struktur
och de villkor for kunskapsfor-
medling som skolan ger. Med
andra ord behover kreativitet
och konkurrens stimuleras.
Tendenser till monopolbildning
méste stivjas och informationen
om liromedel av avgorande be-
tydelse for kommunernas arbete
méste kvalitativt utvecklas. De
forslag ULA anger —oavsett den
retorik man presterar —innebar i
realiteten en motsatt utveckling.
Sakta monteras skolan ner
och den kritik mot skolans kvali-
tet som alltmer hors borjar fun-
gera som en sjalvuppfyllande
profetia. Laromedelsutredning-
en hade en idé. den sig relatio-
nen mellan laroplan — kursplan
och laromedel. Det gor inte
ULA. Dess forslag utgor steg
bakat.
UIf P. Lundgren Erik Wallin

De inledande kapitlen i UIf
Torpers rapport handlar om den
gamla laromedelsutredningens
forslag, den som drog upp rikt-
linjerna for ett okat s k samhall-
sinflytande pé laromedelsomré-
det under den socialdemokratis-
ka regeringen. (’Samhallsinsat-
ser pa liromedelsomradet”’
SOU 1971:91), och den politiska
uppfoljningen.

Nuligesbeskrivning och all-
manna utvecklingstendenser
hor ocksa till bakgrunden. Dar
pekar han bl a pa foretagskon-
centrationen — Esselte har nara
hilften av liromedelsmarkna-
den — och bristen pd laromedel
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pa de sma utbildningarna.

Rapportens huvuddel dr en
genomgéng av de statliga insat-
serna: lekmiljoradet, SO, Liro-
medelsnamnden, Rikscentraler-
na for pedagogiska hjalpmedel
for handikappade samt dessas
koppling till SIL och allra sist en
granskning av SIL:s effektivi-
tet.

Vart att uppméarksamma i
samband med diskussionen om
statliga insatser pd liromedel-
somradet dr det forslag Leif
Duprez for fram i sin och Bjorn
Malmbergs lilla bok Vad ska
dom ldsa (Brevskolan 1980.
Bjorn Malmbergs bidrag éar fem
sidor och handlar om att den
opartiska informationen om la-
romedel bor 6ka, men samtidigt
framhéller han att liromedels-
producenternas egen informa-
tion fungerar béttre dn SIL:s).

Forslaget ar att forstatliga di-

stributionen av laromedel - och
sdledes inte produktionen, vil-
ket har diskuterats pa bl a flera
socialdemokratiska  partikon-
gresser. Leif Duprez menar att
det dé skulle bli lattare for mind-
re forlag att konkurrera med de
stora forlagens ofta utslitade
produkter.

Hir skulle jag vilja komma
med ytterligare ett forslag: nam-
ligen att prova att i efterhand
klassificera det som visar sig an-
vandbart i undervisningen som
lairomedel.

Ulf Lundgren och Erik Wallin
paminner oss om distinktionen
mellan det som produceras som
laromedel och det som anvinds
som ldromedel.

Bocker, tidskrifter och annat
material som produceras av
mindre forlag, miljogrupper,
fredsorganisationer,  fackliga
organisationer, lansstyrelser

m m och som visar sig anvind-
bart i undervisningen skulle med
statligt stod for information och
distribution nir det klassifice-
rats som ldromedel (for lokalt
bruk — jag tror inte pa att alla i
hela Sverige ska ha samma léro-
bok) — 6ka mangfalden och fun-
gera inspirerande. Det giller in-
te bara ''fack’'litteratur, utan
ockséa fiktion, memoarlitteratur
och annat — tink t ex pa hur an-
vindbara Sara Lidmans Vre-
dens barn eller Wallenbergs me-
moarer vore i undervisningen!
Fore semestern kommer rege-
ringens proposition baserad pa
ULA. Det blir viktigare dn na-
gonsin att kritiskt vérdera exi-
sterande liromedel och diskute-
ra fordndringar eftersom den
borgerliga regeringen for en i
grunden friedmansk politik dar
de 'fria’’ marknadskrafterna
ska fa vara helt styrande.
Lena Hellblom

Solidaritetsfond 7

Kamrat KRUT-lasare,

Det ér bistra ekonomiska tider
med besparingar som ocksa
drabbar skolan och med en ac-
celererande arbetsloshet dar
framfor allt ungdomar far allt
svarare att fa jobb.

Det ér inga naturkrafter som
astadkommer den utvecklingen.
Men vad ska du gora, kanske du
undrar. Kanske ér du larare och
har storre mojligheter én de fles-
ta andra vuxna manniskor att li-
ra barn meningsfulla saker och
hjilpa dem att hitta samman-
hang i den verklighet de &r ut-
limnade at. Det r svért, det vet
vi. Ibland ér det lattare att arbe-
ta utanfér skolan i miljo- eller
fredsgrupper och i lokala ak-
tionsgrupper. Forhoppningsvis
far det arbetet terverkningar pa
arbetet i skolan.

Som du vet har KRUT tagit
initiativet till en SOLIDARI-

TETSFOND for skolarbetare
som ska kunna ge stod at forsok
att bryta skolans isolering fran
lokalsambhillet. Skolor och folk-
hogskolor kan bli motesplatser
for diskussion, erfarenhetsutby-
te och kunskapsutveckling. So-
lidaritetsfonden har hittills stot-
tat utgivningen av ett studiema-
terial om arbete, energi och tek-
nik som sammanstélls i samar-
bete med Folkkampanjen och
som ocksa ska kunna anvéndas
for skolbruk. Den har ocksa gi-
vit stod till folkhogskoleelever
och fackligt aktiva i Giavle som
gjort en pjas om Esseltes ned-
laggning av sin fabrik dar. Den
understodjer nagra ldrare som
gor tva filmer om ldarare ocn da-
gispersonal som arbetar med
Tarbetets pedagogik’® efter idé-
er frdn Freinet. Den kommer,
slutligen, att ge ekonomiskt bi-
drag till 7-aprilrorelsens fortsat-

ta arbete i var (se KRUT 14).

Du pa din skola har kanske
ocksa idéer till projekt eller ma-
terialproduktion som det éar
svart att fa pengar till fran annat
héll. I atstramningstider ar det
viktigare dn nagonsin att bygga
upp en ekonomi for viktiga pro-
jekt.

Men Solidaritetsfonden kan
inte bli nidgonting om du inte
stiller upp och blir bidragsgiva-
re — och helst vérvar dnnu en
kamrat. Om du tycker det ar
mycket pengar, kan du ga sam-
man med andra i ett medlem-
skap. Solidariteten forutsitter
att vi 4r manga!

Styrelsen for Skolarbetar-
nas Solidaritetsfond

Staffe Aourell, Hasse Eriks-
son, Lena Hellblom, Benny
Hellis, Mikael Palme, Chris-
ter Wallentin, Mats Wing-
borg
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Lararna flyr skolan!”

En rapport om 70-talets ldrarforskning

I skoldebatten brukar de senaste Vetenskapliga Undersokningarna

anvindas som slagtrin — utan att
provning. Nu har Lars Lundmanien
undersokningar om lirares arbetsmiljo som

Det ir en larmrapport om larmrapporter.

»Forskarna’’
i hirnadstag mot
barbariska elever

Det har inte saknats larmrappor-
ter om lirarnas arbetssituation
under de senaste aren. I den arti-
kel som Aterges hér bredvid
(SvD 28/11 1980) meddelar till
exempel en stressforskare fran
det s k Nordstress-projektet att
han vetenskapligen kommit
fram till att industrigifter och
brikiga elever utgor lika farliga
nedsmutsningar i miljon for dem
som kommer i kontakt med
dem. I en Expressenartikel om
samma projekt (18/5 1980), upp-
slagen dver tva sidor, far lasaren
veta att "'Lirarna flyr fran sko-
lan!"’, men att “'forskarna’’ (dvs
stressforskarna i Nordstress-
projektet) nu antligen 'med ve-
tenskapens hjilp” rycker in i
skolan for att hitta den ratta
medicinen’’. I spetsen for detta
vetenskapliga hérnadstig mot
barbariet och mot farliga epide-
miska sjukdomar (brékiga ele-
ver) syns samme stressforskare.

Man har alltsd goda skil att
kinna olust infor det sitt som de
hir undersékningarna anvands
pa och infor den roll de spelar
inom den vulgira skoldebatten.
Och man har skil att undra hur

de tillkommer, hur de ér utforda
och vad de egentligen visar. Nu
foreligger en mycket intressant
studie av praktiskt taget samtli-
ga rapporter av det hir slaget
som gjorts under 70-talet, utford
av Lars Lundman (Forskning
om lirare. En genomgang av
sjutton undersokningar som be-
handlar lirares arbetsforhallan-
den. Rapport nr 2/1981 frin den
mycket aktiva Forskningsgrup-
pen for liroplansteori och kul-
turreproduktion vid Lérarhog-
skolan i Stockholm). Lundman
har gjort sig omaket att grundligt
granska de har undersokningar-
nas uppliggning, metodik och
resultat. Hans genomgang ar in-
te sirskilt smickrande for de in-
blandade och viicker viktiga fré-
gor till liv om hur vér kunskap
om skolan egentligen produce-
ras. av vem och for vem, och om
forskningens samhilleliga roll.

Av de sjutton rapporter Lund-
man tittat pa r tio stycken till-
komna pé initiativ av lararfack-
en och ytterligare tvé har blivit
till med fackligt stod. Andra
»avnamare’’ har varit SO, SIA-
utredningen, Kommunforbun-
det och liknande. Lundman be-
tonar att det forstds inte ligger
négot orimligt — tvirtom! — i att

utsittas for nagon namnvird
forskningsrapport granskat de
gjorts under 70-talet.

till exempel fackliga organisa-
tioner tar vetenskapen till hjélp
for att titta ndrmare pa sina med-
lemmars arbetsmiljo. Didremot
finns det all anledning att vara
observant pé vilka beroendefor-
hallanden en sadan kunskaps-
produktion hamnar i till sina
uppdragsgivare och hur de bero-
endeforhallandena  paverkar
sjalva kunskapsproduktionen.
Det visar sig namligen vara illa
stillt med vetenskapligheten.

Teorilos positivism dol-
jer verkliga problem

De sjutton undersokningar
Lundman gatt igenom ér i prin-
cip upplagda pa samma satt.
Forskarna gor ett mer eller
mindre stort urval av lirare och
frigar sedan genom enkater hur
den utvalda gruppen ''upple-
ver’’ sin arbetssituation i olika
avseenden. Man sammanstéller
sedan resultaten och forsoker
gora generaliseringar: s och sa
méanga procent av ldrarna tyck-
er, upplever, kénner... Inte ina-
gon av de hér undersokningarna
finns nagot forsokt att reflektera
over sjalva forskningsobjektet
(larares arbetssituation), att ut-
veckla eller bygga pé nagon teo-
retiskt genomténkt uppfattning

—4*
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om vad det d4r man ska studera
egentligen och vad som dé ar
viktigt att halla i minnet. Istéllet

finns en naiv tilltro till att man
far veta det visentliga om ldra-
res arbetsmiljoer bara genom att
fraga larare hur de “upplever”

jobbet — ett slags primitiv empi-
risk utgangspunkt som pa ett mi-
rakuldst sitt sammanfaller med
vad man kan anta ir uppdragsgi-
varnas syn pa vilken kunskap
som ir visentlig att utveckla.
Lundman visar att sidana ge-
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neraliseringar tenderar att bli
helt innehdllslosa. Vad man ska-
par pé det sittet ar ett slags ab-
strakt Allménldrare, losgjord
fran alla bestimda skolsamman-
hang dér lirare egentligen befin-
ner sig, och detta omanskliga,
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allestides nirvarande medve-
tande gors till subjekt for “"upp-
levandet’’ av ’’ldrarnas arbets-
miljo’". Négon sidan allménlé-
rare och nagon sadan allmén ar-
betsmiljo existerar helt enkelt
inte. (Majligtvis kunde man saga
att den abstrakte Allménlararen
i en viss mening ar lararfacken,
uppdragsgivarna, vetenskapligt
forvandlade till upplevande och
tinkade Subjekt...) Vad som i-
stillet existerar, menar Lund-
man, dr en mingd olika slags
skolsituationer dar ldrarna ingar
tillsammans med andra och dér
de “'upplever’’ sin arbetsmiljo.
Ett forsok att forsté sig pa deras
upplevelse av denna arbetsmiljo
ar med andra ord oskiljbart fran
att forsoka forstd vad som prag-
lar sjilva skolsituationen och
vad som ér speciellt i den.
Och skolsituationer ér olika, be-
roende pé att skolor ar olika: de
har olika slags ndrmiljo, olika
slags social rekrytering av ele-
verna, olika hog grad av omflytt-
ning av ldrarna och dirmed sam-
manhingande sammansattning
av kollegierna, olika traditioner
nir det giller undervisningen.
Osv. Vill man veta nagot om vad
det betyder nér en ldrare i en
enkiit svarar att han eller hon
har problem med *'relationen till
eleverna’’, dd maste man an-
striinga sig atminstone lite for att
ta reda pa inom vilken 'kon-
text” av detta slag som denna
“'relation’’ existerar.

Den hir inbyggda otydlighe-
ten i de sjuttom rapporterna for-
klarar en del av det sitt de an-
vints pa i den vulgira skolde-
batten med sina krav’’ och
“paroller’’. Steget verkar inte
langt frin det hir slaget av
“forskningsresultat’ till att an-
tingen kriva mer ''ordning”
som lsning pa ''problemen’” el-
ler att kriva mer *samarbete’’ —
vilket vil ungefir motsvarar de
tva slutledningar som brukar go-

ras utifran de hir undersokning-
arna. Men — for att dterknyta till
Lundman — om ldraren har pro-
blem med Pelle i klassen och
svart att sova pa nitterna, dd
beror detta inte pd nagon ab-
strakt "ordning’’ som saknas el-
ler pa brist pad nigot abstrakt
“samarbete’’, utan pa att ldra-
ren och Pelle bada befinner sig i
en bestamd skola med bestimda
sociala villkor for sitt arbete,
med bestimda arbetsformer
som liraren och Pelle av be-
stimda anledningar har litt eller
svart med, med ett innehall i un-
dervisningen som de av bestam-
da anledningar uppfattar som
engagerande eller inte, med de-
ras bestimda anledningar att en-
gagera sig i skoljobbet, med be-
stimda rutiner och regelsystem
pa skolan som gor att bade Pelle
och liraren har svart att ev. hitta
alternativa viagar. Osv. Man
kan. menar Lundman, ha kun-
skap om vad som bestimmer en
sidan konkret situation och ut-
ifran den kunskapen kan man
generalisera — upptécka signifi-
kanta skillnader och likheter
mellan arbetsmiljder’” i olika
skolor och sitta dem i samband
med faktorer utanfor skolan.
Och den kunskapen kan forsk-
ningen bidra till att skapa — for-
utsatt att den arbetar pa ett an-
nat sitt dn de sjutton undersok-
ningarna gjort.

Tafatta slutledningar

Det ar alltsé inte sarskilt forva-
nande att de sjutton undersok-
ningarna har si svart att saga
nagonting alls om hur deras mo-
dosamt insamlade data ska tol-
kas. De svar man fatt in gér inte
att relatera till nagonting och
forskarna ar hinvisade till all-
ménna och ofta helt triviala slut-
satser (nir man inte, som Vi ska
se, mer eller mindre medvetet
drar otillitna slutsatser). Sa

konstaterar till exempel atskilli-
ga av dem att ldrares eventuella
upplevelse av olust infor arbetet
ofta hinger samman med en
kinsla av “brist pa inflytande
gver arbetssituationen’’. Det
hade man kanske kunnat rikna
ut ind4 och istillet anvént tiden
till att komma vidare. Ett pate-
tiskt exempel utgér just det s k
Nordstress-projektet, som for
nirvarande lanseras hart i mass-
media. Nir man forsoker tolka
de data man fatt dger slutsatsen
det storslagnas enkelhet. For att
citera Lundman:

Det svar man har erhallit ge-
nom undersokningen gar ut
pa att larares upplevelse av
stress i arbetssituationen i
forsta hand kan forklaras av
forhallanden, som hénger
samman med att det finns ele-
ver i skolan och i andra hand
av omstindigheter, som be-
tingas av att ddr ocksa finns
skolledning och kollegor. Hur
och varfor det uppstar stor-
ningar till dessa grupper kan
dock inte undersokningen
forklara.

Nordstress-projektet fortsatter
nu med omfattande forsok att
med hjilp av medicinsk teknolo-
gi registrera stress hos olika lé-
rare i olika arbetssituationer —
dirav den tidigare omnamnde
stressforskarens behov av att
sl& pa trumman och skapa mark-
nad for sin egen insats. Men det
Ar svart att se vad den forskning-
en egentligen ska kunna tillfora
annat dn nya “larmrapporter’’,
forutsatt att man inte radikalt
andrar de teoretiska utgéngs-
punkterna for verksamheten.
En annan brett upplagd un-
dersokning (Leijonhielm 1980 —
se sammanstallningen efter arti-
kelns slut) slutar i allmanna kon-
stateranden om att det &r 'rela-
tionerna’ mellan olika méanni-




skor och grupper i skolan som ar
huvudsakliga **problem’’ i lirar-
nas arbetsmiljo, men mycket
mer in sé blir det inte och under-
sokningen mynnar ut i vad som
mest verkar vara valhédnt syste-
matiserade citat fran de utforda
enkitundersokningarna.

Nu kan det finnas anledning
att understryka att Lundman in-
te menar att dir inte skulle fin-
nas "'problem’’ i lirares arbets-
miljoer. Vad han ar ute efter att
visa dr att man inte kan beskri-
va, och @nnu mindre forsta, sa-
dana “’problem’’ utifréan de torf-
tiga utgéngspunkter som man
haft i de hiar undersokningarna.

Primitiv positivism —och
anda blir det fel. ..

De sjutton undersokningarna ut-
gér alltsa fran en enkel, i ndgra
fall skulle man vilja kalla den for
degenererad, form av positi-
vism, dér vetenskapligheten ba-
ra ligger i att tillimpa en statis-
tisk matmetod. Vad man miter
och varfor och i vilket samman-
hang detta méitande och dessa
insamlade data ska forstis och
ges mening, det faller utanfor de
vetenskapliga ~ ambitionerna.
Mot den bakgrunden ér det des-
to mer orovickande att atskilli-
ga av de hiir forskarna visar sig
inte ens behirska dessa torftiga
redskap. Det ar svart att tro att
uppdragssituationen inte haft en
del att betyda dirvidlag. Lat mig
redovisa nagra av Lundmans
exempel:

Klason (1971) fragar lararna
hur de stiller sig till formulering-
ar om skolans allmdnna mal,
hamtade ur liroplanens s k poe-
sidel. Inte ovintat visar det sig
att praktiskt taget alla ldrare
stiller upp pa dem. Efter att pa
denna vig ha konstaterat att la-
rarna i allmdnhet framstar som
ansvarsfulla och samhéllsenga-
gerade, kan Klason inrikta res-

ten av sin forskarmdda pa att
efter de tillfrigade ldrarnas an-
visningar forstd vem som bar
skulden for att de inte kan for-
verkliga sina goda ambitioner.
“Problemen’’ i arbetsmiljon vi-
sar sig darfor mest bestd i att
eleverna inte dr duktiga nog, i att
myndigheterna inte stéller upp
med tillrickligt med pengar for
skolornas verksamhet, att de illa
organiserar skolan och illa sko-
ter ldararutbildningen osv. |
sjdlva verket dr det ju nonsens-
artat, papekar Lundman, att ut-
ga fran att lararna utgér en en-
hetlig grupp som stravar efter
samma mal, bara for att de skri-
ver under liroplanens allmidnna
maélformuleringar. Vem gor inte
det? Alla som arbetat i skolan
vet att motséttningar inom Kol-
legiet — ''samarbetsproblem’,
som det brukar heta — tillhor
“problemen’’ i arbetsmiljon.

Killberg (1974) har fragat la-
rarna om de dr nojda med sin
arbetssituation i olika avseen-
den. Med hjilp av en sinnrik re-
dovisning av sina statistiska re-
sultat far han det till att lararna
nar over grinsen for nojd pa ba-
ra 11 av 60 fragor. Lundman vi-
sar att den metod som borde ha
anvints efter all rimlig veten-
skaplig praxis skulle ha givit ett
helt annat resultat, att i 45 av 60
fragor hamnar ldrarna i katego-
rin 'nojd”. Detta senare redo-
visningssitt anvander Killberg
diremot vid ett enda tillfélle,
namligen nir han fragar om lé-
rarna dr nojda med hans frage-
formulir! Nu ar Kallbergs rap-
port ett examensarbete i psyko-
logi och inte négon brett upplagd
undersokning, men man tycker
att handledarna borde ha hjilp
till.

I manga av de sjutton under-
sokningarna framkommer att la-
rarna anser sitt arbete vara
“psykiskt péfrestande’. 1 den
Expressenartikel som namndes
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ovan meddelar till exempel den
aktuelle stressforskaren att *'ve-

tenskapliga  undersokningar™
visat att 41 procent av @mnesla-
rarna och 61 procent av teck-
ningslidrarna kdnner psykisk pa-
frestning i arbetet och reportern
skyndar sig att sitta ett utrops-
tecken inom parentes efter upp-
giften nér han aterger den. Man
kan jamfora detta med den s k
TCO-undersokningen  (Wah-
lund/Nerell 1976) dir 60 procent
av klasslararna och 40 procent
av amnesldrarna uppger att de
kidnner “'psykisk pafrestning’’ i
sitt arbete. I samma undersok-
ning svarar 87 procent av klass-
lararna och 89 procent av fackla-
rarna att de ’'trivs verkligen
bra’’ med sitt jobb och att det
ger dem "'personlig tillfredsstél-
lelse’’. Hos Sjoberg (1978) sva-
rar 90 procent av lagstadielirar-
na och 80 procent av hogsta-
dieldrarna att de trivs ""mycket
bra’’ eller "ganska bra’ med
jobbet. Uppenbarligen tycker
alltsa atskilliga larare att jobbet
ar “psykiskt pafrestande’’ sam-
tidigt som de trivs med det och
det ligger néra till hands att anta,
papekar Lundman, att jobbet ar
roligt fér dem darfor att det ar
psykiskt pafrestande, dvs att det
ar friga om en positiv form av
psykisk péfrestning. For andra
lidrare kan det didremot vara fra-
ga om en ’psykisk pafrestning’’
som ir negativ och beror pa and-
ra omstindigheter. Det borde —
menar Lundman - vara ganska
sjalvklart i undersokningar som

berommer sig Over att vara ve-
tenskapliga att inte behandla ex-
tremt vaga kategorier av det hér
slaget som om det vore entydiga
i en viss riktning. De mera he-
derliga undersokarna reserverar
sig ocksd lite valhdnt mot ''svar-
tolkade’’ resultat, under det att
forskare med mindre betdnk-
ligheter och storre behov av att
legitimera sin verksamhet gor
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som stressforskaren i borjan av
denna artikel, pahejad av
journalister som vill silja artik-
lar pa *'skolans kris’’.

Annu ett exempel kan vara
viirt att nimna eftersom det be-
lyser den spekulativa anvénd-
ningen av den hér typen av un-
dersokningar. I ungefar hélften
av dem har man fragat om larar-
na overviger eller har 6vervagt
att byta arbete och de positiva
svaren viixlar mellan 10 och 50
procent. Spridningen i svaren
har, menar Lundman, rimligtvis
att gora med att fragan stéllts i
olika form och vid olika tidpunk-
ter till olika lidrare som befinner
sig i olika slags situationer. Att
generalisera utifrdn de avgivna
svaren ar darfor nistan omoj-
ligt: svaren kan tyda pa olika,
ibland helt oférenliga, orsaker.
Anda drar de har undersokning-
arna slutsatsen att en dalig ar-
betsmiljo ar forklaringsgrunden
till de svar man fatt. Och detta
kan sedan foras ut i media som
ett vetenskapligt” faststallt
forhallande.

Vetenskaplig legitimitet
och forskning som betalt
utredande

Lundman antyder ocksé en an-
nan forklaring till att de har un-

dersokningarna sa oproblema-
tiskt kan utga fran oredovisade

common-sense-forestéllningar

om sitt forskningsobjekt — vid
sidan av de torftiga vetenskaps-
ideal de haller sig med. Skolan
4r en arbetsplats, menar han,
som néstan alla anser sig kidnna
till. Man har fasta forestallning-

ar om vad dér sker och hur dér
ir, om vad som dr 'normalt’’,
och de forestillningarna ir sa
“naturliga” att de inte behover
ifragasittas.

Nu kan man tycka att en av
vetenskapens forsta uppgifter ar
att bryta med common-sense-

. forestillningar om det den ger

sig ut for att undersoka "'veten-
skapligt’’. Och det ér sannolikt
att Lundmans eget perspektiv
nar det géller lararforskningen —
som jag antytt ovan — Kan gora
det, just genom att problemati-
sera olika slags lirares forestill-
ningar om sitt eget arbete i ljuset
av de olika komplexa skolsam-
manhang de faktiskt befinner sig
i. Om de rapporter Lundman ge-
nomgatt siger han avslutande
att "*70-talets liararforskning har
visserligen inte givit uppseende-
viickande resultat, men den hari
hog grad bidragit till att avgran-
sa problem och empiriskt visa
vilka vigar, som ér oframkomli-
ga nir det géller att l6sa dem™".
Det ir bade elakt och lite for
snillt. Det finns ocksa en annan
viktig friga som star pa spel och
som giller de sociala villkoren
for att forskningen ska kunna
bryta med redan etablerade (i
nagons intresse) forestillningar.

Erling Lars Dale varnar i det
hiar numret av Krut for att veten-
skaplig  kunskapsproduktion
alltmer forvandlas till former for
statligt eller annat utredande.
Lundman oroar sig for samma
sak nar han varnar for de bero-
endeférhéllanden de har under-
sokningarna befunnit sig i och
som bidragit till deras satt att
avgriinsa problem och frige-
stillningar. For att utveckla det

perspektivet kravs kritiska ge-
nomgangar av forskningsresul-
tat av det slag Lundman gjort —
och dirvidlag ar hans rapport
exemplarisk — men ocksa socio-
logiska analyser av hur sadana
hir undersokningar kommer till,
under vilka villkor de gors, i vil-
ket forhallande till den institu-
tionella akademiska virlden de
star, av karridrgéngar, av vilka
effekter de ekonomiska ned-
skédrningarna far nir det giller
anpassningen av vetenskapen
till olika “avndmare’’ och nér
det giller definitionen av vad
som kan passera som veten-
skap, av hur den hér typen av
medvetandeproduktion  "’for-
medlas’’ och "filtreras’’ genom
olika slags media och olika slags
press (lararfacklig, dagstidning-
ar etc). De senaste arens skolde-
batt har pa ett sldende sitt prig-
lats av stindiga lanseringar av
“vetenskapliga undersokning-
ar’’ om allt méjligt, vare sig det
nu géller lirarnas arbetsmiljo el-
ler las- och skrivsvarigheter hos
elever eller ndgot annat. Och
Vetenskapen har anvints som
effektivt slagtrd. Lundman visar
till exempel hur flera av de un-
dersokningar han granskat an-
vinder sig av en tilltrasslad ve-
tenskaplig terminologi som inte
star i nagot forhallande alls till
de enkla undersokningar som
sedan utforts, och han antyder
att den enda forklaringen ar att
detta ir ett effektivt satt att byg-
ga upp forskarnas och fors-
kningens vetenskapliga legitimi-
tet. Och med hjéilp av denna legi-
timitet utdovas makt over vara
tankar, i ndgons intresse.
Mikael Palme

De i artikeln namnda undersokning-
arna ar:

S-O Brenner m fl: Arbete, hilsa
och vilbefinnande for lirare och
skolledare inom grundskolan samt
for ldrare inom barnomsorgen, 1979
— ett arbete i samband med Nord-

stress-projektet.

L-E Klason: Insyn i skolan, 1971

M Sjoberg: Deltidstjinstgéring
och tjanstledigheter for lirare inom
grundskolan och gymnasieskolan,
1977; Franvaro, trivsel och fram-
tidsplaner, 1978

J Killberg: Ldrarnas upplevelser
av arbetsmiljon i grundskolan, 1974

C Leijonhielm: Ldrare i kris,
1977; Ldrarproblem, 1979; Rela-
tionsproblem mellan lirare och ele-
ver, 1980.
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Vad

En hogstadieldrares undringar
vid ldsningen av ett SO-hdifte
om 'det fria studievalet’

LGR 80 star for dorren. Pa alla
skolor i landet diskuterar man
nu pé studiedagar vad det kom-
mer att innebira. I alla lirares
fack har hamnat en broschyr, ett
kommenterande material fran
SO. Hiftet heter “'Det fria stu-
dievalet”” och dr en SO-
publikation. Redan pa forsta si-
dan moter vi den anda som prig-
lar texten i sin helhet. Man cite-
rar 1957 ars skolberedning och
skriver att elevernas val maste
**f4 bli ett val efter intressen och
onskemal inom de grianser som
skolans och samhillets moj-
ligheter erbjuder™”. Frihet under
samhillsansvar saledes. Raskt
fortsiitter texten med att medde-
la att i och med omldggningen av
studievalet ska bade liarare och
elever komma till sin rétt. Tidi-
gare har valen varit starkt kons-
differentierade och, skriver
man, elever fran akademiker-
hem och elever fran arbetar-
hem’’ har valt s att deras bak-
grund givit storre utslag én deras
verkliga intressen.

Jag funderar pa hur tillvalen
ser ut pa min skola, en tamligen
ordinér férortsskola med enbart
hogstadium. Visst ar det sa att
elever med vad man Kallar
“ambition”” (sjalvkénsla, goda
studieresultat, padrivande for-
ildrar) véljer séarskild kurs i mat-
te och engelska och ett sprak
som tillvalsimne nér de borjar
arskurs sju. De tekniskt intres-

serade (och redan viltranade,
t ex i att plocka sonder och for-
bittra mopedmotorer) pojkarna
viljer teknik, medan de mera
obestimda konst och ekonomi
“'viljs’’ av resten — och med en-

tusiastiska larare brukar i varje
fall nagra elever efter tre ar finna
dem meningsfulla.

Ater till SO-hiftet. Det nya
tillvalet enligt LGR 80 ska ersiit-
ta dessa tre tillvalsimnen med
nagot nytt och mer meningsfullt.
Vidare ska man ta bort allmdn
och sérskild kurs i engelska och
matte och anbefaller temastu-
dier fyra lektioner i veckan,
dver dmnesgranserna. De for-
slagen verkar fornuftiga, men
det aterstar en del preciseringar.

AKTUELLT 77

gor vi med LGR 80?

Jag ska hir uppehalla mig vid
tillvalsfragan.
Lokala studieplaner

“Ett tillvalssystem som bygger
pa elevers och foraldrars fria val
kan aldrig goras helt neutralt i

forhallande till t ex elevers kon
och sociala bakgrund. Principen
om det fria valet innebiér i sjalva
verket att man tilliter sadana
faktorer att spela en roll. Vad
skolan kan gora ar att utforma
tillvalssystemet och sin dvriga
verksamhet sa att dessa fakto-
rers icke onskade effekter mot-
verkas.”” Tanken ar att varje
skola, varje rektorsomrade i
samarbete med elever och for-
ildrar ska utforma forslag pa de
tillvalsimnen man vill erbjuda
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sina elever och gora en lokal stu-
dieplan.

Bara uttrycket ''lokal studie-
plan’” ger en mingd positiva as-
sociationer. Jag tinker pa moj-
ligheten att ta till vara lokala sér-
drag, lokala resurser, att finna
framtill en elev- och miljoanpas-
sad undervisning, att utga fran
just dessa elevers behov i just
denna miljo, att larare med idéer
och framatanda kan reformera
utbildningens innehall.

Men sa kommer en mangd tvi-
vel och fragetecken farande.
Vilka tillval blir egentligen maj-
liga? Spriken — tyska och fran-
ska — kommer att finnas kvar.
De andra kurserna kan vara av
olika ldngd, fran en termin till tre
ar. De far uttryckligen inte vara
overkurser till andra dmnen,
men kan “"utgora en fordjupning
av eller intresseprofilering inom
nagra moment i tva eller flera
amnen’’. Forslag till tillvalsam-
nen limnas ocksa i SO-skriften.
""Hur vi bygger och bor’", ""Att
vara konsument™, Ord- och
bildverkstad' och de redan av
sprakliarare  sonderkritiserade
kortkurserna i sprak (''turist-
franska’’). Det hir smorgasbor-
det ska tydligen stimulera fanta-
sin hos lidrare och elever runt om
i landet. Men egentligen vet vi
redan en hel del om vad som
kommer att hdnda i praktiken.

Men vilka lokala intres-
sen styr?

I atskilliga undersokningar (t ex
SOL-projektet vid Léararhog-
skolan i Stockholm — se KRUT
13) har belagts att olika skolor
skiljer sig mycket fran varandra,
beroende pa narmiljon, foréld-
ra- och barngruppens sociala
sammanséttning, ldrarnas upp-
fattningar, omradets status — be-
roende pé klassméssiga omstén-
digheter. Hur det nya tillvalet
kommer att fyllas med innehall
beror pa dessa skillnader. I de

stabila medelklasskolorna ligger
det bade i forildrars och lirares
intressen att bjuda pa teoretiskt
kvalificerade tillval. Kravet pa
att tillval inte far vara éverkur-
ser gar formodligen att kringga,
utan att det ens behover ske av-
siktligt. I socialt rérligare omra-
den dér bland annat de flesta ar-
betarbarnen finns, de “"omotive-
rade’’ barnen som pa hogstadiet
ofta ar haglosa och trotta, kan
man tanka sig att utbudet pa till-
val lutar at det praktiska héllet -
""Hantverk och hemslgjd’” - el-
ler at det mer svardefinierade —
""Att vara konsument’’.

Man kan alltsd befara stor
skillnad mellan skolor och sko-
lor, vissa efter realskolemodell,
andra dir upplevelsen av skolan
som en vintsal till vuxenlivet
forstirks. I virsta fall drojer det
inte forrin familjer med sociala
ambitioner viljer att flytta till
riatt’’ omrade for att fa sina

barni'ritt’’ skola. Det ar ocksa
olustiga perspektiv just nu, da
man allt oftare hor ldrare uttala
skepsis over sjilva grundskole-
tanken och inte bara over den
form grundskolan brottas med.

Ett halmstra . . .

Séakanjagilyckliga stunder niara
en forhoppning om att ménga
skolor och framfor allt de i om-
raden med just problem som
egentligen dr allas — ungdomsar-
betsloshet, oro infor framtiden —
ska ta den chans LGR 80 ger
dem att skapa kurser som later
skolan handla om livet utanfor

skolan, att elever och lirare kan
gora levande samhillskunskap
av sin livssituation. Det ar det
halmstra jag hittar nér jag ldaser
denna SO-skrift om "'det fria
studievalet’ och 80-tales skola.

Ann Pettersson
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Gora folkhogskolorna till

forskningscentra?

Jag finner det mérkligt att vi én-
nu inte tagit vara pa den enorma
forskningspotential som ligger
forborgad i de tusentals vuxen-
studerandes studiearbete.

Folkhogskoleldraren och for-
skaren Gunnar Sundgren skri-
ver: "'Gor tankeexperimentet
att Sveriges ca 120 folkhogsko-
leavdelningar beslot sig for att
under en termin samtidigt gora
en kartliggning av den lokala
miljoforstoringen eller gemen-
samt undersoka verkningarna
av ungdomsarbetslosheten.

Vilken enorm konkret kun-
skapsmassa som skulle kunna
samlas in pa kort tid. Och det ar
inte bara fragan om méngden ut-
an ocksa om mojligheten att vil-
Jjaett perspektiv som inte dr aka-
demins, myndighetens eller fo-
retagets utan folkets eget.

Folkhogskoleelever som ar-
betar i projektstudier skulle med
en minimal grad av samordning
och med en gemensam inrikt-
ning kunna utgora en verklig
mojlighet till att skapa ett folk-
ligt forskningsalternativ. Ett al-
ternativ till de vanliga forsk-
ningsinstitutionerna, praglade
av beslutsfattarnas och etablis-
semangets perspektiv.

I den nya funktionen som
folkuniversitet skulle folkhog-
skolorna ocksa pa ett nytt satt ta
vara pa den kunskapsproduk-
tion som projektstudierna utgor.

Jag menar att elevgrupper
som éar efter ar arbetar med ett
problemomrade maste fa en
chans att bygga vidare pa vad
som tidigare gjorts pa skolan. Pa
det sittet skulle vi langsamt

kunna ackumulera kunskap om
centrala manskliga problem.

Den vision jag har ar en folk-
hogskola som t ex under flera ar
arbetar med undersokningar av
de lokala industriernas arbets-
miljé och som successivt bygger
upp bibliotek och projektarkiv
kring den problemstillningen.
For traktens arbetare skulle det
kunna innebira att folkhogsko-
leelevernablev en resurs att rak-
na med ocksa i det fackliga arbe-
tet och att skolan blev ett stille
dit man gick for att informera sig
om hur ldget var pa ortens samt-
liga arbetsplatser.

Under senare ar har vi kunnat
se nagra exempel pa vad en in-
riktning som den jag hir har talat
for kan astadkomma. Enstaka

Debatt

skolor har i sin projektverksam-
het natt hipnadsvickande goda
resultat. En projektgrupp inom
3:e arskursen pa Asa folkhog-
skola genomforde ett projekt
som de kallat 'Fran gruvor till
forort’. Det var en studie av byg-
dens arbete och liv under 125 ar.

Projektrapporten anvands nu
som underlag for studiecirklar
pa orten och ar ocksa utgangs-
punkten for ett skadespel om ar-
betarrorelsens historia som lo-
kala krafter haller pa att utforma
i samarbete med folkhogskolan.

De hér tankarna anknyter
ocksa till idéer som Sven Lind-
qvists 'Grav dér du star’. Det dr
bara det att folkhogskolan ge-
nom sin kontinuerliga verksam-
het och de nygamla pedagogiska

metoderna har en unik mojlighet
att bade arbeta historiskt och
dagsaktuellt. Kontinuitet och
samordning av det hér slaget in-
nebir att studierna ror sig inom
vissa innehallsramar saval som
inom vissa praktiskt-
organisatoriska ramar utforma-
de tillsammans med eleverna.
Det vi vinner dr meningsfulla
studier som bade genom sin ut-
formning och sin inriktning skil-

jer sig fran de traditionella och

som bidrar till den dagliga kam-
pen for en verklig demokrati.”

Jagar overtygad om att en vig
mot sadana studier skulle leda
till en hallfast bro som skulle
fora samman folkhogskolan
med sin malgrupp, de Kortutbil-
dade. For att bygget av en sadan
bro skall komma igéang krévs det
att folkhogskolan sjalv tar initi-
ativ till kontakter med de lokala
fackliga organisationerna som
ansluter arbetarna pa orten dér
skolan ligger.

Vid dessa kontakter erbjuder
man sedan sina resurser. | sam-
rad diskuterar man fram vilka
problemomraden som ar de
mest akuta och diarmed angelag-
na att fa bearbetade. Har kom-
mer naturligtvis uppgifter att va-
riera oerhort mycket beroende
pa de lokala forhéallandena.

I Bergslagen, dar arbetsloshet
ar det helt overskuggande pro-
blemet, lagger folkhogskolan
ner sina resurser pa att finna al-
ternativa produkter i syfte att
hembygden skall kunna fortle-
va. I storstaden kanske det blir
Ionesystem och arbetsmiljo som
i forsta hand skall penetreras.
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Den springande punkten idenna
formel for att ge folkhogskolan
en egen identitet ar att det &r
arbetarna som formulerar beho-
ven och att det ir folkhogskolan
som stiller sina resurser till ar-
betarnas forfogande.

Dessa arbetare anvinder se-
dan det material som folkhog-
skolan stllt till deras forfogan-
de som redskap nér de for sin
kamp for battre forhallanden.
Folkhogskolans  frihet kan
ocksé gora den till en stor resurs
for dem som nu ar arbetslosa.
Av skilda skal gar tusentals
manniskor dagligen arbetslosa,
de kan inte silja sin arbetskraft
pa Sveriges storsta marknad, ar-
betsmarknaden. Dessa ménni-
skor gar sysslolosa langa perio-
der av sitt liv. Detta i en produk-

Rer

tiv lder. Alla undersokningar
visar att arbetsloshet leder till
syssloloshet, vilket i sin forliang-
ning oftast leder till sociala stor-
ningar och i manga fall miss-
bruksproblem.

| stillet for att gd och driva,
skulle de kunna anvinda tiden
till att gora ingéende studier om
varfor man blev arbetslos. ta
t ex de varvsarbetare som i dag
drivs ut fran sina arbetsplatser.
eller tjejerna inom tekoindu-
strin. Riksdagen har beviljat
folkhogskolan extra resurser om
man bedriver studier med ar-
betslosa som ir mellan 16 och 24
ar. Samlas en grupp textilarbe-
tare i t ex Boras far de ekono-
miska resurser bade till lirare
och lokal for att bedriva studier.
Gruppen kan sedan under en pe-

riod pa hogst 10 veckor gora en
kritisk granskning av det foretag
som stiillt dem pa gatan.

Eller ett annat exempel. Varje
vinter fristills ca 100 malare i
Jonkoping med omnejd. Dessa
malare skulle under dessa vin-
terveckor kunna studera sin
egen arbetsmiljo samt kartlagga
arbetsmarknaden for malare i
Jonkoping i syfte att forebygga
arbetsloshet varje vinter.

Jag ar overtygad om att dessa
kurser som pa ett narganget sitt
skule tackla den egna arbetssitu-
ationen nodviandigtvis skulle le-
da till att forhallandena forand-
rades till det bittre for dem som i
dag inte har redskapen for att
kunna paverka sin egen och om-
virldens situation. Folkhogsko-
lan skulle hir kunna ge dessa
kunskaper.

Mina hiir redovisade tankar
anknyter dven till Ivar Lo, som
redan 1937, da elev pa Viisterha-
ninge folkhogskola, uttryckte
sig sa har: "' Folkhogskolan skall
vara arbetarnas egen hogskola,
dir man studerar nagra ar for att
sedan gé tillbaka for att starka
sin egen klass. Den far aldrig bli
en sprangbrida till en annan
samhillsklass™.

Benny Hellis

Karnkraften, objektiviteten
och hur man lar sig

Skolan: ett evigt kryssande for att inte stota pa farliga grund

Den 16 oktober 1979 pa perso-
nalkonferensen kindes folkom-
rostningen 23 mars 1980 annu
mycket avlagsen. Men man ha-
de ju klart for sig, att tiden efter
jul skulle flyga ivég, att kénslor-
na skulle komma i svallning, att
polariseringen skulle bli vald-

sam. Framtidens och diarmed
lisarets storsta fraga var Kédrn-
kraftsamhiillets vara eller icke
vara. Alltsé togs dmnet forsik-
tigt upp i personalkonferensen.
Skulle skolan engagera sig eller
ej: saken gillde ju inte bara 0ss
nu levande, utan kommande ge-

nerationer. Forresten var en
stor del av gymnasieeleverna
rostberittigade. Roster bade
emot och for hojdes. Somliga sa:
massmedia skulle bjuda sd
mycket fakta, att vi inte behov-
de axla ansvaret med informa-
tion (med facit i handen vet vi ju

;—-L




hur det gick med den saken).
Andra sa: Jo, sjilvklart skulle vi
engagera oss. Den sidan vann
vid omrostning. 1 trotthetens
tecken hinskots arbetet till en
arbetsgrupp med uppgift: ""Hur
skaffa energikunskaper i skolar-
betet?"’. Tvaelever fran vardera
ja- och nej-sidan skulle deltaga.
Av de sju ldrarna, slumpvis ut-
valda, visade sig senare bara tva
vara klara nej-ségare.

Pa tredje sammantréadet (2/11)
kom arbetsgruppen fram till att
energikunskaper skulle inhdm-

/

<

olika personernaiskolledningen
(1) atog sig uppdraget fran ar-
betsgruppen forrén till varen 80.
Men elefanten fodde en ratta.
Av mer dn 1 000 tillfrégade pa
skolan anmilde sig 15 (varav 3
lirare). Omtéligt var det med
material: bade ja- och nej-paket
stalldes prydligt ut (Anvind va-
ra kiarnkraftverk! hade just kom-
mit ut). Av de tva tilltinkta
grupperna fungerade den enare-
gelbundet, den andra mer spora-
diskt, men kvalitativt bra. Men
det blev hetsigt att hinna med de
fem gangerna fore den 23 mars
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Oppna ja-sdgare och dppna nej-
siagare och dolda " Vi har ju rost-
hemlighet’’-manniskor.  Man
hakade upp sig pa tekniska de-
taljer och liat dem helt overskyla
filmens budskap. Sa sprack den
forsta arbetsgruppen. Det blev
ny personalkonferens den 29 no-
vember och ny arbetsgrupp till-
sattes. Sjalv satt jag kvar. For
mig som enda nej-kampanjare
fanns det mycket att bevaka pa
min arbetsplats.
Koncentrationsdagens konst-
ruktion borjade ta form. Motfil-
men blev ocksa visad for samma

Drygt ett gar har gatt sedan folkomrostningen om karnkraft och de

stora fragor som da stod i centrum har forlorat sitt intresse for

.media. Men de ar inte mindre viktiga for det — och det ar lika
» nodvindigt som da att dterkomma till dem i undervisningen.

Men skolan sitter sina institutionella grinser. Hir berittar Eva

’ < Gullbring, gymnasielirare i Nacka, om sitt arbete infor folkomrost-

,‘v ningen, ett arbete som skedde pa tva fronter: I skolan som larare

med siktet att 6ka elevernas energikunskaper — trogt, motigt och ett

evigt kryssande for att inte stota pa farliga grund. Som linje 3-

kampanjare ute pa filtet utanfor skolan — positivt, glatt, kunskaps-
sokande och resultatrikt.

tas via studiecirklar och via
TTF-filmer, och att arbetet skul-
le mynna ut i en koncentrations-
dag om energi pa varen.

Vad betriffar studiecirklarna,
skulle skolledningen ga ut med
erbjudandet men i ovrigt skulle
studieforbunden skota resten.
Jag hade framhadllit hur betydel-
sefulla just studiecirklarna var
under hosten. Sjilv hade jag gatt
pa ett par infér arbetet med
Folkkampanjen. Malte 78 (Mil-
jotidningens energinummer) ha-
de givit mig rag i ryggen nar det
gallde de konstruktiva mojlighe-
terna att pa 10 ar bygga upp f16-
desenergierna. Mitt Nej till
Kérnkraft hade i och med dessa
studiecirkelkunskaper forbytts
till ja till alternativa killor!

Men i skolan blev det inget av
under hosten. Inga av de fyra

och omgjligt fore koncentra-
tionsdagen den 14 februari. Ja-
sidans forhalningsteknik visade
sig ge utdelning: uppskjut tills
du inte far tid att bilda dig en
egen uppfattning. Vilj sedan i
tidsnod, paverkad av sista sla-
gordet du hor.

Till TTF-visning av film hade
skolan redan gratis(!) fatt tva fil-
mer av Sydkraft, som skulle vi-
sas utan nagon som helst kom-
mentar om att de var klara parts-
inlagor fran ja-sidan. Praktex-
empel pad indoktrinering med
andra ord. Via arbetsgruppen
lyckades jag i alla fall fa dem
“varudeklarerade’ infor elev-
publiken och bestillde en mot-
film Fler Karnkraftverk?"”
fran Filmcentrum. Nar den for-
handsvisades i arbetsgruppen
utbrot det stora grilet mellan

elevgrupper som sett Sydkraft-
filmerna. Redan under hosten
var Bjorn Kjellstrom (nej) och
Kurt Becker (ja) vidtalade att
medverka vid koncentrations-
dagen. Sex timmar var skulle de
vara i elden. Forst presentation
av ja och nej (1) sedan fragetim-
me (2) dar svar skulle ges pa i
klassernas olika @mnen forbe-
redda fragor, som ldstes upp.
Timme 3 gick elevgruppen till
valbyraer for alternativ 1, 2 och
3 i biblioteket. Fran att timme |
och 2 ha gillt ett klart ja—nej kom
i och med timme 3 manipuleran-
det med de tre alternativen in
(dubbelheten i att alla linjer pre-
senterat sig som avvecklingslin-
jer, linje 2:s tal om "’socialise-
ring’’ av energin etc). Kampanj-
organisationerna utifran sam-
hallet fick tilltride till skolan for
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att jobba ihop med eleverna.
Eleverna blev precis lika forvir-
rade som hela svenska folket,
nir de tre alternativen propage-
rades ut. Sista timmen (4) gick
man till respektive klassrum for
ett provval. Resultatet blev for
linje 1 29,3 %, for linje 2 18,6 %
och for linje 3 38.3 %.

Lokaltidningen hade stora
rubriker ""Elever i Ekliden sa ja
till kirnkraft'’. Men inte ett ord
om att linje 3 individuellt fick
hogst procent.

Basarbete for Folkkam-
panjen pa Finntorps torg
Fint samarbete mellan oss bas-
arbetare, det gemensamma méa-
let sog in s& manga olika slags
manniskor, kontakten med pas-
serande och diskussionslystna
pa forortstorget var vinlig, dven
om man blev betraktad som luft
av somliga.

Miénga av oss hade jobbat re-
dani ett helt ar. Vi gick runt och
knackade dorr med namninsam-
lingslistor for att en folkomrost-
ning skulle komma till stind -
alltsa innan Harrisburg, da Pal-
me svingde. Vi hade bildat en-
ergicirklar i olika studieforbund
for att lira oss. Men mest lirde
vi av dorrknackning, dar vi fick
fragor, som vi inte kunde besva-
ra men som alltid nigon i energi-
cirkeln kunde reda ut och vi
kunde ga tillbaka till dorren.

Under hosten okade vi pa en-
ergikunskaperna i nytt cirkelar-
bete. Jag minns t ex att basarbe-
taren Ninni hade sin nyfodde
Olof i barnvagnen och medan
hon vant ordnade veckans tid-
ningsurklipp ammade hon ho-
nom. Arbetsplatsgrupper pa oli-
ka héll startades av cirkelmed-
lemmarna. I studiecirkeln kun-
de var och enrelatera for de and-
ra hur arbetet framskred och vil-
ket motstand man ménga ganger
stotte pa. Vi stiarkte varandra —
diar man kunde kénna sig helt

R

isolerad pa en arbetsplats, Kun-
de man suga i sig kraft i dessa
cirklar. Sjilv hade jag komplex
for att jag inte var tekniker.
Snart insdg jag. att energifragan
ocksa var en fraga om ekonomi,
om stor- och smaskalighet, om
livskvalitet, om solidaritet med
u-virlden och med kommande
slikten. Dir kunde ju alla ha en
asikt.

Pi lordagarna hade vi bok-
bord pa torget hela vintern.
Folkkampanjen behovde sina
slantar. innan folkomrostnings-
pengarna fordelades i slutet av
december. Det var kallt och
snalblasigt. Vi hyllade flerla-
gersprincipen pa fjallmanér.
Dubbla vantar, yllebyxor. sock-
or. Skidikning med rorelse
skimrade som en idyll for oss
stillastdende. Het buljong i ter-
mos klarade de formiddagspass.
vi stod dar.

Si kom da lordagen den |
mars. Linje 3:s valstuga i dof-
tande furu stod rest pa torget.
Det var fortfarande rakallt, inne
i stugan dessutom fuktigt. Batt-
re sta utanfor med nagot gratis-
material i ndven till ICA-, Kon-
sum- och postbesokare. Jag var
en av dem, som tagit ledigt fran
det normala arbetet ett par veck-
or innan den 23 mars. Stugan
skulle bemannas med tva perso-
ner at gangen med okande Op-
pethillande framemot "'dagen”".
Det har torget, som jag tidigare
tyckt verkade sé glesbygdstrist.
kom plotsligt till liv och fick in-
nehall. Studiefrimjandet kdnde
jag sedan tidigare. Det var et
vinligt och varmt stille. De la-
nade oss genast stolar. Turkarna
i den naraliggande presskiosken
hyste vér nyckel och fick mate-
rial pa turkiska. Barnkldderna,
hemslojden och hilsokosten
runt hornet: alla dessa butiker
var oss hulda for att inte tala om
det lilla aktiva stadsbiblioteket.
Gudrun, en av bibliotekarierna,
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arbetade i Folkkampanjen pa sin
fritid. Utanfor satt en vindsnur-
ra, inuti fanns en solfangare och
ett vattenverk utstéllda, tillver-
kade som grupparbete av en
femteklass i Talliden. Pa viggar-
na skarmutstillningar fran alla
tre linjerna. Fran biblioteket
fick vi lna ett bord och kontak-
ten med de bigge biblioteka-
rierna virmde gott dnda ut pa
var iskalla torgpost.

Ingen basarbetare visade sig
vara nodbedd att stélla upp:
tvirtom blev det néstan konkur-
rens av frivilliga for de tre bas-
grupper somstod fér bemanning-
en av valstugan. Méanga tvek-
samma, som korsade Finntorps
Centrum, tog emot material i si-
na plastpasar och ville girna
samtala, andra redan overtyga-
de kirnkraftmotstandare ville
vissa sina argument. Nagon
slags taktfull militans blev en lag
hos oss: lyssna vél forst, men
var inte ridd att diskutera efter-
at! Ofta dok de 11-ariga tvilling-
grabbarna upp (de som varit
med och tillverkat de alternativa
maskinerna pa biblioteket).
springlirda i energifragor,
gudskelov med olika mossor,
annars lika som blabar.

Sista veckan hade jag fattat
mod. man fick komma over per-
sonliga blyghetsbarriérer for en
sak, som kindes viktig. Mitt ap-
pelital ekade i hogtalarna pé ett
tamligen folktomt torg. Nej.
Folkkampanjens styrka ligger
framfor allt i grasrotsjobbet,
dorrknackning och samtal.

Citat ur dagboken, som lag i
stugan:

1 mars: Vi fros om nésa och tar
men pratade oss varma.

10 mars: Manga ungdomar ville
kopa klistermérken, men visste
inte vad solméirket stod for. Men
niar vi frigade vad deras hus
virmdes med, kom dialogen
med de kommande generatio-
nerna snart igdng, med dem det
verkligen giller.
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Ur Miljotidningen 11-12180

15 mars: Oppet 10-12 sedan sat-
tes anslag upp med texten:
»Stingt pa grund av att vi deltar
i demonstration. Gack och gor
sammaledes!”

17 mars fm: Stel i fingrarna
skriver jag. Kallt och blasigt...
17 mars e m: Lite sdlt, men Vi
SYNS.

20 mars: Afghanhundarna In-
dra, Catja och Lisa i valstugan
tog hela torgets uppmarksam-
het. Man pratade hund innan
man gick in pé linje 3.

23 mars: Sista dagen. Stugan ar
Sppen men jag gar inte ut med
nagot material. Torget sondags-
stilla, bara hamburgerdoften
kommer i vindilar frén presskio-
sken. Konstigt att ingen @r hér i
morgon. Stuggladjen vid ett 6ds-
ligt forortstorg, som blivit sa le-
vande. och dr sa vésentliga ting
diskuterats.

Objektivitetskravet och
hur man lar sig

Sattet att ldra inom Folkkam-
panjen gav mig mycket att fun-
dera pa. Dorrknackning och
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samtal i mina kvarter stillde mig
infor fragor. Med dessa fragor
gick jag tillbaka till min nej-
cirkel., dir hela gruppen diskute-
rade igenom frigorna och kom
fram till resultat. Jag kunde se-
dan ga tillbaka med besked.
Praktik — teori — praktik, ett dia-
lektiskt forhallningssitt att lara
det jag verkligen hade behov av
att varainsatti. I skolarbetet var
det alltfor ofta si att inget behov
att lira dnnu instéllt sig och lik-
vil skulle man léra... Ménni-
skan eller tekniken, decentrali-
sering eller lonsam centralise-
ring?

Dessa motsattningar i synsatt
finns forstas overallt — ocksa i
lararrummen. Tror man sig ut-
plana dem genom att dolja dem?
Likafullt finns de dér. Eller s6-
ker skolan snirja sig undan sitt
ansvar med hjilp av den s k
objektiviteten? Kan man i lang-
den varken siga ja eller nej?

Arbetet infor folkomrostning-
en gjorde att jag battre forstod
vad den s k objektiviteten star
for nar den ska efterlevas i sko-
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lan. Den kan vara ett utmarkt
redskap att ligga hinder ivagen
for att jobba med meningsfulla
fragor tillsammans med elever-
na. Och dé loser den inte elever-
nas behov av att fa sammanhang
i sina kunskaper och svar pasina
fragor, men hjalper daremot la-
rarna och skolledningen att und-
vika att utsitta omtaliga relatio-
ner inom kollegiet for pafrest-
ning och att uppritthalla den in-
arbetade ordning dar var och en
gor sitt. Pa Nacka gymnasium
hade den stillt eleverna utanfor
som omyndiga askéadare till ett
skeende, istillet for att ledadem
fram till ett aktivt ingripandeien
livsviktig samhillsfraga. Till
slut handlade det infe om det det
borde handla om: att tillsam-
mans med eleverna soka sig
fram till sanningen. Istillet gill-
de anstrangningarna att ge ratt-
vist fordelat utrymme @t olika
fardiga standpunkter. Men ar
avfallet radioaktivt kan ingen
annan standpunkt i vérlden gora

det ofarligt.
Eva Gullbring
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>’Hart arbete har aldrig
skadat ungdomen’’

—om arbetsmoral och totalitéira tendenser pa Tvind

Tvind ar inte bara flera olika slags skolor, utan
ocksa ett jattelikt vindkraftverksbygge, jordbruk,
fiske, djurskétsel.

Mycket av detta ingar, som delar i skolornas
arbete. Skolorna — det ir Den resande Higskolan,
Det nédviindiga Seminariet — en fyraarig godkiind
folkskollirarutbildning, flera efterskolor for ung-
domar 14-17 ar, yrkesskolor, samt kortare fort-
bildningskurser m m. Under de tio ar som gitt
sedan starten ar det manga ménniskor som passe-

rat genom dessa olika verksamheter.

I Danmark har under de senaste iren en hiftig
debatt rasat kring det som sammanfattningsvis gar
under beniamningen Tvind. Den debatten har bl a
handlat om det som kritikerna kallar Tvinds **auk-
toritira’ och “individfientliga’’ drag. Flere visne
blomster heter en nyutkommen antologi, med vitt-
nesmal frin en rad f d elever och lirare. Boken
innehiller den hardaste kritik som riktats mot
Tvind.

"Nagra ganger har jag tvingats
sitta med pa ett storméte, dar
tjugo minniskor systematiskt
kritiserade mig. Kritiken, som
hade formen av frigor som jag
skulle besvara, tog utgéngs-
punkt i att det p& min instillning
hade Kklistrats etiketten 'otro-
vérdig individualist’”. Mina svar
pa fragorna (som triffade mitt
daliga samvete) kunde inte und-
ga att fungera som en bekriiftel-
se pa denna etikett. Man méiste
vara mycket sidker och vilfor-
mulerad for att kunna sti emot
frigor typ Det ér nigot fel pa
dig — sdg vad det ar!”’ Det var
som att vara placerad i en situa-

tion dér det forsiggick saker som
Jag inte hade mdjlighet att kon-
trollera. Da jag var helt slut-
kord, kiinde jag efterhand att jag
maste komma fram till att siga
de saker som de andra ville ho-
ra, bara for att fa bli limnad i
fred.”

VTill slut gick det for langt.
Det lag hat i luften och en dag
exploderade jag och brit sam-
man helt. Jag rdkade i haftigt
grédl med min ldrare och jag var
tvungen att bli fri. Av alla kraf-
ter hogg jag med en stor brod-
kniv i bordet. Det var en protest
fran ryggraden. I det hugget lag

tvd ars frustrationer och for-
tringda protester. Jag klarade
inte langre av den totala kinslo-
kyla och det harda sitt vi be-
handlade varandra pa. Aldrig
forr hade jag upplevt en sadan
kdnslomassig tomhet hos min-
niskor. Kraven fanns dir, men
kérleken hade slagits ihjél. Det
fanns bara en utvig — maste fly
fran hela maskineriet. Jag beslot
mig for att smyga ivig sa fort vi
kom till Danmark.”’

Det berittar tva roster i en ny-
utkommen dansk antologi som
dr mycket kritisk till de sk
Tvindskolorna:  Flere visne
blomster (Husets forlag). Under



hela 70-talet har Tvind fatt st
som det storsta 'socialistiska
alternativet’” till den wvanliga
skolan och dess s.k. kris. Sko-
lorna har haft ett mycket gott
rykte som strickt sig langt ut-
dver de progressiva ldrarna och
vinstern, in i den danska fack-
foreningsrorelsens och social-
demokratins led. Denna berém-
melse, som strickt sig 6ver hela
Skandinavien, hianger inte minst
samman med det intresse som
byggandet av vindkraftverket —
viirldens storsta vindkraftverk —
vickt.

Det ir vil ocksa en forklaring
till att det skulle dréja atta ar
efter att de forsta initiativen till
Resande Hogskolan togs i juni
1970 pa Fand, innan en allvarlig
innehallslig diskussion kring
Tvind kunde ta sin borjan. Se-
dan ett par ar tillbaka fors 1 alla
fall i Danmark en hiftig debatt
om Tvinds metoder och exi-
stens. I den debatten, som i
mycket handlat om Tvinds
auktoritira drag och foérbuds-
mentalitet, har f.d. och avhop-
pade elever spelat en central
roll.

Kritiken har givetvis lett till
reaktioner. Fran Tvinds sida har
man protesterat och avvisat an-
klagelserna. Frin en del viéns-
terhall har man medgivit att det
visserligen finns en del brister i
Tvinds sitt att fungera, men att
en kritik for tillfillet bara skulle
varatill skada. Den skulle gynna
borgerlighetens politiska och
ideologiska offensiv, och dér-
igenom kanske riskera att det
statliga stodet till Tvind (som
bestar i ldrarlonerna) skirs bort.

Onekligen stiller detta betyd-
ligt svéarare fragor dn sa. Kan ett
alternativ existera utan Kritik?
Vad ir ett alternativ 6verhuvud-
taget virt som inte kan tala och
besvara kritik? Det ér fragor
som ocksé ldsaren av den hir
artikeln/recensionen kan ha i
minnet nir den ganska sé krafti-
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ga kritiken nu refereras till sven-
ska liarare och lasare av Krut.

Pa baksidan till boken Flere
visne blomster citerar forfattar-
na den fran Osttyskland utsling-
de Wolf Biermann:

“Du sédger att man tjdnar
fienden genom att erkinna sina
egna fel. Det dr méahéinda riktigt.
Men vem tjdnar pa vara log-
ner?”’

Ingen, svarar forfattarna och
fortsitter:

"Bakom de flesta Tvind-
anhdngares fientliga instéllning
till kritik déljer sig en ridsla, in-
te sa mycket for Tvinds brister,

som for bristerna i deras egna
sympatier for projektet.”
Utifran personliga berittel-
ser, interna dokument, kritiska
debattartiklar och mera teoretis-
ka anlayser forsoker sedan de
f d eleverna och ldrarna beskri-
va hur livet pa Tvindskolorna
kan fungera i praktiken. Det &r
en annorlunda bild mot den som
ges vid de korta studiebesok och
de ytliga reserapporter som
forekommer i ovrigt. Tvindsy-
stemet har enligt de tidigare
Tvindeleverna, inte alls lyckats
skapa oppna och mer hoppfulla
samvaro- och beslutsformer.
Motsatsen #r snarare fallet.
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Tvinds dolda lLiroplan

Mette Brandt, som var elev
1977, skriver om vad som skulle
kunna kallas “Tvinds dolda
ldroplan”. 1 tretton principer
sammanfattar hon de krav som
den "'Tvindska avarten av revo-
lutionar uppfostran™ stiller pa
individen:

1. Du skall forkasta de vir-
den du har med dig nir du kom-
mer till Tvind. De kan inte an-
véndas till nagonting, eftersom
de (och du) &r en produkt av det
borgerliga samhillet,

2. Du skall dndra pa dig. Du
skall tvingas ut i situationer dir
dina allra simsta sidor och dina
minst tilltalande drag dras fram i
ljuset for att behandlas av grup-
pen — med syftet att du inser
nddvindigheten av att dindra dig
radikalt. Du skall tryckas éinda
ned i skiten for att komma upp
som en ny ménniska.

3. Konflikter &r nigot posi-
tivt. Sé ofta som mojligt och hur-
och nérsomhelst.

4. Du skall underkasta dig
gruppens vardering. De andra
vet alltid bist vad du har lirt dig.
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5. Du skall kunna ge och ta
kritik, utan att det sker med
sammetshandskar eller i mjuk
sockersét ton. Om du tycker att
kritiken kénns hird eller felak-
tig, sd har du fel. Dina kiinslor dr
bara ett resultat av den pladder-
humanism, som det borgerliga
samhiillet har lurat i dig.

6. Det ir alltid gruppen som
har ritt. Du skall lita obetingat
pa gruppen. Allt annat ér indivi-
dualistiskt skit,

7. Du skall strunta i dina
gamla vinner, annars kommer
du att ledas in pa fel vig i din
uppfostringsprocess. Hemresor
pa helger skall begriinsas s
mycket som méjligt. Dina giister
ar gruppens gister, inte dina.

8. Du skall inte inleda nigra
parforhéllanden eller ge dig in i
sexuella relationer. Inte heller
ska du ha kvar négra bindningar
till nagon du levt med innan du
borjade pa Tvind. Detta strider
mot gruppens intressen, och vad
skall du fér évrigt ha det till?
Forilskelse dr borgerligt strunt.
Kirlek ir = kamratskap.

9. Du skall sluta upp med ak-
tiviteter som att mala, teckna.
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dikta, spela osv, sivida de inte
tjdnar gruppens syften. Natur-
glidje, ostrukturerad naturupp-
levelse ir likasa flum. Vad tror
du att andra kan lira av det? Allt
sadant dr bara borgerliga privile-
gier, som du maéste sluta upp
med. Inget mera lyssnande till
larksang, kamrat!

10. Ditt universum, din virld
maste vara klar och genomskin-
lig. Det far inte finnas nagra
dunkla hérn. Virlden ir ratio-
nelltinrittad. Dunkel ir detsam-
ma som oavklarat, det betyder
att du inte tagit stillning. Grup-
pen kan hjilpa dig med det.

11. Ditt sprék skall vara klart,
enkelt, entydigt, absolut. Du
skall sluta upp med alla dina
sprakliga manér, undvika att an-
vinda ord som inte alla forstar
eller menar samma sak med.

12. Enighet ér alltid det abso-
luta malet.

13. Om du bryter mot dessa
principer, beror det p4 att du in-
te haller med om skolans ramar
och inte har forstatt vad det ar
du skall ldra dig. Om du stretar
emot, dr det ditt problem. Du ér
helt ensam. Du maste éndra pa
dig, édndra instillning, innan
gruppen kan ta dig till nider
igen. Du kan lugnt rikna med att
det alltid 4r dig som det ér nigot
fel pa.

”’Superegoistiska’’,
>’dubbeltinkande’’

och ’somniilskande’’

VAlla som har gitt igenom
Tvindskolorna kénner dessa
principer, dven om de ér skrivna
med osynligt blick i den tvind-
ska katekesen™, skriver Mette
Brandt, och frigar: *’Hur kan
denna sirpriglade blandning av
scoutlagen, Jantelagen, Inre
Mission och Oxfordrérelse m m
skapa den nya, revolutionira,
handlingskraftiga ménniskan?’

Sanningen ir givetvis att den
inte kan det. Vad den skapar —
vid sidan av den minoritet som



stannar och blir ldrare — éir ""hel-
forvirrade, passiva, handlings-
forlamade, superegoistiska,
kinslokalla, - dubbeltinkande,
auktoritetstrogna,  karaktérs-
l6sa, arbetstrotta och somnils-
kande ménniskor, fulla av for-
tringningar och totalt ofria’.

Négra hela och kritiskt tin-
kande minniskor kommer inte
ut pa andra sidan Tvind. Tvirt-
om tvingas manga tidigare
Tvinddeltagare att anvinda ma-
nader och rentav ar bara till att
komma pa fotter efter vistelsen
pé skolorna. En del kanske ald-
rig blir sig sjilva igen.

Vet Tvindpedagogerna
overhuvudtaget sjilva vad de
gor?” fragar sig Mette Brandt
avslutningsvis och svarar: ""Det
dolda kursprogrammets foljder
4r uppenbart dolt dven for dess
verkstillare. Och detta dr en
dlskvird tolkning — ty om de
verkligen vet vad de gor, da ir
det kriminellt. Da maste vi som
minimum Kriva atminstone en
psykisk underséknning av alla
Tvindldrare. Nu...”

Tvind och tvang
Marianne Kristiansen, lirare pa
Det nodvindiga Seminariet
1975, skriver i en artikel —
" Tvind & tvang’” —om den bris-
tande demokratin, om arbets-
moralen och om den puritanska
instillningen till sexualiteten.
Hon beriittar om en Englandsre-
sa som seminariet gjorde.

Pa ett storméte foreslogs att
man skulle studera engelskt
lantbruk under en dag genom att
helt enkelt gi ut och intervjua
tillfilliga personer man stotte
pa. En av de studerande forkla-
rade att detta inte skulle ge na-
got, att man istéllet skulle dgna
tiden at att ldsa in sig pa dmnet
forst. De andra eleverna och la-
rarna tyckte att det var smabor-
gerligt intellektuellt fjanteri och
patalade istdllet den grundlég-
gande Tvindprincipen om ndd-

vindigheten i att ta utgangs-
punkt i folks vardagserfarenhe-
ter och i att lira kidnna verklig-
heten genom att ’spacka’ med
folk. Och Marianne Kristiansen
skriver:

’De foljande 5-6 timmarna
anvindes till att overtyga ho-
nom om metodens riktighet. Det
Iyckades. Till sist kunde man fi-
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FLERE VISNE BLOMSTER
Af Palle Molier

~ En kritisk antologi om Twind_

ra enigheten med applader och
sjungandet av nagra gemensam-
ma sdnger. Andra maratonmo-
ten foljde efter.

‘Det var karakteristiskt att
oenigheter i gruppen inte fick
lov att finnas till vid sidan av
varandra tills praktiken hade av-
gjort vad som var riktigt. Takti-
ken var alltid densamma:, De
som var oense skulle “dverty-
gas’’ om de pa forhand besluta-
de principerna och metoderna.
Och de blev det nistan alltid.”

Utdt - framstdr stormotena
som en diskussion mellan lika
parter, och besluten som kollek-
tivets, menar Marianne Kristi-
ansen och fortsitter: *"Men re-
ellt fungerar en rad “'dolda”
spelregler pA motena, dir nagra
personer har informella ledar-
roller. Det ér i regel personer
som identifierar sig med Tvinds
mal, som har sjélvtillit och hu-
mor, och som ér i stind att for-
mulera konkreta och positiva
forslag, som kan fa kollektivet

LAST 87

att gd vidare genom att samla de
skilda synpunkterna under en
hatt och samtidigt fa det att se ut
som om det var allas forslag.

Det dr karakteristiskt att
dessa forslag inte tas upp till om-
rostning. De formuleras vid en
*"lamplig’’ tidpunkt under dis-
kussionen, nir allting flyter om-
kring. Upprepas lite senare av
samma person. Och till sist for-
muleras de av ndgon annan, som
om det var den personen, som
hade framfért synpunkten. Den-
na taktik gjorde det mycket
svart att peka ut de verkliga le-
darna. Men efterhand lirde man
kdnna dem.”

Om arbetet skriver Marianne
Kristiansen:

""Efter hemkomsten fran Eng-
land arbetade vi fran atta pa
morgonen, till tolv, ett pa nat-
ten. Det var sldende att all tid
blev definierad som kollektiv ar-
betstid. Personlig tid eller fritid
existerade nistan inte alls och
det fanns fi icke malinriktade
aktiviteter. Arbetet fungerade
som en viktig sammanhallande
faktor for Tvindkollektivet. De
dolda konflikterna kunde place-
ras utanfor kollektivet. Och kol-
lektivet kunde istillet férenas i
en gemensam glidje dver de
synliga resultaten av den sjdlv-
forvaltade och overblickbara
arbetsprocessen. (Jag tror att en
viktig forklaring till Tvindimpe-
riets expansion ligger hir.) Kol-
lektivet var sin egen lyckas
smed. [ verkligheten var det allt-
sa tal om en smdborgerlig ar-
betsmoral, men med kollektivet
som subjekt.”’

Marianne Kristiansen skriver
om de fortringda drifterna:
“Den sméborgerliga arbetsmo-
ralen hade reducerat véara krop-
par till arbetsredskap, som lyd-
de under kollektivets arbetsra-
tionalitet. Vi var avsexualisera-
de arbetsdjur iklddda overaller
och — vartefter tiden gick — lite
for feta. Men sexualiteten gick
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inte att eliminera helt. Den dék
upp som avbrott i arbetsdagens
porer, dir den antog karaktiren
av barnsliga lekar och kompen-
satoriska aktiviteter, Det var
ofta kdckt att leka, men den
hierarkiska struktur som under-
ordnade kroppen och sexualite-
ten under arbetet ifrigasattes in-
te. Och inte heller det puritan-
ska sexliv som fér Tvind ersiit-
ter de traditionella konsrollerna.
Sexualitet —i mera vuxen form —
var hidnvisad till timmarna mel-
lan ett pd natten och klockan
halvsju pA morgonen. Om man
nu orkade.”

Vindkraftverket
— grasrotsteknologi?

I tva av antologins bidrag tas
byggandet av vindkrafverket
upp till sirskild belysning. Jan
Krag Jacobsen och Oluf Da-
nielsen, sominte har varit elever
pa Tvind utan blivit intresserade
av byggnadsarbetet i egenskap
av civilingenjorer, stiiller frigan
om teknologins karaktir: gris-
rotsteknologi eller hogutveck-
lad teknologi?

I myten framstills ju girna
Tvindkrafverket som ett exem-
pel pa grisrotsteknologi, dvs né-
gonting som kan forstas och déir-
for byggas av vanliga médnniskor
utan ’expert’’styrning, utan att
man behdver ha en arbetsdel-
ning dir nagra planligger och de
andra utfor arbetet. Jan Krag Ja-
cobsen och Oluf Danielsen visar
pa ihaligheten i den Tvindska
griasrotsmytologin och skriver:

"Det dr sikert riktigt, att
vindkraftsanldggningar kan byg-
gas av vanliga ménniskor. Men
bara inte anldggningar av Tvinds
storleksordning. Det &r ju just
ocksa deras erfarenhet, att det
inte kan lata sig goras i den stor-
leksordningen utan att man an-

vénder sig av teknologisk exper-
tis pa ett mycket hogt plan.™
Att bygga virldens storsta
vindkraftverk — 75 meter frin
jordytan till 6versta vingspetsen
— kriver experthjilp pa hogsta
niva. Det siger sig sjilvt nistan.
Och mycket riktigt: Tvind har
ocksé varit tvunget att ta hjélp
utifrdan, bl a fran rymdbyran i
USA, NASA (for att utforma
vingarna). Men ocksa fran den
mest utvecklade tekniska forsk-
ningen i 6vrigt. Vindkraftverket
har byggts under intimt samar-
bete med foretrddarna for den
etablerade teknologin, bl a Tek-
niska Hogskolan i Danmark.

Jacobsen och Danielsen kriti-
serar inte anvindandet av ex-
perter i sig. Vad man kritiserar
dr Tvindf6resprakarnas och la-
rarnas satt att alltfor latt glida
forbi detta problem.

"'Styr Tvindménniskorna ex-
perimentet eller ir det experter-
na som styr Tvindfolket?’ fré-
gar de och svarar: "’ Avgérande
for att forsta den hér diskussio-
nen ir vindkraftverkets storlek,
vilken gor, att det ér tal om tek-
nologisk frontforskning och inte
alls om nagon mjuk griisrots-
teknologi.”

De elever som varit med om
att bygga vindkraftverket pa
Tvind har inte kunnat sétta sigin
i de kunskaper som krivts for
anvindandet av en s avancerad
teknologi. Vad de i bista fall
uppnatt dr ett hantverksmassigt
vetande, alltsa ett vetande som
kan forvirvas genom omedelba-
ra erfarenheter.

De enda som kommer att kun-
na utnyttja de teoretiska insik-
ter, dvs den know-how, som
samlats i samband med vind-
kraftverkets byggnad, ér storfo-
retag typ ASEA, men inte miljo-
rorelsen, menar Jacobsen och
Danielsen och avslutar: ’Aven
om det kan vara viktigt att de-
monstrera anvindbarheten av

vindkraft, sa kidnner vi oss inte
helt sikra pa att experiment och
elektricitetsframstillning med
hjélp av frivillig arbetskraft till
den kapitalistiska marknaden ar
ratt viag.”

Arbetet med vindkraft-
verksbygget — eller
energidebatten som
arbetsgivare

Jens Kirkedal Jensen skriver i
sitt dagboksliknande inldgg om
sjdlva arbetet med vindkraft-
verksbygget, och dven han be-
ror pa ett stille problemet med
teknikens ooverskédlighet eller
oforstaelighet:

"’Det virsta var att visa nigra
tekniker runt, som visste mera
om teknik dn jag gjorde. De
stillde hela tiden fragor, som jag
inte kunde besvara. Till slut var
Jjag tvungen att forklara att det
var ingenjorerna som hade be-
stamt att det skulle vara pa det
ena eller andra sittet. Det var ju
inte nagot sérskilt bra svar, i
synnerhet inte eftersom jag
strax innan hade berittat att jag
ocksa var medansvarig och med
om att bestimma hur vindkraft-
verket skulle géras.”

Jens Kirkedal Jensens erfa-
renheter fran arbetet pa Tvind
skiljer sig i ovrigt inte mycket
fran vad Marianne Kristiansen
fick vara med om efter Eng-
landsresan. Sa hir skriver han:

'Vid ett tillfdlle nér vi jobba-
de extra hart, bl a for att fa ord-
ning pa vingarna (vi arbetade
16—18 timmar om dygnet alla dar
i veckan utom en helg varje ma-
nad), var det 3—4 stycken som
vigrade fortsitta. De tyckte att
vi arbetade alldeles for mycket.
Vi stoppade upp arbetet, snack-
ade om det och blev eniga om att
ha enfridagiveckan. Dendagen
skulle vi kunna gora vad vi hade
lust till men inte hann med under
veckan. En del av oss lirde sig




att svetsa och skdrbrianna, andra
gick pa promenader. Det blev
ocksd mycket sovande pa den
dagen. Det var skont med en le-
dig dag, iven om jag ibland hade
glomt vad det ville sdga att vara
fri, och dirfér inte kunde hitta
pd ndgot att géra.”’ (min kurs.)
Hur férklarar man da detta
slavarbete? Vad gjorde att ett
fatal Tvindlirare kunde fa 30
ménniskor att halvt jobba ihjal
sig, inte bara dagar och veckor,
utan manader i strick? Jens Kir-
kedal Jensen fortséitter:
“Energidebatten blev efter-
hand till en string och krivande
ande, som sviavade over verk-
samheten och hela tiden tving-
ade oss ut i dnnu en kraftan-
stringning. Vi krokte vara ryg-
gar, slet for allt vad vi var vérda,
At var mat utan att tinka pa vad
det var vi at, sov i en slags be-
dévning om nétterna och tinkte
pa vindkraftverket sa fort vi
vaknade (...) Det var flera styck-
en som bdorjade ligga sjuka’,
om de behdvde sova ut eller
vara ensamma. Toalettbesdken
tog allt ldngre tid, liksom andra
drenden som innebar ett avbrott
i det harda arbetet. (...) Efter-
hand boérjade vi likna varandra
allt mer. Samma smuts, samma
trasiga arbetsklider, samma
blick ndr vi tittade, samma
sprak. Det var ytterst sillan tid
Overatt gbra ndgot annat én byg-
ga pa vindkraftverket. Sa i for-
héallande till de andra kurserna
pa Tvind var vindkraftverksdel-
tagarna isolerade fran omvirl-
den. Men vi fungerade ndrmast
som avantgardet pa Tvind, indi-
rekt som ett lirorikt exempel for
de andra pa skolorna.”
Forutom arbetsdagen pa 12
till 18 arbetstimmar anvindes en
hel del kvillstid till storméten.
Konflikterna mellan dem som
inte orkade med, "'individualis-
terna’’, och de andra, "'kollekti-
visterna’’, behandlades och dis-
kuterades. I bésta fall blev det

sex timmar over till sémn. Vi
arbetade som den alternativa
energiutvecklingens Florence
Nightingale och underordnade
oss energidebatten som om det
rorde sig om en striang och stark
arbetsgivare’, skriver Jens Kir-
kedal Jensen.

"Vilken som helst annan fore-
tagsledare maste vara gron av
avund bara vid tanken pa att na-
gon kan fa 40 man att arbeta gra-
tis i mer dn tva ar. Men Tvind-
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skolorna kan kan klara det som
till och med den mest hardkokte
kapitalist maste ge upp'’, citeras
en vanlig insiindare pa ett annat
stélle i antologin.

Arbetet som frilsning
— eller

>’ Arbeit macht frei’’?

I en artikel — som tidigare publi-
cerats i ""Politisk Revy”’ — skri-
ver forfattaren Hans-Jorgen
Nielsen om "‘arbetet som frils-
ning’’. Han inleder med ett citat
hidmtat frin ekonomiske kom-
mentatorn pa Danmarks ledan-
de konservativa dagstidning:

T Att ldgga storre vikt vid ni-
ringslivets mojligheter till sjélv-
forsorjning via en forbéttring av
vinstnivan &r en uppgift som
kriaver en forklaring och for-
djupning. Askaddningsexempel
for de tvivlande ges av Tvind-
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skolorna, dir man insett néd-
vindigheten av ett investerings-
overskott, skapat det genom att
hélla nere loneomkostnaderna
och samtidigt lagt vikt vid en
stor och disciplinerad arbetsin-
sats. Man har hort forr, att
tvindskolorna kan vara folksko-
lans (pedagogiska) riddning. De
kan kanske ocksa bidra till en
forstaelse for landets ekonomis-
ka rdaddning.”

Hans-Jorgen Nielsen kritise-
rar det sitt som den danska
vénsternochmangas k progres-
siva ldrare sett pa Tvindexperi-
mentet:

»Aven om Tvind inte fort
fram sig sjdlva som nagot slags
vinsteralternativ (av ridsla for
att bidragen dras in), sa har det
som forsiggar dir oftast uppfat-
tats som vénsterns kanske hit-
tills mest expansiva och praktis-
ka succé.

Det har medfort en [vetydig;
het i forhallande till Tvind. A
ena sidan: ett allt stérre missno-
je med den konkretzg sidan av
den radande praxis. A andra si-
dan: fortsatt vélvillighet infor
angivna ideal och resultat. Fri-
gan dr emellertid vad de vackert
klingande fraserna i Tvinds ide-
ologi egentligen star for.

'Det egentliga receptet for
Tvind ér foljande’’, menar Hans
Jorgen Nielsen: *"Ifall bara unga
maénniskor skulle arbeta lite mer
och hérdare, sa skulle vi slippa
alla problem med det dir som
heter konsdrift!™

Den uppfattning som sager att
arbetsamheten ar allt, fortsdtter
Nielsen, "‘dr en ideologi som -
om den samtidigt forknippas
med en individfortrangande kol-
lektivism — antar klart totalitdra
drag.

Det lidelsefulla arbetsforhar-
ligandet dr inget annat dn det
himmelska uttrycket fér sma-
borgerlighetens forsok att om-
skapa hela samhiillet i bilden av
sitt eget eléinde. Att dyrka arbe-

——_—ﬁ
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tet dr saledes inte nodvindigtvis
progressivt, &n mindre socialis-
tiskt.

Det kan papekas att det gjorde
fascismen ocksé. ** Arbeit macht
frei’’ stod det 6ver de tyska kon-
centrationsldgren, dven om nu
en sadan instillning langt ifran
ar tillricklig for att gora nigon
till fascist...

Det kan ocksa finnas anled-
ning att papeka att Marx hade en
svirson som skrev en utmirkt
bok med den ganska omviinda
titeln: Rdrren till littja (sv.
overs. Fri Press 1980). Och att
den gamle Marx faktiskt néstan
slutar hela Kapitalet med att go-
ra upp med det samhille som
sdtter produktivitet och arbete
hogst.

En okning av fritiden &r tviirt-
om forutsittningen f6r ménsklig
frigérelse i ett socialistiskt per-
spektiv. Eller med den gamles
egna ord: "Avkortandet av ar-
betsdagen &4r grundbetingel-
sen’’.

Arbetet  tillnér  nimligen
“'nédvindighetens rike”. Och
“frihetens rike borjar i verklig-
heten forst dér det arbete som ér
bestimt av néd och yttre dnda-
malsenlighet upphér’”. Och det
dr ju nagot helt annat dn snacket
fran Tvindprosan', skriver allt-
sd Hans Jérgen Nielsen.

Och avslutar med att siiga, att
Vi ett kommunistiskt samhille
dr den enskildes fria utveckling
som bekant forutsittningen for
allas fria utveckling... Men pa
Tvind uppfattas inte kollektivet
som en sammanslutning av fria
individer, som mycket vil kan
ha olika &sikter, men inda na
fram till att handla solidariskt.
Nej, pa kiint totalitirt sitt skall
kollektivet dga den enskilde till
hull och hér.””

Kampen mot individualismen
forvandlas till en kamp mot indi-
viden, har ndgon fyndigt ut-
tryckt det.

Revolutionir

otalighet

Heinz Behncke arbetade vid 60-
talets slut tillsammans med det
kollektiv som bildade Tvind och
var i borjan pa 70-talet ocksa
deltagare i den Resande Hog-
skolan. I ett forsok till en mer
overgripande analys beskriver
han hur Tvindgrundarna forma-
des av 60-talets ungdomsradika-
lisering, och dirmed ocksd av
den revolutiondra otalighet,
som fdljde med denna.

Vid den tidpunkten kom den-
na otalighet till uttryck i paroller
som "'Paradise Now"", i onsk-
ningarna om att 'forverkliga sig
hédr och nu i kollektivet™', i lan-
serandet av ’den sexuella revo-

lutionen”” osv. “'Revolution™
och i var generation’ var
nyckelord.

Och dven om Tvindfolket
med tiden skruvade ned sina re-
volutionsforvintningar, si sig
de trots allt 'revolutionen’ som
nagot som skulle ske under "var
generation’, menar Behncke.

Grundarna till Tvind utgick
ifrdn sina egna (rese-) erfarenhe-
ter fran fortrycket i den s k tred-
Jje virlden, som de helt riktigt
hirledde till imperialismen. I
Overensstimmelse med vissa
dominerande vinsterideologer
sdg man pa Visteuropas ar-
betarklass som 'snyltare’” eller
parasiter, som via sina kapitalis-
ter var delaktiga i utplundringen
av tredje virlden. Arbetarklas-
sen var i vist forborgerligad av
vilfirdssamhéllet med dess
konsumtionism, villa-Vol-
vo-hund-mentalitet, dess kon-
kurrens, individualism osv.  ar-
betarrorelsen eller de inflytelse-
losa smagrupperna fann man in-
gen trost.

"'Som pedagoger betraktade
Tvinds initiativtagare den so-
ciala revolutionen primirt som
en pedagogisk uppgift’’, skriver

Behncke. "De fann ut att en
konkret forindring krivde en
grundldggande foridndring av
sjdlva livshéllningen. Att skapa
denna édndrade hallning, som i
mycket kort sammanfattning
bestod i forkastandet av kon-
sumtionsideologin och indi-
vidualismen och i att ersitta
dessa med en asketisk kollekti-
vism, sdg Tvinds grundare som
sin huvudsakliga revolutionira-
pedagogiska uppgift.”
Deltagarna skulle uppleva
tredje vérldens svilt och dérige-
nom bli politiskt medvetna, pre-
cis som de sjélva blivit det. Sy-
nen pa den politiska medvetan-
deprocessen blev mekanisk. I
princip maste alla vara med om
en Tvindkurs for att bli politiskt
medvetna, skriver Behncke.
Sina teoretiska utgdngspunk-
ter sokte man bl a hos Mao.
Maos tes om att “'landet be-
segrar stiderna’ betydde i det
globala sammanhanget att den
tredje vérlden (’landet™’) beseg-
rar de vistliga industrialiserade
linderna (*’stiderna’’). Uppgif-
ten for revolutionérer i i-linder-
na, som saknade nationella alli-
ansmdjligheter pa grund av att
arbetarklassen var forborgerli-
gad, skulle dirfor vara att sabo-
tera och undergriva metropo-
lerna i vist. Detta var utgings-
punkt for Amdi Petersen och
hans vénner nir de startade
Tvind. Behncke beriittar:
’Man ville deltaga i den glo-
bala kampen i Danmark och som
pedagoger. Terroristiska orga-
nisationer som hade liknande
teoretiska utgadngspunkter, bl a
RAF (Baader-Meinhof) i Vist-
tyskland, hade deras sympati
och betecknades som kamrater.
Partisanromantiken blomstra-
de. Man hade nattliga lekar
bland Fandgs klitter och klippor,
som man sjdlva uppfattade som
kvasimilitira Ovningar. Men
Tvindpartisanen skulle inte be-
vidpnas med gevir utan med pe-



dagogik.™

Och fortsitter:

“’Det skulle vara orittvist att
inte ndmna, att Amdi och hans
vinner ocksa har ldst meningen:
’ingen revolution utan ett revo-
lutionért parti”’. Déarfér band
man samman partisantanken
med tanken pé ett parti. Men da
man inte kunde peka pa ett revo-
lutionart parti i dagens Dan-
mark, pekade man med den sed-
vanliga tvindska blygsamheten
("’man kan vad man vill”") p4 sig
sjalva.”

Behncke beskriver vidare hur
man vid ett par tillfillen ocksa
utanfor skolorna forsokte bygga
upp en “'struktur’” med olika
produktionskollektiv (lantbruk,
textil) och lonarbetarkollektiv i
staderna. Men da Tvind uppfat-
tar sig sjalvt som enormt farligt
for det borgerliga Danmark
skickade ledningen ut palitliga
personer till varje kollektiv, vil-
ka ansvarade for att instruktio-
nerna genomfordes och samti-
digt holls hemliga. (De andra i
kollektivet visste, undantaget
en del ex-lirare och pilitliga ele-
ver, dverhuvudtaget inte om att
det fanns sadana ’'kontrollo-
rer’’.)

Skola till formen,
revolutionirt parti
till sitt viasen
Nir man skall sidtta Tvinds
sanna identitet pa begrepp”’,
skriver Heinz Behncke "maste
man dirfor kalla Tvind fér skola
till formen, men revolutiondrt
parti till sitt visen. Nya elever
som kommer till Tvind tror att
de ir elever pa en progressiv
skola. Det ér de ocksa formellt
sett. Men reellt ir de kandidat-
medlemmar i ett revolutionart
parti, utan att veta om det.”
En ytterligare grundval for
Tvinds pedagogik finns i Maos
lira om ''motsdttningarnas
kamp’ och om 'insikt’’. Den

dialektiska materialismen ir en-
ligt den stalinistiska skolan, och
ddrmed ocksd Mao, liran om
motsdttningarnas enhet och
kamp, all utveckling sker genom
motséttningar i tingen sjilva,
kampen mellan dessa driver ut-
vecklingen framat. Motséttning-
arnas kamp kommer alltid att
sluta med den enas seger Over
den andra, det nyas seger over
det gamla. Och detta uppfattas
av Tvind, Mao och Stalin som
en universell sanning, giltig inte
bara inom t ex sambhillsveten-

skapen, utan pa alla omraden.
- Och ddrmed ocksa pa pedago-
giken, skriver Heinz Behncke.
Haér éar inte ritta platsen for en
principiell kritik av den sortens
abstrakt marxism, istéllet be-
skriver Behncke hur Tvind om-
sattldran om "'motséttningarnas
kamp” for eget bruk:
"Oversatt till allmént Tvind-
sprak heter motsittningarnas
kamp’’ kort och gott "’konflik-
ter’’. For att befrimja och styra
utvecklingen’ far av den an-
ledningen inga “"konflikter’” for-
bli i det dolda. De maste komma
upp i ljuset, den enskilde delta-
garen skall inte fly konflikten,
han maste std pa den” och
»’dndra sig’’ till dess "’1osning’’.
En ldrare som inte ’stir pid’ en
konflikt ar ’konfliktskygg™’, vil-
ket &r den virsta tdnkbara for-
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syndelsen pa Tvind. Och den
Tvindelev som tycker att peda-
gogiken dr fortryckande lider av
“’styrningsskrick’’, da det ju in-
te dr pedagogen som styr “ut-
vecklingen™, utan “utveckling-
en’’ som styr pedagogen, som
bara gar 'ini’’ den. Foljaktligen
giller det for pedagogen att gd in
i sa manga konflikter som méj-
ligt. En 16st konflikt 4r béttre én
ingen konflikt alls’*, skriver He-
inz Behncke och citerar nigra
elevers forsta kommentarer vid
hemkomsten efter en lang resa
genom Saharas sand:

"Visst var det hart, men vi
fick nagra ruskigt bra konflikter
att uppsta!”

Maos teser om kunskapspro-
cessen har man ocksa lyckats ta
till sig pd Tvind. Enligt dessa
borjar all kunskap, eller all in-
sikt med "'det sinnliga™.

""Visserligen har man mumlat
bade det ena och det andra om
“’dialektik’™ och 'vixelver-
kan"', skriver Behncke, ""'men
Tvindldrarens uppgift dr och
forblir — da nu "all kunskap bor-
jar med det sinnliga’ — att séttai
verket ett omfattande sinnes-
program: Teori r férbjuden (sé-
vida det inte ror sig om Maos
""Mot bokdyrkan'') ... Man 6pp-
nar for en ateoretisk prakticism,
som pa ett levande sitt illustre-
ras av de bocker som sidnds ut
ifran Tvind: hér letar man forgé-
ves efter en mer djupgéende for-
staelse av politiska och ekono-
miska sammanhang och istéllet
finner man ett moraliserande,
som bara i vildigt liten utstrack-
ning ar fruktbart.”

Paranoid riadsla

for offentligheten

I sin artikel om *’det "tvindska
rikets’ fruktan och elinde” be-
skriver Behncke vidare den
paranoida ridslan infér offent-
ligheten, som hénger samman
dels med behovet av nya elever,
dels med beroendet till staten
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genom att man hela tiden be-
hover fornyade anslag.

Denna radsla — menar Behn-
cke - forvandlar ocksé eleverna
till potentiella faror fér Tvinds
sdkerhet. Darfér maste Tvinds
sanna identitet hemlighallas
daven for dem.

"Alla Tvindelever méste an-
passas till denna taktik, som dik-
terasav anslagen. Alla handling-
ar, kollektiva som individuella.
mdste noga Gvervigas och god-
kdnnas. Allt som kan tyda pa
revolutiondr  foréndringsvilja
méste undvikas. Den politiska
och ekonomiska alliansen pro-
vocerar fram en intern miljo
med starkt konspiratoriska ten-
denser. Antikapitalistiskt in-
stillda, men politiskt omogna
elever tar detta som uttryck for
att Tvind hotar borgerligheten,
och deras lojalitet infor Tvind ar
dédrmed vilmotiverad. De hand-
lar utifran vad de tror att Tvind
ar.”

Undgingelsestrategin  oméj-
liggér en relevant politisering.
Den férhindrar bade lirare och
elever att ni utéver en moralisk
fordomelse, eftersom formule-
randet av en rationell politisk in-
sikt kan hota Tvinds formenta
“neutralitet”’.

Spraket pa Tvind

Mette Brandt skriver i ett inligg
om ''Spriket pd Tvind’, dir
hon bl a jimfor det med *'ny-
spriket” i Georg Orwells 1984,

Spraket ir platt, enkelt och
monotont. Det avspeglar Tvinds
moralistiska instillning, allting
beskrivs i termer av svart-vitt,
gott eller ont. Det finns fi nyan-
seringsmajligheter. Mette
Brandt skriver:

“’Ménga ord som #r gingse
och normala utanfor Tvind, for-
stas eller anvinds inte hir. Det
dr karakteristiskt att forestaill-
ningsvirlden sammanfattas i fd
ord. Tex dr alla pi Tvind

“kamrater’”. Jag hade ocksa
véinner pa den Resande Hogsko-
lan, ménniskor jag héll av mer
dn andra, nagra som jag rent av
dlskade, men jag skulle kalla alla
for kamrater, inte gora nigon
skillnad. Olikheter i sprakbru-
ket skulle avsldja skillnader i mi-
na Kinslor, det skulle jag noga
vakta mig for. Man ilskar’
dverhuvudtaget inte pd Tvind.
Man "kinner ansvar”’, ir "’soli-
dariska’” med varann. Ordvalet
knyter sig till  moralisk-
kollektiva kinslor, inte till kéins-
lor som ér individuella. ""Kam-
rat”’, “’kidnna ansvar’’, “'solida-
risk’” dr alla ord som har med
kollektivet att gora, de ar cent-
rerade kring den uppfostrans-
process man skall gd igenom pé
Tvindkursen.'

Mette Brandt fortsitter:

"En édkta Tvindare kinns igen
inte bara pa orden, utan ocksi
pa siltet att betona, pa siittet att
gestikulera etc. Beslutsamma,
understrykande rérelser, in-
trangande mimik samt — nar det
dr 'nédvindigt’ — skrikande, hor
till dessa uttryck.”

"Att man forstar varandra,
och att ingen far mojlighet att
dominera Gver andra, ér vanligt-
vis nagot som &r positivt. Men
att alla skall nollstillas sprak-
ligt, att individens kvalifikatio-
ner forkastas for att alla skall
fungera pa samma gemensamma
niva, ar att anvinda spriket som
manipulerande och fértryckan-
de maktfaktor i uppfostrans
tjanst. P4 Tvind stills man i
praktiken infor kravet pa ett by-
te av identitet, ett krav att inte
bara ligga av med spraklig ver-
ligsenhet, utan pa att ocksa kas-
ta ut barnet med badvattnet.
Detta krav bottnar i ett fantas-
tiskt snobberi fast med omviinda
fortecken, som forhirligar den
‘vanliga’ maénniskans sprak,
som blir till hets mot varje
sprakligt uttryck som ligger dver
nivan fér nionde klass."

A= T

Och sen da...

Aven om Tvind forsoker svira
sig fri frin de anklagelser som
riktas mot skolorna, och iven
om man fornekar de politiska
syften som kritiken tillskriver
skolan, sa visar Flere visne
blomster pa en rad problematis-
ka sidoridet tvindska skolsyste-
met. Det dr inte den slutgiltiga
sanningen om Tvind som boken
har kommit med. Diremot har
det ldmnats viktiga bitar till en
bittre forstaelse av, och darmed
till ett mer kvalificerat still-
ningstagande till Tvind.

Fler konkreta rapporter, fler
forsok till teoretiska analyser
och fortsatt diskussion ar nod-
vindigt — om Tvind skall kunna
forindras eller innan man slut-
giltigt tar avstand fran det. Man
far inte heller gldmma att Tvind
bestar av méinga enskilda skolor
och skoltyper, att det kritiken i
Flere visne blomster mest berért
har varit Resande Hogskolan.

Forfattarnas forord avslutas
med meningen: “'Nigra av oss
tror mer dn andra att Tvind ér i
stand att dndra sig, ingen av oss
skulle ha nagot emot att si sked-
de:.. M

Brutus Ostling

Flere visne blomster gir att be-
stilla frin Husets forlag,
Vesterallé 15, 8000 Arhus C for
85 danska kronor. Overskottet
gar till den danska motstandsré-
relsen mot kirnkraft, OOA.
For den som vill liisa mer om den
danska debatten omkring Tvind,
sa finns bl a foljande:

Kontext nr 40: Svend Aage Mor-
tensen: ""Hardt arbejde har ald-
rig skadat ungdommen”’

Unge Paedagoger nr 1, S, 6, 7,
8/1979; nr 3, 4, 5/1980

FST nr 41

Dagstidningen Information




Vilka ir egentligen
Lenins barnbarn?

Eva-Mari Kohler: Lenins barn-
barn. Uppfostran i forskola och
familj i Sovjetunionen, Wahl-
strom & Widstrand. Ca-pris:
60:—.

"Den historiska erfarenheten
har visat att varje nederlag alltid
drmindre nedsldende dn de mest
uppmuntrande logner.”’

Det skriver Rudi Dutschke i
en bok som gor upp med leninis-
men och det ryska samhiillet av
idag. Man behover inte vara li-
beral eller borgare for att som
Per Wistberg i DN mena att
Sovjets inmarsch i Afganistan
bara utgor ett litet brott i jimfo-
relse med dem som begatts mot
den egna befolkningen. Stalinis-
tiska arbets- och interneringsli-
ger, 30- och 40-talens terror, for-
bjudandet och krossandet av all
opposition, inte minst den soci-
alistiska, patvingad arbetsplikt
sex dagar i veckan for alla med-
borgare, utom partifunktionérer
och byrdkratin, dr bara nigra
exempel.

Terrorn har forsvunnit. Ar-
betsldgren ar fa. Vad ar det nu
som gor att méinniskorna lyder
lagarna, villigt tar pa sig sina
uppgifter, inte protesterar utan
snarare accepterar systemet?

Problemet ér vél nirmast likt
det man kan stiilla sig i vist, i de
uttalat kapitalistiska staterna.
En tankevickande belysning av
dessa frigor, men kanske inte pé
det sitt som forfattaren menat,
ger Eva-Mari Kohlers Lenins
barnbarn. Uppfostran i forskola
och familj i Sovjetunionen. Le-
nins barnbarn bestar namligen
av ett antal texter av officiell el-
ler halvofficiell karaktir kring

barnpedagogik och forskole-
praxis i Sovjetunionen, sam-
manstillda och kommenterade
av Kohler. Kohlers syfte med
antologin ségs vara dels att pre-
sentera nigra intressanta Amnen
for svenska forskare, forskole-
visa hur sovjetisk forskolepeda-
gogik arbetar utifran en klar
uppfattning om forskolans upp-
gifter i det socialistiska samhil-
lets uppbyggnad.

EvaMari Kohler (red)
Lenins
barnbarn

Uppfostran i firskola
och familj i Sovjetunionen
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I bokens inledning presente-
ras uppbyggnaden och princi-
perna for forskolan i Sovjet. Dir
hittar man de officiella uppgif-
terna om olika forskoleinritt-
ningar (barnkrubbor, barntrid-
gardar och kombinat), alders-
grupper och personal. Dédremot
namns inte med ett ord t ex re-
gionala skillnader med “efter-
blivenhet”” och ojamn fordel-
ning av resurserna.
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Marxistisk analys?

Det ir konstigt ndr man laser
boken, och det giller ocksa de
avsnitt som Kohler skrivit, att
tankarna i sa hog grad dras till
att gora en jimforelse med den
svenska ldroplanens allménna
del, "'poesidelen’ kallad. Inte
minst verkar det konstigt efter-
som Eva-Mari Kohler dr klart
uttalad marxist. 1 boken siger
hon sig vilja “"pavisa uppfost-
rans relation till politiska och
ekonomiska forhallanden i det
socialistiska sambhillet’’ (efter-
skrift och s 10). Men var finns
denna analys? Var finns denna
koppling mellan férskola och
produktion/samhallsliv i Gvrigt?
Vi hittar inget.

Vi kan hir jaimfora med t ex
Daniel Kallos analys av den
svenska forskolepedagogiken,
som kopplas, dtminstone delvis,
till den materiella produktionen
(jfr Den nya pedagogiken!). Var-
for skall man inte analysera den
materiella produktionen i Sov-
jet? Varfor dr s manga ovilliga
att anvinda de marxska begrep-
pen pa Sovjet? Finns l6narbete?
Hur ser arbetsdelningen ut? Vil-
Ka reproduktionskrav géller?

Eva-Mari Kohler gér inte hel-
ler in pa den konkreta kénspro-
duktionen i Sovjet. 1 hennes
kommentarer, och i bokens tex-
ter i dvrigt, fir vi bara veta att
jamstilldhetsfragan gatt framat,
att kvinnor och mén ir sa gott
som jamstillda i det sovjetiska
samhillet av idag. Detta belyses
sedan med Kollontaj- och Le-
nincitat.

Men verkligheten dr en annan
dn teorin. Hansson/Lindén pe-
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kar (i Samtal med kvinnor i
Moskva) t ex pd den biologiska
determinism som rader i ideolo-
gin och vetenskapen, och som
préaglar reproduktionen av kons-
rollerna och bidrar till att ett
gammalt konsrollsmonster en-
vist dréjer skvar, trots allt offi-
ciellt tal om jamlikhet.

Kontinuitet?

Sovjetisk propaganda har alltid
hévdat en spikrak utveckling, en
kontinuitet frin Lenin och fram
till idag. Den har gillt pa alla
omraden. Ocksa pedagogikens.

Har skiljer sig inte de offi-
ciella eller halvofficiella uppsat-
serna och artiklarna i Lenins
barnbarn fran den bild som den
ryska propagandaapparaten for-
medlar. Utvecklingen av peda-
gogisk teori och praxis har forsi-
gatt utan allvarligare brott. Ma-
karenko, Krupskaja m fl ledan-
de pedagoger fran 20- och 30-
talen citeras friskt, och anférs
som kallor till dagens uppfost-
ran. Kohler lyckas t o m fram-
stiilla Stalin som en centralfigur
for den sovjetiska pedagogikens
utveckling. Bl a har hon med ett
citat dar Stalin framhaéller larar-
nas centrala roll nir det géiller att
uppfostra till ett samhiille av go-
da och sjdlvuppoffrande kom-
munister: "’'Den flank som vdra
Jolkskollirare utgor dr ett av de
viktigaste leden i den stora armé
av arbetande som bygger ett
nytt liv pa socialismens grund.”’
(Kohlers kurs.) Kohler visar en
ganska oproblematisk tilltro till
en annars ganska tvetydig histo-
risk gestalt.

Annan forskning har diremot
klart visat p hur den sovjetiska
pedagogiken i sjilva verket byg-
ger pa en rad brott. Det gar att
visa pa flera exempel av icke-
kontinuitet; ett &r t ex att den
inflytelserike psykologforska-
ren Vygotskijs bocker var for-
bjudna frin bérjan av trettitalet

fram till 1956.

Att lira sig dlska foster-
landet

Kanske iir det dnda en viss logik
nir Eva-Mari Kohler citerar var
kire Josef, som en stor fore-
gangsman for byggandet av den
socialistiska uppfostransappa-
raten. Ty dven om man efter
1956 utat sett forsokt bryta med
stalinismen, och dven om man
inom forskningen forsokt ater-
uppritta en del pedagoger och
vissa andra forskare som under
Stalin-tiden glomdes’’ bort el-
ler helt enkelt mordades, sa le-
ver stalinismens anda kvar.

I forfattarens kommentarer
lever den kvar som en total kri-
tikloshet mot det sovjetiska
sambhiillet, och i det sétt som Kri-
tiken avvisas pa: dvs med att de
som levererar den endast ar
’subjektiva, osakliga eller di-
rekt fientligt instéllda till soci-
alismen”’. 1 sovjetisk forskole-
praxis lever den kvar i de krav
som stills pa barnen att lira sig
ilska fosterlandet, att lita pa
partiet, att hata, eller rittare: se
ned pa de andra linderna (i syn-
nerhet vistlinderna och USA,
som inte alls kommit lika langt i
sin utveckling). Det kan tilldg-
gas att andra viktiga delar av
uppfostran utgdérs av konkur-
rens (s k "’socialistisk konkur-
rens’’!?), uppmuntran till brag-
der, for att inte tala om krigsle-
karnas betydelse. Det senare
framkommer bara i vissa formu-
leringar i boken, och &verhu-
vudtaget har Kohler svart att
precisera vad som ar innehallet i
den uppfostran till ’goda’” kom-
munister — som hon sd ofta hin-
visar ftill.

Lenins barnbarn ir Sta-
lins barn

Kristian Gerner skriver i sin re-
cension i Sydsvenska Dagbladet

(20/12) att Lenins barnbarn ar
Stalins barn. Det omviinda skul-
le ocksa vara sant. En noggrant
genomford analys av det tidiga
Sovjet-samhiillet, av parti- och
statsapparat under Lenins tid,
skulle visa pa att den byrakrati
som Stalin byggde sin makt pa
fanns redan da (itminstone i
form av langt gangna tenden-
ser).

Det ér inte att begiira en sidan
analys nir det géller en bok om
barnuppfostran och forskolepe-
dagogik. Vad som diremot utlo-
vas i baksidestexten ir en be-
skrivning och analys av bl a det
praktiska arbetet i forskola och
familj, och ett forsok att séitta in
det i ett samhiilleligt samman-
hang. Av dessa bada saker finns
inte mycket. Vill man veta hur
det sovjetiska sambhillet offi-
ciellt ser pa och begrundar sin
uppfostran i forskola och familj
far man kanske en viss hjilp i
Lenins barnbarn. Om man déir-
emot vill veta hur uppfostran
faktiskt gar till, da bér man soka
sig andra Killor. Lenins barn-
barn séger inte ett dugg mer om
detta dn vad “'furst Potemkins
kulisser sade om livet pa lands-
bygden i Katarina II:s rike”
(Gerner).

Giran Bergstrom
Lasse Pettersson
Brutus Ostling

Den hiir recensionen skrevs i ja-
nuari. Efter det har liknande
synpunkter bl a forts fram i en
recension pd DN:s kultursida
(10/2) av Disa Hdstad, och Eva-
Mari Kohler har svarat i bdde
DN och Sydsvenskan. Svaren
har inte gett oss minsta anled-
ning att dndra uppfattning.
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Folkhogskolan

— en folkets hogskola?

Gunnar Sundgren: Folkhogsko-
lan — en folkets hogskola? Ped
inst vid Stockholms universitet.
Distribution Fortbildningsavd i
Linkoéping, Box 414, 581 04 Lin-
koping.

I mitten av 70-talet fick Gunnar
Sundgren i uppdrag av SO att
under tre ar leda och samordna
ett pedagogiskt utvecklingsfor-
sok pa fem folkhogskolor. For-
soket gick ut pa att prova och
utvirdera problemorienterade
projektstudier, dédr problemo-
rienteringen stod for ett nytt in-
nehéll och projektstudierna for
en studieform utan d@mnesupp-
delning. Den konkreta verksam-
heten satte igadng hosten 1975.
GS:s egen ambition var att
skapa ‘en alternativ utbild-
ningsideologi’’, som ndrmast
skulle bygga vidare pa mellan-
krigsperiodens svenska folk-
hogskola. En tid som gjorde be-
greppet folkhogskola kint och
aktat i vida kretsar for sin inrikt-
ning pa allmanbildning och an-
knytning till tidens kdmpande
folkrorelser. Ironiskt nog drdeti
stor utstrackning just dessa till
kolosser stelnade rorelser, som
idag star i vigen for ett forverkli-
gande av de pedagogiska ideal
GS och med honom méanga and-
ra elever och ldarare har. Detta
avslgjar inte minst den folkhog-
skoleutredning som 1977 resul-
terade i en ny folkhogskolefor-
ordning. Dér ges skolornas sty-
relser, huvudménnen, sanktion
att krympa de langa allmédnna
kurserna till fordel for en svil-
lande kortkursverksamhet med
den egna rorelsens kvalitets-
mirke garanterat. Folkhogsko-
lan forvandlad till “’den flexibla
utbildningsresursen’’, som man

séa klatschigt fatt till det.

Na med den verkligheten som
bakgrund har GS rott iland sin
forsoksverksamhet och gett en
sammanfattning av densamma
hosten 1980 i rapporten ’Folk-
hogskolan — en folkets hogsko-
1a?!”". Ungefiar samtidigt med
publiceringen gjordes en lingre
interviumed GSi KRUT nr 15. 1
viss man anknyter var anmélan
av rapporten till denna intervju.

Harbult peoterian
Pedugenivhs modelier 160 fahbgihalen

Sutrappart ahtabar 1980

FOLKHOGSKOLAN
en folkets hégskola

CUNNAR TUNDCHLN

UM appert we e
Pedrgenione tnnt
Sackhelms waie

F108 91 Heckhaim

GS borjar med en historieex-
posé over svensk folkhogskola.
Han berittar ocksa om det opti-
mala klimat, som radde i 70-
talets borjan, efterdyningarna
till 1968, som inom folkhogsko-
levirlden resulterade i bildandet
av arbetsgruppen for Progressiv
Folkhogskola. Mellankapitlen
behandlar den egentliga for-
soksverksamheten: ideal och
verklighet, kritik och analys.
Rapportens  verkliga tyngd-
punkt kommer emellertid i slu-
tet, ddr GS pa grundval av sina
egna erfarenheter och den s k
Marieborgsmetoden frin slutet
av 30-talet, skisserar ett "'bild-
ningsprogram for 80-talets folk-
hogskola™. Med det forverkli-
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gar han ocksa en annan avsikt
med sitt arbete, namligen att
“blasa liv i debatten om folk-
hogskolans bildningsansvar'”.
Vad har da GS och hans med-
hjalpare ute i landet lart sig av
sitt pedagogiska aventyr? Ja,
enligt rapporten en hel del.
Framforallt géor man upp med
myten om lidraren som medstu-
derande. Att denna befingda idé
overhuvudtaget uppstod, hing-
er sakert samman med att delta-
garstyrningen tenderade att bli
huvudsaken under de forsta for-
virrande terminerna. For att inte
flicka demokratin kliddde lira-
ren ut sig till medstuderande,
trots sina i manga avseenden an-
norlunda férutsattningar. Léra-
ren var ju for ovrigt ocksa tvung-
en att géra "nagot’’ nir han/hon
frivilligt avstatt fran sina vilkan-
da uppgifter. Médosamt och via
dyrkopt erfarenhet tonas delta-
garstyrningen ner. Lirarna fér, i
kraft av sin vana att organisera
studier och sina amneskunska-
per, axla ansvaret som handle-
dare for eleverna. Det betyder
ocksa ritt att ingripa mot *'dis-
kussionismen’’, dvs lusten att
édlta de personliga problem som
uppstatt i eller utanfor gruppen.
Detta var namligen en annan
fallgrop i forsoksverksamhetens
borjan. Eftersom eleverna skul-
le finna utgangspunkten for sina
studier i den egna livserfarenhe-
ten, men samtidigt saknade den
overblick, som ger GS och larar-
na majlighet att koppla ihop in-
divid och samhdlle i ett vasent-
ligt helhetsperspektiv, ér det in-
te konstigt att det blev sa. Det
ledde ocksa till insikten om att
lararna bor sta for vissa ramar
och att studiernas innehall dr det
vasentliga. Kunskapssynen
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stills diarmed i fokus, och den
begreppsliga tyngdpunkten
hamnar pa problemorientering
och inte pa projektstudier. Den
ddmjuka men forhoppningsfulla
kontentan av de tre aren blir, att
den pedagogiska verkligheten
precis som allt annat verkligt liv
inte underkastar sig teorierna.
Men att den som vill forindra
nagot, i det har fallet skolan,
maste vaga utsta de provningar
som gor teorin anviandbar. Detta
ar viktigt att betona nar besser-
wissrarna slar sig for brostet och
siager: Vad var det vi sa?
Eftersom vi sjalva under fem
ars tid arbetat med liknande stu-
dier, vill vi inda ligga négra kri-
tiska synpunkter pa GS:s rap-
port. Var egen erfarenhet siger
att han tar alltfor latt pa lararnas
svarigheter att hitta sin ritta roll
i de nya studierna. Det tar
ohjilpligt pa sjalvkénsla och yr-
kesstolthet niar man vecka efter
vecka upplever forvirring och
hjélploshet infor sin arbetsupp-
gift. Anda var det detta ménga
larare upplevde under forsokets
initialstadium. Nagot som heller

inte namns ar det uppdamda la-
rarhat som tog sig uttryck i ut-
stotning av larare. GS under-
skattar de kidnslomassiga krafter
som kom i rorelse hos eleverna
och éverskattar lirarnas forma-
ga att kallsinnigt distansera sig
fran dylika otidcka upplevelser.
Sjdlva menar vi att lararlagen
har varit A och O, dels for att
starka ldrarnas sjalvtillit och
skydda dem fran pahopp, dels
for att utveckla det kunskapsin-
nehall och den gemensamma
hallning till studier som GS:s
forsoksverksamhet dnda inte
ledde fram till pa forsoksskolor-
na.

Diremot har GS sjilv i det av-
slutande kapitlet skisserat ett
offensivt diskussionsforslag —
ett bildningsprogram for 80-
talets folkhogskola. Grundtan-
ken ér att lirarna maste ha en
genomtinkt innehallsram. Den
ska ge sammanhang och helhet
at studierna, utan att fullstandigt
inskrinka elevernas eget an-
svar. Tema- och projektstu-
dieformerna kan bli utmairkta,
men inte sjialvklart de enda moj-

liga.

GS:s eget forslag till inne-
héllsram for tva ars studier inne-
héller hérnstenarna "'Livsuppe-
hille och milj6’*, "’Samliv’’,
“Fragan om krig och fred”,
“Livsforingen™ och ""Fragorna
om rittvisa, jamlikhet och fri-
het’’. Sjalvklart ar detta en
skrivbordsprodukt, men ande-
meningen dr viktig att ta pa all-
var. Den borde utmana manga
larare att tillsammans prova stu-
dieinnehallet i sina klasser, bl a
med hénsyn till elevernas verk-
lighet. Det svdra, men pa sikt
nodvindiga, for ldrarna ar att
nidrma sig varann i en sa pass
gemensam historie- och sam-
hillssyn att man kan foga ihop
studierna till pedagogiskt funge-
rande helhetsperspektiv. Och
detta ér ju ldrarnas centrala upp-
gift, vilket ocksa hela forsoket
visat.

GS:s idéer om ett bildnings-
program borde diskuteras av al-
la inom vuxenutbildningen.

Ingrid och Olov Rasch

Pedagogisk upptickt

Snabbinlirning av sprak heter
en uppsats i februarinumret av
Unescokuriren, skriven av en
pedagogisk forskare pa hog niva
i USSR. Olika typer av hypnos
beskrivs, med det forbehallet att
inte alla gillar att man mixtrar
med somnen. Relaxopedi ar da

i Sovjet

att foredraga, men framfor allt
suggestopedi. Det bestar i att
man skapar en glad och avspind
atmosfiar, ger mycket berom,
ordnar klassrummet informellt
och later eleverna arbeta i psy-
kologiskt limpliga par. Hérige-
nom mobiliseras 'den hittills

obrukade minneskapaciteten™
hos de studerande och de blir
som Oppna barn. Lat oss hoppas
att denna glada foérandringens
vind far blasa over hela Sovjet
och alla andra linder, inte bara
niar man ska lidra sig ett fram-
mande sprak. Hej, suggestoped!

RH

Teater for ungdom

Unga Klara i Stockholm har nu
fatt sin lokal pa Sveavigen 59
och spelar Shelagh Delaneys be-
romda En doft av honung i regi
och bearbetning av Per Lysan-
der. Forestillningen vinder sig

framst till 4ttor och nior. Pjdsen
skrevs av en sjuttonarig flicka ur
arbetarklassen och hade premi-
4r i London 1958, och dess upp-
gorelse med vuxenvirlden har
kvar sin formaga att upprora.

Det ér en fin forestillning som
Unga Klara erbjuder skolorna,
och de ungdomar som sag den
nér vi var dir fiangslades direkt
av den.
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Smidigare overgang
till gymnasieskolan?

Du Rietz, Lars, Forling gymna-
sieskolan, En debattskrift om
ungdomsskolans struktur,
Stockholm: Liber 1981, 37 sidor.

Lars Du Rietz dr inspektor pa
lansskolnimnden i Goteborg.
Han har dock gjort sig mer kind
som ordforande i den s k norm-
gruppen. For narvarande arbe-
tar Lars Du Rietz pa utbild-
ningsdepartementet som radgi-
vare at Britt Mogérd.

Man kanske maste kédnna till
detta om forfattaren for att for-
sta att hans lilla hifte "'Forlang
gymnasieskolan’ vickt sant
halld, och kommenterats pa sa-
vil Svenska Dagbladets och La-
rartidningens ledarsida som i
Barnjournalen.

Lars Du Rietz vill forkorta
grundskolan med ett ar. Det
nionde éret gors om till det for-
sta aret i gymnasieskolan. Da
kan linjerna i gymnasieskolan
forlingas med ett ar utan att den
totala studietiden okar.

I gymnasieskolans forsta ars-
kurs (f d arskurs 9 alltsd) skulle
eleverna delas upp pa tre sekto-
rer: en teoretisk, en ekonomisk-
social och en teknisk-praktisk.
Fran och med éarskurs 2 skulle
linjerna se ut ungefdar som idag
men med storre samldsning.

Foriandringen skulle medge
mer teori pa yrkeslinjerna resp
mer yrkesinslag pa de allmidnna
linjerna. Huvudmotivet till for-

slaget verkar dock vara foljan-
de:

“Utsikterna pa arbetsmarkna-
den ir dystra... Det forefaller
darfor ofrankomligt att vi soker
forma sa manga ungdomar som
majligt att genomgé en gymnasi-
al utbildning, som leder till hogre
studier och/eller ger dem en yr-
kesutbildning. Detta ar dven en
av grundtankarna i den av riks-
dagen i véras antagna 'ungdoms-
propositionen’ (s 9)."

En debattskrift om ungdomsskolans struktur

Lars Du Rietz

Syftet med forslaget ér alltsa att
overgangen till gymnasieskolan
ska bli dnnu smidigare an idag.
om den forsta arskursen bara
bestar av tre breda sektorer kan
flertalet ungdomar kénna att de

kommit in pa den studievig de
onskat. Lars Du Rietz tanker sig
att gymnasieskolans forsta ars-
kurs ska ligga pa hogstadiesko-
lorna och det gor ju ocksa over-
gangen mjukare.

Jag tycker att det dr bra att
Lars Du Rietz gett ut den hir
skriften. Den viktiga fragan om
den nya gymnasieskolan be-
hover ju verkligen diskuteras
och det kinns stimulerande med
konkreta forslag. Hans idé att
forkorta grundskolan tycker jag
drbra, men jag tycker aret skulle
anvindas till att ge alla ungdo-
mar en rejil arbetslivserfaren-
het.

Overgangen till gymnasiesko-
lan ska inte goras smidigare: en
ytterligare utbyggnad av gymna-
sieskolan tjinar bara till att dolja
den stora ungdomsarbetsloshe-
ten. Jag tycker att antalet platser
i gymnasieskolan ska bestam-
mas efter hur méanga jobb det
finns i olika yrken (eventuellt
med 25 procents tilligg — prog-
noserna innehaller ju alltid fel-
marginaler). De ungdomar som
da inte kommer in i gymna-
sieskolan borde, enligt min me-
ning, ha ritt till ett beredskaps-
arbete med avtalsenlig 16n.

Christer Wallentin

|



ANSLAGSTAVLAG

Pa anslagstavlan informerar vi gratis om offentliga méten,

kurser, seminarier, aktioner, kampanjer etc. Arrangorer
maste i god tid meddela oss om sina kommande evene-
mang. Skriv till KRUT, “Anslagstavian”, Klara Norra Kyrko-

gata 26, 111 22 Sth.

Vid Birkagardens

dagis i Stockholm har barn och
foraldrar i flera ar forsokt gora
négot 4t bilstrommarna som om-
ger dagiset och trings pa bar-
nens vig mellan hem och dagis.
For att forsoka fa ansvaret for
den farliga miljon fastlagt har
man stimt Stockholms kom-
mun. I host blir det huvudfor-
handlingar och till dom har man
1atit ta fram ett 20-tal forskarrap-
porter. Sammandrag av dessa
plus en rad artiklar av barnens
foraldrar finns nu sammanstall-
da i en informationsskrift av
stort virde for alla som har barn
utsatta for farliga trafikmil-
joer. Den kan bestillas hos
Birkagardens forildraforening,
Karlbergsv 86B, 113 35 Sth. Tel
08-34 96 35. Ekonomiskt stod
kan ges pa pg 43.89 365-0.

Alla har vi mycket att liara av
Birkagardsbarnens kamp och i
nidsta KRUT kommer en utforli-
gare presentation.

Sommarpedagogerna

Aterkommer i ar med sex pro-
gram, i P1 pa tisdagar och tors-
dagar med start den 21 juli. Det
dr  Utbildningsradion  som
producerar. Narmare informa-
tion pa tel 08-784 42 42.

Radio Klara

i Stockkholms nérradio, har
som en av sina medlemsorgani-
sationer den férening som ger ut
KRUT. Dir sinds da och da
program om skola och utbild-
ning. S& lyssna mornar kl 7 och
kvillar 21.30. Séndningarna
sker pa 88 mHz pa FM-bandet.

Studiematerial

I KRUT 12 finns en artikel av
Gunilla Ladberg om energima-
teriel i undervisningen med tips
for larare. Om du vill fa en over-
blick éver vad som kommit ut
efter jan 80 kan du gé igenom
Miljotidningens recensioner och
upplysningar. Tidningen ges ut
av Miljoforbundet och Kostar
95:— for 12 nummer om aret, pg
91 78 63-3. Du kan fa deras ka-
talog gratis fran Lindesberg,
791 91 Falun, tel 023/430 27. 1
hostas gav de ut Miljostudiebo-
ken som bestilles med rabatt
(33:-) fran Miljoboden, Box
7133, 402 32 Goteborg, tel 031/
12 80 52. En studieplan till bo-
ken heter Miljon angar dig och
har getts ut i samarbete med
Studiefraimjandet for 8:40.

Frin Miljoférbundet kan du
prenumerera pa Miljohiften,
som kommer i rask foljd (6 nr for
45:—, pg 93 75 63-5) alltifran nr
1, Flodande energi till nr 8,
Fenoxisyrorna i skogen. De
kostar 8:40 styck.

Malte (forslaget till miljoro-
relsens alternativa energiplan)
har nu hunnit till Malte 5, en
ekonomisk  bedomning av
energianvindningen med Malte
1990 som utgangspunkt, 30:—. Vi
satsar pa hushallning! beskrivs
som ett latt studiematerial for
lokala grupper. 30:-.

Alternativen i bild ir ocksa ett
hjdlpmedel i det lokala arbetet:
20 tryckta bilder med texthifte,
30:-.

Miljoforbundet har nu ocksa
gett ut en liten roman: I sikerhet
av Marcus Andersson, 18:—, om
en arbetare vid ett framtida

centrallager for atomsopor.

En bok som verkar anvéindbar
som uppslagsverk ar Claes Sjo-
bergs Alternativ fran A till O,
Utbildningsradion 1980, ca 34:—
(rec. i Miljotidningen 10/80).

Fran engelskan har dversatts
Vi och var jord av Diagram
Group (Forum 1980 ca 50:-) en
populirvetenskaplig bok som
ska limpa sig for grundskolan
och locka till vidare studier (rec.
Miljotidningen 1/81).

I Miljotidningen  11-12/80
finns en artikel om de siamesis-
ka tvillingarna karnkraft och
karnvapen.

Se aven KRUT 15 s 96.

DAG

DAG, Den Alternativa Gym-
nasieutredningen, gor en egen
tidning, Praktik & Teori, och
kommer i maj ut med sin tredje
debattbok *’Visst kan vi’’, om
lokalt utvecklingsabete.

Om du vill vara med och dis-
kutera framtidens gymnasiesko-
la, och om du vill bestélla mate-
rial, kontakta Den alternativa
Gymnasieutredningen,  Hog-
bergsg. 30, 11620 STOCK-
HOLM. Tel: 08/42 07 67

Miljokurs for lirare

I sommar anordnar Miljofor-
bundet en kurs om hur man kan
ta upp miljofrdgorna i skolan,
14-18 juni, pé Lindsbergs Kurs-
gard utanfér Falun. Kostnad ca
500:— for mat, logi och material.
Anmalan fore 15 maj till Miljo-
forbundet, Pl 4795, Lindsberg,

g
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lemmarna. Som ir:

Donald Broady, Kerstin Degermark, Goran
Folin, Gorel Hedtjirn, Lena Hellblom, Rut Hil-
larp, Elisabeth Lundquist, Lisa Mansson, Mi-
kael Palme, Jan Swaling, Susanne Torneman,
Brutus Ostling

KRUT ges ut av Foreningen Kritisk Utbild-
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Att gora KRUT och fi ut den dr ett
tidskriavande arbete.

Boras

Hans Berg
Getholmsg 29
502 55 Boras
Tel 033/11 00 54

Gévle

Ray Nordstrom

S Kopparslagargatan 46
802 21 Givle

Tel 026/18 35 41

Goteborg

Bertil Gustafsson,
Pedagogiska Inst LHS
Fack, 431 20 Mdlndal
Tel 031/87 80 00/311

Bo Ranman
Forsdkersgatan 47
431 33 Molndal
Tel 031/87 10 79

Jénkoping

Jan Hékan Hansson
Brahegatan 19

552 56 JOonkoping
Tel 036/16 41 09

KRUT kontaktpersoner

Linkoping

Mats Sjdberg
Johannelundsv 17
582 58 Linkdping
Tel 013/12 38 49

Luled

Daniel Wiklund
Vistra Parkgatan 13
951 36 Luled

Tel 0920/292 38

Malmé/Lund

Kerstin Larsson
lliongriand 86
22371 Lund
Tel 046/13 11 28

Mora

Bjorn Pahlsson
Kruthornsvigen 7
792 00 Mora

Tel 0250/157 93

Vill du komma med i arbetet?

Som ombudsférséljare, som kon-
taktperson, eller som medarbetare i
négon temaredaktion — dr du vilkom-

men.

Mariestad Umea

Leif Olin Kerstin Hagg
Sdodra vigen 40 Rodhakeviagen 12
542 00 Mariestad 902 37 Umea

Tel 0501/157 57

Pitea

Lilian Andersson
Virdshusvigen 23
941 44 Pited

Tel 0911/34695

Tel 090/12 53 81

Uppsala

Mirit Eriksson
Kantorsgatan 26, rum 41|
754 24 Uppsala

Tel 018/10 45 30

Stockholm Orebro

Lena Hellblom Christer Hakansson
Sturevdgen | Havreviigen 15

181 33 Lidingd 703 76

Tel 08/767 71 27 Orebro

Tel 019/22 60 23

Umed Ostersund
Katja Edfelt Anders Orrje
Nydalavigen 24 ¢ Snorres Vig 169
902 35 Umea 832 00 Frésén

Tel 090-13 63 60

Tel 063/436 82

Vill du hjélpa till med punktinsatser i
samband med utskick eller hjilpa till
med det I6pande kontorsarbetet? Vi ar
tacksamma for all hjalp vi kan fa.

Ring eller skriv till oss.

KRUT-redaktionen
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Varning for ny liromedelsutredning

Ockero — skolan som satte segel
Vad hiinder pa Tvind?
Skolpionjdr: man mdste
bryta mot reglerna
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