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Donald Broady, "Bildningstankens krumbukter. Nagra blad ur historien frdn 1970-tal till 2010-tal", under utgivning
(sept. 2012) i Anders Burman & Per Sundgren (red.), Svenska bildningstraditioner, Daidalos, Géteborg.

Bildningstankens krumbukter

Nagra blad ur historien fran 1970-tal till 2010-tal
Donald Broady

Att ordet bildning har betytt lite av varje behéver man inte bladdra lange bland kélltexterna som
Anders Burman och Per Sundgren haromaret samlade i Bildning. Texter fran Esaias Tegnér till
Sven-Eric Liedman for att konstatera.! Fér egen del vill jag sarskilja den klassiska
bildningstanken som kan uttryckas pa foljande vis: att bilda sig ar att forma sig till nagot inte pa
forhand givet.

Det ar en innebord som fortjanar att kallas klassisk eftersom den kom att bli dominerande
nar ordet Bildung blev centralt i den filosofiska och pedagogiska vokabularen inom tyskt
sprakomrade under sent 1700-tal och tidigt 1800-tal. Sa allmént formulerad var bildningstanken
ett samlande ideal, formulerat av tankare fran Herder 6ver Kant och Fichte till Wilhelm von
Humboldt och omhuldat av manga som brukar raknas som romantiker, upplysningsman,
philantropinister eller nyhumanister och som i atskilliga andra avseenden bekrigade varandra.

Definitionen ovan ar forstas i kortaste laget, bland annat for att denna sjalvbildningstanke
bara var ena halvan av saken. Friheten hade sina granser, det gick inte an att bli vad som helst.
Det klassiska bildningstankandet inrymde ocksa idéer om varthan méanniskan, samhallet,
manskligheten borde utvecklas. Men det revolutionerande var forestéliningen att denna
onskvarda utveckling dstadkommes just genom att malet inte spikas fast.

Det nedanstaende ar nagra blad ur denna bildningstankes historia under det senaste
halvseklet. Syftet ar att spara forklaringar till att bildning — saval ordet som begreppet i dess mer
klassiska innebord — i vissa perioder och under vissa betingelser hamnat pa dagordningen. Det
blir tre nedslag med grovt sagt tjugo ars mellanrum. For att kunna beratta sadant som inte ar
allmant bekant ska jag uppehalla mig vid skeenden dér jag var med. Darfor det sjélvbiografiska

! Anders Burman & Per Sundgren (red.), Bildning. Texter fran Esaias Tegnér till Sven-Eric Liedman (Géteborg: Daidalos, 2010).
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anslaget. En ansprakslos 6vning i begreppshistoria saledes, grundad pa egna hagkomster och inte
i arkivstudier.

Nedslagen &r foljande. Aren kring 1970 vann det klassiska bildningsbegreppet och sjilva
ordet Bildung ny aktualitet inom vansterradikala kretsar vid de vésttyska universiteten. Det
handlade inte alls om ett ateruppvéackande. | bortat tva sekler hade bildning varit ett staende tema
i den tyska utbildningsdebatten och humanistiskt orienterade forskningen, men kunde nu nyttjas i
sextioattornas kritiska analyser av den radande ordningen vid universiteten och i skolorna, och
aven som vapen i den universitets- och skolpolitiska kampen. Till skillnad fran i vart land dar
atminstone i den offentliga skoldiskussionen bade begreppet och ordet varit stenddda — utom
forstas i sammansattningar som “folkbildning”. Sa skulle det forbli fram till mitten av 1980-talet
da diskussionerna om bildning tog fart bland skolaktivister, folkhdgskolelarare och en och annan
doktorand och forskare.

Dock var ordet bildning fortsatt bannlyst ur den officiella svenska skoladministrativa och
skolpolitiska vokabularen &nda till hosten 1992 da det i ett slag blev gangbart — val att mérka
enbart i skolans varld, annu inte i diskussionen om den hégre utbildningen.

Idag daremot, ytterligare tjugo ar senare, ar det framfor allt vid universiteten och i
diskussionen om universiteten som ett vaxande intresse for bildningsfragan kan férmarkas. Den
har antologin ar ett bland manga andra uttryck for denna aterkomst.

| slutet av artikeln forsoker jag mig pa en mer generell hypotes om vad som kravs for att

den Klassiska bildningstanken ska aktualiseras.

Sjuttiotal och attiotal: skolaktivister och studentradikaler

Som ung skollérare, ny i jobbet och ivrig att ta reda pa vad utbildning &r och kan vara, blev jag
omskakad nér jag forsta gangen stotte pa den klassiska bildningstanken. Det var i de korta
avsnitten om bildningsbegreppet — ”1700-talets storsta tanke” — alldeles i borjan av Hans-Georg
Gadamers Wahrheit und Methode.? Tidigare hade jag métt bildning som filosofiskt begrepp,
sarskilt i Hegels framstallning av hur anden baér sig at nar den formar sig, men tack var Gadamer
upptackte jag dess betydelse i pedagogiska sammanhang. Bildningstanken gjorde de tva senaste

seklernas tankande om utbildning mer begripligt. Den forefoll ocksa bara pa ett 16fte till oss sena

2 Hans-Georg Gadamer, Wahrheit und Methode, 3 uppl. (Ttbingen: J. C. B. Mohr/Paul Siebeck, 1972 [1960]), s. 7.
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tiders barn, eller snarare en uppfordran till att reflektera dver vad bildning i var egen tid kan vara.
Horisonten vidgades.

Dérnést laste jag allt jag kom 6ver av Heinz-Joachim Heydorn vars tolkningar fick véagleda
fortsatt botaniserande i kallorna. | Vasttyskland hade Heydorn under aren kring 1970 varit viktig
for att inplantera bildningsbegreppet i delar av den radikala studentrérelsen.® Hans dragningskraft
berodde inte bara pa innehallet och stilen i skrifterna och férelasningarna utan ocksa pa hans
person och gérning. Dessvérre motte jag honom aldrig i levande livet — han dog 1974, inte ens
sextio ar gammal — men i hans texter tradde en person fram som med sitt exempel visade att det
var mojligt att vistas i skolans varld och att samtidigt tanka. Nagot som jag vid den tiden haft
anledning att betvivla efter genomgangen lararutbildning, en gnutta inblick i den svenska
pedagogikforskningen samt nagra ars arbete i skolans varld dar ingen hort talas om den princip
inom den tyska bildningspedagogiken som séger att utbildningsanstalterna ska vara stéllen dar
inte bara eleverna blir klokare utan dven lararna bildar sig.

Detta ar en forklaring till att jag s6g at mig Heinz-Joachim Heydorns budskap som en
svamp. Det later sig alltsa goras att vara bade en tankande méanniska och en praktiskt verksam
skolman och utbildningsreformator. | Heydorns fall bade filosof och lararutbildare, under nagra
ar till och med lararhogskolerektor. Bade humanist skolad i tysk idealism och aktivist involverad
i tidens handfasta politiska fragor. Bland mycket annat hade han varit en drivande kraft i tyska
SDS (Sozialistischer Deutscher Studentenbund) langt innan denna organisation blev en plattform
for sextioattarorelsen bland studenterna — och Heydorn hangde med hela tiden, dven under
studentrevoltens intensivaste ar. Sjalvfallet tog aktivisterna avstand fran hans idealistiska
bojelser men samtidigt intryck. Somliga bland dem blev pa sitt satt forvaltare av den klassiska
bildningstanken i en ny tid. Tack vare spannvidden i sina formagor lyckades Heydorn utforska
konflikterna mellan bildning och herravalde,* mellan a ena sidan tillvaratagandet av manniskors
utvecklingspotentialer och & andra sidan de samhélleliga kraftfalt vari all utbildning ager rum.

Detta var ledmotivet i hans forfattarskap: passionen for bildning, uppfattad som frihet fran

3 Heydorns talrika texter i bildningsfragan gjordes mer lattatkomliga i en diger postum utgava, Heinz-Joachim Heydorn,
Bildungstheoretische Schriften, Band 1-3 (Frankfurt am Main: Syndikat, 1980). En nyare niobandsutgéva som &ven innefattar
skrifter i andra &mnen &r Heinz-Joachim Heydorn, Werke (Wetzlar: Blichse der Pandorra, 2004).

* Herrschaft kan ocksa oversattas med herradéme. Daremot har jag svart for den anglosaxiska (och till Sverige inlanade)
oversattningen control som plockar bort herrarna fran bildspraket. Den annu grasligare 6versattningen power suddar dessutom ut
atskillnaden mellan Macht och Herrschaft.
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herravalde, i forening med insikter i det radande herravaldets mekanismer och i hur hela den
sociala varlden &r hopskruvad.

Att bildningstanken krokade i mina behov framgar av en uppsats skriven 1983 som Anders
Burman och Per Sundgren tog med i sitt texturval.® Att denna uppsats var sa ilsken i tonen har sin
forklaring.

Dafortiden ville fa i Sverige ta ordet bildning i sin mun. Detta hade lange uppfattats som
urmodigt och otjanligt, utom forstas forsett med lampligt forled: ord som “folkbildning™ eller
"medborgarbildning” var gangbara medan “bildning” ensamt signalerade en reaktionar hallning.
Helt fel, tyckte jag som ansag mig ha skadat ljuset och med den nyfralstes hansynsloshet tog
varije tillfalle att pAminna om att den klassiska bildningstanken pa sin tid varit emancipatorisk
och revolutionar, ett vapen i handerna pa datidens usurpatorer, namligen de ambetsman och det
nya borgerskap med framtiden foér sig som samlade sina krafter for att detronisera
bordsaristokratin, kyrkans man och stofilerna vid universiteten. Det vore forstas ogorligt att rakt
av Overta den tva sekler gamla bildningstanken. Dess upphovsman hade talat om Manniskan och
menat sig sjalva, om allman bildning och menat sina séners uppfostran — inte att undra pa att den
idealistiska tyska bildningsfilosofin nar segern val var vunnen kom att framsta som ett forsvar for
de privilegierades privilegier. Anda tillhor den klassiska bildningstanken det vasterlandska
tankandets mest betydande erévringar, och uppgiften idag ar att ta reda pa vad bildning i var tid
skulle kunna innebéra. Detta forsokte jag agitera for i olika sammanhang. Ett arrangemang i
Folkets hus i Stockholm anordnat av LO har fastnat i minnet, liksom en del sammankomster pa
folkhogskolor och liknande. Mottagandet var blandat. Pa sina hall var antipatin mot det gamla
bildningsbegreppet pataglig. Redan ordet bildning uppfattades som dels antikverat, dels ett
fortryckarinstrument. Mer positivt stdmda var i synnerhet skolaktivister och folkhdgskolelarare
med hemhorighet inom utlépare av den europeiska reformpedagogiska rérelsen i vilken drag av
den klassiska bildningstanken levt vidare under 1900-talet.

Det som gjorde mig sa forbannad att jag var tvungen att skriva den namnda uppsatsen var
en intervju i Svenska Dagbladet den 28 augusti 1983 déar tidningens politiske kommentator Bertil
Ostergren lat en ung politiker komma till tals som nyligen Gvertagit ansvaret for Moderata

samlingspartiets skolpolitik. Dessférinnan hade han varit mest bekant som kampanjgeneral for

° Donald Broady, "Om bildning och konsten att &rva”, Kritisk utbildningstidskrift, vol. V11, nr 35-36, 1984, s. 4-15. Omtryck i
Burman & Sundgren (red.), Bildning, s. 359-378. Denna och andra av mina texter som ndmns nedan finns tillgangliga i digital
form fran ww.skeptron.uu.se/broady/sec/archives.htm.
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linje 1 i karnkraftsomrdstningen. Han hette Per Unckel och framforde i intervjun asikten att det
agt rum “en allmén klimatféréandring i samhallet, som omfattar foréldrar, larare och elever. Den
varsta slapphantheten har gett vika for ett mer klassiskt bildningsideal”.

Detta ar uppochnedvénda vérlden, tankte jag. Att forse ett bildningsideal med epitetet
"klassiskt” borde rimligen innebé&ra en hanvisning till innebdrden — ndmligen ménniskans stravan
att forma sig till nagot som inte ar foreskrivet i forvag — under den period da bildningsbegreppet
vaxte fram och etablerades. Men Unckel menade tvartom. Han lovprisade de strdmningar i den
svenska skoldebatten fran och med slutet av 1970-talet som pladerade for raka motsatsen till den
klassiska bildningstanken. Lérare ska l&ra ut det larare l&rde ut forr, fast mera, 10d budskapet i
sammandrag. Med "forr” avsags 30-talet, 40-talet eller 50-talet, vanligen precis den tid da
debattorens egen skolgang intraffade. Om ordet bildning nagon gang forekom var det i
betydelsen bildningsgods, skafferikunskaper, fixt och fardig stoff att inmundigas av fogliga
elever — stick i stdv med den klassiska bildningstanken som understrukit den aktiva sidan av
saken, manniskans formaga att bilda sig, att forma sig.°

Fran och med senare hélften av 1980-talet kom dven i Sverige ordet bildning, jamte
bildningstanken i dess klassiska form eller i beslaktade mer sentida skepnader, i bruk bland vissa
skollarare och akademiker som ifragasatte de radande satten att forsta utbildning — lat vara att
diskussionerna férdes mer lagmalt och inom trangre cirklar an i Tyskland. Alltjamt var bildning
en oanvéndbar glosa i den bredare svenska utbildningsdebatten och inom det politiska faltet.
Fram till hosten 1992.

Tidigt 1990-tal: Laroplanskommitten

Det gar att pa dagen faststélla tidpunkten da ordet bildning efter att ha varit franvarande i

decennier atervann legitimitet i den skolpolitiska och skoladministrativa vokabularen. Skiftet

® Dessa stromningar i skoldebatten, vilka i Sverige gjorde sig pAminda pa allvar forst omedelbart innan decennieskiftet 1980,
hade samtidiga motsvarigheter i andra l&nder, rérelser med slagord som Mut zur Erziehung i Tyskland och back to basics och
senare excellence in education i USA samt de debattérer som i Frankrike kallades les restaurateurs. Maltavlan for kritiken var
progressivismen och den kur som anbefalldes var en atergang till skolan sédan som den var forr. Séledes ett helt annat slags kritik
an den som tidigare under 70-talet fran vénster attackerade de sentida individualistiska och psykologiserande versionerna av
progressivism utan att for den skull férdéma allt som luktade reformpedagogik. (Ett forsok till sociologisk forklaring av dessa
strider om progressivismen finns i Donald Broady, ”Skolan, medelklassen och statsprogressivismen”, Kritisk utbildningstidskrift,
nr 142-144, 2011, s. 73-89.)
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intraffade den 9 september 1992. Da 6verlamnades Laroplanskommitténs huvudbetankande
betitlat Skola for bildning till utbildningsministern Beatrice Ask.” Det var en ndra
femhundrasidig pjas som nog inte sérskilt manga tog del av i detalj, men ibland intraffar som
bekant att titlar lases och satter avtryck. Det hdnde i detta fall.

Om titeln blivit en annan — vilket mycket val kunnat intréffa, ”Skola for bildning” tillkom
pa sluttampen strax innan publiceringen — hade skiftet i det officiella sprakbruket drgjt och
kanske uteblivit. Nu blev verkningarna nastan momentana. Ordet bildning blev gangbart i de
mest ovantade sammanhang. Atskilliga kommuner dépte om sina organ for styrning och
forvaltning av bland annat férskolan och skolan till nagot med “bildning” i namnet. Det vore en
uppgift for specialister inom Begriffsgeschichte-gebitet att reda ut hur glosan “bildning” rorde pa
sig och hur begreppet transformerades.

Jag saknar forstahandskannedom om tillkomsten av titeln ”Skola for bildning” som jag sag
for forsta gangen pa framsidan da betdnkandet utkom av trycket. Jag hade medverkat i
laroplanskommittén endast under dess forsta ar, som halvtidsférordnad expert fran mars 1991 till
och med januari 1992. Redan innan dess hade jag varit en smula inblandad eftersom min mentor
och handledare UIf P. Lundgren som var utsedd att leda kommittén invigde mig i somliga av sina
planer, vari ingick att gora laroplanskommittén till en snillekommitté med Stora
uppfostringskommittén 1825-1828 som forebild. Foljaktligen satt UIf och jag i december 1990
och gjorde en lista dver tankbara ledamoter. Jag har kvar namnen Lars Furuland, Tor Ragnar
Gerholm, Lars Gyllensten, Sven-Eric Liedman, Sara Lidman, Astrid Lindgren, Olle Kaks, Ingvar
Lindqvist, Sven Lindqgvist, Kari Marklund, Bengt Nerman, Stig Strdmholm, Rolf Torstendahl och
Gunnel Wallquist. Dessa planer dverlevde inte motet med de politiska och administrativa
realiteterna. | Sverige forefoll tiden forbi da folkuppfostringsfragan hade sin sjalvklara plats i det
kvalificerade offentliga samtalet och forutsattes engagera samtidens stora andar.

| Frankrike dar man &r desto mer fortjust i snillékommittéer hade nagra ar tidigare
presidenten Mitterrand givit professorskollegiet vid College de France i uppdrag att utarbeta
"Forslag till framtidens utbildning”. Nér forslagen dverlamnades 1985 framtradde
upphovsmannen som ett kollektiv bestdende av samtliga professorer vid College de France,
vilket var unikt. Det hade inte varit nagon latt uppgift for Pierre Bourdieu, som ansvarade for

redigerandet, att jamka ihop kollegernas disparata vetenskapliga och politiska standpunkter till

" Skola for bildning. Huvudbeténkande av Laroplanskommittén, SOU 1992:94.
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nagot vettigare an de vanliga honndrsorden och truismerna. Resultat var ganska lyckat, tyckte
jag. | synnerhet tre av forslagen var tdnkvarda. Ett innebar att gora historiska perspektiv till det
som knyter samman alla skolans amnen. Ett annat forslag var att framja en mangfald av
alternativa utbildningsvagar och framgangsmatt, varigenom de etablerade eliterna berdvas sitt
monopol pa de mest profitabla banorna genom uthildningssystemet och det hogst véarderade
utbildningskapitalet. Ett tredje forslag var att forhindra att socialt konstituerade hierarkier av
kunskapsformer och kunskapsomraden blir till hinder for kunskapens véxt. Tillsammans med ett
par kamrater dversatte jag hela skriften till svenska som ett underlag till Laroplanskommittén.®
Forslagen fran College de France tjanade dven som inspiration nar jag i december 1991
forsag Laroplanskommittén med ett utkast till laroplanens mal och riktlinjer omfattande en enda
sida. Att en laroplan kunde och borde vara kortfattad motiverade jag med att den inte behtver
stipulera nagra egna mal (se nedan om malrationalitetens osunda dominans). Béttre ar att hanvisa
till befintliga mal i Skollagen, Forenta Nationernas forklaring om de méanskliga rattigheterna,
1990 ars konvention om barnens rattigheter och sa vidare. Efter ett knippe dylika hanvisningar

innehdll mitt utkast till 1aroplan ett avsnitt av foljande lydelse.

Verksamheten i skolan skall bedrivas sa, att var och en som arbetar i skolan stravar mot de
ovan angivna malen och forsvarar och framjar de ovan angivna vardena. For att det skall
uppnas skall skolarbetet ske i enlighet med foljande principer.

Arbetet i skolan skall utformas sa

e att den allsidiga utvecklingen av elevernas formagor framjas;

e att man respekterar att det existerar manga och olikartade vagar till kunskap;

8 Det tredje bland de namnda forslagen behdver kanske exemplifieras for att bli begripligt. Principen ar vilkand fran
vetenskapssociologin a la Bourdieu. Somliga foremal for forskningen varderas hogre och andra lagre, vilket smittar av sig p& hur
forskningen — och forskarna — vardesétts. Till forfang for vetenskapens autonomi. For att ta ett hemsnickrat exempel: att
universitetshistoria ar ett noblare omréade an forskolornas historia ar latt att konstatera. Jamfor bara vad som skrivs om férskolor
med alla gedigna verk i den universitetshistoriska genren forfattade av vélrenommerade historiker varlden 6ver. Har finns
anledning att misstanka att den socialt konstituerade rangordningen mellan féremalen for forskningen fatt styra hierarkierna inom
det vetenskapliga faltet, vilket i sa fall ar ett symptom pa brister i vetenskapens autonomi — for att tala med Nietzsche: ett
symptom pa att vetenskapen inte formar satta sina egna varden. Vilket kan forhindra utforskandet av objekt som ar av stort
vetenskapligt intresse men Iagt rankade socialt sett. S& formulerad var principen som sagt inte ny. Det nya nar den dok upp i
forslagen fran Collége de France var att den dverforts fran vetenskapssociologin till utbildningspolitiken.

o Propositions pour I'enseignement de I'avenir, élaborées a la demande de Monsieur le Président de la République par les
professeurs du Collége de France (Paris: College de France, 1985). Den dverséttning till svenska (av Barbro Berg, Donald
Broady och Johan Oberg) som fardigstélldes i april 1991 som ett underlag till Laroplanskommittén publicerades i utdrag i Ord &
Bild, nr 1 1992, s. 27-32 och i sin helhet som en bilaga i Skola for bildning, s. 371-393. | en annan av bilagorna berattas om
forutsattningarna for tillkomsten av forslagen och den efterféljande diskussionen i Frankrike, se Donald Broady, "Efterord till
den svenska Gversattningen av forslagen fran Collége de France”, Skola for bildning, s. 394-401.
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e att man sa langt som majligt forhindrar att den sociala hierarkiseringen av kunskaper och
kunskapsomraden blir till ett hinder for kunskapens vaxt;

e att eleverna bibringas en historisk forstaelse av kunskapens utveckling, varigenom det
historiska perspektivet blir det som férenar undervisningen inom olika &mnesomraden;

e att skolan i forsta hand gor dels det den &r bra pa, dels det som eleverna behéver men
formodligen inte erhaller pa annat sétt;

e att elevers sdrskilda behov tillgodoses;

e att ingen elev behover erfara skolarbetet som en foljd av misslyckanden, varfér manga

olika matt pa framgang behdvs.

Det behdver kanske inte ségas att laroplanen och kursplanerna som nagra ar senare tillkom i
forlangningen av Laroplanskommitténs insatser var av helt annat slag. Dar fanns det gott om

mal.

Bildning versus malrationalitet

Med ytterligare ett underlag till Laroplanskommittén, "Bildningsfragan — ett
aterupplivningsforsok”,® senare inkluderat i slutbetankandet Skola for bildning, hade jag ett
alldeles bestamt drende. Avsikten var att fasta uppmarksamheten vid att den sorts malrationellt
tankande som borjat bli allt mer forh&rskande inom skolvasendet var oférenligt med den
klassiska bildningstanken. Detta budskap var det knappast nagon som uppfattade eller brydde sig
om i diskussionerna som foljde pa utgivningen av Skola for bildning. Jag tyckte att det var
besynnerligt att nastan ingen verkade notera att betdnkandet bagnade av motsattningar: a ena
sidan aterknytandet till den klassiska bildningstanken — som i ett pedagogiskt perspektiv innebar
att den larare som staller upp ett mal och leder sina elever dit och bara dit, har misslyckats — och
a andra sidan det malrationella tankande som genomsyrade det mesta av betédnkandet och
praglade hela den pagaende omdaningen av skolvasendet. Kanske hade malrationaliteten blivit sa
hegemonisk att den fungerade som doxa, som det sjalvklart ratta séttet att tanka.

| sjalva verket ingick att befasta malrationalitetens hegemoni i Laroplanskommitténs

uppdrag, vilket framgick med dnskvérd tydlighet redan av direktiven dar ordet mal forekom

19 Slutversionen av detta underlag 6verlamnades till Laroplanskommittén arsskiftet 1991/1992 och publicerades forst som Donald
Broady, "Bildningsfragan — ett aterupplivningsforsok” i Ord & Bild, nr 1 1992, s. 3-26, darefter obetydligt redigerad som en
bilaga ”Bildningstraditioner och l&roplaner”, Skola for bildning, s. 347-370.

pdf-version av 120513-bildningstankens-krumbukter.docx



9 (av 20)

femtio ganger pa ett fatal sidor.'* Det politiska sammanhanget var den av riksdagen strax innan
kommitténs tillkomst beslutade dvergangen till "mal- och resultatstyrning” av skolvéasendet.*?
Det var en vag som svepte over statsforvaltningen och for skolans del innebar decentralisering
och kommunalisering, kursplaner som var mindre detaljstyrande och i gengéld lokala
arbetsplaner som forvéantades fa stor effekt, gadvolaromedelsparagrafens avskaffande och den
statliga laromedelsgranskningens upphdrande — allt detta och mer dartill innebar sammantaget ett
farval till den dittillsvarande sa kallade regelstyrningen.®

Sa lange den begréansades till statliga, kommunala och skolledningsnivaer var denna nya
mal- och resultatstyrning inte helt oférenlig med klassiska bildningsambitioner. Den skulle
innebdra en dvervakning av att befattningshavare pa dessa nivaer skotte sina aligganden,
uppnadde foreskrivna mal och astadkom tillfredsstéallande resultat. Pa sa vis skulle styrningen
ske inte genom regelverk utan via underhandskontroll eller efterhandskontroll av uppnadda
resultat i relation till malen. Till skolldararna daremot utlovades storre frihet och mer eget ansvar.
Dessa skulle inte l&ngre vara underkastade detaljerade kursplaner eller prefabricerade
laromedelspaket utan tillatas undervisa efter eget huvud i samverkan med varandra och med
eleverna. Den som var optimistiskt lagd — som jag sjalv dafértiden — kunde skonja mojligheter
till 6kad autonomi for lararkaren. Vanner av det nyhumanistiska bildningsidealet kunde hoppas
pa ett 6kat matt av Lehrfreihet och Lernfreihet.

Dock skulle det snart uppdagas att mal- och resultatstyrningen ingalunda gjorde halt vid
dessa Gverordnade nivaer utan utstracktes nedat i systemet dar den rammade lararna, eleverna
och forutsattningarna for undervisningen, och darmed kolliderade med den klassiska
bildningstanken. UIf P. Lundgren — som i olika sammanhang och inte bara i sin egenskap av
Laroplanskommitténs ordforande var en central aktor bakom inférandet av malstyrning i skolans

varld — har i efterhand vittnat om sin besvikelse éver hur det hela avlopte:

1 pir 1991:9, "Ml och riktlinjer m.m. for barnomsorgen och det offentliga skolvasendet”. | propositionen ett par &r senare som
byggde pa kommitténs beténkande forekom ”mal” bortét trehundrafemtio ganger, och narmare sjuhundra ganger om alla
bilagorna raknas in. Prop. 1992/93:250, "Ny laroplan och ett nytt betygssystem fér gymnasieskolan, komvux, gymnasiesérskolan,
och sérvux”.

12 Prop. 1990/91:17, ”Ansvaret for skolan”.

B pen tidigare statliga regelstyrningen hade nar det géllde skolundervisningen skett medelst tvé olika mekanismer. For det forsta
styrdes undervisningen av detaljerade kursplaner, eller snarare av de laromedelspaket vilkas upplaggning kalkerats pé
kursplanerna. Makten dver innehallet var samlad hos ett slags karteller av tjansteman vid SkolGverstyrelsen, lararnas
amnesforeningar och laromedelsforlagen som producerade saval kursplaner och laromedel. For det andra reglerades tiden.
Timplanerna foreskrev ett visst antal veckotimmar i ett visst skoldmne, och l&rarnas undervisningsskyldighet definierades i
termer av minuter meddelad undervisning i givna skolamnen. Den nya malstyrningen innebar att malen lades fast och
maluppfyllelsen kontrollerades, medan de berérda gavs frihet att vélja vagen dit.
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Min tanke var att systemet skulle malstyras men inte individerna i det. Malstyrning
handlade for mig i hog grad om att sla vakt om likvardigheten, att chanserna inte skulle vara
alltfor beroende av vilken skola eleverna hamnade i. Tanken var inte att ta bort de enskilda
individernas mojligheter att bilda sig i systemet. Det har missforstods, vilket hade att géra
med att malstyrningen kom att kopplas till betygssystemet som i sin tur ar kopplat till
individer. Hela idén med malstyrningen av skolan var att den skulle kopplas till utvardering
av systemet, inte till kontroll av individer. [...] Det var det som gjorde att jag inte kunde
stanna kvar som generaldirektor for Skolverket. Jag var alltsa erbjuden att fortsatta ett tag
till men ville inte, pa grund av att det har med inspektorerna kom in. Man riktade inte in sig
pa systemet utan pd individerna. Betygsystemet blev den stora katastrofen. | och med
betygsystemet kom malstyrning att uppfattas som resultatstyrning pa individniva. Det borde
inte vara sa, om man tittar pa riktlinjerna i laroplanerna sa handlar det ju om att fa lokala
politiker och skolledare att inse att de hade ansvar for likvardighetsfragor, inte for att

enskilda elever skulle na forutbestamda mal.*

Om vi lamnar styrningsfragorna och atervander till den pedagogiska bildningstankens kérna &r
det tydligt att malrationaliteten under hela efterkrigstiden tillatits tranga ut andra former av
rationalitet ur diskussionen om skolan. Redan 1946 ars skolkommission, som lade grunden till
enhetsskolan och grundskolan, andades en gréanslos tilltro till den malrationella modellen, det vill
saga: formulera forst mal for verksamheten, identifiera sedan medel (undervisningsmetoder,
forhallningssatt, stoff) vilka kan forvantas leda fram till dessa mal och, slutligen, jamfor de pa
forhand uppstallda malen med de antliga resultaten.”® | synnerhet forlitade sig Skolkommissionen
pa att den psykologisk-pedagogiska forskningen i takt med att den betade av omrade efter
omrade skulle leverera de slutgiltiga recepten for ett lyckosamt skolarbete.’* De
trosforestéliningar som ligger till grund for dagens evidensbaseringsrorelse &r latt igenké&nnliga.

4 »Hela havet stormar — om skolpolitikens férvandlingar”, UIf P. Lundgren intervjuad av Donald Broady, Ord & Bild, nr 3-4
2006, s. 12.

Bt malsattningen kommer i centrum fér uppmarksamheten, kan stimulera den pedagogiska utvecklingen. En effektiv
undervisning kraver namligen en noggrann analys av studiemalen, en undersokning av vilken utformning av skolarbetet som
lattast leder till de uppstéllda mélen, och en standig jamforelse mellan malsattning och i praktiken uppnadda resultat.” 1946 ars
skolkommissions betankande med forslag till riktlinjer for det svenska skolvasendets utveckling, SOU 1948:27, s. 85.

16 De basta anvisningarna om vilka vagar som leder till de uppstallda studiemalen lamnar den vetenskapliga forskningen och
den praktiska forsoksverksamheten. Den psykologiska och pedagogiska forskningens ord bor tillmétas en avgdérande betydelse i
frdga om problem, dar omfattande och noggranna vetenskapliga undersokningar hittills hunnit genomforas. [...] Eftersom sa
manga pedagogiska problem &nnu ej grundligt behandlats av forskningen, och eftersom dnnu motstridiga resultat féreligger pa
flera omraden, har det givetvis icke varit mgjligt att pa mer &n ett begransat antal omraden né fram till av forskningen
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Ett av syftena med mitt underlag till 1aroplanskommittén var att demonstrera att
skolideologer av olikartad bekéannelse — till vanster och till héger pa den politiska skalan,
progressivister och anti-progressivister, de som manat om medborgarfostran och de som vérnat
kunskapsformedlingen — forenats av en stark tilltro till den malrationella modellen. | detta
avseende har senare ars brytning med den socialdemokratiska och statsprogressivistiska skolan
inte alls varit sa djupgaende som fornyarna garna vill ge intryck av.

Min uppfattning ar att det varit till fordarv att den malrationella modellen blivit
allenarddande. Det finns ju andra sorters rationalitet. Aven om resonemanget blir lite fyrkantigt
kan Max Webers klassiska indelning vara till ledning. Weber raknade med 1. malrationalitet, dar
man forvantar sig att vissa medel ska leda till vissa mal som man stéllt upp pa forhand; 2.
varderationalitet, som innebar en tro pa att forhallningssétt i sig har etiskt, estetiskt, religiost eller
annat egenvarde, oavsett om handlandet ar framgangsrikt eller ej; 3. det kanslobetingade
handlandet, som sa att saga ar sitt eget mal; samt 4. det traditionsbundna handlandet, som bygger
pa vanor.” Kanslomassigt handlande, spontana reaktioner som bygger pa manniskors egna
sympatier och antipatier, lar ingen skolreform i varlden kunna utrota. Daremot kan en skolpolitik
och en skoldebatt som endast erkanner malrationella argument gora det svart att tala om, eller
ens fa syn pa, andra grundvalar for handlandet. Somligt gor jag inte for att uppna mal utan for att
jag omfattar bestdmda varden. Annat gor jag for att jag sjalv eller medménniskorna brukar géra
sa. Da ar mitt handlande traditionellt grundat, for att tala med Weber. Ibland bara av slentrian
men inte séllan av goda skal. | skolans varld har trycket 6kat pa att sagt varje handling ska
rattfardigas med malrationella argument. Darmed blir det illegitimt att hanvisa till varden och
traditioner.

Tag en skollarare som tror pa sitt sétt att undervisa. For att i mer offentliga sammanhang
forsvara denna tro tvingas hon eller han att forst peka ut ett mal (goda resultat pa det centrala
provet i engelska, att eleverna blir mindre framlingsfientliga, eller vad det nu kan réra sig om),
och sedan gora géllande att det egna séattet att undervisa fungerar som ett medel for detta mals
uppnaende. Alternativa satt att argumentera framstar som otillatliga. Det duger inte att hanvisa

till varden, inte ens till oforytterliga varden i stil med att en human hallning till elever och andra

underbyggda resultat. [...] Principen om en fortskridande skolreform bér innebéra, att samtliga stadgor, planer och anvisningar
inom skolvésendet gores latt reviderbara, sa att de kan modifieras i enlighet med vad kommande forskningsresultat och praktisk
erfarenhet visar vara onskvért.” 1946 ars skolkommissions betankande, s. 86f.

17 Se t.ex. Max Weber, Gesammelte Aufsatze zur Wissenschaftslehre, 5 uppl. (Tiibingen: J.C.B. Mohr/Paul Siebeck, 1982
[1922]), s. 565.
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medmanniskor &ger ett varde i sig oavsett vilka de pavisbara resultaten &r. Inte heller duger det
att hanvisa till traditioner, vilket sa lange skolor funnits torde ha varit ett utomordentligt
verksamt satt att fora den pedagogiska diskussionen framat. Sjalvfallet ar inte heller dagens
larare fraimmande for traditionsargument. | sin dagliga garning litar de till sina erfarenheter av
vilket slags undervisning som ar fruktbarande och later sig inspireras av hur man brukar gora vid
nagon annan skola, utan att bekymra sig om precis vilka medel som leder till precis vilka mal —
men for att utat och uppat rattfardiga valet av undervisningsmetod och undervisningsinnehall
fordras en argumentation i termer av mal och medel. Darmed utarmas den pedagogiska
diskussionen, kanske ocksa det pedagogiska tankandet och i vérsta fall det pedagogiska
handlandet.

Min tanke med underlaget till Laroplanskommittén var att bildningstanken kunde tjana
som ett korrektiv till malrationalitetens envalde. | den pedagogiska vokabularen behdvs ord
sasom bildning”, "erfarenhet”, “konst”, "kunskap”, "intresse” som bevarar forbindelserna med
de aktiva verben bilda, erfara, kunna, gora sig bekant med, intressera sig for, ord som later oss att
tala om larande som en verksamhet vilken inte later sig reduceras till medel for uppnaende av
mal. Jag envisades ocksa med att pladera for andra satt att styra an att stadga vilka studieresultat
elever ska uppna och vilka 6nskvarda attityder de ska bibringas. Ett alternativ till sadana
malkriterier vore att foreskriva grundlaggande forutsattningar for arbetet. Pa en skolas ledning
skulle kraven kunna stéllas att varje elev med behov dérav garanteras minst ett par hyllmeter
utrymme for sitt arbetsmaterial i narheten av sin arbetsplats, minst en hel dag per vecka da han
eller hon far vara ifred och syssla med en sammanhangande arbetsuppgift, och sa vidare. Dessa
och liknande forslag vann inget gehor. De var for 6vrigt orealistiska redan fran borjan eftersom
enligt den nya ordningen kommunerna och inte staten rader dver undervisningens praktiska

forutsattningar.

Nutid

Nar detta skrivs, tjugo ar efter Laroplanskommitténs betankande, r ordet bildning aterigen
férsvunnet ur skolvéasendets styrdokument® och ur den offentliga skoldebatten. Rendssansen var

av kort varaktighet.

18 Jfr Johanna Ringarps kapitel i den hér antologin.
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| ett oférmodat sammanhang har ordet drojt kvar, ndmligen i den kommunala
administrationens klassifikationer. I Uppsala dér jag har min arbetsplats har
kommundelsndmnderna, socialndmnden, ndmnden for frivillig utbildning, kulturndmnden samt
fritidsnamnden lagts ned och ersatts av Styrelsen for vard och bildning. Den
forvaltningsorganisation under vilken kommunens skolor, vardinrattningar, bibliotek och teatrar
med mera sorterar bar namnet Vard och bildning. En snabb s6kning pa webben ger besked om
att verksamhetsomradet ”Bildning och arbete” finns i Bastads kommun, "Bildning” i Eda
kommun, "Bildning och kultur” i Finspangs kommun och ”Bildning fritid och kultur” i
Hérjedalens kommun. En ”Bildningsforvaltning” har man bland annat i Avesta kommun, i Lilla
Edets kommun (dar dessutom en tjansteman tituleras bildningschef) och i Ornskéldsviks
kommun. En ”Bildningsndmnd” férekommer i Link6pings kommun, Sunne kommun och Motala
kommun. I den sistnd&mnda kommunen finns dessutom en stabsfunktion vid namn
"Verksamhetskontoret Bildning” om vilken sags att den “servar vara olika enheter med
personalfragor, ekonomi och barnomsorgsplaceringar”. Onekligen en bit bort fran den klassiska
bildningstanken.

Bildning, som ord och som diskussionstema, ar for narvarande hogst levande i debatten om
den hogre utbildningen. Sa var inte fallet for tjugo ar sedan. En forklaring till aterkomsten ar
sakerligen att argument i termer av bildning kan brukas av motstandarna till den pagaende
omstopningen av universiteten. Att framhalla universitetens roll som bildningsanstalter &r ett satt
att sdga att dessa bor vara nagot annat och mer an motorer for ekonomisk tillvéxt, leverantorer av
den arbetskraft som arbetsmarknaden efterfragar och inrattningar for moralisk fostran i enlighet
med radande politiska agendor. Hanvisningar till bildningsuppdraget tjanar dessutom som
argument mot ett resursfordelningssystem och en forskningspolitik som favoriserar kortsiktig
nytta och alldeles sarskilt missgynnar humanistiska &mnen och intresseomraden. Det finns
uppenbara paralleller till situationen i Vasttyskland aren kring 1968 och strax darefter da ett
avdammat begrepp Bildung tjanade som vapen i handerna pa larare och studenter som bjod
motstand mot den tidens teknokratisering av universiteten.

| den nu pagaende motstandskampen vid svenska universitet har pa sistone ytterligare ett
begrepp dykt upp, liberal arts, som socialt sett verkar fylla ungefarligen samma funktion som
begreppet bildning. Motstandarna ar gemensamma. Dessutom finns likheter mellan & ena sidan

den variant av den angloamerikanska liberal arts-traditionen som later naturvetare stifta
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bekantskap med humaniora och tvart om, & andra sidan det humboldtska idealet om den allsidiga
harmoniska utvecklingen av manniskors skilda formagor. Medan den fara inom liberal arts-
traditionen som brukar kallas ”Great Books” kan ségas utgora en antites till den klassiska
bildningstanken.

| den artikel om bildning som jag skrev 1983 vagade jag mig pa en forutsagelse:

Min gissning ar att nu, nar det allmant formulerade och nagot innehallstomma kravet att
skolan skall l&ra ut kunskaper tycks ha spelat ut sin roll, denna nyliberala stromning i stallet
kommer att ange tonen dven i den svenska skoldebatten. Slapp skolorna loss for ett skapande
Sverige! Lat hundra blommor blomma! Experimentera! Lat eleverna “vélja” skola efter hag
och fallenhet, 1at skolorna specialisera sig, lat oss fa inte bara sjung- och bandygymnasier,
utan skolor som ar bast pa dataundervisning, sprak, forberedelse for Handelshgskolan eller
Teknis! [...] Jag gissar att "mangfald”, "kreativitet”, "initiativ”, "fantasi”, “féretagsamhet”,
”innovatérsanda”, "individen”, "valfrihet”, "frihet” kommer att bli vanliga honnérsord i
skoldebatten. [...] | Sverige idag ar det SAF som talar om skolreform. Kanske ar SAFs
entreprendrsanda en attiotalsversion av den borgerliga frihets- och bildningstanken? I sa fall
har hogern i vart land lyckats fanga upp den klassiska sjélvbildningsidé som blev herrel6s i

och med att pedagogikens rotter i filosofin klipptes av.*

Nar det gallde idéerna och vokabularen kom mina foraningar att besannas. Sprakbruket
forandrades i formodad riktning (vilket inte var svart att gissa, jag antog helt enkelt att den
svenska skolideologin som vanligt med nagra ars fordrojning skulle folja den amerikanska dar
nyliberala tongangar borjat bli dominerande). P4 ett annat plan tog jag miste. Jag forestallde mig
att den klassiska bildningstankens ateruppstandelse i nyliberal skrud skulle utgora ett ideologiskt
skifte, en inforsel av ordvandningar och tankesatt hamtade fran marknadsekonomins varld, men
inte mer &n sa. Det foll mig inte in att skolvasendet framover skulle komma att underkastas den
reala marknadsekonomins logik, att skolor i offentlig dgo skulle hantera elever som kunder och
andra skolor drivas som vilken som helst annan privat affarsverksamhet. Om sadana farhagor
hade yppats da, i borjan av 1980-talet, hade jag avfardat dem som fantasifulla

konspirationsteorier.

19 Broady, "Om bildning och konsten att &rva”, s. 6 och 8.

pdf-version av 120513-bildningstankens-krumbukter.docx



15 (av 20)

Till skillnad fran vid universiteten, dar som namnts atminstone vissa motstandsnésten
skapats, verkar den klassiska bildningstanken effektivt borttrangd i skolans varld. Balansen har
tippat an mer at det malrationella hallet. De enskilda skolorna maste leva upp till malet att dra till
sig elever i tillrackligt antal och av ratt sort (och undvika rekrytering av elever av fel sort). Andra
mal ar av narmast foretagsekonomisk natur. Aven undervisningen understélls mél av varjehanda
slag. Om sma barn forr halsades av larare som berattade att den har terminen ska vi syssla med
Sveriges geografi som &r kolossalt spannande, mots de idag inte séllan av larare som visar upp
kursmalen. Och fastéan eleverna rimligen vet mindre an lararna om vart undervisningen kan
tankas leda, alaggs de att atminstone formellt delta i att bestimma malen for sitt eget arbete.
Fostran i malrationellt tinkande sétts in tidigt. Hogre upp i arskurserna kréavs betydande
exegetiska anstrangningar av lérare, elever och foréldrar som ska tolka kursplanernas
malkriterier, det vill sdga hierarkierna av kunskapskrav och de dartill knutna betygsnivaerna.

| andra anden av utbildningssystemet blir forskningen allt mer malstyrd. Nar
vetenskapssociologerna for trettio ar sedan borjade observera livet i laboratorierna uppfattades
det som pikanta avsl6janden att det forekom att forskare inte forskade forst och offentliggjorde
resultaten sedan utan vande pa tagordningen, det vill sdga begynte med att rakna ut vilka slags
paper som lénar sig bast att forsoka fa publicerade i vilka tidskrifter eller accepterade vid vilka
konferenser, varefter de organiserade forskningsinsatser som snabbast, sdkrast och mest
kostnadseffektivt forde till detta mal. Ett sadant forhallningssatt ar inte langre skambelagt. Det
premieras i de bibliometriskt baserade system for kvalitetsméatning, meritvéardering och
resursfordelning som universiteten nu infor i rask takt.

Dock leder det mest malrationella handlandet inte alltid till det mest profitabla utfallet. |
synnerhet inte ndr vi har att géra med de symboliska tillgangarnas ekonomi. Dér star striderna
om sadant som vetenskapligt renommé eller utbildningskapital. Spelreglerna ar annorlunda an pa
de marknader dar varor och tjanster kops och séljs. | vetenskapens eller elitutbildningarnas varld
bestraffas den som alltfor oférblommerat flaggar med sitt egenintresse, den som gor allt annat till
medel for att erévra publiceringspoédng eller hoga betyg och prestigefyllda examina. En riktigt
duktig elev eller student forutsatts klara av annat och mer &n vad som definieras av pensum och
betygskriterier. En forskare vinner legitimitet och anseende genom att uppvisa en sérskild sorts

illusio, med Bourdieus term, en hangivenhet eller energi som gor spelet vart att spela dven nar de
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varldsliga beloningarna uteblir. De legitima drivkrafterna &r nyfikenheten och kérleken till
vetenskapen, sanningen, demokratin, manskligheten.

De namnda bibliometriska teknikerna &r ett intressant exempel pa risken for att en langt
driven marknadisering blir kontraproduktiv fér universiteten och aven for individerna. Min
gissning ar att den pagaende omlaggningen av meriteringssystemen kan visa sig vara en falla
gillrad for unga forskningsinriktade humanister och somliga samhallsvetare, och i synnerhet for
dem med svagt akademiskt kapital. M6jligen kan mangden refereegranskade artiklar i journals
representerade i nordamerikanska publikationsdatabaser fungera som matt pa nagonting av
relevans for den som tanker sig en yrkesbana som utredare eller inom nagot av universitetens
mainstreamomraden. Och larosatenas administratorer soker sjalvfallet forma alla forskare att
bidra med maximalt antal poédng inom det for 6gonblicket gallande systemet. Men vinningen kan
visa sig kortsiktig — en universitetets motsvarighet till kvartalskapitalismen i néringslivet — bland
annat for att en alltfor tidig och alltfor ensidig satsning pa de amerikanska
publikationsdatabaserna stdnger végen till det slags akademisk bana for vilken avantgardet ar
startpunkten. Min gissning &r att om tio eller femton ar ett antal lattviktiga artiklar i amerikanska
journals knappast kommer att avgora om en forskare ges chans att fa syssla med mer autonom
forskning. Betydligt mer symboliskt kapital ackumuleras av den som varit delaktig i
forskningssammanhang dar nya végar banats, vilket bland mycket annat innebar att ha publicerat
sig i fora utanfor allfarvagarna. Sa tro inte att bildningstanken &r passé.

Resonemanget galler i mindre grad naturvetenskap, teknikvetenskap, medicin och de
regioner inom samhalls- och beteendevetenskaperna dar nagorlunda stabila hierarkier mellan
tidskrifter existerar och citeringsmonstren ar nagot mer lattolkade. Men dylika
rankningsforfaranden vinner insteg inom annan samhéllsvetenskap och &ven humaniora, vilket
resulterar i det slags harmning som biologerna kallar mimikry. Vetenskapligheten reducerad till
efterlikning av den yttre apparitionen, som den svart- och gulrandiga bakkroppen som far vissa

blomflugor att likna getingar. Fast utan gadd.
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Bildningstanken ar fruktbérande enbart i sammanhang dar

tillracklig autonomi rader

Till sist en hypotes: den klassiska bildningstanken ar fruktbérande enbart i sammanhang dar
tillracklig autonomi rader.

Den fungerar uppenbarligen inte 6verallt. Det vore oklokt att rada vem som helst, var som
helst, nar som helst att folja diktatet att forma sig sjalv till nagot inte pa forhand givet. | de flesta
fall skulle det forstas ga at skogen. Utbildningssociologer har alltsedan Pierre Bourdieus och
Basil Bernsteins undersokningar pa 1960-talet noterat att sarskilt elever och studenter ur de lagre
samhallsklassernas missgynnas av en progressivistisk pedagogik av individualistisk sort. De
behover klara arbetsbeskrivningar, ordning och reda, prov och betyg. Medan de kulturellt
bemedlade samhéllsgruppernas barn tal och till och med drar fordel av otydliga eller outtalade
direktiv.

Hur kan det da komma sig att den klassiska bildningstanken blomstrat i vissa
sammanhang? Jag tror att forklaringen &r autonomin.

Man tanker ofta fel om autonomin. Paradoxalt nog erbjuder ett maximalt autonomt
kulturellt falt (i Pierre Bourdieus mening) minimal frihet at de enskilda individer som befolkar
detsamma. Detta ar verkligen en paradox, en skenbar motsagelse, som uppléses sa snart man
tanker sig konkreta fall. En i det svenska universitetssystemet férhallandevis sammanhallen och
autonom vetenskaplig disciplin, lat sdga historia, utmarks av tvingande och mestadels outtalade
pabud om vilket slags forskning som bor bedrivas, hur och av vem. Inte s att spelreglerna
behdver vara desamma dverallt, tvartom utmarks ett autonomt falt av férekomsten av olika lager
i fejd med varandra. Men var och en som ger sig in i spelet i nagot horn av faltet maste forhalla
sig till de vardehierarkier som respekteras just dar, och aven till polariteter och hierarkier som
strukturerar hela féltet. Deltagarna i spelet ar kort sagt mer beroende av varandra, av kollegerna
och konkurrenterna, &n av omvarlden.

Helt annorlunda &r villkoren inom féga autonoma forskningsomraden, sadana som ar
vidéppna for inflytanden utifran. Dar kan snart sagt vad som helst ga for sig som konjunkturerna
tillater. Den individuella forskaren atnjuter stor frihet satillvida att de interna regelsystemen ar
jamforelsevis verkningslosa. | gengald ar de utifrankommande kraven desto mer styrande och
storande. Dessa &r svara att avvisa eftersom en forskare utan stabil disciplinar plattform tvingas
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skapa sin legitimitet genom allianser med antingen etablerade vetenskapliga discipliner eller
yttre makter sasom den statliga administrationen, naringslivet eller politiska och ideologiska
maktcentra.

Just i studier av exempelvis vetenskapliga falt har det sociologiska autonomibegreppet
visat sig nyttigt men det skulle &ven kunna anvéndas for att utforska utbildningens villkor.

En rimlig hypotes &r att den klassiska bildningstanken och besléktade ideal far faste i
sociala sammanhang som besitter ett tillrackligt matt av autonomi. Denna forutsattning torde ha
varit for handen under genombrottsperioden i Nordeuropa for tva sekler sedan. Min tanke ar
enkel. Kretsarna av nyhumanistiskt sinnade méan i Preussen, eller i Sverige, hade sa tatt samrore
med varandra att vissa ting tedde sig sjalvklara. Sdsom att det &r en god idé att lasa Cicero.
Darfor kunde de anbefalla Lernfreihet at ynglingarna i sin narhet. Dessa valde &dnda att lasa
Cicero.

Ett annat exempel &r den progressiva pedagogikens utveckling i New York pa 1910-talet
dér ett liknande sjalvbildningsideal odlades (for 6vrigt i individualiserad och psykologiserad
tappning etablerat som statligt sanktionerad skolideologi i Sverige ett halvsekel senare). Detta
hade knappast varit mojligt utan det nagorlunda autonoma sociala sammanhanget, namligen de
skaror av liberalt sinnade journalister, universitetslérare, advokater, modernistiska industriledare
och andra som kom att fylkas kring tidskriften The New Republic. Det var bland dessa som John
Dewey hade sina asiktsfrander och natverk. I den miljon gick det bra att férespraka en pedagogik
som utgick fran barnet i stéllet for fran laroplanen. Det fanns garantier for att barnet inte foretog
sig vad som helst, och konsensus radde om vad slags nytt samhélle pedagogiken skulle forbereda
for och bidra till — ett modernt, industriellt, demokratiskt, liberalt och rationellt samhélle. Den
breda amerikanska progressivistiska rorelsen, med de pedagogiska experimenten som ett inslag
bland manga andra, bars fram av sociala grupper som var férvissade om att de hade ratt och att
alla andra — de gamla bankirerna och finansfurstarna pa Wall Street, jorddgarna séderut och
vasterut, socialisterna — hade fel.

Om hypotesen stdammer skulle 6kad autonomi skapa spelrum for den klassiska
bildningstanken. Det finns ytterligare skél till att starkt autonomi vore en god sak. Till det mest
bekymmersamma i den svenska skolan pa senare ar hor skollararkaren pd sd manga plan berovats

tillgang till mer autonoma sammanhang.
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Delvis kan detta underskott pa autonomi ha att géra med en séregenhet hos den svenska
skolan: under atminstone sista fjardedelen av 1900-talet, fran mitten av 1970-talet till Jan
Bjorklund, var den i handerna p& medelklassen.?® I nastan alla andra lander hade 6verklassen och
olika slags eliter kontrollerat skolsystemet. En konsekvens av den svenska sararten var att
eliterna pa alla satt anstrangde sig, mer eller mindre medvetet, att begransa skolans inflytande
over avkomman. D&rfor det frenetiska skjutsandet till cellolektioner och idrottstraning,
semesterresorna med familjen till kulturella minnesmarken i Sydeuropa, tagluffarsomrarna, ett
halvar i USA under gymnasiearen och sa vidare. Nu ett stycke in i 2000-talet &r situationen
snabbt pé vag att andras. Overklassen och skilda slag av eliter bjuds mojlighet att skapa
utbildningsvégar i enlighet med sina behov (vilka ar av tva slag, dels behovet att styra in de egna
barnen pa dnskvarda banor, dels behovet av plantskolor fran vilka lampade formagor fran andra
samhallsskikt kan vérvas till den egna gruppen). Skolsystemet dras isér i socialt avseende. For
eleverna blir det viktigare vilken skola man gatt pa an vilket program. For lararkarens del
kommer kanske ett lektorat i nagon av Stockholms innerstads anrika gymnasieborgar, eller
Katedralskolan i Uppsala eller i Lund, eller Viktor Rydberg gymnasiet i Djursholm att smélla
hogre &n en professur vid en regional hogskola eller ett 1agt rankat universitet.

En annan konsekvens av medelklassens langvariga grepp om skolsystemet och att eliterna
kopplades bort, var att skollararkarens band till olika slag av kulturella falt kapades, och darmed
ocksa forbindelserna med den autonomi som sadana félt har formaga att alstra och uppratthalla.
For att vara mer konkret: det har inte varit kulturlivets furstar som uttalat sig i allméanna
skolfragor, inte de framsta psykologerna eller beteendevetarna som slagit an tonen nar
undervisningsmetoder och larande diskuterats, inte de ledande forskarna inom olika discipliner
som haft synpunkter pa motsvarande skoldmnes innehall. Detta &r en viktig och férbisedd
skillnad mellan svensk skola och, lat séga, den finska, annars en popular jamforelse. Den senare
ar ndrmare forbunden med universitetsvérldens hierarkier.

Awven skollararkarens egna tillgangar har urholkats. Om ingen avgorande forandring
intraffar kommer den ofrankomligen att forpassas nedat i de sociala hierarkierna, vilket gor det
an svarare att forsvara nagot slags autonomi. Orsaken &r den dramatiskt forandrade
rekryteringen. Ar 2003 gjorde Mikael Bérjesson i var forskningsgrupp i Uppsala en remarkabel

upptackt. Under de senaste femton aren hade de svenska lararstudenternas tillgangar successivt

2 For utférligare versioner av de foljande resonemangen se Broady, ”Skolan, medelklassen och statsprogressivismen”.
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skrumpnat ihop. Vad man an métte — de allt lagre gymnasiebetygen, de allt samre resultaten pa
hogskoleprovet, harkomsten i allt lagre samhéllsklasser, den sjunkande uthildningsnivan for
deras foréldrar — hade de som antogs till lararutbildningen allt mindre kulturellt och annat kapital
med sig i bagaget. Nedgangen har fortsatt under aren som foljt. Bortsett fran vissa kortare
tekniska utbildningar finns ingen universitets- eller hégskoleutbildning som rutschat ens
tilinarmelsevis lika brant utfor. Eftersom nedgangen framst drabbat de delar av lararutbildningen
som tidigare rekryterat studenter med jamforelsevis hogre socialt ursprung och béttre
studiemeriter, finns anledning att tala om en proletarisering. En aspekt av denna forandring &r att
det inte l&ngre ar l&rares barn som blir skoll&rare. Forskollararutbildningen har ndrmast
monopoliserats av arbetarklassens déttrar.?

De sociala konsekvenserna av denna forandrade rekryteringen till lararutbildningarna
kommer att stépa om skolsystemet. | jamforelse darmed har allt som skolpolitiker,
adminstratorer och debattorer brukar uppehalla sig vid — attitydpaverkan, pedagogiska metoder, i
vilka drskurser betyg ska ges, lararlegitimation — marginell betydelse. | takt med att
nyutexaminerade larare anstélls kommer ett vaxande antal av landets skolor att framsta som
oacceptabla for dverklassen och de kulturella fraktionerna av medelklassen. Sa snart dessa
foraldrar fatt hem det forsta informationsbladet forfattat av barnets nya larare kommer de att
knacka pa hos rektorn och meddela att denna person far inte slappas i narheten av mitt barn. Eller
flytta barnet till en annan skola. Da klyvs skolsystemet definitivt.

Risken ar uppenbar att vi aterigen hamnar i Wilhelm von Humboldts standpunkt. Bildning
ar inget for den ordindra skolan och de breda folklagren utan en angeldgenhet for de bemedlade

klasserna.

2L Mikael Borjessons upptackt av den dramatiska minskningen av lararstudenternas sociala och skolmassiga tillgangar redovisade
han forst i Det svenska hdgskolefaltet och lararutbildningarna, Rapporter frdn Forskningsgruppen for utbildnings- och
kultursociologi 30, Uppsala 2003. Fortsatta analyser har visat att urholkningen gatt annu langre, se Emil Bertilsson,
”Lérarstudenterna. Forandringar i rekryteringen under perioden 1977-2007”, Praktiske Grunde. Nordisk tidsskrift for kultur- og
samfundsvidenskab, nr 4 2009, s. 19-41.
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