”Det som sker bakom det som synes ske”.
Den officiella laroplanen kanner alla till. Den dolda

laroplanen ar mer svarfaingad men aterkommer
standigt i Krut. Donald Broadys klassiker fran 1981
aterpubliceras, uppdateras och kommenteras.

DEN DOLDA LAROPLANEN

”Den dolda liroplanen,
om man sd vill de dolda
planerna, kamoufleras dn
ndr det mesta som hander i

skolan utmadlas som styrt av
individers — ldarares, elevers

och fordldrars — fria val”
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”S4 skickar man t ex i borjan inte bar-
nen till skolan med avsikten att de ska
ldra sig ndgot dir, utan for att de ska
vinja sig att sitta stilla och punktligt
iakttaga det som foreskrives dem...”

S4 skrev Immanuel Kant vid sekel-
skiftet 1800. D3 var dessa avsikter
betydligt mer 6ppna dn de senare kom
att bli.

Detta ir ett jubileumsnummer; KRUT,
Sveriges enda fristdende utbildnings-
tidskrift, har med hjilp av ideella
krafter kommit ut under trettio ar.
Redan i det forsta numret introduce-
rades begreppet den dolda laroplanen
och det har sedan stindigt dterkom-
mit. Den text som mer 4n nigon an-
nan askddliggor denna dolda liroplan
ar Donald Broadys och publicerades
1981 i KRUT nummer 16. Alltsedan
dess har den lasts av studenter, larare,
forskare och andra som ir intressera-
de av tillstdndet i den svenska skolan.

I forstone kan det tyckas markligt
att Donald Broadys text fortfarande
ar aktuell. Den dr en stridsskrift som

med stor iver applicerar vetenskapliga
teorier i det tidiga 1980-talets skol-
verklighet och i personliga erfaren-
heter, men sedan dess har ju skolan
genomgétt stora forandringar. For-
klaringen ar att begreppet den dolda
laroplanen ir ett verktyg med vilket
man kan nirma sig skolan for att fa
svar pd de brinnande frdgorna om
vad som egentligen hinder bakom det
som synes ske. Vad ar det eleverna lir
sig utover de kunskaper som stipule-
ras i liroplanen? Vad ir det som gor
att skolan misslyckas med att ge barn
fran alla samhallsklasser en likvardig
utbildning? Varfor dr det sd svart att
fordndra skolans struktur?

Darfor anser vi att ett nytryck 4r ett
bra sitt att fira vart trettiodrsjubileum.
Vi har ocksd lyft frigan om vilken be-
tydelse begreppet kan ha idag och vad
som har hant under de 26 ar som gatt
sedan den forsta publiceringen. Darfor
har vi intervjuat skoldebattérerna och
tidigare KRUT-medarbetarna Gunilla
Granath och Gote Rudvall och 1atit
dem sitta texten i ett nutida samman-
hang. Dessutom har Donald Broady
sjalv skrivit en ny inledning. Sjilva ser
vi fram emot nista trettio dr av liv-
aktig skoldebatt. Krut behovs mer an
nagonsin.

Carl-Magnus Hoglund
Siri Reuterstrand
Christer Wigerfelt






Trettio ar efterat — ett aterbesok
hos den dolda laroplanen

AV DONALD BROADY

En diskussion om begreppet ”den dolda liroplanen”
presenterades redan i forsta numret av KRUT. Ar
begreppet giltigt dven idag eller har utbildningen
forandrats sa mycket att nya begrepp behover
introduceras!?

INKAST KRUT fyller trettio ar och den nuvarande redak-

tionen har bett mig att fundera over begreppet den dolda ldroplanen som
betydde en hel del for oss som startade tidskriften.

Det var inte vi som uppfann begreppet. Sjilv hade jag stott pa det i ra-
dikala visttyska larares och skolforskares diskussioner om der heimliche
Lebrplan framemot mitten av 1970-talet. Dessa hade i sin tur hamtat
begreppet fran USA dir uttrycket the hidden curriculum sedan flera ar
cirkulerat i den pedagogiska debatten. Daremot var det jag som efter att
ha évervigt alternativ som ”den hemliga liroplanen” och ”den gomda
kursplanen” — som lag nara uttrycket det skjulte pensum som danskarna
borjat anvianda — kom fram till den svenska Oversittningen den dolda
laroplanen.

Det var ett ganska praktiskt behov som gjorde att ginget bakom KRUT
hade bruk for ett sidant begrepp. Vi var unga skolldrare och aktivister
som tyckte att skolan var konstig och ville forstd varfor. Men ingen i den
svenska offentliga skoldebatten tycktes intresserad av varfor skolan ar
som den dr. Alla ville hellre framldgga sina asikter om hurdan den borde
vara. Inte heller i lararutbildningen hade jag stott pa ndgra forklaringar till
ndgonting — dtminstone inga samhillsvetenskapliga forklaringar. Exempel-
vis laroplanerna presenterades som urkunder nedfallna frin ovan vilkas
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DEN DOLDA LAROPLANEN

innebord skulle uttolkas och ”forverkligas” i klassrummet, ungefar som
den heliga skrifts missionsbudskap. Vi lirarkandidater forvantades inte
bekymra oss om hur laroplanerna vuxit fram, deras sociala och historiska
sammanhang och vilka intressen som format dem.

I den datida svenska skolforskningen var samhallsvetenskapliga forkla-
ringar nastan lika sallsynta. I den mén vetenskapliga ambitioner forekom
var det mest friga om tillimpad psykologi. Till de fataliga undantagen
horde goteborgspedagogen Ulf P. Lundgren som utforskade spelreglerna
for det sprakliga umginget i klassrummet. Vid den tiden brukade man
annars forklara undervisningens effekter med hanvisning till elevernas
forstdndsgavor eller lirarens attityder och metoder. Betingelserna for un-
dervisningssituationen, just det som Lundgren intresserade sig for, [am-
nades asido. Jag blev glad nir jag med ndgra ars fordrojning upptickte
att Lundgrens avhandling fran 1972 inneholl empiriska studier av precis
det som tyskarna kallade heimliche Lebrplan, och dnnu gladare nir det
visade sig att Lundgren flyttat till Stockholm dir vi i redaktionen holl hus.
Snart fick vi stort utbyte av samroret med den forskningsgrupp som han
mot slutet av 1970-talet byggde upp vid Lararhogskolan.

Inspiration fran andra linder

I korta drag var det sd det gick till ndr vi som arbetade med KRUT
tillignade oss begreppet ”den dolda laroplanen. Ingen av oss var utbild-
ningsforskare pa den tiden. Vi fick vi hélla tillgodo med lasefrukter och
kontakter med forskare, inledningsvis mest i Visttyskland och Danmark.
Tyskarna hade genom att koppla in sina marxistiska och politologiska
teorier kastat nytt ljus 6ver de fenomen som i den amerikanska litteraturen
kallades the hidden curriculum. Det var i detta diskussionssammanhang
vi var delaktiga. Nista steg var att vi fick nys om de empiriska resultaten
fran Lundgrens och hans studenters undersokningar och darmed battre
mojligheter att begripa hur den dolda liroplanen ger sig till kanna i klass-
rumsvardagen.

Eftersom jag arbetade som ldrare i grundskolan kunde jag forstas inte
avhalla mig frén att testa klassrumsforskningens hypoteser. Det var hemskt.
De monster som klassrumsforskarna upptackt framtradde med stor tydlighet
ndr jag avlyssnade mina egna lektioner inspelade pa rullbandspelare. Stick
i stiv med min bild av mig sjdlv som en nirmast avantgardistisk ldrare
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DONALD BROADY

kunde jag konstatera att jag 4gnade mig at lotsning (dvs. formulerade allt
enklare delproblem varigenom eleverna ledsagades fram till [6sningen), lat
turtagandet folja det klassiska monstret (lirarfriga-elevsvar-lararreaktion-
ny ldrarfraga) och tillimpade tvitredjedelsregeln (liraren talar dubbelt sd
mycket som alla eleverna tillsammans). Ja, till och med det pedagogiska
T:et (de mest skolanpassade eleverna sittande pd forsta parkett samt i
mittraden frdn katedern och bakat) avtecknade sig mitt klassrum — bade
nar jag hade bestimt placeringen och nir eleverna sjilva fitt vilja bank.

I stort tycker jag fortfarande att det jag skrev om den dolda laroplanen
och liknande dmnen i de forsta KRUT-argdngarna stimmer ndgorlunda.
Men bara i stort. Artiklarna var resultatet av ett slags inflygningsvarv 6ver
skolans terrang,. T ett sddant fagelperspektiv framtrader bara de grova dragen.
En uppenbar skillnad i jimforelse med den forskning jag sjalv senare dgnat
mig 4t ar jag dafortiden buntade ihop eleverna i grova sociala kategorier.
Jag kunde da egentligen bara forestilla mig en lodrit social uppdelning i
overklass, medelklass och arbetarklass. Sedan slutet av 1980-talet har vi
i var forskningsgrupp (se www.skeptron.uu.se/broady/sec/) dven riaknat
med s att sdga vagrata avstand, mellan sociala grupper som kan ha lika
mycket tillgdngar men av olika slag. Somliga grupper bygger sin stallning
pa fortrogenhet med den etablerade kulturen, andra pa utbildningskapital
eller pd ekonomiska tillgdngar, dter andra pd transnationella resurser eller
pa forankring i naringslivet, fackforeningsrorelsen eller den statliga admi-
nistrationen, och s vidare. I var forskningsgrupps stora register over alla
svenska skolelever och studenter skiljer vi ddrfor pa soner och dottrar till
civilingenjorer, soner och dottrar till likare, soner och dottrar till psykologer
etc. Om vi skulle bunta ihop latinlektorn och fastighetsmaklaren i samma
socialgrupp 1 skulle vi dolja att deras hallning till skolan och deras barns
banor genom utbildningssystemet dr som natt och dag. Samtidigt ar vi
noga med att skilja mellan olika slag av utbildningar med olika spelregler.
Uttrycket den dolda laroplanen borde hellre anvandas i pluralis.

P4 detta och andra sitt har analysmetoderna forfinats. Dessutom har pa
trettio ar atskilligt hint med skolan. Den har expanderat och avreglerats,
elever med invandrarbakgrund blivit fler, flickorna ryckt fram pa snart sagt
alla fronter, friskolesektorn blommat upp... Lat mig hir bara pdminna om
att det ditintills osedvanligt homogena svenska skolsystemet med borjan
under det tidiga 1990-talet blivit allt mer differentierat — och da inte bara
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pd grund av de fristdende skolorna, dnnu viktigare har profileringen inom
och mellan kommunala skolor varit. Det har blivit allt mindre rattvisande
att tala om en och samma dolda ldroplan i elitskolor och i de fattiga for-
orternas skolor. Vi narmar oss en situation liknande den i minga andra
linder dar det dr viktigare vilken skola eller vilket universitet man gatt
pa dn vad man utbildat sig till. Detsamma kommer i s fall att galla for
lararna. Det kan komma att smilla hogre att vara gymnasieldrare pa Norra
Real i Stockholm an professor vid Hogskolan i Givle.

Medelklassens inflytande forsvagat

I var forskningsgrupp har vi kommit fram till att den stora sociala for-
andringen inte dr den sociala snedrekryteringen i sig utan att samhallets
olika eliter pa senare ar erbjudits allt battre mojligheter att hitta en utbild-
ningsvag som passar just deras barn, vilket fir konsekvenser for de dolda
liroplanerna. Bland annat finns anledning att ifrdgasatta en av mina gamla
hypoteser: att den svenska skolan 4r i hinderna pd medelklassen till skillnad
fran i mdnga andra linder dar 6verklassen kontrollerar skolsystemet. Med-
elklassens starka grepp om skolan var, tinkte jag mig, forklaringen till att
den svenska overklassen med sddan frenesi skickar barnen till fiollektioner,
sorjer for att de umgas med utvalda kamrater och med slikt och bekanta
fran andra lander, ger dem ett halvar i USA under gymnasiedren och pa
manga andra sitt bemodar sig om att begrinsa skolans inflytande 6ver
avkomman. Den situationen kan nu vara pa vig att andras i takt med att
de ekonomiskt och i synnerhet kulturellt mest besuttna ges battre tillging
till sarskilda skolor och utbildningsinriktningar som tar 6ver somligt av
det larande som dessa familjer tidigare skotte i egen regi.

En annan viktig forandring ar lirarkdrens fortgdende deklassering. En av
upptickterna i var forskningsgrupps undersokningar av vilka studenter som
rekryteras till vilka utbildningar 4r att lirarstudenterna alltsedan borjan
av 1990-talet haft allt mindre tillgdngar i bagaget — hur man an raknar:
sjunkande betyg frin gymnasiet, ligre poing pa hogskoleprovet, ligre
socialt ursprung. Bland alla studenter ir det de inom ldrarprogrammen
(jamte vissa kortare ingenjorsutbildningar) som utmarker sig genom att
ha kanat brant nedat i den sociala hierarkin. Det 4r kort sagt inte langre
lararbarn och skolljus som utbildar sig till skolldrare. Om ingen vindning
sker ar en sannolik konsekvens att en stor del av landets skolor med tiden
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DONALD BROADY

kommer att te sig oacceptabla for den kulturellt bemedlade 6verklassen
och 6vre medelklassen. S3 snart dessa foraldrar last det forsta brevet som
barnets nya larare skickat hem, kommer de att knacka pa hos rektorn
och meddela att en sd okunnig person inte fir komma i nirheten av vart
barn. Eller ocksa rostar de med fotterna och soker upp en annan skola.
Skolsystemet klyvs och de dolda laroplanerna blir an mer atskilda.

Inte bara skolan sjdlv utan dven forestallningarna om dess uppgifter har
forandrats. Det marknadsekonomiska tankandet har blivit forharskande.
Dagens tongivande debattorer, politiker och administratorer utmaélar sko-
lan som en serviceinrittning fran vilken den enskilde eleven for eget bruk
hamtar ut nyttigheter sdsom kunskaper och examina, personlighetsut-
veckling och karriarmojligheter. Att skolan ar till for eleven framstar i
dag som en sjilvklarhet. Varje enskild elev (eller foraldrarna) forutsittes
likt en kund i ett varuhus vilja alternativ som dr mest gynnsamma for
henne eller honom i férhallande till kostnaderna. For trettio &r sedan var
fortfarande en annan forestillning minst lika levande: att skolans primara
uppgift var att bidra till ndgot gemensamt. Uppfattningarna om vari detta
gemensamma borde bestd var forstds synnerligen delade — kritiskt sinnade
och upproriska medborgare tyckte somliga, kulturarvets och de goda se-
dernas bevarande menade andra. Men fast vi inte insdg det dafortiden
fanns det en grundldaggande 6vertygelse som forenade vinsterradikalerna
i KRUT-redaktionen med de konservativaste skoldebattorerna: att skolan
inte bara skall ge fordelar at varje enskild elev utan ocksa forse samhallet
med en reservoar av kunskaper, insikter och omdémesférmagor som pa
ett eller annat sitt tjanar det allmidnnas bista.

Individualismen vinner terriang

Jag misstanker att de marknadsekonomiska modellernas galopperande
utbredning pa skolans omrdde har befrimjats av den speciella svenska
varianten av progressivism som segrade som statligt sanktionerad och
pabjuden ideologi ungefar samtidigt med att KRUT startade. Den svens-
ka statsprogressivismen var och dr extremt individualistisk vilket skiljer
den fran dess historiska rotter, det vill siga den klassiska amerikanska
progressivismen och den europeiska reformpedagogiken vilka bada var
samhillsreformatoriska rorelser. Skillnaderna marks redan i sprakbruket.
Tag ordet erfarenhet som i skolans gillande laroplan niarmast betecknar
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den enskilde elevens personliga upplevelser. Sjilva ordalydelsen ar hamtad
fran den amerikanska progressivismen, men nir John Dewey for hundra
ar sedan forespridkade en undervisning som utgdr fran barns erfarenheter
avsag han hela barnets samlade miljo. (P4 gamla dagar dngrade han att
han infort ordet experience i den pedagogiska vokabularen, ordet culture
hade varit battre eftersom det var vad det var fraga om.) Eller tag en be-
gynnande tendens som jag, inspirerad av Basil Bernstein, varnade for i de
tidiga KRUT-numren och som sedan dess blivit allt mer pataglig, nimligen
kravet pa den enskilde eleven att exponera sitt sinnelag och sina personliga
forhallanden. Detta krav innebar att den gode lararen forvantas tranga
in i varje elevs forestillningsvarld och privata situation dirhemma och i
kamratkretsen, och att den gode eleven forvintas blotta sig. Vilket kan fa
till effekt att vagen till social uppstigning stings. Forr kunde en mattligt
skolanpassad elev klara sig langt genom att gora bra ifrdn sig pa proven.
Sa icke i dag.

Det finns méanga fler exempel pa att skoldebatten och pedagogiken blivit
allt mer dominerad av férestillningen om individen som triffar val6verlagda
val for att maximera sin egen vinning och minimera sina omkostnader.
Enligt skolans dominerande ideologi ar det beromvirt att lita “elever
ta ansvar for sitt eget lirande” och 1ta dem sjilva formulera malen for
sitt arbete. Ansvaret for utbildningen viltras 6ver pd dem som dnnu inte
overblickar den.

Den dolda liroplanen, eller om man si vill de dolda liaroplanerna, ka-
moufleras 4n mer nir det mesta som hinder i skolan utmélas som styrt av
individers — larares, elevers och foraldrars — fria val. Att uppmarksamma
allt det som manniskor inte valjer utan tilldelas ar minst lika viktigt idag
som for trettio ar sedan.

Donald Broady dr tidigare medarbetare i Krut och idag professor
i pedagogik vid Uppsala universitet.
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Den dolda laroplanen

Med artonhundratalet foddes en ny hjaltetyp: Upptacktsresanden, han
som rustad med elefantbossor, malariatabletter, benlindor och barare le-
tade upp kartans vitaste flickar for att i reserapporter hem till geografiska
sallskap och en hipen allminhet berdtta om dittills okdanda folkslag och
deras markliga sedvinjor. Som att ldsa en av dessa reseberittelser kdnns
det att lasa Philip Jacksons Life in Classrooms', den bok om larares och
elevers livsforing i ndgra amerikanska klassrum under 1960-talet som
gjorde begreppet ”den dolda liroplanen” kint i vida kretsar.

Som en gist fran en frimmande kultur, okunnig men vetgirig, som inte
tog nagonting for givet, sa forsokte Philip Jackson bete sig. Det folkslag
han utforskade trangde ihop sig 25-30 stycken i alldeles for sma rum. Dar
forsiggick riter och ceremonier som inte forefoll syfta till att lara ut sd virst
mycket matematik eller historia eller s men daremot helt andra saker. Som
att vanta: Nagot av det markvardigaste Jackson iakttog. var att sa kopiost
mycket tid dgnades dt att triana elevernas formaga att vinta.

De vantade utanfor klassrummet innan lektionen borjade; viantade sen pa
dem som kom forsent; vintade pa lararens instruktion; viantade pa att fa
fragan — det var inte ovanligt att ldraren friagade eleverna en och en rad
upp och rad ner, medan de 25 6vriga vintade.
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Eller, om eleverna hade frihet att rora sig i klassrummet, observerade
Jackson ofta en grupp som flockades kring lararen, dar en och en fick
hjialp medan resten viantade pa sin tur. Medan samtidigt ytterligare andra
satt i sina bankar med hinderna i vddret vintande pa att lararen skulle
komma till dem.

Nair nagra elever var fardiga med sin arbetsuppgift och lararen var upp-
tagen av annat, kunde han siga: "Hitta pa nagot att gora”. Och eleverna
sag kanske sysselsatta ut; som niar man ar sysselsatt med att ldsa gamla
veckotidningar i tandldkarens vantrum.

Eller ocksd, om alla elever hade samma uppgift, fragade liraren efter en
stund: ”Behover ni mer tid? Rack upp handen nir ni ar fardiga!” Och fler
och fler elever satt med uppstriackta hinder och vintade pd de langsam-
mare. Till sist vintade tjugofem elever pa den tjugosjatte.

Konsten att vinta tranades tydligen grundligt i dessa klassrum. Men
ocksa annat:

e Att stindigt bli avbruten i arbetet.

e Att gora saker man inte dr intresserad av eller ser nigon mening med.
Sjdlva lektionssystemet, fyrtiominutersterrorn, gor att man borjar
innan man vet riktigt varfor och slutar innan man ir fardig.

e Att strunta i kamraterna runtomkring. Inbordes hjilp dr fusk.

¢ Att underkasta sig makt.

Med ett ord menar Jackson att dessa krav handlar om inévning i tdlamod
— formégan att téla, att std ut:
»Utan den hdr formdgan skulle livet bli miserabelt for de som mdste
tillbringa sin tid i vdra fangelser, vira fabriker, vdara kontor och vira
skolor.”™

Detta var den dolda laroplanen (the hidden curriculum) sddan Philip Jack-
son iakttog den.

Hans material var begrinsat: ett par drs observationsstudier i ett fital
skolklasser i Kalifornien och Chicago under 60-talets forra hailft. Men
andra har gjort snarlika listor 6ver de krav som klassrumssituationen
stiller pa eleverna. I det allra forsta KRUT-numret som for fyra ar sedan
introducerade begreppet ”den dolda liroplanen” i Sverige, skrev bl a Mette
Bauer och Karin Borg om sin observationsundersokning i ndgra danska
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DONALD BROADY

skolklasser, de flesta pa lagstadiet. Ett resultat av den undersékningen var
foljande lista over krav som klassrumssituationen stallde pa eleverna:

¢ Kravet att arbeta individuellt.

¢ Kravet att vara uppmirksam

¢ Kravet att kunna vinta

¢ Kravet att kontrollera sig motoriskt och verbalt

¢ Kravet att undertrycka sina egna erfarenheter

¢ Kravet att underordna sig lararens osynliga auktoritet

Det ir alltsd den sortens krav som brukar kallas ”den dolda liropla-

”»

nen-.

Skoldebatten just nu dr sddan att det finns skl att pAminna om den dolda

laroplanen. Debattorerna som attackerat den progressiva pedagogiken som

de (lognaktigt) pastdr dominerar verkamheten i dagens skola, och som

kravt den traditionella skolan ater, dessa debattorer tycks tro att lararen

kan formedla kunskaper utan att det hander ndgot annat med eleverna.
Men det dr om detta "ndgot annat” som hela diskussionen om den dolda
laroplanen handlar.

Om man blundar for att skolans matematikundervisning utéver raknefar-
digheter ocksd lar visa elever att ”matte, det begriper en san som jag mig
inte pa”, i sa fall blir man oférmdogen att se hur skolan fungerar och vad
den gor med eleverna. Om man sldr sig till ro med att den traditionella
skolan dr bra, att undervisningens innehall dr bra, och dnd4 finner att vissa
elever, oftast ur arbetarklassen, ar foga mottagliga for den undervisning de
utsatts for — dd maste man ju dra slutsatsen att det dr eleverna det ar fel pa;
en slutsats som passar som hand i handske med det alltmer polariserade
arbetslivet, den krympande arbetsmarknaden, ungdomsarbetslosheten. Ef-
tersom skolan faktiskt inte kan vara en stege till kvalificerat arbete, hog
16n och inflytande for alla elever, dr det bekvamt att skolan lir dem som
“misslyckas” att det dr deras eget fel. Att inte duga ar kanske den mest
genomgripande lirdomen dessa elever far med sig fran skolan. Medan
andra fatt lara sig att just de tillhor den sort som ar berittigad till makt
och inflytande.

Skolan fostrar saledes. Men i det senaste arets vulgira skoldebatt har
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kunskapsformedling stallts mot fostran. Som om man som larare kunde
vilja det ena eller det andra! Som vore fostran ndgonting man kunde addera
till undervisningen om man har lust! Sjalvklart fostrar man som larare,
vare sig man vill eller inte, och allt tyder pa att den viktigaste fostran i
skolan sker i undervisningen. Jag minns nar lararen till ett av mina egna
barn inkallade oss till ett fordldramote for att, som det stod pa kallelsen,
diskutera problemet att arbetet med att f3 barnen uppmarksamma tog s
mycket tid frdn undervisningen. Men just den hir dagliga attitydtriningen,
bl a att f4 barnen uppmarksamma pa vad skolan har att erbjuda, dr un-
dervisning och ofta undervisningens viktigaste innehall. Och det ar inte
alltid fel. Barnen maste lara sig arbetsrutiner och vanligt folkvett: att inte
prata i munnen pd varandra, passa tider, hilla ingdngna 6verenskommelser.
Alla den dolda laroplanens krav ar inte i sig av ondo.

Av ondo dr att den dolda laroplanen ar dold, att man som ldrare si ofta
tror sig lara ut svenska, matematik eller geografi, punkt och slut. Och inte
undersoker vad eleverna lar sig darutover.

Ta som exempel grammatikundervisningen, ett kirt och alltid lika aktuellt
samtalsamne bland svenskldrare och spriklarare. Men diskussionen brukar
gilla hur mycket eller hur litet grammatik eleverna bor f3 sig till livs, eller
vilken metod som ir effektivast. Mer sillan diskuteras den funktion som
forefaller vara grammatikundervisningens allt 6verskuggande, namligen
att sortera eleverna. P4 hogstadiet lagger de flesta svenskldrare in unge-
fir samma grammatikkurs i drskurs 7 som i drskurs 8 som i arskurs 9,
och somliga elever ldr sig det vdsentliga ganska snabbt, andra inget alls.
Ungefdr samma elever som inte ldr sig ndgot i sjuan ldr sig inget i nian
heller, vilket kan forklaras pa olika sitt: utvecklingspsykologer hanvisar
till att manga barn i dessa dldrar helt enkelt inte 4r mogna for den typ
av abstrakta operationer som traditionell grammatikundervisning inne-
bir, sociologer pekar pa att i synnerhet arbetarbarn behover ett konkret
anviandningssammanhang for att lara. Men det som verkligen kraver sin
forklaring ar att man som svenskldrare dgnar sd mycket moda &t att lara
ut grammatik till elever som inte lir in grammatik.

Visst finns det argument for att svenskdmnet ska innehdlla grammatikun-
dervisning redan i grundskolan: sprakkanslan battras pa, menar somliga.
Andra haller fast vid den gamla formalbildningstanken att grammatikstu-
dier och andra formella 6vningar bibringar barnen en allmin tankereda.
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Inldrning av frimmande sprak underlittas (ur den aspekten forefaller det
kanske ineffektivt att forligga grammatikundervisningen till just svensk-
lektionerna).

Men dven om det ligger ndgot i dessa argument, ar de av méttligt intresse
for de barn som inte lar sig grammatik. Genom att undervisas i grammatik
lar de sig varken tankereda eller sprakbehirskning. Daremot lar de sig
att de inte kan ldra sig grammatik; att de ar korkade. Medan de duktiga
eleverna nar de lir sig skillnaden mellan adjektiv och adverb, samtidigt
lar sig att de tillhor den sort som har anledning att ridkna med framgéngar
inom utbildningsapparaten och senare i livet. Det forbluffande ar allts3 att
vissa jamforelsevis marginella funktioner hos grammatikundervisningen
standigt diskuteras, men inte dessa genomgripande, fostrande, socialise-
rande funktioner.

Begreppet ”den dolda laroplanen” kan vara ett redskap nar vi vill {3
Ogonen pa hur fostran konkret gér till i klassrummet.

Det kan alltsd vara dags att dtervanda till den dolda liroplanen och stilla
nagra frigor: Ar den dolda liroplanen egentligen s virst dold? Har den
i sa fall alltid varit dold? Hur ser den egentligen ut, vad sager den nyare
klassrumsforskningen? Kan den dolda laroplanen avskaffas, kanske med
hjalp av férandrad lirarutbildning eller med hjilp av progressiv pedagogik?
Eller har ocksa den progressiva pedagogiken sin dolda liroplan?
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...har blev den dold?

Det var alltsd amerikaner som under 60-talet upptiackte” den dolda
liroplanen (the hidden curriculum). Under sjuttiotalet importerades ut-
trycket till Europa. Men hur dold 4r egentligen den dolda liroplanen,
och dold for vem.)
*En hemlig ldroplan? T o m de borgerliga pedagogerna och skolforskarna
har nyligen upptickt vad man redan vetat i 6ver hundra dr (Wander,
Marx, W. Liebknecht osv), att eleverna inte bara lir sig vad som stdr i
laroplanen utan allt det som berrar och slavar mdste lira sig for att ocksd
fortsdtta vara det.
De betraktar det som en pedagogisk olycka i arbetet, hojtar vildsamt om
sin "upptickt” som uppenbarligen bereder dem en voyeurs nije och sik-
rar karridren dt somliga. De sitter nu igang med ett forskningsprojekt for
att uppfinna ndgra forslag till botemedel. Dessa barn av Sisyfos ser inte
att den “hemliga liroplanen” som de kallar den, inte alls dr hemlig, utan
efter den allminna skolans inférande: en borgerlig utbildnings princip, en
verklig laroplan och en forskricklig erfarenbet. Vem kan mdta det lidande
bourgeoisins pedagogiska bjalpredor tillfogat generation efter generation
av barn och unga, i forsta hand fran arbetarklassen. med klasskolans ack
sd "hemliga liroplan”, alltsd dess andliga och kroppsliga prygel, genom
kuggning, genom elandiga skolférhallanden, genom kvarsitining, plan-
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madssig fordumning, nationalistisk och chauvinistisk indoktrinering och
lognaktighet, genom prestationshimmande dngest- och svettframkallande
examination.

Den som talar om en hemlig hemlighet, bar gdtt ut ur denna skola med
gott resultat — eller ocksd dr han en cynisk skdlm. Den obyggliga ldropla-
nen for produktion i arbetskrafts- och undersdtefabriken ir en offentlig
hemlighet inom den hirskande klassen. Eleverna har vetat det linge',

anmirkte Johannes Beck nar uttrycket ”den dolda laroplanen” borjade
dyka upp i den visttyska skoldebatten.? Den dolda laroplanen ar inte dold
for alla elever, enligt Beck. Kanske har han ratt. For pedagogerna har den
hur som helst varit dold.

Lat oss ga vidare och stilla fragan: Nar blev den dolda liroplanen dold?
Den har inte alltid varit dold. I dessa sena tider kan en utbildningsminister
kdnna sig manad att lita ge ut en programskrift med titeln ”Skolan skall
fostra”, men for hundra ar sedan eller bara femtio, behévdes knappast
sddana papekanden. Det var sjilvklart att folkskollararen skulle fostra:
lira barnen halla sig hela och rena, hut och hyfsning, gudsfruktan och
respekt for stdndspersoner och 6verhet. Sidana var hans uppgifter och
de var inte dolda.
Annu lingre tillbaka, i Kants pedagogiska forelisningar fran sekelskiftet
1800, kan vi ldsa:
Sd skickar man t ex i borjan inte barnen till skolan med avsikten ait de
ska ldra sig ndgot dir, utan for att de ska vinja sig att sitta stilla och
punktligt iakttaga det som foreskrives dem /.../” 3

...och sd vidare, Kant konstaterade alltsd som ett féga uppseendeviackande
faktum det som Philip Jackson och andra amerikaner med buller och bang
”upptackte” halvtannat drhundrade senare och gav namnet den dolda
liroplanen.

Kants pedagogiska foreldsningar ir representativa exempel pa klassiskt
borgerligt pedagogiskt tinkande, och liknande tankegéngar finner vi hos
Kants narmaste eftertradare pa filosofi professuren i Konigsberg: Johann
Friedrich Herbart.
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Herbart och hans larjungar kom att prigla den teoretiska 6verbyggnaden
till folkskolepedagogiken och lararutbildningen, inte bara i Tyskland utan
under det sena artonhundratalet dven i Sverige och dnda bort i USA. Det ar
ett inflytande som stracker sig langt in i vart sekel. Fortfarande kan man har
i landet stota pa gamla folkskolldrare som kan sin Herbart. Det var forst
under efterkrigstiden som den gamla disciplinerande folkskoleideologin
definitivt fick stryka pd foten for ”den nya skolan” och dn idag aterfinner vi
i skoldebatten frontlinjer mellan 4 ena sidan foretradare for en ”discipline-
rande” pedagogik, 4 andra sidan en nyare, progressivistisk ideologi. Vilket
inte kan forklaras i forsta hand idéhistoriskt; det ar inte sa att Herbarts
idéer lever kvar inuti huvudet pd manniskor ritt och slitt. Snarare ar det
sd att folkskolan redan fran borjan hade disciplinerande funktioner — man
talade dd giarna om nodvindigheten av att slipa av barnens ”radhet” — som
fortfarande ar viktiga funktioner hos den obligatoriska skolan, dven om
bade sprakbruk och de samhilleliga forhallandena forandrats. Darfor kan
det vara nyttigt att droja ndgot vid det klassiska borgerliga pedagogiska
tankandet sddant det tog sig uttryck hos Kant och Herbart:

Att Kant sdg skolans disciplinerande funktioner som sjalvklara hade med
tidens syn pa bildning att gora, eller rattare sagt synen pa de nodviandiga
forstadierna innan en individ kunde ”bildas”. Forst skulle ”raheten” av-
slipas. ”Minniskan ar den enda varelse som maste uppfostras”, fastslog
Kant som upptakt till sina pedagogiska forelasningar. Detta till skillnad
fran djuren som anvinder sina krafter s att de inte skadar sig sjilva.

”Det dr i sanning beundransvdirt ndr man t ex iakttar svalungar som ndtt
och jiamt krupit ur dggen och fortfarande dr blinda, hur de inte desto
mindre vet att ldta sina exkrementer falla ut ur redet. /.../ De flesta djur
behover matas men ingen omvdrdnad, Med omvdrdnad forstdr man nim-
ligen att fordldrarna sorjer for att barnen inte gor ndgot skadligt bruk av
sina krafter. Skulle t ex ett djur skrika sd snart det kommer till virlden, sd
som barnen gor, skulle det ofelbart bli ett rov for vargarna och andra djur
som lockats dit av dess skrik.”

Djuren har alltsa fran borjan sina instinkter:
Zett frammande fornuft har redan sorjt for detta. Men minniskan be-
hover eget fornuft. Hon har ingen instinkt, och mdste sjilv skapa at sig
planen for sitt uppforande. Men emedan bon inte genast dr i stand att

KRUT NR 127 25



DEN DOLDA LAROPLANEN

dstadkomma detta, utan kommer ra till virlden, sd mdste andra gora det
dt henne.”*

Réaheten, djuriskheten hos barnet maste nedkampas innan fortsatt fostran
och undervisning blir mojlig, menade Kant: ”Hos manniskan ar, till f6ljd
av hennes dragning till frihet, en avslipning av hennes rahet nodvandig.
Diremot inte hos djuren, pd grund av deras instinkter.”’

Samma forestillning finner vi hos Herbart: ”Viljelost kommer barnet
till varlden”, och for en villyckad uppfostran krivs att barnets vildhet
och haftighet bringas till underkastelse,

?Underkastelsen sker genom vdld; och valdet mdste vara tillrdckligt
skarpt och upprepas ofta nog, for att lyckas fullstandigt, innan spdr av en
dkta vilja visar sig hos barnet. /.../ Men frona till denna blinda hdftighet,
de rda begdren, forblir i barnet, ja de forékas och forstirkes med dren.
For att de inte ska ge viljan, som hojer sig mitt bland dem, en asocial
inriktning, dr det fortsdtiningsvis ndodvandigt att bdlla dessa rda begar
under ett stindigt kannbart tryck.

Den vuxne och till fornuft bildade vertar med tiden kontrollen over sig
sjdalv.”® (Herbart, Allgemeine Pidogogik, 1806)

Parallella tankegangar dr allmdngods inom nya tidens visterlandska pe-
dagogiska tinkande. Redan Luther motiverade studiet av de klassiska
antika forfattarnas sprak med att manniskorna blivit bestar och odjur pa
grund av medeltidens degenererade tyska och *munklatin”; med studiet
av klassikerna kunde minniskan, Guds avbild, lyftas upp ur det djuriska
tillstdndet.” Och ordet ”bildning” som fick sin nutida innebord under
1700-talet har rotter i mystikens forestallningar om manniskan som den
fallna dngeln som en gang ska aterupprattas som den Guds avbild till vilken
hon en gang skapades. Men for oss idag kan Herbarts tankegang kidnnas
fraimmande. Vi uppfattar garna artonhundratalets folkskolepedagogik som
kadaverdisciplin ratt och slitt. Det var den sikert ofta i praktiken, men
den teoretiska overbyggnad Herbart skapade dt den innefattade andra
intentioner: Nar han i det citerade avsnittet ovan ur Allgemeine Pidago-
gik skriver om ”kontroll”, ”vald” och ”underkastelse” avser han inte att
barnets vilja ska knickas for gott. Tviartom skriver han att ”en dkta vilja”
kan vixa i barnet forst i och med att ”de rda begiaren” nedkampas.
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Och, frestas man tillagga, sa langt som till ”en dkta vilja” och ”bildning”
kom aldrig barnen ur de lagre samhallsklasserna. De klassiska borgerliga
pedagogernas skrack for ”raheten” och ”djuriskheten” gillde nog inte
bara det lilla barnet utan dven proletariatet. Det ar oméjligt att forstd den
klassiska borgerliga pedagogiken om man inte haller isiar de olika sam-
hallsskikten. Alltfor ofta har man tagit Rousseau, Pestalozzi, Herbart pa
orden och trott att de skrivit om *Manniskan” i storsta allmanhet. Lat oss
som exempel ndrlisa ndgra intressanta paragrafer mot slutet av Herbarts
Umriss Pddagogischer Vorlesungen (1835, 1841):

”Staten bebhéver soldater, bonder, hantverkare, dmbetsmin o.s.v., och den

35

dr angeldgen om vad de utrdtta.

skriver Herbart och fortsitter med avviapnande dppenhjartighet:
”En mingd minniskor, vilkas personliga existens endast betyder ndgot i
triangre kretsar, Gverblickar staten i allmanbet langt mer for att forebygga
den skada de skulle kunna anstifta dn for att direkt komma dem till
bjilp.”$

Artonhundratalets borgerliga stat hade alltsa intresse av att ge sina egna
funktionarer utbildning i egentlig mening. Nir det gillde 6vriga medbor-
gare daremot hade staten framst intresse av “att forebygga den skada de
skulle kunna anstifta”.

(Har aterspeglas en uppfattning som dominerade ocksa i Sverige langt in
iartonhundratalet, nimligen att staten saknar skyldighet — och kanske inte
ens har ritt — att ordna och bekosta utbildning for andra 4n de manniskor
som tjana allminna, offentliga intressen. De andra skikten i samhallet: de
”naringsdrivande”, ”arbetande”, ”obildade” (dit dven t ex kopman och
industriidkare riknades) hade att sjdlva organisera sin utbildning. Och
nir den svenska folkskolan tillkom var den en gren av fattigvarden och
kan knappast kallas en utbildningsinrittning.)

Annu intressantare ir att Herbart fortsittningsvis slar fast att den statliga
utbildningens syfte bor vara begransat ocksa i ett annat avseende: Staten
och dirmed den offentliga skolan och dess ldrare skall noja sig med att
s a s i blindo distribuera fostran och undervisning till eleverna i klump,
och sedan halla tummarna for att ndgot fastnar hos en tillrackligt stor
procentsats bland dessa:

KRUT NR 127 27



DEN DOLDA LAROPLANEN

“Staten provar vad som kan prévas, ndamligen det yttre av uppforande
och vetande. Den tringer ej in i det inre. Lirarna i offentliga skolor
kunna ej intrdnga stort mera, dven for dem kommer det mera an pd sum-
man av det vetande de distribuera in pd de enskilda individerna och det

sdtt varpd de i det inre forarbeta sitt vetande.™

Att behandla eleverna som individer och ta hansyn till vars och ens sarart,
erfarenheter och behov, ir inte den statliga skolans uppgift. Det ar diremot
en uppgift for undervisningen i hemmet:
”For familjerna diremot kan ingen utomstdende ersiitta det som fattas
hos en dess medlem och for dem blir det inre sd synligt och ofta markbart,
att det blott yttre ej rdcker for dem. Det dr sdledes tydligt. att uppfostran
alltid till storsta delen blir en hemmets uppgift och att anordningarna
fran statens sida for detta endast bora anvindas med utgdngspunkt frin
hemmen. 10

I hemmet kan och skall barnet behandlas som individ. Hemmets undervis-
ning och fostran ska ”tranga in i det inre”, inte bara fasta sig vid det yttre
beteendet, enligt Herbart. Och nir man laser Herbart finner man att han
som regel med “hem” eller "hus” avser bourgeoisins eller aristokratins
hushéll. Han intresserar sig i sammanhanget fér den undervisning som
bedrivs av informatorer och huslarare.

Detta ar viktigt och savitt jag vet inte alls uppmarksammat. Niar Herbart
skriver om fostran och undervisning i hemmet avser han bourgeoisins eller
aristokratins hem och dd uttrycker han sig sa att han ibland pdminner om
John Dewey eller ndgon annan sentida progressivistisk pedagog.

Med progressivistisk pedagogik avser jag har de stromningar som brot
fram pa bred front i U SA kring senaste sekelskiftet, pa sina hall i Central-
europa nagot senare, och som statligt sanktionerad utbildningsideologi
i Sverige efter andra viarldskriget. Dessa stromningar innebar ett brott
med den gamla Herbart-traditionens forestallningar om en systematisk
och konform, for alla elever lika och av moralfilosofin 6verbestimd un-
dervising.!

Med progressivismen kom i stillet individualismen att pragla den offentliga
och allminna skolans ideologiska 6verbyggnad. ”Barnet i centrum” blev
slagordet. Undervisningen skulle ta utgdngspunkt i den enskilde elevens
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erfarenheter och behov, innebira en forening av teori och praktik, vara
grundad i tidsenlig psykologisk vetenskap osv. Med andra ord den typ
av pedagogik som fortfarande kallas progressiv. Med ”progressivism”
avser jag alltsd inte med nodvindighet vansterorienterad pedagogik, och
progressivismens genombrott gillde inte i forsta hand hur undervisningen
utformas utan snarare hur undervisningsmetoder och -innehdll kunde mo-
tiveras; Efter progressivismens genombrott har man oftare hanvisat till
individens personlighetsutveckling etc och mindre ofta t ex till moralfilo-
sofin. vilket varit en sjdlvklarhet for Herbart och hans skola. (Se vidare
avsnitt 5 nedan.)

Nir blev nu den dolda liroplanen dold? Ett rimligt svar dr att den blev
dold i och med progressivismen.

Den dolda liroplanen var som vi sett inte alls dold i artonhundratalets
folkskolepedagogik. Tvartom hade — som hanvisningarna till Kant och
Herbart fatt illustrera - den 6ppna disciplineringen sin bestimda funktion i
samtidens tankevirld. Den gamla ”svarta skolans” fortryck och straffsystem
sticker oss sena tiders barn i 6gonen, men vi missforstir funktionen om
vi hir inte ser annat 4n sadism eller okunnighet om barns utveckling och
behov. Och det ir inte alldeles sdkert att var egen tids dolda disciplinering
ar mer upplyst och hedervird. Férmodligen fanns forr storre mojligheter
for elever att undandra tankar och kanslor, erfarenheter och privatliv fran
skolans kontroll. Hur som helst, vad vi dn tycker om den gamla folkskole-
pedagogiken sa borjade grunden for den odterkalleligen att fratas sonder
i och med industrialismens och kapitalismens genombrott. Det 4r i denna
samhillsomvandling vi har att soka rotterna till 1900-talets progressi-
vistiska idéer och uppgorelsen med den tidigare Herbart-traditionen. Sa
linge samhallet var ndgorlunda statiskt och det darfor var givet vad slags
normer skolan skulle férmedla till det uppvaxande sldktet, var det knap-
past mojligt att tinka progressivismens tankar om en undervisning som
skulle sorja for varje enskild individs maximala utveckling utifrdn dennes
psykologiska forutsittningar. Det dr forst nar alltfler barn ska bli ”fria”
lonarbetare som sddana tankar blir mojliga att tinka (gallande folkflerta-
lets barn; det expansiva borgerskapets ideologer hade sedan sekler odlat
forestallningar om individens fria vaxt).

I Sverige kan kanske den officiella 6vergdngen dateras till nar 1946 ars
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skolkommission linjerade upp enhetsskolereformen. Den nirmast forega-
ende stora utredningen, 1940 ars skolutredning, hade kunnat dopa ett av
sina betankanden till ”Skolan i samhallets tjanst”. Nigra ar senare hade
en sddan titel knappast lingre varit mojlig, nu skulle i stillet skolan sta i
individens tjdnst.

Denna ”individualisering” mojliggjorde den partipolitiska enigheten i
skolfragorna dnda fram till f6r bara ndgot ar sedan. De 6verordnade fra-
gorna om skolans innehdll och organisation har kunnat framstillas som
tekniska och opolitiska, som angeldgenheter for administratorer, amnes-
experter och psykologer. Darmed blev ocksa den dolda laroplanen ”dold”
satillvida att man inte talade om eller undersokte skolans sorterande och
socialiserande funktioner sidana de framtradde i klassrummet, eller ocks3
uppfattades de som beklagliga storningar som forhindrade forverkligandet
av de officiella laroplanernas mal men snart skulle vara undanrojda.

Den dolda liroplanen blev dold i och med progressivismen. Men kanske
var Overgangen till progressivismen inte enbart ett brott med, utan dven
ett bevarande av klassiskt borgerligt pedagogiskt tinkande? I nya former
sjdlvfallet. I anslutning till resonemangen ovan ska jag prova tanken att
den pedagogiska progressivismens ideologi var en transponering av den
borgerliga familjens socialisationsmonster till att galla en skola for alla.

Vad som bland annat tog fart i och med progressivismen, var forstatli-
gandet av barnets sjdl. Herbart beskriver ju hur kontrollen 6ver barnets
inre” var forbehéllen undervisningen i (borgar)hemmet. Den statliga skolan
fick n6ja sig med att kontrollera elevernas yttre beteende och prestationer.
I och med progressivismen overtar skolan delvis hemmets funktion - och
med standigt 6kande effektivitet, eller dtminstone stigande ambitionsniva.
Tank bara pa skarorna av psykologer, kuratorer, specialldrare. Eller alla
diagnoser; IQ, lds- och skrivsvarigheter, MBD, varmed barnets inre klas-
sificeras. Tidigare anvinde man uppforandetermer (flitig kontra lat) eller
hogst allmanna karaktaristika (ha gdvan, ha lashuvud kontra vara dum)
eller rattframma sociologiska kategorier (vara av god familj kontra frén
underklassen).

Ocksd under den klassiska borgerliga eran fanns det undervisning som
tog sikte pd barnets och den unges ”inre”; Herbart intresserar sig som
namnts i det avseendet for den undervisning som huslirare och informatorer
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bedriver, alltsd i borgarklassens eller aristokratins hem. Men inte bara i
hemmen utan ocksa i vissa andra institutioner forekom undervisning som
har likheter med progressivismens ideologi: tydliga exempel ar philan-
tropinerna, bland vilka Basedows i Dessau var det mest berémda. Dessa
undervisningsanstalter kdnnetecknades dven myckenhet praktiskt arbete
varvat med teoretisk undervisning. Verkstader, tradgardar osv uppfordes i
anslutning till philantropinerna, som dock inte alls liknade fabriksskolorna
som samtidigt viaxte upp i Preussen och annorstiades och som var tvingsar-
bets- och diciplineringsanstalter for proletarbarn. Philantropiner var ocksa
ndgot annat an de idealistiska monsterfarmer de pedagogikhistoriska hand-
bockerna gjort dem till. Enligt t ex den schweiziska socialisationsteoretikern
Donata Elschenbroichs undersokningar var philantropinerna inrdttningar
som fyllde den framvixande industribourgeoisins behov: Pojkar som skulle
Overta pappans fabrik behovde lara respekt for manuellt arbete och att
kunna ”tas med folk”. Den gamla handelsbourgeoisins och aristokratins
lattjefulla livsstil och forakt for kroppsarbete dog inte lingre. Darmed dog
inte heller 6verklassens gamla socialisationsformer.'?

Genomgdende giller, tycks det mig, for de socialisationsformer, under-
visningsinrittningar och tinkare (Rousseau ar ett tydligt exempel) som
brukar anforas som progressivismens foregangare, att det har handlar om
borgerlig skiktspecifik socialisering. Men urkunderna talar om Manniskan
och Bildning i allménhet. Forestallningen att bildningen borde gilla envar,
Mainniskan kort och gott, var central f6r den ideologi som spanns kring
den klassiska borgerliga socialisationen. Man hade ett motsattningsfyllt
begrepp om minniskan: & ena sidan talade man om manniskan, var och
en, den bildade allmanheten, tout le monde, 4 andra sidan avsig man
ddrmed borgerskapet. Det var inte linge sedan vi hir i Sverige talade
om det allmidnbildande gymnasiet och menade borgarklassens och med-
elklassens skola; den bildning som ansags bora vara ”allmian” var ett
klassprivilegium.

Tidiga och tydliga svenska uttryck for det motsittningsfyllda i det bor-
gerliga bildningsbegreppet finner vi hos de radikaler som under nagot
decennium efter 1809 dominerade den utbildningspolitiska diskussionen.
Exempelvis hos en man som Carl Ulric Broocman som kunde skriva att de
Pestalozzi-inspirerade ”elementarskolor” han foresprakade var till for fat-
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tiga barn, samtidigt som han om och om igen framholl att de ar till for alla
nationens barn oberoende av samhallsklass. Vidare skulle de ?medborgar-
skolor” som ldg honom mest varmt om hjartat enligt hans program vara
till for var och en (utom flickor forstds) som onskade tilligna sig allman
humanistisk och medborgerlig bildning - samtidigt som han foreslog att
dessa ”medborgarskolor” skulle fa en inriktning i forlaingningen av de gamla
borgar- och stadsskolorna, och att de skulle forliaggas till alla rikets stader
med minst 2 000 innevanare dar det bedrevs handel. Hur gér detta ihop?
Elementarskolorna skulle vara till for alla barn men samtidigt bara for de
fattiga; medborgarskolorna skulle vara 6ppna for alla bildningstorstande
men i praktiken inrdttade for borgerskapets behov? Det gar forstds inte
alls ihop. Bildning var 4 ena sidan vad varje Mianniska behovde, & andra
sidan ingenting for de ligre samhillsklasserna. Broocman ar ett exempel,
det fanns andra samtida (Gustaf Abraham Silverstolpe ar den mest kiande)
som efter 1809 ivrade for allmidn medborgarfostran och bildning i statlig
regi, men reaktionen knickte snart dessa radikaler, och pa allvar kom inte
dylika tankar att genomsyra den offentliga diskussionen om folkflertalets
skola forran under nittonhundratalet.'’

Kanske tycker ndgon ldsare att det hir dr historisk kuriosa. Det tycker inte
jag. Vi bar med oss det klassiska borgerliga pedagogiska tinkandet vare
sig vi vill eller inte, och i sammanhang dar det kanske inte alls lingre dr
funktionellt. Det beror inte pd att vi list Locke eller Herbart. Det beror
pa att vi lever i ett varuproducerande borgerligt samhille. Idealet om
den borgerlige jagindividen lever i hogonsklig valmaga, vilket fatt smatt
absurda konsekvenser och ibland slar oss med blindhet for de faktiska
forhéllandena. Ett enda avslutande exempel:

En central ingrediens i det klassiska borgerliga bildningstankandet var
larare-larjunge-dyaden, dvs forestallningen om ett idealt en—till-en-for-
hallande mellan en elev och en lirare. Systemet med huslarare, informator
eller guvernant etc byggde pa en sidan relation, med rotter i aristokratins
socialisationsformer: den unge mannen skall ledas aven dldre, invigas i de
konster och vetenskaper han bor behirska, fostras till korrekt uppforande,
virldsvana...

Just denna forestallning om ldrare-lirjunge-dyaden ar an idag fullt le-
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vande i progressivismens tradition. S4 uppfattades exempelvis 70-talets
”dialogpedagogik” ofta i individtermer, som ett dialogiskt forhallande
mellan tva subjekt, en Minniska och en annan Mainniska, en larare och
en elev — trots att ju undervisningssituationen som regel handlar om helt
andra sammanhang, om att en grupp om 25-30 manniskor med skiftande
bakgrund ska fungera ihop och styras av lararen; vilket innebar helt andra
krav dn varje enskild individs maximala utveckling. Forestillningen le-
ver kvar fast den inte lingre ir funktionell s3 som den en ging var nir
husladrare fanns att tillgd for aristokratins och borgerskapets barn. Idag
rakar den larare i svarigheter som i enlighet med idealbilden av den gode
pedagogen strivar efter att uppraitta personliga relationer till var och en
av eleverna i klassen. Om en sddan lirare och hennes problem kan man
ldsa i slutrapporten fran en dansk klassrumsundersokning:
”Hon anvinder sig av organisationsformen Rlassundervisning vilket inne-
bar att den tid som en elev dgnar dt intensiv kontakt person-till-person
med ldraren, dr ren vintetid for alla de andra. Det normala sdttet att 16sa
detta dilemma dr att ldta interaktionen mellan elev och ldrare vara ”exem-
plarisk” i betydelsen att det som forsiggdr lika vil kunde forsiggd mellan
en annan elev och lararen, mellan varje annan elev och liraren. Men detta
skulle sudda ut just barnens individualitet och ddrmed forneka lirarens
intima stil.

Det dr forstds ingen tillfillighet att denna konflikt mellan individ och hel
klass syns tydligast i forsta klass. Sjudringarna forhdller sig till lirarinnan
mer eller mindre utpriglat som till en mor, de uppfattar henne i varje fall
som en person, inte som en institution:

Elev (rasande): Du glomde sdga “goddag” till mej!

Ldararinnan: Ja men det var vil forskrickligt.

En annan elev: Du glomde — du glomde mej ocksd!

Blotta tanken pa den tid som skulle kravas for att siga ett personligt goddag
till alla elever - for att inte tala om principen som generell kommunika-
tionsform - skulle f4 héret att resa sig pa varje rationaliseringsexpert. Hela
podngen 4r ju att barnen ska lara sig att de ar utbytbara, for att klassun-
dervisningen overhuvudtaget ska fungera.”'* (Projekt Skolesprog)
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Eleverna ska alltsd lara sig att de dr utbytbara. Detta ar en central ingrediens
i skolans dolda laroplan. I klassundervisningen sitter lararen ofta i katedern
och stiller frigor som inte dr formulerade for att passa bestimda elever.
(Kalle, du som varit i England, kan du beritta...) utan i princip riktas till
vem som helst: Vad heter huvudstaden i England? Kan nigon beritta...?
Enligt ideologin ska var och en (som t ex last laxan) kunna svara. Lararen
kastar alltsd ut sina frigor pa en anonym” marknad”, och det giller for
eleverna att ha tillracklig” kopkraft” (veta det ritta svaret for att vaga
trada in pd denna ”marknad” (racka upp handen) och skaffa sig de ”varor”
(lararens valvilja; prestige; betyg) som dar utbjudes. Det 4r samma princip
som fungerar pa varumarknaden. Varje konsument som kan betala for sig
ar utbytbar mot vilken som helst annan konsument.

I klassrummet gor denna utbytbarhetsprincip det mojligt for lararen att
samtidigt kontrollera tjugofem eller trettio barn. Sarskilt i smaklasserna
utkdmpar lararna en hird kamp for att ”marknadsanpassa” barnen, lara
dem att de ir utbytbara. Det ir en inlirning som inte nimns i kurspla-
nerna, som dr ”dold” och ofta sker ”bakom ryggen” pa bade lararen och
eleverna, men som tar sig uttryck i lararens stindiga pdminnelser: Rack
upp handen forst! Vanta pa din tur! Prata inte i munnen pa varandra! Jo,
det var roligt att hora, men det var ju egentligen inte det vi skulle prata
om! Liraren liknar kopmannen pd den gamla goda tiden som satte tan-
derna i myntet for att kontrollera att det var gdngbart; elevernas repliker
accepteras av lararen, duger som “betalningsmedel”, enbart om de har
en viss bestimd form. Eleven ska ha rickt upp handen forst, fatt lararens
tillatelse att svara, helst halla sig pa ett allmdnt anonymt” plan och inte
som barn gdrna gor halka in pa sina egna upplevelser (Froken, nar jag var
hos mormor...). Och s vidare.

Att sddan traning forekommer ar inte markligt. Det markliga ar att
den sd ofta dr ”dold”, samt att de ideologiska forestillningarna om ett
personligt en—till-en-forhédllande mellan ldrare och elev ar sa seglivade;
kanske som namnts som rester av ideologin kring den klassiska borger-
liga socialisationen da en elev faktiskt hade en ldarare. Den stackars ldrare
som forsoker leva upp till detta ideal, och kanske odlar en ”moderlig”
undervisningsstil med personliga relationer till varje barn, hamnar ganska
snart i svarigheter med att kontrollera klassen.

I det hir avsnittet har jag velat peka pa att den dolda liroplanen blev
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”dold” i och med progressivismen. Jag har ocksa provat tanken att denna
overgang till progressivismen bl a innebar att den klassiska borgerliga
socialisationsformernas ideologi transponerades till att gilla en skola for
alla, vilket resulterat i en hel del motsittningar och problem; till exempel
att det dialogpedagogiska idealet uppfattats som ett personligt en-till-en
forhallande mellan tvd manniskor — en larare och en elev — samtidigt som
klassrumssituationen handlar om nagot helt annat: att en grupp om minst
ett tjog manniskor ska fungera ihop under bestimda betingelser.
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Kan den avskaffas?

Kan vi avskaffa den dolda laroplanen, kanske med hjilp av en annan la-
rarutbildning eller en annan pedagogik? Nej, inte om vi med ”den dolda
liroplanen” menar de krav som skolsituationen stiller pa eleverna. Sddana
krav dr ofrankomliga. Den dolda laroplanens krav ar direkt forbundna
med undervisningens ramar (tid, moment som ska genomgds, undervis-
ningslokaler, antal elever, undervisningsgruppens sammansattning...) och
hur skolan som institution fungerar.’

Indirekt dr den dolda laroplanens krav forbundna med skolans samhal-
leliga funktioner (att sortera eleverna och forbereda dem for livet som
lonearbetare och samhillsmedborgare. Daremot dr det inte en gang for
alla givet hur dessa krav utformas och det ar heller inte givet i vilken grad
den dolda laroplanen maste forbli ”dold”.

Man behover inte prata skola linge, innan samtalet halkar in pa lirar-
utbildningen. Finns det ndgonting som alla dr Gverens om sa ar det att
lararutbildningen ar usel och maste reformeras. Fordndringar av larar-
utbildningen kunde nog bidra till att gora den dolda liroplanen mindre
”dold” men knappast avskaffa eller forandra den i grunden. Att 6verdrivna
forhoppningar brukar knytas till just reformer av lararutbildningen beror
nog pd att man Overskattar attitydforandringarnas betydelse och underskat-
tar betydelsen av de faktiska villkoren for arbetet i skolan, Bland annat

KRUT NR 127 39



DEN DOLDA LAROPLANEN

brukar man glémma att ldraren efter avslutad utbildning underkastas en
hardhant resocialisering, att skolan formar inte bara eleverna utan dven
lararna. Det har gjorts en del undersokningar av vad som hiander nar ny-
klackta larare borjar sin yrkesbana. I synnerhet de som ar fyllda av goda
foresatser brukar drabbas hért av den s k ”praxischocken”?. Sa har har
ett typiskt forlopp beskrivits:
”1 hemlighet foraktar han sina kolleger. Aldrig ska han bli en sadan dis-
ciplinryttare som de. 1 undervisningen forséker han vara medgorlig, han
behandlar eleverna som likaberittigade. Men det gdr inte, de jiklas med
honom. Han utgor en spricka i pansaret pd det system som fortrycker
dem. Till att borja med betraktar han kampen om kontrollen éver elev-
erna som ett spel. Det gor de ocksd.
Sedan blir han trott. Kollegerna grinar skadeglatt. Rektorn tycks honom
mdrkligt kylig da han halsar godmorgon. Spel dr spel, tinker den unge
lararen, men dom hir lymlarna, dom verkar inte fatta var granserna
gar. Och ndr skoldagen dr slut har han ingen energi alls kvar, kan inget
fornuftigt ta sig fore. Efter att ba tillbringat forsta veckan av sommarlovet
i sangen, beslutar han att gora som en vinlig kollega foreslagit - visa lym-
larna att han dr berre i buset! Efter ungefdr ett dr, om han inte kvalificerat
sig for att lamna skolan, dr den unge liraren en disciplinryttare liksom

sina kolleger.”

Att denna beskrivning gjordes daven brittisk sociolog for tjugo ar sedan,
hindrar inte att forfattaren till dessa rader igenkanner sig sjilv som nyklackt
larare i Sverige for tio ar sedan. Kanske giller beskrivningen ocksa idag.
For nagra ar sedan lade Dagmar Hiansel i Dortmund fram en avhandling
i vilken hon med stod av egna och andra vasttyska och amerikanska
undersokningar kunde sidrskilja fyra faser i den “idealistiske” lararens
intrdde i lararyrket:

I. Niyss kommen fran lararhogskolan, i den idealistiska fasen, behandlar
den nye ldararen eleverna som jamlikar och ser i dem den grupp han ska liera
sig med. Darmed forsummar han att vid forsta tillfille statuera exempel
infor klassen nar ndgon elev bar sig otillborligt at. Och sen dr det forkylt.
Hans stravan att gd eleverna till motes uppfattas av dessa som svagheter
att utnyttjas. I synnerhet arbetarbarnen ser saken sd; de begriper att han
egentligen inte tillvaratar deras verkliga intressen, att han inte angriper
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orsakerna till skolans tving utan vill fortsiatta fortrycket, lat vara med
andra medel. Undervisningen far formen av stindigt nya forsok att avgora
fradgan om vem som har makten i klassrummet.

2. Den marginella fasen. Eleverna tillbakavisar alltsd den nye lararen.
Det gor ocksé kollegerna, mot vilkas varderingar han har forbrutit sig.
Ingenstans hor han hemma. Samtidigt som han hamnar i denna marginella
position finner han att de ambitioner han fatt med sig fran lirarhogskolan
inte stdr i samklang med skolverkligheten. Det dr just sidana situationer
som sociologerna kallar anomiska: det invanda orienteringsmonstret for
lararens handlande har brutit samman utan att han annu byggt upp nagot
nytt.

Den hidr marginella fasen ar den mest pldgsamma och tillika den mest
kritiska, papekar Hansel. Lyckas lararen att se sina havererade ambitioner
i ett samhalleligt sammanhang, att se att skolan dterskapar samhalleliga
motsdttningar som ocksa maste pragla socialisationen i skolan, att se den
politiska funktionen hos de falska ambitionerna (t ex lirarens ambition
att befrimja varje elevs personliga utveckling, oberoende av klassbak-
grund) - om lararen lyckas med detta kan han anvinda sina erfarenheter
av ldararyrket till att gora motstdnd. En forutsittning ar da att han kan
hamta stod ndgonstans ifrdn, kanske fran nagon kritisk organisering vid
hogskolan eller elevgrupper pa skolan eller en grupp larare. I annat fall
blir som regel kollegerna den avgorande socialisationsinstansen for den
unge ldraren.

3. Och i sd fall vidtar den tredje fasen, identifikationsfasen. Liraren
borjar identifiera sig med sina kolleger och imitera deras beteende. Vad
eleverna tycker om honom blir mindre viktigt 4n det anseende han kan
vinna i kollegiet. ”Overanpassning” ir inte ovanligt; som rastvakt kan han
forsdakra sig om att det ska synas ordentligt fran lararrummets fonster nar
han tar elever i upptuktelse.

4. Internaliseringsfasen. Snart simulerar han inte lingre lararrollen.
Han ir larare.

Att genomlopa dessa fyra faser tar ett halvar eller ett r, har Dagmar
Hinsel iakttagit.* Hennes undersokning gallde visserligen inte svenska
larare utan visttyska under de extremt pressade forhdllanden som deras
”zweite Ausbildungsphase” innebdr (motsvarande det gamla provéret i
Sverige), men sd mycket annorlunda ar kanske inte forhallandena hos
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oss. Det dr nog sd att fordndringar av lararutbildningen far begransade
effekter inte bara pa grund av hur lararkdren rekryteras, utan dven pa
grund av ldrarnas erfarenheter efter utbildningen. Skolan som institution
fostrar lararen, forst i och med ”praxischocken”; darefter i det dagliga
arbetet ar ut och ar in.

Att ”skolan — som institution — fostrar”® havdade Siegfried Bernfeld 1925
i en beromd bok som handlade om ”den dolda liroplanen” dven om ut-
trycket dnnu inte var uppfunnet. Bernfeld anvinde ett annat och kanske
battre uttryck, han skrev om skolans ”institutionella forvantningar”. Skolan
fostrar som institution, dvs inte for att exempelvis enskilda larare vill ha det
sd, utan genom sjilva skolans organisation, de hierarkiska strukturerna,
verksamhetsformerna. Enligt Bernfeld leder det alldeles vilse att forsoka
forsta skolan utifrdn den enskilde lararens intentioner.

Inte desto mindre dr detta tankesitt vanligt, ja det ar regel: ”Darigenom
att didaktiken /undervisningsvetenskapen/ forsoker tanka sig den enskilde
lirarens undervisning malrationellt /.../, forblir skolan som helhet, skol-
viasendet som system, orubbat, otankt.”®

Och det skolan fostrar till ir, enligt Bernfeld, anpassning och underkas-
telse under maktforhallanden, stick i stiv med officiella liroplaner och
stick i stiv med manga larares avsikter;

”Lararen /.../ bar en ldng rad uppgifter att fylla, som hans éverordnade
uppdragit at honom och vars genomférande de kontrollerar. Framfor allt
ska ban undervisa om ett visst stoff och sorja for att eleverna “kan” det.
Men dirutéver mdste han sorja for att en hel rad regler och lagar efter-
levs, som inte har ett dugg med denna undervisningsuppgift i sig att gora.
Eleverna sitter i bankar som inte bara dr obekvima, utan vars egenartade
form knappast bar nagonting alls med undervisningens mdl att gora; man
kan ldra sig pa opatenterade britsar eller i klubbfatiljer. Men i skolan
ska det nu engdng finnas “sundbetsbinkar”. Eleverna sitter dir enligt en
bestimd placering, som dr permanent, dven om omvdixling dirvidlag inte
skulle dndra ndgot ndr det galler ldroprocessen: eleverna dr dlagda att
sitta “ordentligt”, dven om det bevisligen befrimjar tinkandet att man
ldgger benen pad bordet, ligger ned eller gdr omkring. “Sjilvklart” mdste
golvet vara rent, fdr man inte klottra pd viggarna, eftersom — enbart ef-
tersom det hor till borgerlig hut och hyfsning, men sikerligen inte for att
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det skulle befrimja undervisningen; mdste tavlan, kritor och svamp vara
iordningstillda for liraren, dven om det inte skulle stora honom nimn-
vdrt att sjdlv gora ren tavlan — eftersom han dr “herre”, inte for att detta
foljer ur undervisningens mdl, osv. Ldraren ska inte bara undervisa utan
dven sorja for att rum och beteende motsvarar vissa faststillda ordnings-
regler. Denna ordning har knappast ndagot samband med betingelserna for
undervisning, och foga samband med nodvandigheten att 30 manniskor

i samma rum mdste ta vissa hansyn till varandra — utan denna ordning

ar belt godtycklig om man inte harleder den ur tvd ursprung: Sakforhdl-
landet att eleverna inte lir sig och inte vill lira sig (forbindrade att finna
annan forstroelse mdste de, for att inte do av langtrakighet, uppbringa ett
minimum av flit); Avsikten att utrusta ldraren med harskarattribut som
helt enkelt upphdijer honom till ondbar gudomlig auktoritet. Eleverna
meddelas inte att detta sakforbdllande och denna avsikt dr dndamadlet
med disciplinen i klassen. Tvirtom doljs bigge sd grundligt att varken
larare eller elever eller fordaldrar ndgonsin funderar pd dessa aspekter, och
kanske t o m vid ldsningen av dessa rader kinner motstind mot att tro pd
dem.””

Lisaren kanske tycker det ar ojust mot dagens svenska skola att citera en
karaktaristik av den tyska skolan ett halvsekel tillbaka i tiden. Kadaver-
disciplinen har vi som bekant avskaffat. Manga liarare torkar av tavlan
sjdlva nufortiden, och mer sillan betraktas larare som gudomligheter;
auktoritetsférhillandena tar sig andra uttryck.

Men Bernfelds perspektiv dr nyttigt: Mdnga inslag i undervisningen och
skolans sociala liv forblir oforstaeliga sa lange vi tolkar dem som uttryck
for medvetna avsikter hos lararna och andra, men blir begripliga som led
i upprittandet av maktforhillanden. Som exempel minns jag hur jag sjilv
som nybliven liarare pa flera olika skolor forundrades 6ver den frenesi
mina kolleger uppbadade i kampen mot elever som tuggade tuggummi och
hade jackorna pa i klassrummet. Varfor skulle just sdidana fragor stjila sd
mycket energi och avhandlas pa var och varannan konferens? Och varfor
utgjorde de en provosten for kollegialiteten: sjalv holl jag vil inte alltid efter
eleverna nar det gillde tuggummina och jackorna och ddrog mig snabbt
kollegernas misshag, medan ingen brydde sig om ifall jag bedrev undermalig
undervisning. Var fanns proportionerna i detta? Det var forbryllande. Men
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sa markte jag efterhand en forandring i mitt eget forhallande till eleverna:
Jag gick in for att tvinga dem spotta ut tuggummina och ta av jackorna.
Dels kanske av kollegiala skial men framfor allt for att eleverna skulle
veta vem som var herre pa tippan sd att undervisningen kunde rulla lite
battre. Hirbakom fanns alltsd ingen medveten avsikt. Det var det gradvisa
utvecklandet av ett ”praktiskt behirskande” av undervisningssituatio-
nen som gjorde att jag anslot mig till harnadstaget mot tuggummina och
jackorna. Forst langt senare har jag forstatt hur utomordentligt viktiga
sddana symboliska bataljer dr for att konfirmera maktférhallandena pa
en skola. Dessa maktforhallanden ar namligen inte givna en gang for alla.
De maste stindigt bekriftas, konsolideras och preciseras, varje dag ska
maktforhallandena erovras eller forhandlas fram pa nytt.

Och for det andamalet duger inte vilka kampfragor som helst. Lararkaren
behover ett bestamt slag av kampfragor. Jag minns de till synes futtiga
fragorna om tuggummin och jackor, ndgra decennier dessférinnan handlade
det kanske om hur eleverna titulerade lirarna eller rokte cigarrett pd gatan,
idag dr kanske fradgorna helt andra. Gemensamt dr just att det ar ”futtiga”
fragor i betydelsen ofarliga: De far inte leda till onddig split inom kollegiet
eller kontroverser med inflytelserika foraldrar, och det ska vara fragor som
ger lirarna goda chanser att fora kampen till en drofull seger - som vil
att mirka skall vara endast temporir, inte slutgiltig! Kampen far inte bli
avgjord en gang for alla (i sd fall vore fragan forbrukad och skulle snabbt
falla i glomska och mista sitt symbolvirde), utan skall hypotetiskt kunna
bryta ut pa nytt varje gdng Pelle sldntrar in i klassrummet med jackan pa,
Lisa tuggar tuggummi eller Kalle lagger in en prilla.

Maktforhallandena blir ocksa synliga i de ”stelnade ritualer” som kanne-
tecknar livet i skolan. Alltifrdn ldrarens > Godmorgon”, som inte betyder
god morgon utan: Nu 4r jag hir, sd nu ska ni vara tysta sd vi kan borja,
ar skolvardagen fylld av ritualer: Som nar en elev gar fram och viskar ”jag
maste g pa toaletten” till lararen, som svarar ”ja!” trots att eleven inte
framstilld ndgon friga. — Varfor ar eleven littad nir han gér ut och inte
ndr han dterkommer fran toaletten, undrar Johannes Beck som beskrivit
dessa ”stelnade ritualer”. ”Vad ar det for markliga umgingesformer i
skolan, vilkas innehall betyder ndgot helt annat 4dn de utger sig for?”*
Skolans ritualer liter sig inte avskaffas utan vidare. Psykoanalytiskt
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orienterade skolforskare har fiast uppmarksamheten vid ritualernas och
ceremoniernas funktion som nodviandiga skydd mot driftsimpulser. Att
livet i skolan ar sd genomritualiserat skulle i sa fall ssmmanhinga med att
driftslivet i sd hog grad dr fortriangt; ritualerna tjanar till att halla atskilt det
som hor ithop. Och fran Siegfried Bernfeld och framdt har psykoanalytiker
liknat skolans ritualer vid de mer eller mindre blodiga manbarhetsriterna
hos primitiva folkslag, i vilka ”fiderna” symboliskt dodar sonerna for
att de ska bli mian och samtidigt grundligt lira sig att aldrig, aldrig sitta
”fidernas”makt i fraga.

I var kultur haller vi oss inte langre med vdldsamma och spektakulira
initiationsriter. Aga dr forbjudet i skolan och numer ocksd i hemmet,
konfirmation och studentexamen har forlorat i betydelse. I gengild ut-
vecklar vi alltmer subtila och osynliga mekanismer for den vardagliga
maktutovning som fran det barnen dr sma forbereder dem for intradet i
de vuxnas virld. Helst anviander vi vinliga former: Exempelvis kanns det
angeliget for oss ldrare att premiera elever som i alla fall forsoker”. Att
en elev ”i alla fall forsokt” innebir att han gjort sina hemuppgifter (fast
fel), rackt upp handen (fast svaret vanligen blivit fel), suttit med nasan i
boken (utan att vianda blad varst ofta)'?, med andra ord tillignat sig ett
idiotiskt beteende, som jag som pedagog egentligen borde ha skyldighet
att med all kraft beivra. Eleven i fridga har ju dgnat sig at att systematiskt
fordarva sin formaga att lira. Anda vet jag av egen erfarenhet att jag
aldrig kunnat f6rmd mig att ge en elev "som i alla fall forsokt” en etta i
betyg. Varfor? Svaret ar forstas att det eleven i alla fall” gjort, dr att ha
underkastat sig skolans institutionella férvantningar.

Maktforhéllandena betingar ocksa skolans kuriosa fysiska utformning;:
avsaknaden av samlingsutrymmen och t o m av rejala arbetsplatser for
eleverna, katederns placering i klassrummet, lirarrummets i skolbyggna-
den osv:

I klassrummet ar katedervaggen med skrivtavlan en plats som rumsligt
representerar den punkt varifran kontrollen 6ver undervisningssituationen
utgar. Aven som modern lirare som ogirna sitter i katedern placerar jag
mig gdrna i dess ndarhet dd och d4, och jag brukar anvisa elever som ska tala
infor klassen och alltsa tillfalligt 6verta lararauktoriteten samma plats.

Varje ging jag trader over troskeln till ett lirarrum far jag samma kinsla
av att intrdda i skolbyggnadens sjalva ”hjarta”, knutpunkten for kretslop-

KRUT NR 127 45



DEN DOLDA LAROPLANEN

pet i skolan. Till lirarrummet beger sig manga larare varje rast hur langt
bort klassrummen an ligger, hiar diskuteras eleverna, har formuleras och
hir kalibreras en gemensam syn pa eleverna och pa skolans uppgift, innan
lararna ater cirkulerar genom korridorerna ut till klassrummen.

Om man nu, som skett pd nigra skolor, upphiver lirarrummets ka-
raktar av fredad plats dit eleverna inte dger tilltrade, si maste man vara
observant pd vart den nyssnamnda funktionen hos lirarrummet, att vara
den plats dar skolans och lirarkdrens sjidlvforstdelse” formuleras och
kalibreras, tar vigen. Denna funktion finns forstds kvar, men kanske i
mindre synliga former.

Och om man stiller undan katedern i ett hérn av klassrummet och
placerar barnen i ring, bor man fundera 6ver vilka nya monster for makt
och kontroll som utvecklas. Erfarenheter pekar t ex pd risker for att en
storre del av barnets person blir foremal for skolans (lirarens) kontroll,
att elevens mojligheter att freda sig minskar.

Kort sagt: Om man lyckas avskaffa vissa former fér makt och kontroll
trader andra i deras stille. Pa den punkten har méanga forsok att forandra
skolan kannetecknats av blindhet, satillvida att man tagit skolans ”sjalvfor-
stielse” for given och blundat for funktionen hos det man vill avskaffa.

For att halla fast vid skolans fysiska miljo till exempel: T Sverige finns
numer en del s k 6ppna skolor med o6dsliga studiehallar som ingen an-
vander och lyhorda dragspelsvaggar mellan klassrummen som inga andra
an busiga elever glantar pd. Bakom dessa innovationer ldg sikert tanken
att skolan ar till for att eleverna ska fa i sig kunskaper och firdigheter
under sa effektiva och angenama former som mojligt - sd troskyldig ar
ju skolans officiella sjalvforstaelse. Ur det perspektivet ar klassrummets
privatisering kanske inte s lyckad. Fran Amerika importerade man si
den 6ppna skolans ide — som forresten lar ha uppstatt som ett ekonomiskt
fordelaktigt utnyttjande av de manga urmodiga flyghangarerna runtom i
USA. Men man blundade for de ”dolda” funktionerna hos klassrummet:
bl a att utgora det ”privata” revir dir liraren kan kdnna sig fredad for
kollegernas insyn. Denna lararens ”privata” sfar utgor sidostycket till och
forutsattningen for den ”offentliga” formuleringen av en skolas sjalvfor-
stielse. Lararkdren pa en skola utvecklar en gemensam sjalvforstielse, dvs
en uniform syn pa sina uppgifter som ldrare och inte minst en uniform
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syn pa eleverna. (Kriterierna for ett gott eller normalt” elevbeteende tji-
nar ocksa till att definiera abnormaliteten, avvikelserna, de "obegédvade”,
”omotiverade”, ”ointresserade” eleverna — vilket pd manga skolor far den
mirkliga konsekvensen att de “normala” eleverna utg6r minoriteten och
”avvikarna” majoriteten).

Denna skolans och lararkérens sjalvforstaelse kan utvecklas forhallandevis
konfliktfritt sd linge man sitter i lirarrummet och diskuterar obildbara
elever, ansvarslosa forildrar, oforstiende skolledare, SO-byrakraternas
senaste pahitt, allmdnhetens brist pa forstaelse for lararnas svara arbete
och alla andra ”storfaktorer” som hindrar genomforandet av den enskilde
lararens intentioner och undervisning. Skulle ldrarna i stillet borja i en
annan inde, skaffa sig tilltrade till varandras klassrum och ligga syn-
punkter pad hur kollegerna utformar sin undervisning, da skulle denna
sjalvforstdelse bryta samman - den forutsatter namligen ett alldeles bestaimt
perspektiv: att intentionerna bakom undervisningen, liroplanens eller den
enskilde lirarens intentioner, dr den sjidlvklara och odiskutabla utgangs-
punkten, medan annat som exempelvis elevernas beteende betraktas som
”storfaktorer”. Man kunde annars tanka sig helt andra perspektiv, som
kanske bittre forklarar vad som hander i skolan: Om exempelvis elevernas
vardag, ”pedagogiken under banklocket”, elevernas planering for festen
pa fredagskvallen togs till utgdngspunkt for analysen, sd skulle ur detta
perspektiv laroplanens intentioner och lirarens bemodanden att undervisa
framstd som ”storfaktorer”.

Det ar saledes ingen tillfallighet att klassrumsdorrarna pa de flesta skolor
hélls stingda for kollegerna. Det ingar i monstret av ”institutionella krav”.
Det ar fritt fram att lararna diskuterar liromedel och planering och utvixlar
tips och stenciler — men inte att skirskada varandras undervisningspraxis.
Dir gar gransen. Till de allra mest graverande forbrytelserna hor att infor
sina elever framfora dsikter om hur deras ovriga larare undervisar. Och
var och en som vill bidra till skolans demokratisering genom att bryta upp
skolans speciella dialektik mellan ”privat” och ”offentlig”, som alltsa vill
oppna klassrumsdorrarna och ge offentlighet 4t den undervisningspraxis
som eleverna utsitts for, mdste vara klar 6ver att han darmed bryter med
en grundlaggande oskriven regel och dventyrar den sjalvforstielse skolan
och lararkaren odlar. Darmed inte sagt att man ska avsta fran att forsoka.
Sjalv dr jag overtygad om nodvandigheten av att det som sker i skolan
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gors “offentligt”, eftersom skolan knappast kan demokratiseras om inte
elever, deras forildrar och lonearbetarna som kollektiv borjar stalla krav.
Och detta kan inte ske med ndgon framgang sa linge skolans egen sjalv-
forstdelse forblir den bild som giller. Men for att ha ndgon chans att lyckas
offentliggora eller t o m férdndra skolans institutionella forvantningar, ”den
dolda laroplanen” mdste man vara klar 6ver hur den ar direkt betingad
av hur skolan som institution fungerar.

Och ytterst har den dolda liroplanen med skolans funktioner i samhallet
att gora. Om skolans funktioner i samhallet har mycket skrivits pa senare
ar, ocksa i KRUTs spalter, som jag inte behover upprepa hir. Men jag vill
gdrna passa pa tillfillet att kommentera dessa analyser, eftersom jag vet
att mdnga som arbetar i skolan uppfattar dem som ”pessimistiska”, som
tamligen fjarran fran den egna dagliga verkligheten och abstrakta och
oanviandbara i storsta allmdnhet. Allra forst bor man hélla i minnet att
”funktion” i dessa analyser har en alldeles bestimd betydelse. I vardagslag
talar vi lite 16sligt om funktioner i betydelsen att ndgot funkar ritt och
slatt:
”En flygterminal fungerar som en kedja av logiska funktioner: passagera-
ren anldnder. checkar in, gar genom passkontrollen, koper tullfri sprit, tar
en exportol i baren, kissar och stiller sig i k6 vid utgdngen for ait kunna
vilja plats i planet, gidrna ndra ndutgingen”,

skriver P.C. Jersild i borjan av romanen Babels hus. Men inom samhalls-
vetenskapen har i synnerhet Durkheim lanserat en helt annan betydelse:
ndgontings (t ex den dolda laroplanens) funktioner ar detsamma som dess
bidrag till uppratthillandet och utvecklingen av antingen det egna syste-
met (t ex skolsystemet) eller andra system (t ex arbetsmarknadssystemet,
klasskiktningen eller samhallssystemet som helhet).

Hittills har vi uppehallit oss vid den dolda laroplanens direkta funktion
att uppratthalla skolans ”egna” system, skolan som institution. Att skol-
systemet darutover har “samhalleliga funktioner” innebar framfor allt att
eleverna forvaras, sorteras och socialiseras s3 att de rddande maktforhal-
landena, klasskiktningen, tillgdngen pa arbetskraft, arbetsdelningen och
ytterst samhallsordningen som helhet uppratthilles och utvecklas.

Det ar inte konstigt att ménga larare, dven progressiva, inte vill veta av
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analyserna av skolans samhillsfunktioner. Det tar naturligt nog emot att
betrakta sig sjilv som agent for kapitalet eller staten eller den borgerliga
samhillsordningen. Man ser sig hellre som en som forser enskilda elever
med kunskaper, fardigheter och fostran. Och det med ritta, menar jag!
Det vore minskligt och teoretiskt ohallbart att uppfatta sig sjdlv som en
vanmaktig marionett. Att skolan som system fyller vissa bestimda funk-
tioner i samhillet hindrar inte att jag sjilv, beroende pa de konkreta lokala
forhallandena, kan dstadkomma visentliga ting tillsammans med just mina
elever, fordldrar, kolleger. Att dven radikala ldrare haft svart att acceptera
—och framforallt anvanda — analyserna av skolans samhallsfunktioner, tror
jag hanger samman med oklarheter kring dessa analysers rackvidd.

Ofta har rackvidden 6verskattats. Den dolda laroplanen och andra fe-
nomen i skolan har forklarats med hianvisning till samhallsfunktionerna:
arbetskraft som ska kvalificeras, positioner i arbetsdelningen och klass-
skiktningen som ska besittas, borgerlig ideologi som ska formedlas. Men
det ar ingen tillracklig forklaring att hdnvisa till a#t skolan fyller sidana
samhillsbevarande funktioner. Man maéste forsoka ga vidare och visa varfor
och hur — och om! Det dr langtifran sjalvklart att skolan i alla sammanhang
ar samhalleligt funktionell; niar exempelvis undervisning hir och var blir
sysselsattningsterapi, har det nog mer att géra med lararnas behov att fa
verksamheten att rulla 4n med statens och kapitalets behov. I skolan sker
atskilligt som varken ar bra for kapitalet eller for eleverna. Somligt ar
formodligen t o m bra for eleverna men inte for kapitalet.

I vilka avseenden skolorna ir funktionella eller icke-funktionella for
den bestidende samhillsordningen dr en empirisk fraga. Detta har en del
skolkritiker forbisett, som darmed gjort sig skyldiga till ett funktionalistiskt
felslut; namligen att ensidigt fokusera intresset till skolsystemets funktioner
i betydelsen ”output-effekter”, bidrag till uppratthallandet av samhallssys-
temet. ”Att visa vad ett faktum har for funktion ar inte detsamma som att
forklara hur det uppstatt eller varfor det ser ut som det gor. ”'' (Durkheim).
Att visa att den dolda laroplanen fyller vissa samhallsfunktioner som att
sortera och socialisera elever dr en sak. En helt annan sak ir att forklara
hur den dolda laroplanen uppstar i klassrummet och varfor den ser ut som
den gor. For sddana forklaringar maste man — som den har artikeln ger
manga exempel pd — ocksd undersoka skolan som institution, ritualerna
i klassrummet, lirarnas och elevernas behov osv.
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I'sin fixering vid skolans ”output-effekter” riskerar de funktionalistiska
analyserna att tappa bort skolans ”input”, t ex de problem eleverna bar
med sig in i skolan och som har sin grund i konflikter mellan familjens och
skolans normer och andra konflikter som kannetecknar uppvaxtvillko-
ren. Ocksd att hantera dessa ”input-problem” tillhor skolans samhilleliga
uppgifter: att exempelvis fa eleverna att stanna kvar i klassrummet ar ett
fundamentalt dliggande for lirarna.

Funktionsanalyserna har alltsd ensidigt uppehallit sig vid skolans ”out-
put”. I stillet tror jag att vi i sjdlva forhallandet mellan ”output-kraven”
pa skolan och ”input-problemen” kan finna en grundbult for forstaelsen
av skolans plats i samhillet. Lt oss som exempel vilja en av skolans
funktioner nimligen den som brukar kallas kvalificering: att forbereda
eleverna for arbetsmarknaden och arbetsplatserna. En i dilig mening funk-
tionalistisk analys sager att naringslivet kraver vissa typer av arbetskraft
och dirfor ser skolan ut som den gor; nir kapitalet kraver anpasslig,
flexibel, flyttbar, omskolningsbar arbetskraft, da fir vi dialogpedagogik
i skolorna — ldsaren kinner sikert igen argumentationsmonstret. Men
dylika hanvisningar till en eventuell output limnar oforklarat varfor t ex
lararna i sa fall beredvilligt skulle agera hjalpgummor &t kapitalet eller at
statens arbetsmarknadsplanering.

Podngen 4r att ldrarna faktiskt inte tar direkt order fran kapitalet el-
ler staten. Som ldrare ar man dels upptagen av sina egna problem, dels
tanker man pa sina elever som individer: Pa Calles och Evas problem och
kanske pd deras framtidsutsikter. Ty i ett samhille som det svenska ar
arbetskraften individens privategendom, och nufértiden har barns och
ungdomars arbetskraft inget forsiljningsvarde. Arbetskraften maste, bl a
med hjalp av utbildning, kvalificeras innan den kan siljas pa den marknad
som kallas arbetsmarknaden, och forst direfter, efter forsiljningen pa
arbetsmarknaden hamnar individen pa en arbetsplats.

Skolan forbereder alltsd direkt for arbetsmarknaden, dvs arbetskraftsforsalj-
ningen, och bara indirekt for arbetsplatserna, yrkesutovningen. Formodligen
fungerar mycket mer dn vi vanligen tror av verksamheten i skolan som
forberedelse infor arbetsmarknaden — t ex traningen i att uppfatta som
sjalvklart, naturlikt att arbetskraften ar privategendom som kan och skall
sdljas, sa dyrt som mojligt, varfor varje individ i konkurrens med andra
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ska forsoka maximera forsaljningsvirdet av sin egen arbetskraft.

Och grundbulten for att forsta skolans roll harvidlag ar: Kapitalets och
statens kvalifikationskrav sldr in i skolan indirekt, via elevernas individuella
kvalifikationsbebov. For att bli lakare méste Calle f4 goda grunder infor
gymnasiet. For att ha ndgon chans att fa ett jobb maste Eva dtminstone
ha avgdngsbetyg fran nian... En visentlig mekanism i sammanhanget ar
att fordldrarna sitter press pa lirarna, men som regel har ocksa lirarna
sjdlva, om de har hjarta i kroppen (vilket de oftast har) intresse av att det
ska ga Calle och Eva sa vil som mojligt i livet.

En brukbar analys av skolan i samhallet kan darfor inte ske enbart
”uppifrdn” som en hirledning ur samhillets, kapitalets eller statens krav.
Inte minst inom marxistisk tradition har det funnits en délig ”centralistisk”
tendens att uppfatta makten inte som ett forhdllande utan som en egen-
skap hos den hirskande klassen, kapitalet eller staten som s a s droppar
neddt genom skolsystemet. Pa senare ar har frimst Michel Foucault gjort
inspirerande analyser av ”maktens mikrofysik” och hur makten vixer fram
s a s “underifrdn”, i forhillanden mellan manniskor och i de ritualer och
kunskapssystem som kannetecknar de olika institutionerna i samhallet;
Foucault har skrivit mest om darhus, sjukhus, fingelser, familjen, men for
den som arbetar i skolan ar det litt att finna paralleller dit, och de ménga
undersokningar som gjorts av ”den dolda liroplanen” ar exempel pa just
Foucaults typ av analyser av maktens mikrofysik”.

Och Foucaults gravande i arkiven har uppdagat viktiga forfenomen till
vara dagars ”dolda laroplan” och andra former av modern osynlig disci-
plinering. Redan 1767 framstilldes foljande framsynta forslag till en mo-
derniserad straffratt inriktad pa kontroll av sjdlen i stillet for kroppen:

”Ndr Ni salunda format idékedjan i Era medborgares huvuden, kan Ni
skryta med att kunna styra dem och vara deras hdrskare. En korkad
despot kan tvinga slavar med jirnkedjor, men en riktig politiker binder
dem mycket starkare med kedjan av deras egna idéer. Det dr pd fornuftets
fasta mark han fdster kedjans dnde, en boja som dr desto starkare som

vi dr okunniga om dess uppbyggnad och som vi tror den vara virt eget
verk. Hopploshetens och tidens tand gnager pd bojor av jdarn och stdl,
men formdr intet mot idéernas vanemdissiga forening, knyter dem bara
dnnu fastare samman; och pd hjdrnans mjuka fibrer vilar den orubbliga
grunden for de mest stabila imperier.”
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Det ar alltsd otillrackligt att anlagga ”uppifrdn”-perspektiv pa skolan,
dvs att borja i ”samhallet” och direfter peka pa paralleller eller effekter
i skolan: att skolan liknar en fabrik, att betygen liknar arbetslonen, att
skolan ser ut som den gor for att vi lever i ett klassamhdlle... T utbild-
ningslitteraturen forekommer t o m figurer dar skolan ritas som en box
och ”Samhillet” som en annan box, med en pil emellan - vilket 4r uppat
viggarna. Samhillet dr ingen mystisk overordnad storhet. Samhillet ar
bland annat just skolan som institution. Skolan 4r ingen avspegling” av
sambhillet eller effekt av samhaillet. Skolan ar en del i samhaillet och som
sddan maste den analyseras, med alla sina motsittningar och friktioner.
”Maktens mikrofysik” i klassrummet utgor ett underlag for, men kan inte
hirledas ur kapitalets och statens makt.

Som sagt 4r manga som arbetar i skolan skeptiska till analyser av skolans
funktioner i samhaillet, och jag har forsokt visa varfor den misstron pa
satt och vis kan vara berittigad. Sddana analyser ar otillrackliga — var-
med inte sagt att de 4r obehovliga, tvartemot! En gyllene regel ar att man
kan anvinda en analys forst nar man ar klar 6ver begransningarna i dess
rackvidd. Jag tror att motstandet mot funktionsanalyserna av skolan delvis
beror pa oklarhet 6ver deras rackvidd.

Somliga 6verskattar rackvidden och pastar att skolan ser ut som den gor
for att samhallet ser ut som det gor. Vilket ar ett cirkelresonemang, ty vad
man egentligen sager ar att skolan ser ut som den gor for att den fyller vissa
funktioner som ir nodvindiga for reproduktionen av samhillsordningen
och darfor ser skolan ut som den gor for att den fyller... och sd vidare.

Eller ocksa, vilket ar vanligare bland skolfolk, avvisar man blankt ana-
lyserna av samhallsforhallandena, eller uppfattar dem som i och for sig
intressanta men abstrakta, fjirran fran den egna dagliga praktiken — eller
som “pessimistiska”. Vettigare vore i sd fall att med stod av de unika er-
farenheter som arbetet i skolan ger, utveckla och ge offentlighet at en mer
konkret forstielse av hur dessa samhallsfunktioner framtrader i det dagliga
livet i skolorna vari nasta generation l6nearbetare och samhillsmedborgare
modelleras fram, till kropp och sjal. Att forstd skolan s har inte ett dugg
med “pessimism” att gora. Pessimisterna i skolan, de som inte ser ndgra
reella forandringsmojligheter ar dels fantasilosa bakatstravare som tror att
varje fordndring ar till det samre, dels idealisterna som aldrig nar lingre
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an till standigt nya fromma forhoppningar, eftersom de utgar fran idéer
om hur skolan borde vara och glommer undersoka varfor den dr som den
ar och om den kan bli som de 6nskar den skulle vara.
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...nej, men goras mindre dold

Foregdende avsnitt kan sammanfattas: Den dolda laroplanen later sig inte
avskaffas som isolerad foreteelse. Den ar ingen isolerad foreteelse. Den
ar beroende av ramarna for undervisningen, av skolan som institution,
av ldrares och elevers behov, ytterst av skolans samhilleliga funktioner.
Varje pedagogisk praxis har sin ”dolda liroplan”. Aven den progressiva
pedagogiken har sin (se avsnitt 5 nedan).

Men dven om den dolda liaroplanen inte kan avskaffas, kan den forand-
ras, inom vissa ramar. Det ir inte oviktigt.

Den dolda ldroplanen kan ocksa goras mindre dold. I det hir avsnittet
ska vi presentera ndgra exempel fran svenska undersokningar av livet i
klassrummet, sirskilt det sprakliga umginget. Dessa svenska forskare ar
inte alltid fortjusta i begreppet ”den dolda laroplanen” som de forknippar
med den amerikanska kulturantropologiska traditionen som bland andra
Philip Jackson representerar, och som kan kritiseras for de osystematiska,
ibland narmast anekdotiska observationsmetoderna och framfor allt for
den liberala reformpedagogiska inriktningen och blindheten for samhal-
leliga bestimningar.

Men ”den dolda laroplanen” har trots allt visat sig vara ett effektivt
begrepp i skoldebatten och anvindbart for larare och elever som vill tolka
sin egen arbetssituation. Den amerikanska antropologiskt orienterade ut-
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bildningsforskningen ma girna kallas liberal. Just som liberal har den
sina fortjanster: som namndes inledningsvis, tillit det antropologiska
synsattet Philip Jackson att som en besokare frin en frimmande kultur i
amerikanska klassrum iaktta och forundras 6ver sddant som den som ldst
Grundrisse och Kapitalet kanske tycker ar sjalvklart: att eleverna fostras
till underkastelse och anpassning, kapitalistisk tidsmedvetenhet, fogliga
lonearbetare. ”Den kulturantropologiska positionen ir ett konstgrepp for
att siga samhallskritiska ting om kapitalismen som egentligen inte liter
sig sdgas (om man inte 4r marxist).”!

I Sverige blev studier av sprakspelet i klassrummet en expansiv forsk-
ningsriktning under loppet av sjuttiotalet. Till att boérja med nddde rap-
porterna knappast utanfor hogskoleinstitutionerna, men nu publiceras
ocksa mer tillgangliga framstallningar.? Det hir 4r undersokningar som
har bruksvarde for praktiskt verksamt skolfolk. Annars har pedagogisk
forskning oftast tillfredsstillt administratorernas, planerarnas eller poli-
tikernas behov snarare 4n lirarnas, elevernas och forildrarnas. (Darfor
ar klyftan mellan praktiker och forskare pa skolans omride kanske inte
sa forvdnande. Det dr anmarkningsvart hur vissa andra yrkesgrupper,
t ex naturvetare, liakare, forutsittes halla sig hjilpligt underrittade om
vetenskapens nya ron, men inte liararkdren.)

Tekniskt gar den hir klassrumsforskningen till s att ndgra mikrofoner
riggas upp i klassrummet (en som lararen bar runt halsen samt en fast, eller
ibland fyra separata mikrofoner). Samtidigt som lektionen spelas in — en
separat kanal for var mikrofon - sitter forskarna och observerar och gor
noteringar. Direfter skrivs inspelningarna ut. Det ar ett stort arbete, vid
fyrkanalsinspelning kraver utskriften av en enda lektion tjugo timmar. Sa
vidtar klassificering av repliker, databearbetning, noggrann analys.

En valdsam apparat, kan det tyckas. Men det ar inte s litt att uppfatta
monstren i det som sker i klassrummet.

Som ldrare ar man hemmablind, och har svart att se vad som sker i det
som synes ske. Man 4r upptagen av att undervisningen ska flyta, se till
att alla hinger med, att Eva fér hjilp att komma igang, att Pelle inte stor
flickorna framfor... Dessutom utvecklar man som ldrare ett omedvetet
?praktiskt behdrskande” av klassrumssituationer, man agerar s a s med
ryggmargen; man skulle inte klara arbetet annars. Varje lirare som gjort
det enkla experimentet att ldta en bandspelare rulla under en lektion for
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att sedan i lugn och ro lyssna till vad som faktiskt hint, blir bestort och
ar nog bojd att ge Durkheim ratt som i sina forelasningar infor lararkan-
didater i Paris vid seklets borjan sa:
?Miénniskor som sjdlva dr inblandade i handlingar”, dr de allra samst
placerade for att se orsakerna bakom sina egna handlingar.”

Lit oss tjuvlyssna till ett autentiskt replikskifte under en matematiklektion.
Lararen forsoker hjilpa en elev som fastnat pa problemet att multiplicera
fyra med tre:

Fa se hur det gar for de;j.

— Det gdr bra.

Men du har inte gjort utrdkningen hir.

— Mm.

Hur borjar du?

— Borjar med fyra ganger tre.

Mm, som blir?

- A..attal

Nej, vad blir det?

— Lat mej tinka. Fyra gdnger tre.

Vad ir tva gdnger fyra?

— Det dr dtta.

Mm, tre ginger fyra?

— Tretton. Nd, det dr fjorton.

Nej tank nu, du har atta plus fyra, vad blir det? Jobbar du ordentligt? Ja,
vad blir det?

— Atta plus fyra?

Mm!

- Atta plus fyra blir 4... d... nie, tie, elva, tolv.

Vad blir da tre ganger fyra?

— De vet jag inte.

Det blir alltsa tolv, eller hur?

- Ja, just det.*

Exemplet illustrerar en viktig undervisningsprincip som Ulf P. Lundgren

givit namnet “lozsning”. Elevens problem ir alltsd att multiplicera fyra
med tre. Lararens metod att hjilpa eleven tillritta dr att forenkla problemet
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genom att successivt bryta ned det till allt enklare delfragor, som har till
slut blir sa enkla att vem som helst kan svara pd dem utan att ha en aning
om vad multiplikation gar ut pa. Eleven stills slutligen infér problemet
att svara pa fragan “Det blir alltsd tolv, eller hur?”. Den fragan klarar
han galant.

Tydligen beharskar eleven hjilpligt konsten att addera sma tal men har
inte fattat principen for multiplikation. Och inte lar han sig den genom
att lotsas forbi problemen. Anda vore det fel att siga att eleven inte lir sig
ndgot i en situation som denna. Formodligen lar han sig atskilligt men inte
just multiplikation. Kanske lar han sig att en sdn som jag kan inte lara sig
matte; han lar sig ndgot om sin egen formdga att lira. Sddan inlarning som
galler den egna formdgan att ldra har Lundgren kallat “metainldrning”, och
detta torde tillhora de mest genomgripande lirdomar varje elev bibringas
i undervisningen och bar med sig ut i livet: att han eller hon ar dum och
inte ska strava efter mer framskjutna positioner senare i livet, eller klyftig
med ritt att gora ansprak pa en privilegierad position.

Vidare lar sig eleverna — och jag fortsitter referera och lana exempel fran
Lundgren® — att tolka hur lararen fragar och vilka slags svar han onskar
sig. Lararen kan fraga ungefir:

— Idag ska vi fortsitta med procentrikning. Hur manga hundradelar
gar det pd en hel?

Alla eleverna viftar med hinderna.
Ldraren: Robert?

Robert: Hundra.

Ldraren: Vad blir det forstds i procent?
Robert: Hundra.

Lundgren patalar att det finns tva sitt att besvara en sddan friga: genom
att veta ndgot om procent, eller genom att kunna dechiffrera lirarens
sprakbruk — har giller det att tolka inneborden av ordet ”forstds”.

Eller, nar klassen sysslar med multiplikation och lararen fragar: ”Vad gor
visen?”, sd vet den elev som behirskar undervisningsspraket att ” Multip-
licerar” kan vara ett lampligt svar, som bekriftar att eleven hanger med
och att lararen kan ga vidare.

Saledes: Nar lararen tillimpar undervisningsprincipen ”lotsning”, d v s
forenklar ett problem s att eleverna kan l6sa det genom att besvara en
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serie av enkla fragor, lar sig eleverna kanske inte alltid multiplikation eller
vad nu lararen tinkt sig, men de lar sig andra ting: bland annat om sin egen
formdga att lara ("metainlarning”) och att bemastra lararens sprakbruk i
klassrummet. S 1dngt har jag refererat Ulf P. Lundgrens resonemang om
”lotsning”. Lat oss lyssna till 4nnu en bandupptagning som illustrerar
denna undervisningsprincip. Exemplet ar hamtat frin KROK-projektets®
undersokning av teckningslektioner. Forutsattningarna dr dessa: en elev i
arskurs 8 har tilldelats uppgiften att infor kamraterna beratta om ett stu-
diebesok pd en grisfarm. I ett foredrag ska finnas ndgot visuellt inslag, har
han lart sig. Fran studiebesoket har man med sig en illustrerad broschyr
med en bild av grisfarmens innandéme med grisar och allt. Den bilden vill
han rita av. Men han har ett problem. Han kan inte rita grisar.

Jag kan inte rita grisar:

— Ja men rita symboliska grisar dd. Gor sana hdr tjocka julgrisar. Sdna
hdr runda saker med knorr.

Jag vill rita riktiga grisar.

— Ja men gor... Det dr ju bara symboler for grisar. Dom bebéver inte se
sd himmelens noga ut.

Jag tycker det ska gora det. Jag far lira mig.

— Dd far du himta Lilla Focus dd, om du ska ha riktiga grisar.

(fyra minuter senare)

Jag kan inte...

— Vanurd. Det dr bara att gora en cylinder med ben pd.

(8 minuter senare)

— Jo om du vill kalkera av. Om du far en bra gris dir nu sd kan du med
den hdr pd undersidan tona over sd fungerar det som karbon.

Men du maéste hjilpa mig s det blir bra perspektiv.

(4 minuter senare)

Hordu. Du méste hjidlpa mej med dom hir... den hir jattestora, vad
heter dom...

— Hiir ska det va en stor gris forst. Mmm.

Ja, men det ir inte...

Skit i grisarna, sitt fast den har.

— Ja, men jag gor det nu. Dd drar vi ut dom bhit dd, sa blir det littare.

Ja.

— Vi struntar i den har linjen nu dd, och gor en sdn hir stor kdtte hdr dt
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dom. Dir far kanterna gd.

Tralaa tralaa, tralaa tralaa...

— Sd. Har dr grisarna nu dd... En liten sketen gris bara. Sd. Dar har vi en
med hingmage. Oron, nos och sd spenar.

(16 minuter senare)

Det blir inga bra grisar det har.

— Blir det inga bra grisar?

Naia. Jag far borja om fran borjan igen.

— Kan du inte... att bara spruta ut rosa flickar och skriva grisar pa?
(Skratt) N4 men jag...

Vad sker egentligen hiar mellan liraren och eleven? Eleven sitter alltsd i
sin bank och brottas med problemet att inte kunna rita grisar. Med jimna
mellanrum vinkar han till sig lararen for att fa hjalp. Forst foreslar lira-
ren att eleven ska rita symboliska grisar, ”runda saker med knorr pd”, en
stund senare “en cylinder med ben pa”, direfter att eleven ska kalkera
och slutligen att han ska skvitta rosa fiargflickar 6ver pappret och skriva
?gris” pa. Vid det laget tycks bagge tva se det absurda i situationen.

Lirarens omedvetna strategi ar siledes att successivt forenkla elevens
problem — dterigen ett exempel pa undervisningsprincipen ”lotsning”. Till
sist blir uppgiften sa enkel att vem som helst kan 16sa den.

Varfor gor lararen sa? Vet hon inte hur man ritar grisar? Eller vill hon
inte, hon tycker kanske inte det ir hennes jobb (hon hianvisar ju forst
eleven till Lilla Focus)? Nej, enligt den lundgrenska forklaringsmodellen
ar det ramarna, de yttre betingelserna for undervisningssituationen, som
i vissa situationer — ndmligen ndr elevernas forkunskaper dr otillrickliga
— gor lotsningen till en nodvandig strategi for lararen. Under den har dub-
bellektionen i teckning skulle liraren hélla 6ver tretti elever sysselsatta
med diverse olika uppgifter. Bara hon sjilv visste var materialet fanns,
och hon maste oupphorligt hjdlpa 4n den ene, dn den andre. Tiden var
begrinsad till 2 x 40 minuter. Dessa yttre ramar (antal elever, rum, tid)
for undervisningssituationen gjorde att liraren saknade praktisk mojlighet
att, hur giarna hon an ville, inviga den hir eleven i konsten att rita grisar.
Liraren hade inte heller tid att ta stdllning till om elevens problem var ett
angeldget problem, virt att 4gna tva teckningslektioner. KROK-forskarna
kommenterar sin bandutskrift s3 har:
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”Man kan som utomstiende betraktare naturligtvis frdga sig varfor
ldraren stiller upp pd elevens problem. Varfor forséker hon bjilpa eleven
att rita en bild som redan finns? Varfor talar hon inte i stillet om att

det finns tekniska bjilpmedel som kan anvindas for att forstora en bild
ur en broschyr for ett auditorium? Det finns ju en bild och varfor inte
anvinda den dd och géra ndgot annat under teckningslektionen? Att det
blir som det blir kan ocksd vara en folid av de materiella och tidsmiis-
siga begransningar som giller for undervisningssituationen. Liraren har
belt enkelt inte tid att virdera elevens problem. Hon mdste utgd fran de
forutsittningar eleven stéiller upp och déirfor — kan man tycka — arbetar
hon och eleven tillsammans med ett ganska onddigt problem under 2x40
minuter. Det var ju sd att eleven inte nédvindigtvis skulle lira sig att rita
grisar eller att rita ett perspektiv. Han skulle redovisa erfarenbeter frin ett
studiebesGk pd en grisfarm.””

Ur stind att hinna bedoma elevens formulering av sitt problem forsokte
lararen i stillet — den hir gingen utan framgang — ”lotsa” honom forbi
problemet. (Daremot har eleven storre framgang i att leda lararen. Nar
eleven pd ljudbandet hores fornojt nynna ”Tralaa tralaa, tralaa tralaa”
har han lyckats forma ldraren rita at sig. Att fa andra att gora jobbet ar
ytterligare en fardighet man kan forvirva i skolan.)

Klassrumsundersokningarna visar att lotsning ar vanligt, bide individuellt,
vilket vi sett exempel pd, och som kollektiv lotsning nir t ex ldraren gér
igenom nagot framme vid tavlan. Som larare viljer man inte denna strategi
av lattja eller illvilja, utan for att undervisningens ramar, exempelvis till-
ganglig tid per elev i forhdllande till det stoff som ska gds genom, tvingar
en att lotsa de elever vilkas forkunskaper ar otillrackliga.

Och vi vet alla vilka elever som oftast har otillrickliga forkunskaper, som
saledes oftast lotsas forbi problemen och darmed far sig mindre skolkun-
skaper till livs, och foljaktligen simre betyg. mer begransade mojligheter
till fortsatt utbildning och firre alternativ vad galler yrke och levnadsbana.
Det ar arbetarklassens barn. All statistik, aven den farskaste®, visar att
sakraste sdttet att skaffa sig framgdng i skolan fortfarande ar att ha for-
sakrat sig om valutbildade och hogavlonade foraldrar.
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(Statistiskt sett, val att marka. Sjalvfallet existerar arbetarbarn som lyckas
bra i skolan och 6verklassbarn som lyckas daligt — t o m i ganska ménga
undantag; Gerhard Arfwedson har gjort mig uppmarksam pa att forst nar
man betraktar urval av elever vars antal 6verstiger hundra eller diromkring
framtrader sambandet mellan elevernas sociala bakgrund och exempelvis
betygsnivan helt entydigt. Betraktar man ett mindre antal elever, lat oss siga
ett trettiotal, syns inte monstret pd ldngt nar lika klart; vilket innebar att
snart sagt varje larare i sin klass kan uppvisa framgéngsrika arbetarbarn
eller medel- och 6verklassbarn med skrala skolprestationer.)

Sambanden ar forstds komplicerade och det finns skillnader inom sam-
hillsklasserna, bl a mellan pojkar och flickor.” Gissningsvis dr det sa att
medelklasspojkar ofta formar anpassa sig ”lagom mycket” till den dolda
liroplanens krav, med bevarad sjalvstindighet. De kan litet fran ovan be-
trakta skolan och lagga upp strategier for att lyckas. Medelklassflickorna
anpassar sig kanske ofta alltfor val;'° de kan dirmed klara sig battre an
pojkarna i de lagre drskurserna, vilket dock straffar sig pa gymnasie- och
hogskoleniva, dd medelklasspojkarna som inte i samma grad utplanat sig
sjalva overtar ledningen. Och si har vi arbetarbarnen, dar 6veranpassning
inte alls dr ovanligt bland dem som ”lyckas” i skolan; medan de flesta
arbetarbarn antingen tystnar eller blir brakstakar. Tystnaden iakttar man
kanske oftare hos flickorna och brikigheten hos pojkarna, men i bagge fal-
len hamnar de i den bottensats som blir kvar nar skolans vildiga centrifug
hivat ivig de mer vilanpassade eleverna till positioner i fortsatt utbildning
och yrkesliv. T bottensatsen finner vi ocksa de flesta invandrarbarn; men
inte alla, inte ens fradn invandrargrupperna med lagst prestige: - Det ar lat-
tare att f3 hogre betyg om man ar svartskalle, har turkiska invandrarbarn
sagt, antingen fir man mycket déliga betyg eller ocksd, om man visar sig
lite grann pa styva linan, marks man mer dn svenskarna. (Om detta ir
sant eller onsketankande ma vara osagt.)

Alla sddana skillnader inom samhallsklasserna gor det svarare att fa
ogonen pa hur skolan fungerar som sorteringsverk, vilket ocksi den sam-
manhdllna grundskolan déljer med sin dolda gymnasieférberedande linje
(sdrskild kurs i engelska och matematik).

KROK-projektet gjorde den enkla undersokningen att rita upp hur elever
ur olika samhallsklasser ar placerade i klassrummet. Det visade sig att
elever ur hogre sociala skikt oftare sitter antingen i bankraden lingst fram
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eller i mittraderna frdn katedern och bakat i klassrummet. Detta dr det
s k ”pedagogiska T:et” kant fran andra undersokningar'! som noterat att
lararen riktar en storre del av sin uppmarksamhet mot eleverna placerade
i just dessa bankrader, stiller fler fragor till dem, osv. Men detta brukar
pedagogerna betrakta som ett undervisningstekniskt eller psykologiskt
fenomen.

Vi har glddje av klassrumsforskningens metoder for att f3 6gonen pa de
dolda mekanismerna hos skolans sorteringsfunktion. Begrepp som ”lots-
ning” och "metainldrning” 4r redskap med vilkas hjilp vi ser att sorte-
ringen inte dr ndgot avlagset strukturellt forhédllande utan sker i konkreta
vardagssituationer. Genom att lita bandspelaren gd under mina lektioner
har jag t ex upptackt hur himmelsvitt olika jag bemoter mina elever: Jag
kan sdga "Hur menar du, forklara narmare?” nir duktiga Calle redan
givit ett alldeles utmarkt svar pa min fraga, medan jag kan avfirda sloa
Bennys usla svar med ett hycklande ”Ja det dr riktigt” for att sen sjalv ge
det utforliga svaret. Det dr si metainlirningen gér till. Inte som nagon
planlagd strategi fran skolans eller lirarens sida.

Tvartom tycker jag ju att jag som ldrare "misslyckas” med Benny. Och det
paradoxala dr att mitt och skolans ”misslyckande” ar sjalva forutsattningen
for skolans framgang i att trygga tillgdngen pé arbetskraft i underordnade
positioner och medborgare som inte kraver makt och inflytande. Gor
tankeexperimentet att alla elever uppforde sig som skolan begar av dem!
Forestill dig hundratusen elever om dret som stormande ut fridn skolan
med sikte pd att bli likare, civilekonomer och jurister!

I detta avsnitt om hur den dolda liroplanen kan goras mindre ”dold” har
jag valt att lyfta fram dess sorterande effekter eftersom det dr skolpoli-
tiskt viktigt. Dels maste vi som ar kritiskt sinnade och arbetar i skolan se
sanningen om var samhilleliga funktion i vitogat, och sluta personalisera
och psykologisera; skylla pa att rektorn ar en bromskloss, kollegerna re-
aktionira, eleverna forstorda, forildrarna ansvarslosa... — eller sjilva ta
pa oss skulden for ”misslyckandena”. Forst da kan vi bygga en realistisk
skolpolitisk strategi. Och vi maste inse att eftersom skolan faktiskt praglas
av samhalleliga motsittningar kan vi inte hoppas pa idylliska arbetsvillkor.
Det vore tvartom alarmerande om alla larare och elever trivdes! Det ar hir
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De dolda linjerna i grundskolan

Titta pa de svarta och vita staplarna nedan. De visar att barn till
akademiker och tjansteman viljer sdrskild kurs i engelska och mate-
matik i mycket hogre utstrackning an barn till arbetare.

100% — — —

Akade- Hogre  Owriga Yrkes-  Ovriga Akade- Hogre  Ovriga  Yrkes-  Ovriga
miker tj.man timian  utb. arbetare miker tj.man timin  utb. arbetare
arbetare arbetare

. Eng, sarskild D Eng, sarskild D Eng, allmén D Eng, allmin
Matem, sarskild Matem, allmin Matem, srskild Matem, allmén

Diagrammet visar kursvalet hos de elever som gick i drskurs 9 Idsdret 1975/76.
Bilden har varit densamma under hela den period fran bérjan av 1970-talet som
denna ldroplan varit i bruk. Sambandet mellan social bakgrund och kursval dr
ndgot starkare bland pojkar dn bland flickor. Diagrammen dr hdmtade ur Stig
Fornengs rapport Skola for alla? Information i prognosfragor 1980:3 Sveriges
officiella statistik, Statistiska Centralbyrdn Stockholm 1980.
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Det finns alltsa dolda linjer i den pa pappret sammanhélina grundsko-
lan. Samma snedhet som nar det giller kursval dterfinns nér det giller
linjeval till gymnasieskolan.

— — — — 100% — — — — —
Akade- Hogre  Ovriga  Yrkes-  Ovriga Akade- Hogre  Ovriga  Yrkes-  Ovriga
miker  tj.min tjiman  utb. arbetare miker  tj.man timan  utb. arbetare

arbetare arbetare

. 3- och 4-ariga D Ovrig utbildning D Ingen utbildning
gymnasielinjer i gymnasieskolan i gymnasieskolan

Det dr sex gdnger sd stor andel akademikerbarn som barn till arbetare utan
yrkesutbildning som har genomgatt utbildning vid en 3- eller 4-drig linje. Bland barn
frdn de ldgre sociala skikten dr ovriga utbildningar i gymnasieskolan, dvs 2-driga
linjer och specialkurser, vanligare. Det visar uppgifter sju dr efter grundskolan for
de elever som slutade vdaren 197 1. Hela 40 procent av barnen till arbetare utan
yrkesutbildning har inte ndgon utbildning i gymnasieskolan 6verhuvudtaget.
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all jolmig debattlitteratur forlagen vriker ut pa marknaden dr sa forédande
eftersom den stiller forviantningarna fel — ni vet alla bocker med titlar som
”En bok om kommunikation, samverkan och hur vi kan motas i skolan”;
skulle vi ta dem pad orden och efterstrava harmoni i en skola praglad av
intressemotsattningar, da vore vi ju nickedockor allihop.

Dels ar just nu krafter i rorelse, med SAF-ideologerna i spetsen, for att
skdrpa differentieringen i skolan. Den offensiven mdste vi ta stillning
till.

I och for sig har ju ocksa vansterfolk gravt upp den gamla arbetarrorelse-
staindpunkten att arbetarklassen savitt mojligt ska lita till egna utbild-
ningsinstitutioner, inte till den statliga skolan. Men klassforhallandena
idag ar knappast sddana att den vigen ar framkomlig. Dessutom finns
det ocksd tinkvirda gamla arbetarrorelseargument i motsatt riktning.
I borjan av seklet forefaller det ha varit en spridd &sikt att enda sattet
att fa folkskolan att bli ndgot annat dn en dressyranstalt dr att tvinga in
overklassens barn i den.

Diskussionen om integrering dr inte avslutad, dven frdn en vinsterposition
finns argument bade for och mot. Men hogerns propagandaoffensiv maste
slas tillbaka nar det galler talet om ”pedagogiskt motiverad differentiering”
som det sa vackert heter, dvs att "begdvade” barn ska undervisas for sig
och”svagpresterande” for sig. Atminstone om vi héller oss till grundsko-
lans tamligen beskedliga krav, ar det ytterligt siallan obegdvning som gor
att vissa elever ar svagpresterande. De presterar svagt under de alldeles
speciella inldarningsvillkor som skolan erbjuder. Med hjilp av begrepp
som lotsning och metainldrning kan vi forsta varfor. Darfor ar uttrycket
”pedagogisk differentiering” vilseledande och kamouflerar att hogerns
krav hamtar niring ur lirarnas langtan efter behagligare arbetsvillkor och
medelklassforaldrarnas omtanke om den egna avkomman.

Fragan om klassmissig differentiering tal daremot att diskuteras (och
en sadan differentiering har vi ju redan i form av olikartade skolor till
foljd av bostadssegregationen). Lustigt nog forefaller hogern ha glomt
att liberalerna en gdng i virlden slogs for en allmin bottenskola med ett
klasskampsforebyggande syfte for 6gonen. Att Fridtjuv Berg tiankte sa ar
vilbekant, men tydligen var asikten timligen utbredd: 1922 kunde man
ldsa i tidskriften Skola och samhille att huvudskalet till bottenskolere-
formen dr att
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”skolan genom sjilva sin organisation bor bidraga dartill, att klassmot-
sdttningskdnslor icke grundliggas och inrista sig alltifran barndomen
hos landets befolkning. Hittills har vdrt skolsystem verkat i den motsatta
antisociala riktningen. Och kanske har det icke ovdsentligt bidragit till
den vuxna dlderns klasskanslor. Ty vad som i barndomens hjdrtan sdtter
sig fast. det forsvinner icke liatt. Nu dr tiden inne. att skolan begynner

en samballsgdrning i principiellt social riktning i klassutjamningens och
sambadllssolidaritetens intresse.”!?

Sa skrev Karl Arvid Westling, Goteborgs legendariske seminarierektor

och en tidig foretradare for progressivismens ideer. Som vi nu ska titta
ndrmare pa.
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Den progressiva pedagogiken da?

En fraga brukar dyka upp nir den dolda ldroplanen kommer p4 tal: Den
progressiva pedagogiken da? Kan vi avskaffa den dolda liroplanen om
larare borjar jobba mindre traditionellt? Eller har ocksd den progressiva
pedagogiken sin dolda liroplan? Innan vi gar in pa den fragan mdste vi
besvara ett par andra: Vad kan menas med ”progressiv pedagogik”? Och
hur vanligt forekommande 4r progressiv pedagogik som undervisnings-
praxis?

Ordet ”progressiv” kan betyda lite av varje: framstegsvinlighet i storsta
allminhet, vinsterdsikter, avancerad... Men uttrycket ”progressiv pedago-
gik” har ocksd en forhallandevis valdefinierad betydelse, som ar knuten
till en bestaimd historisk tradition och inte bara giller idéer inuti huvudet
pa pedagoger: T USA har namligen ”progressive education” eller ”progres-
sivism” allt sedan tidigt nittonhundratal varit den vedertagna benimningen
pa en bred samhallsreformatorisk rorelse, som pd skolans omrade kravt
en individualiserad undervisning utgaende fran elevernas erfarenheter, inte
fran ndgot i forvag givet innehall eller kulturarv; en undervisning som byg-
ger pa elevobservationer och utvecklingspsykologi; en undervisning som
lagger vikt vid samarbetstrianing, projektorganisering och konstnarligt
skapande; en undervisning som befrimjar, inte bromsar industrisamhal-
lets utveckling.
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Det later kanske vidlbekant: Den amerikanska progressivismen har haft
avgorande betydelse ocksa i Sverige. Den blev genom framst Alva Myrdals
kampanjer under fyrtiotalet en hornsten i socialdemokratins skolpolitik.
Diarmed blev den ocksa den statligt sanktionerade ideologi som kom att
ackompanjera inforandet av ”den nya skolan”. Under sjuttiotalet skedde
ett nytt uppsving for progressivismens idéer.’

Det ir i denna betydelse dven bestimd historisk stromning som ”pro-
gressivism” eller ”progressiv pedagogik”, ska anvindas i det foljande.
”Progressiv pedagogik” ar alltsd inte med nédviandighet detsamma som
vansterorienterad (lika litet som katederundervisning alltid skulle gynna
hogerkrafter.)

Genombrottet for progressivismen innebar inte i férsta hand forind-
ringar i vardagslivet i klassrummet, utan snarare férandringar i hur un-
dervisningsmetoder och -innehdll kunde motiveras: Fore progressivismens
genombrott hidnvisade man oftare till moralfilosofikulturarvet eller aka-
demiska dmnestraditioner. Inom progressivismen dominerar andra typer
av hdnvisningar: till individens behov, modern utvecklingspsykologi, de-
mokratiska ideal, nyttoaspekter.

Hur vanligt forekommande dr progressiv pedagogik? Min bestimda upp-
fattning ar att den som undervisningspraxis ar ovanlig i svenska skolor. Nar
jag pratar med lararkandidater om deras auskultationer ute pa skolorna,
ar de som regel forbluffade 6ver att allt ar sig sa likt sen de sjilva gick i
skolan. Och bara det faktum att inte mer dn ett par procent av lararkiren
skiftas ut varje ar illustrerar det absurda i en anklagelse som férekommit i
den vulgara skoldebatten, namligen att vissa lararhogskolors ”progressiva”
inriktning under ndgra ar av sjuttiotalet skulle varit en avgorande orsak
till den ”flumpedagogik” som pastds dominera skolverkligheten.

Men om progressivismen som undervisningspraxis av allt att doma ar ett
marginalfenomen har den spelat desto storre roll som ideologisk 6verbygg-
nad, for larares sjalvforstaelse, i den offentliga skoldebatten osv. Formod-
ligen dr det darfor som forestallningen kunnat sprida sig att progressiva
undervisningsmetoder gjort sig breda pa skolorna hir i landet.

En generell regel tycks vara att forestillningarna om undervisningen
skiftar ojamforligt mycket mer dn sjilva undervisningen. Lt mig illustrera
den tesen med hjilp av ndgra undersokningsresultat:
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Ulf P. Lundgren brukar beritta foljande fran klassrumsundersokningarna
i Goteborg. Forskarna hade 14tit ett antal ldrare uttala sig om hur pass
elevtillvind de ansdg sin undervisning vara. S& plockades extremgrupperna
ut, dels de lirare som ansig att deras undervisning i huvudsak utgick frin
elevernas erfarenheter och behov, dels de som menade att de i huvudsak lit
stoffet, kursen styra undervisningen. Varpa forskarna i detalj analyserade
sina bandupptagningar och observationsnoteringar fran just dessa bagge
larargruppers lektioner, i avsikt att forsoka finna ndgra matbara skillnader
dem emellan. Det var inte latt. De ”elevtillvinda” och de ”auktoritara”
pratade ungefar lika mycket (forfarligt mycket i forhallande till eleverna),
sjalva strukturen i undervisningen forefoll vara densamma, osv. En enda
klar skillnad kunde registreras: antal steg lararna tog. De “elevtillvinda”
vandrade omkring i klassrummet, de auktoritdra” satt i katedern (moj-
ligen for att de senares medeldlder var hogre).

”2 intervjuades ldrare

I forundersokningen till projektet ”Skolan och lirarna
iskolor av olika karaktar. I samtliga skolor fanns vissa larare som sade sig
tillimpa progressiv pedagogik i betydelsen demokratisk undervisningsstil och
ett avsevart matt av elevmedverkan. Men dessa ldrares motiveringar harfor
skilde sig dt, beroende pé i vilken skola de arbetade. I en medelklasskola sa
lararna att sidana undervisningsmetoder dr effektivare, ger battre resultat,
an de traditionella. I en skola i en mer arbetarklassdominerad forort sa
lararna att visserligen lar sig ungarna inte virst mycket nu heller, men det
garialla fall att halla lektion; en auktoritir undervisningsstil vore omojlig.
Saledes vitt skilda motiveringar f6r samma slag av undervisning.

Som ett tredje exempel ska jag referera James Hoetkers och William
P. Ahlbrands uppsats ”The Persislence of the Recitation” fran slutet av
sextiotalet.?

Den ir en genomgang av en rad empririska klassrumsundersokningar
fran 1900-talets forsta hilft med vilkas hjalp Hoetker och Ahlbrand for-
sokte faststilla hur undervisningspraxis i USA under perioden faktiskt
tett sig i levande livet, inte i lairoplanernas malformuleringar eller lirarnas
sjalvforstaelse. Den forsta mer omfattande och systematiska undersok-
ningen genomfordes kring 1910 av Romiett Stevens, som efter fyra ars
observationer i amerikanska klassrum drog slutsatsen att ett bestimt un-
dervisningsmonster dominerade stort: Liraren pratade under bortat tvd
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tredjedelar av lektionstiden, timligen oberoende av drskurs och amne, och
eleverna bombarderades med fragor i ett tempo som for de flesta omintet-
gjorde varje inlirningsmojlighet. Totalt dgnades fyra femtedelar av talet i
klassrummet at att lararen fragar, en av eleverna svarar, liraren reagerar
pa detta svar samt stiller en ny fraga... om och om igen.

Romiett Stevens undersokning viackte uppseende. For flera generationer
amerikanska lirarkandidater fungerade de larare hon observerat och skrivit
om som avskriackande exempel. Men det mirkliga dr att de undersok-
ningar som Hoetker och Ahlbrand hittat fran den foéljande perioden fram
till 1950 (liksom en stor mangd undersokningar som genomforts sedan
dess*, tyder pa att grundmonstret for det sprakliga umganget i klassrum-
met i allt vasentligt forblivit oférandrat, nimligen: Lararfraga — kort svar
fran en elev — lararreaktion, dvs underkdnnande eller godkannande av
svaret — ny lararfraga, osv.

Samtidigt som en sddan undervisningsmetod under hela 1900-talet i den
pedagogiska debatten betraktats som fordldrad och forodande for elevernas
mojligheter att utvecklas och lara! Sammanfattningsvis sdager Hoetker och
Ahlbrand om de undersokningar de granskat att dessa

?visar pd en anmdrkningsvird stabilitet hos monstren for det sprakliga
beteendet i klassrummet under det senaste halvseklet, trots att varje ny
generation utbildningstinkare, hur de dn skilt sig at i andra avseenden,

har fordomt snabbskjutning av frdga—svar som undervisningsmonster.”

Det var nagra exempel pa undersokningsresultat som tyder pa att fore-
stillningarna om undervisning skiftar betydligt mer dn sjilva undervis-
ningen.

En forklaring erbjuder ju hela diskussionen om den dolda liroplanen:
Undervisningssituationens “ramar” (tid, antal elever, kursavsnitt som ska
gds igenom), skolan som institution samt skolans funktioner att forvara,
sortera och socialisera eleverna, formar en ”dold laroplan”, dvs en upp-
sattning institutionella krav pa eleverna, nagot som oftast sker ”bakom
ryggen” pd sdvil lirare som elever. Dirav trogrorligheten hos undervis-
ningspraxis, medan ldrarnas intentioner och idéerna i den pedagogiska
debatten kan vixla.

Och detsamma gillde nog 1970-talets alternativpedagogiska vag: Debatten
och mojligen larares sjalvforstielse undergick formodligen betydligt storre
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forandringar dn den faktiska undervisningen. Sjalv minns jag studiecirk-
lar med liarare inom SOL (Socialistiska skolarbetare) och hur befriande
det var ndr sa smaningom den ene efter den andra tillstod att den egna
undervisningen egentligen ofta var ganska traditionell.

Det idr heller inte sa att de exempel vi moter nar vi laser om klassrums-
undersokningar alltid 4r himtade fran klassrum dar extremt auktoritara
gamla stotar till lirare regerar. Sa kan det kanske forefalla, nar man ser
bandutskrifter av vad som faktiskt sker i klassrummen. Men de larare Philip
Jackson observerade kan kanske kallas progressiva (dtminstone gjorde han
merparten av sina observationer vid Chicago Laboratory School, ett av
progressivismens legendariska fasten, grundat av makarna Dewey), och
det giller ocksd manga andra klassrumsundersokningar. 1 den som det
danska Projekt Skolesprog nyligen redovisade® observerades larare som
narmast var antiauktoritart sinnade, och bland resultaten kan namnas
att den s k ”tva-tredjedels-regeln” 3terigen verifierades. Det ir en frian
tidigare undersokningar av klassrumsspraket vialkind tumregel som siger
att lararen brukar tala ungefar 2/3 av den tid som 4dgnas at att det talas i
klassrummet, som i sin tur brukar utgora ungefar 2/3 av den totala lek-
tionstiden. Eleverna disponerar alltsa tillsammans den aterstiende tiden,
dvs mindre dn en halv minut per elev och lektion (om vi bortser fran prat
sinsemellan), Det ar inte sd sallsynt med elever som praktiskt taget tiger
sig genom hela skoltiden.

Sammanfattningsvis: Progressivismens pedagogiska tankande fick sitt se-
naste uppsving under sjuttitalet och har paverkat larares sjalvforstaelse
och forestallningarna i den offentliga skoldebatten. Och sprakbruket har
paverkats: ”projekt” heter det nufortiden nar ndgra ungar lamnas ifred
i ett horn av biblioteket. Men vi har anledning tro att undervisningen
inte alls forandrades i samma omfattning. Vi har dock forbluffande litet
systematisk kunskap om den saken; ansenliga mangder forskningspengar
har satsats pa att leta upp eller ge goda rad till ett fital lirare som arbe-
tar forandringsinriktat (eller som skoloverstyrelsen hoppas ska gora det),
men knappast ndgot alls pad merforutsittningslosa undersokningar av hur
undervisning pa skolorna faktiskt gar till och varfor.

Framemot ingdngen till attiotalet svingde vindriktningen i skoldebatten
pa nytt. Reaktionen mot progressivismen gjorde sig bred i massmedierna.
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Nu skulle lararna sluta upp med nymodigheterna och aterga till att lira
ut det ldrare brukar lira ut, fast mer.

Den hir reaktionen har forsvarat arbetsvillkoren for progressivt sinnade
lirare. Och det ska inte fornekas att vissa inslag i debatten — typ en an-
nons undertecknad av Foreningen for kunskap i skolan i DN 3.12 1979
med uppmaningen att ”se upp med de extrema fralsningspedagoger som
nu harjar i vdra skolor” — jagade kalla krar utmed ryggraden pa oss som
kinde igen tongdngarna fran hetsen mot radikala ldrare i andra linder, pa
nidra hall i Danmark och Visttyskland.

Anda ska vi inte heller den hir gingen o6vervirdera betydelsen av
kantringar i debatten. Vissa samhalleliga utvecklingstendenser, i synner-
het ungdomarnas problematiska uppvaxtvillkor och skolans 6kande be-
tydelse som forvaringsinrittning, kan medfora fortsatta mojligheter att
prova och utveckla progressivismens metoder, debattklimatet till trots.
Och det var ju enbart i den offentliga massmediedebatten som reaktionen
mot progressivismen var en “nyhet” dret 1979. P4 skolorna, bland breda
fordldragrupper osv ir reaktionen mot progressivismen lika gammal som
progressivismen sjalv, och praglade atmosfiaren pd manga (de flesta?) la-
rarrum 4ven under sjuttiotalet. I lirarrummets soffa gick det for sig att
betvivla vardet av grupparbeten. Det var i offentliga sammanhang sidana
synpunkter inte ansdgs riktigt rumsrena.

Lat oss lamna spekulationerna om hur utbredda progressivistiska undervis-
ningsmetoder ir, och stilla en annan fraga: Dir sidana metoder trots allt
forekommer, har de da sin egen ”dolda laroplan” och hur ser den i s3 fall
ut, skiljer den sig fran den traditionella pedagogikens dolda liroplan?

Det dr en viktig friga for mig personligen, formodligen ocksa for andra
med anknytning till sextio- och sjuttiotalens alternativpedagogiska rorelse.
Att jag fascinerades — och fortfarande fascineras — av progressivismens
rika historia och den progressiva pedagogikens mojligheter idag, har en
grund i egna erfarenheter av hur traditionell pedagogik dstadkommer l4-
roblockeringar och pa annat sitt vingklipper barnen. Pligsamma minnen
fran min egen skoltid, erfarenheter av lararyrket och vad skolan gor med
mina egna barn — allt samverkar till ett sug efter alternativ.

Det sena sextiotalets och sjuttiotalets aterupplivande av progressivismen
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var i hog grad en alternativpedagogisk rorelse, en reaktion (i manga andra
lander framst mot den gamla auktoritdra, *svarta” skolan, i Sverige minst
lika mycket mot utbildningsteknologin). En siddan rorelse dr mer klar
over vad den inte vill d4n vad den vill. Men tiderna foérdndras, nu borjar
det bli dags att undersoka den progressiva pedagogikens egna betingelser
och effekter.

Det finns en egensinnig tinkare som under hela sjuttiotalet arbetat pa
att utveckla en systematisk forstdelse av den dolda laroplanen hos vagen
av progressiv pedagogik under samma period, nimligen sociologen Basil
Bernstein i London. Ocksd hir i landet har Bernsteins teori de senaste
aren inspirerat undersokningar av olika stromningar inom sjuttiotalets
svenska pedagogiska progressivism’ och fler dr pa gang. Vilket ar vil-
kommet, det hir ar undersokningar med direkt bruksvirde for skolfolk
till skillnad fran allt 16st tyckande som annars praglar debatten for och
mot progressivismen. Och Bernsteins teori dr mig veterligt den enda som
hittills visat sig brukbar i sddana undersokningar. For ovanlighetens skull
ar det anspraksfulla ordet ”teori” pa sin plats; Bernstein har utvecklat en
sammanhingande och konsekvensrik begreppsapparat som jag hir inte
kan gora rittvisa (den intresserade ldsaren hinvisas till i not 7 nimnda
titlar eller dnnu hellre direkt till kdllan®). | stallet ska jag dgna utrymmet
at att plocka nagra russin ur Bernsteins uppsatser.

Bland annat forenklar jag genom att i det foljande skriva ”progressiv
pedagogik” kort och gott, en term som inte ar Bernsteins. Han introducerade
i stillet i borjan av sjuttiotalet® begreppet “integrerade koder” som gillde
”progressiv” undervisning lite hogre upp i arskurserna, och utvecklade
senare'® ett strukturellt motsvarande begrepp ”osynlig pedagogik” for
fostran och undervisning av mindre barn. Den distinktionen bryr jag mig
alltsa inte om utan later fortsittningsvis ”progressiv pedagogik” avse bade
integrated codes och invisible pedagogies.

Med uttrycket integrerade koder” avsag Bernstein att olika slags under-
visningsinnehall inte halles lika strikt atskilda frin varandra som i mer
traditionell pedagogik. Lararna haller alltsa inte lika hart pa grianserna
mellan olika skolimnen som samhallskunskap och svenska, eller gran-
serna mellan olika moment inom samma skoldmne, eller granserna mellan
skolkunskaper och elevernas erfarenheter utanfor skolan. Den hir grins-
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upplosningen betraktar Bernstein som ett grundlaggande kdnnemarke for
den slags pedagogik som brukar kallas progressiv. Skilda skolamnen eller
moment underordnas ndgon integrerande ide som suddar ut grianserna
dem emellan. Sidana idéer kan vara, forestiller jag mig, de intentioner
som ligger bakom en del forsok med projektarbete (utvecklande av for-
maga till sjalvstandigt och kritiskt tinkande, sociologisk fantasi osv) eller
bakom ”dialogpedagogiken” i forskolan (barnets personlighetsutveckling,
samarbetstraning).

Redan i en uppsats fran borjan av sjuttitalet formulerade Bernstein fyra
villkor for att progressiv pedagogik (Bernstein: ”integrated codes”) ska
kunna skapa en sddan ordning att lirare och elever uppfattar undervisningen
som meningsfull.!! Bernstein formulerade alltsé fyra krav som liarare och
elever maste leva upp till for att progressiv pedagogik ska fungera, dvs han
gjorde ett forsok att ringa in den progressiva pedagogikens ”dolda laroplan™.
Jag ska nimna de fyra villkoren, si kan t ex den lirare som sjilv provat
progressivismens metoder och mdhinda kort huvudet i viggen fundera
over om en orsak kan ha varit att dessa villkor inte varit uppfyllda.

For det forsta forutsitter progressiv pedagogik for att fungera och skapa
ordning ett samforstdnd — som maste vara tydligt uttalat — kring det Bern-
stein kallar den relationella eller integrerande idén, exempelvis kan vi tinka
oss, idén att det frimsta maélet ska vara elevens personlighetsutveckling
(eller fostran till sjalvstandigt och kritiskt tinkande. eller till samarbets-
formaga, eller till...).

Detta till skillnad fran traditionell pedagogik, som kan fungera utan att
lirarnas skilda dsikter i sidana ideologiska fragor behover komma upp
till ytan, eftersom undervisningens innehall, liksom principer for betyg-
sattning och annan utvirdering till stor del ar givna och odisputabla. Och
ordningen i den traditionella skolan uppritthélles vidare genom hierarkiska
auktoritetsrelationer'? mellan ldrare och elev, mellan kursplan och larare
osv. Darutover avkravs man sillan som larare ndgon uppfattning om
overordnade idéer eller bakomliggande avsikter med sin undervisning.

For det andra kan progressiv pedagogik (Bernstein: integrated codes)
innebira att liraren méste socialiseras pa nytt pa den skola dar han hamnar,
eftersom varken lararrollen eller kunskapernas form ar givna utan méste
forvirvas i samspel med andra manniskor.

Detta till skillnad fran traditionell undervisning dir undervisningsin-

80 KRUT NR 127



DONALD BROADY

nehallet ofta 4r noga bestimt (t ex av kursplaner, lirobocker, sedvana)
och avgrinsat, och dar socialiseringen in i lararyrket kan vara ritt och
slatt en fortsittning pa lararens tidigare socialisering inom utbildnings-
systemet: lararens yrkesidentitet kan i hog grad vara en produkt av hans
utbildningsbakgrund.

For det tredje: Eftersom kriterierna for utvardering av undervisningen
och elevernas prestationer brukar vara mindre klart uttalade i progressiv
undervisning jaimfort med traditionell, krivs att larare, eventuellt ocksa
elever, bildar grupper (jfr de i Igr 80 padbjudna arbetslagen) som formule-
rade de krav som giller och kontrollerar att man lever upp till dem. Dessa
grupper kan ocksa behovas for att socialisera in ldrare i verksamheten.

For det fjarde kraver progressiv pedagogik att fraigan om utvirderings-
kriterierna loses. Vad ska eleverna ldra sig och hur? Dessa kriterier kan
vara mangskiftande och suddiga nar det galler progressiv pedagogik, och
Bernstein framkastar tanken att elevens “inre” egenskaper, inte hans pre-
stationer, kan komma att utvirderas i hogre grad, /.../ mer av eleven kan
goras offentligt: mer av hans tankar, kidnslor och varderingar. Pa detta
satt blir mer av eleven tillgangligt for kontroll.” Kontrollen kan gilla om
eleven har de ”ritta” attityderna (dvs attityder som stimmer med den
aktuella ideologin). Som resultat kan socialisationen av eleven bli mer
intensiv och genomgripande.

Om inte dessa fyra villkor ar uppfyllda fungerar inte undervisningen enligt
den integrerade koden. Bernstein antyder alltsd en den progressiva peda-
gogikens ”dolda laroplan”, dvs en uppsittning outtalade krav pa ldrare
och elever. Bernstein talar inte om progressiv pedagogik i storsta allmanhet
utan om integrerad kod, och avser att granser mellan olika undervisnings-
innehdall mjukas upp.'? Det ar inte givet att man pa svenskatimmarna ska
syssla med vissa givna ting, pd mattetimmarna med andra, osv.
Bernstein lanserar hir en radikal tanke med vittgdende konsekvenser:
Han noterar att denna strdvan till integration eller gransupplosning ar
grundliggande for nyare pedagogiska stromningar. Som exempel pa *insti-
tutionaliserad” integrerad kod namner han Roskilde Universitetscenter ',
dar ju projektmetod och tvarvetenskaplighet enligt planerna skulle sittas
i system. Han har ocksa intresserat sig for den svenska forskoleideolo-
gins dialogpedagogik, osv. Den radikala tanken ar att under pd ytan sd
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olikartade pedagogiska fenomen ligger en grundlidggande regel: ”Things
must be put together” .

Det dr uppenbart att progressiv pedagogik kannetecknas av uppmjukade
auktoritetsrelationer (Bernsteins begrepp i sammanhanget ar forsvagad
framing). Mer 6verraskande och spiannande ar Bernsteins betoning av de
forsvagade granserna mellan olika innehall eller kunskapsomraden. Det
ar denna ”forsvagade classification” jag hir ska ta fasta pa.

Jag tror att den naimnda grundregeln, " Things must be put together”, dvs
stravan att upplosa granser mellan kunskapsomraden, karaktiriserat hela
den progressivistiska traditionen fran sekelskiftet och framover: stravan att
luckra upp grinser mellan skolimnena och mellan vetenskapliga discipliner,
granser mellan teori och praktik, skolkunskaper och vardagserfarenheter,
skola och arbetsliv, liv och konst, lirare och elever... Bernsteins intresse
ar emellertid inte progressivismen i alla dess forgreningar utan framst de
senaste decenniernas overgang till pedagogiskt tinkande kannetecknat
av gransupplosning och osynlighet. Bittre dn att tala om en ”6vergdng”
ar kanske att tala om ”uppbrott” fran traditionell pedagogik eller annu
hellre avbrott”, ”storning”. Bernstein gor ingen isolerad analys av den
progressiva pedagogiken utan relaterar den till traditionell pedagogik
(Bernstein: collection code, visible pedagogies), vars kannemarke bl a ar
starka grianser mellan olika kunskapsomraden (grundregel: ”Things must
be kept apart”). Han betraktar den senaste viagen av progressiv pedago-
gik inte som ndgot i sig, utan som forsok att bryta upp eller ”stora” den
traditionella utbildningsapparaten.

Och varfor har detta uppbrytande betytt s mycket for skolan eller
atminstone for skolideologin de senaste artiondena?

Bernstein provar en sociologisk forklaring. Han hanvisar till utbildnings-
expansionen samt till ”den nya medelklassens” frammarsch. Med ”den
nya medelklassen” avser han alla de nya, offentliganstillda vilutbildade
grupper vilka i motsats till den ”gamla” medelklassen inte har ndgon direkt
relation till det ekonomiska kapitalet i samhallet. I stillet har den ”nya”
medelklassen utbildning som ett viktigt kulturelit kapital” och dominerar
den offentliga diskussionen om utbildningsfragor. Dess representanter bekla-
der ocksa positioner inom utbildningsapparaten som de inrattar i enlighet
med sina egna behov — i strid inte bara med arbetarklassens intressen utan
dven i strid med den ”gamla” medelklassens intressen; den ”nya” medel-
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klassen kan armbéga sig fram genom att ”stora” det traditionella systemet
for social reproduktion. (I Sverige har vi den senaste tiden kunnat se hur
representanter for den ”gamla”, kapitaligande och kapitalkontrollerande
medelklassen med SAF-ideologerna i spetsen inlett ett harnadstdg mot den
”nya” medelklassens progressivistiska utbildningsideologi.)

Bernstein har gjort iakttagelsen att den progressiva pedagogiken i syn-
nerligen konkret bemarkelse bygger pd medelklassens begrepp om tid
och rum och social kontroll'’: den kriver avsevirda utrymmen, mycket
material, stora ritpapper osv,' till skillnad fran traditionell pedagogik
som inte kraver stort mer dn bank, larobok, papper och penna. Och den
progressiva pedagogiken bygger pd medelklassens lingsiktiga begrepp om
tid nir det giller utbildning. Den forutsitter nimnligen ménga ars vistelse
inom utbildningssektorn.” Om alla barn lamnade skolan vid fjorton ar skulle
inga osynliga pedagogier finnas”.'”” Den nya medelklassen kan kosta pa
sig progressiv pedagogik i barnadren, tids nog hinner deras barn beredas
ocksa for livets allvar, i hogstadiet och pd gymnasiet.'® (Detta stimmer val
med SOL-projektets kartliggning av skolkoder: den progressiva pedagogi-
ken var mest accepterad i den utpraglade medelklasskolan i den kommun
som i undersokningen kallas Vilberga. Dir hade man tydligen rad att
lata ungarna personlighetsutveckla sig pa ldg- och mellanstadiet; tids nog
kommer de utan storre svdrigheter att anpassa sig till den traditionella
pedagogiken, disciplineringen och det fragmenterade undervisningsinne-
héllet pa hogstadiet. Arbetarbarnen daremot drabbades virre.")

Bernstein framkastar tanken att denna 6vergang fran progressiv till tradi-
tionell pedagogik formodligen dr lattare for medelklassbarnen eftersom de
hemifran ir fortrogna med bigge typerna av pedagogik.2’ Overhuvudtaget
gynnar skolan systematiskt medelklassbarnen:

”Medelklassens familjesocialisation av barnet dr ett dolt understid, satill-
vida att den erbjuder bdde en fysisk och en psykologisk miljé som i ofant-
lig grad underlittar inlirning i skolan. Medelklassbarnet dr orienterat mot
att ldara sig ndstan vad som helst. Pd grund av detta dolda understod har
det funnits foga drivfjddrar for att dndra laroplaner och pedagogik, ty
medelklassbarnet dr utrustat for att ldra sig; han kanske inte uppskattar
eller ens haller med om allt vad han ldr sig, men han lir. Dér skolsystemet
inte understods av hemmet, misslyckas eleven ofta.””
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Progressiv pedagogik dr alltsd kostsam pedagogik. Lirarutbildningen
kraver resurser: Traditionell pedagogik kan fungera med mediokra larare,
till skillnad fran progressiv pedagogik som kriver storre forméga till syntes
och jamforelse och formaga att tolerera och ha glidje av motsittningar
bade nar det galler kunskaper och nir det giller sociala relationer, enligt
Bernstein.?? Han har ocksd formulerat saken mer ratt: *Liraren lar sig
dolja makten sa att det tycks eleverna att det 4r de som har makten. For
ett sddant konststycke behover lararen tre drs utbildning. »23

Och att progressiv pedagogik ar kostsam, kraver utrymmen, material och
tid, gor att den harmonierar bittre med medelklassens an med arbetarklas-
sens livsmonster. Medelklassbarn, vana vid eget rum, uppmuntrade att slosa
med ritpapper, uppfostrade att planera sin utbildningskarridr langsiktigt,
kan ldttare forstd vad progressiva pedagogiska idéer gar ut pa. Ett exempel
ar bedomningen av elevernas prestationer: I traditionell pedagogik sker
bedomningen ofta omedelbart, i form av ldrarens ogillande eller gillande
eller kanske som poing pd en skrivning. I progressiv pedagogisk praxis
ir bedomningen ofta mer diffus och dold och kommer till uttryck langt
fram i tiden, kanske inte forran det ar dags for betygsattning.

Arbetarbarnens forildrar har ofta svart att dechiffrera principerna bakom
den progressiva pedagogiken. And4 (eller kanske just dirfér) forutspar
Bernstein att i synnerhet arbetarbarn kommer att undervisas enligt dessa
principer. D4 maste deras modrar ”antingen re-socialiseras eller hallas ur

viagen.”?*

Manga tycker nog att Bernsteins kategorier medelklass” och ”arbetarklass”
ar lite fyrkantiga eller kanske battre dgnade att beskriva det engelska klass-
sambhallet an det svenska. Och jag tycker det terstar att undersoka vilka och
hur stora grupper inom den “nya” medelklassen som egentligen dr barare
av en utpriglat progressivistisk utbildningsideologi; gissningsvis galler det
trots allt tamligen begriansade grupper, som socialarbetare, psykologer, vissa
(langt ifran de flesta) larare, massmediefolk. kulturproducenter. Men hur
vi dn viljer att indela samhaillsklasserna, dr det nodvandigt att se skolans
plats i forhéllande till dem. Den besynnerliga tanke som faktiskt genomsyrat
svensk skolideologi under efterkrigstiden ar att var och en som anstranger
sig har mojligheter till framgdng i skolan; om alla anstringde sig skulle
alltsd alla kunna vilja lang utbildning och vilavlonade yrken? Nej, om alla
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”anstriangde sig” bleve resultatet som pa en fotbollsmatch nar det ser ut
att bli mal och hela publiken reser sig; de kortaste ser annu samre. Det ar
ofrankomligt att somliga ”misslyckas” med skolans matt matt, fir simre
betyg, accepterar tunga och farliga arbetsuppgifter eller ingér i reservarmén
av arbetslosa, och avstar fran att kriva makt och inflytande.

Darfor ar det inte forvanande att arbetarbarn ofta uppfattar skolans
krav att de ska ldra in det skolan ldr ut som en l1omsk uppmaning till social
uppstigning — med andra ord en uppmaning till klassforraderi. Givetvis
formulerar barnen sjilva sillan saken i klasstermer, men dven om arbe-
tarklasskulturen i Sverige ar mindre tydligt siarpraglad 4n t ex i England,
tycks motviljan mot att gora sig ”finare”, ”markvardigare” in man dr och
foraktet mot plugghistar och rovslickare fortfarande vara ganska utbrett.
Och den kinslan ar sakligt grundad: far en elev ur arbetarklassen femmor
i alla dmnen ar risken 6verhangande att han eller hon kommer att byta
klasstillhorighet. Dessutom har flertalet arbetarbarn inga toppvinster att
himta dven om de forsoker anpassa sig till skolans krav. 2

S4 langt Bernsteins forsok att hdnvisa till ”den nya medelklassens” fram-
vaxt for att forklara progressivismens ideologiska framgangar pd senare
ar. I synnerhet hans inriktning pa tids- och rumsuppfattning och andra
handfasta konsekvenser av livsforingen inom skilda sociala skikt ar span-
nande och kan hjilpa oss forstd progressivismens dolda liroplan. Och vi
kan fa hjilp att forstd varfor elever och forildrar ur arbetarklassen sd ofta
gor motstand, aktivt eller passivt, mot progressivismen.

De flesta liarare har nog erfarenheter av sidant motstind som ocksd
beskrivits i mer systematiska studier, exempelvis KROK-projektets?® under-
sokning av teckningsundervisning i ndgra svenska skolor som 6vertygande
pavisar arbetarbarnens svdrigheter att anpassa sig till en progressivistisk
ideologi av en art som ar vanlig just inom teckningsamnet:

“mdnga ldg- och mellanstadieldrare har det fria skapandet som hogsta
norm for teckningsundervisningen. Man siger bl a att man vill undvika
att styra eller kritisera elevernas arbeten, att man vill ge eleverna forsiktig
vigledning genom att prata med dem nir de har svdrt att komma igdng,
att det dr viktigt att ldta eleverna uttrycka kinslor i bilder samt att Svning

i att avbilda inte dr speciellt viktigt. Nir man inte lyckas genomfora den
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undervisning man onskar dterfor man ofta problemen pa sig sjilv som

dalig lirare. ¥

I KROK-projektets lektionsanalyser dterfinns manga exempel pa i syn-
nerhet arbetarklassbarnens oférmaga eller ovilja att forstd vad lararen
menar. Lat oss avlyssna ndgra replikskiften i en drskurs 3 nar lararen gar
runt och hjilper eleverna tillratta med deras teckningsuppgifter. Mats vill
rita en fabrik.

Ldraren: /.../ Fabrik? Jaha, det kan man gora. Det behover inte fore-
stilla nat. Det kan bara vara former som ser ilskna eller arga ut. Men
vill man rita en sak sd fir man gora det. Du vill alltsa rita med penna?
Ar det nigot sirskilt du vill rita d4? Du vill rita dom hir grejorna fast
med penna?

Mats: Det dr inge roligt att rita sdnt har.

Ldraren: Vad vill du rita?

Mats: Vanligt.

Ldraren: Du kan vil forst rita en san hir teckning och sen kan du vil
rita. Tycker du att det verkar svart?

Mats: Nai, trakigt.

Jim: Det ar bara att kludda.

Ldraren: Trakigt? Man kan ju gora jattesnygga farger om man blandar.
Man kan ju gora jittesnygga monster, man kan ju ticka med farg sa
man néstan inte har ndt vitt kvar va.

Eva: Ar det du som kommit pa det hir?

Ldraren: Jaa, jag funderade pa det igdr. Det skulle vara kul att se och
sen kan vi ju jamfora hur man tycker... en del kanske inte alls gor som
du va. Dom kanske tycker att helt andra farger ar mysiga och glada och
sa dar va. Ta ett papper och rita.

Nagot senare under lektionen:

Ldraren: Vad tanker du gora?

Harry: En polisstation

Ldraren: En polisstation. Du tinker inte gora det hir da tydligen?
Tyckte du inte det verkade roligt? Man skulle ju kunna gora jattefina
monster. Gillar du inte monster med farger? Du gillar mer nir det fore-
stiller ndc?
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Anders: Vad gor Harry?

Ldraren: Han gor inte det har, han gor nét annat.

Anders: Var vi tvungna att gora det?

Ldraren: Man kan inte tvinga ndgon, men jag tycker att det ar jitteskoj
att se sen hur olika det blir, for det blir det.

Mot slutet av lektionen:

Ldraren: Lena nu far du sluta sld i skdpet!

Lena: Varfor det?

Ldraren: Det stor. Eva och Margareta, ska vi rita nu? Nu far ni vara
lugna.

Eva: Vi vet inte vad vi ska gora.

Léraren: Ar du klar med din, Margareta? Elisabet, ska du gora en till
stor teckning?

Elisabet: Det blev fel.

Ldraren: Fel? Det kunde man val inte gora. Hur da fel? Eva, vad ska du
gora nu?

Eva: Jag vet inte.

Léraren: Du blev klar sa forfarligt tidigt. Jag trodde det har skulle ta
lang tid.

Eva: Lang tid? Ndamen jag vill gora ndgot annat.

Ldraren: Ja varsagod. Du kan ta matteboken och gora dom uppgifter
du borjade med.

Vi kan hir se hur ldraren forsoker motivera eleverna med hanvisning till
sin egen uppfattning om hur bildskapande bor ga till (som sjalvstandigt
personligt uttryck som inte kan bli ”fel”). Eller med hanvisningar — vis-
serligen inlindade: ”Man kan inte tvinga nigon, men jag tycker det ir
jatteskoj att se sen hur olika det blir” - till sin lararauktoritet. Slutligen,
nar kaos hotar, tar ldraren till en vilavgransad arbetsuppgift: mattebo-
ken. I den hir klassen som domineras av arbetarbarn moter lararen foga
forstaelse for sin uppfattning att

“undervisningen framfor allt ska ge eleverna ’lust att uitrycka kanslor i

farg och form’ och fd dem att kinna att de kan uttrycka sig i annat in

ord, att den ska ge eleverna tillfille att sjilva gora *konst” och vara ett

avbrott till den mer “teoretiska’ undervisningen i andra dmmnen. Liraren
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menar ocksd att en kreativ elev dr en elev som fdr en idé och sen kan
gora ndgot av den eller en elev som kan uttrycka kdinslor och fantasi i
teckningar, ge ut lite av sig sjilv och inte bara rita av.” (ur intervjiu med

samma lirare)

Den har sortens progressivistiska ambitioner har framforallt elever med
arbetarklassbakgrund svért att begripa sig pd, ndgot som slar igenom inte
bara i undervisningen utan dven i elevernas forestillningar om syftet med
teckningsimnet. Enligt KROK-projektets elevintervjuer uppfattar arbetar-
barnen ofta teckning som ett zmne bland alla andra som syftar till att man
ska ldra sig ndgot, helst ndgot direkt anvandbart; att avbilda kan t ex vara
bra att kunna. Arbetarbarnen forvintade sig vildefinierade uppgifter och
klara direktiv fran teckningslararen. Medelklassbarnen daremot uppfat-
tar ofta teckningsamnet som artskilt frin de flesta andra skolamnen. P
teckningstimmarna ska man utveckla sin personlighet och uttrycksférmaga,
uppgifterna bor vara fria och inte av rita-av-typen, och liararna ska inte
styra mer dn nédvandigt.

Slutsats: Det ar framst medelklassbarn som forstir — och forstar att
dra fordel av — det slags frihet liraren erbjod under teckningslektionen
vi nyss besokte.  KROK-projektets material dr det ingen atypisk lektion,
lat vara att monstret framtrader ovanligt tydligt. Lat oss nu hdlla fast vid
fragan om vilken fribet progressivismen erbjuder nar vi dtervinder till
Bernstein (som for ovrigt medverkat en hel del i KROK-projektet, sarskilt
i tolkningen av data).

Att den progressiva pedagogiken innebir okad frihet, dirom brukar bade
anhingare och motstandare vara 6verens; anhiangarna tycker det kan beho-
vas, motstindarna befarar eftergivenhet och kunskapsbrister. Men Bernstein
lyckas vianda upp-och-ned pa denna inrotade forestillning;

Samtidigt, som progressiv pedagogik kan 6ka elevernas rorelsefrihet i
vissa avseenden, tenderar den att inskrinka den enskilde lirarens hand-
lingsfrihet. For att progressiv pedagogik ska fungera kravs namligen en
uttalad konsensus (vardegemenskap), enhetliga bedomningskriterier, lirarlag
eller dylikt som formulerar sidana kriterier osv .2® Det innebar att den
undervisning lirarna bedriver liksom bedomningskriterierna drives mot
storre enhetlighet, att utrymmet for avvikelser minskar.?” Nar Bernstein
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hort berdttas om svenska forhallanden, har han forundrats 6ver att just vi
svenskar, som garna skryter med var pluralism (dvs icke-konsensus), infort
en progressivistisk dialogpedagogisk ideologi i forskolan, en ideologi som
enligt Bernsteins sitt att se forutsdtter en synnerligen strikt och uttalad
konsensus bland personal och forildrar.

Det finns tecken pa att det ligger ndgot i Bernsteins analys; De dialogpe-
dagogiskt orienterade barnstugorna, t ex forsoksbarnstugorna, tycks ha
rakat ut for att en del av personalen forsvunnit, eventuellt fran yrket, pa
grund av att deras ideologi inte varit den ritta.® Och i en farsk utfragning
av forskolldrare ett ar efter avslutad utbildning siger det stora flertalet att
samarbetssvarigheter inom personalgruppen skapar de storsta problemen:
till skillnad fran tidigare liknande undersékningar dar forskolldrarna svarat
att de storsta problemen gallde arbetet med barnen.?' Detta maste studeras
niarmare, men om det ar sd att barnstugepersonal i och med introduktionen
av den dialogpedagogiska ideologin hamnat i utfrysning av oliktankande
och om interna diskussioner och kontroverser antar sidana dimensioner
att arbetet med barnen kommer i andra hand, i s3 fall kan det vara ett stod
for Bernsteins hypotes att detta slags pedagogik pressar personalen mot
mer enhetlighet och konformitet, tviartemot vad vi vanligen tror.

Inte heller elevernas frihet 6kar i alla avseenden av en progressiv peda-
gogik som i hogre grad later dem vilja vad de vill gora och hur. En sddan
pedagogik tenderar namligen att gora en storre del av eleven, ”mer av hans
tankar, kianslor och virderingar” tillgdngliga for skolans 6vervakning och
kontroll.’> Om exempelvis betygen avskaffas, har Bernstein papekat i ett
annat sammanhang,® tvingas ldrarna att i stillet operera med diagnoser
och terapi, dvs att bl a utveckla metoder for att fa eleverna att visa upp
yttre uttryck, att gora det som finns inuti eleven synligt. Dessa uttryck ska
ldraren kunna diagnostisera, och darefter kommer liraren att utveckla so-
fistikerade strategier for att fa fordldrarna att acceptera dessa diagnoser.

(En sddan 6kande kontroll kan forsvaga den motstandskultur som elev-
erna pa gott och ont kan utveckla. Detta dr val ndgot som manga kritiskt
sinnade lirare numer dr observanta pd: att man bor tinka sig for tva
ganger innan man forsoker pressa sina elever till att i skolan prata om
alla sina funderingar, familjeforhallanden, erfarenheter utanfor skolan,
livet i familjen eller kamratgidnget. Det energiska motstind som manga
elever bjuder mot mer eller mindre vialmenande ldrares uppmaningar att
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offentliggora sddant ir ofta vilbetinkt; det giller att sld vakt om det lilla
frirum man har.)

Vi har nu lyft fram en rad konsekvenser av Bernsteins analys av den pro-
gressiva pedagogikens ”dolda liroplan”. Om du, kire lasare, uppfattar
dessa synpunkter som ”pessimistiska” kan det bero pd att du egentligen
har storre intresse av andra fragor, exempelvis: Hurudan ska skolan vara
for att vara bra for barnen? Sddana fragor limnar Bernstein som regel
ddarhan. Han ar lidelsefullt intresserad av frdgan hur den sociala ord-
ningen uppratthalles i ett samhalle. Hari ar Bernsteins kunskapsintresse
nira slakt med ursociologiernas, sirskilt Emile Durkheims. Jag kan inte
undanhalla ldsaren foljande replik fran Bernstein: ”Jag kommer nog att
overleva revolutionen. Forst blir det kanske Marx som galler, men efter
revolutionen blir det Durkheim — d& blir det friga om kontroll igen. Och
dd kommer jag till min race.”3*

Bernsteins fraga dr: Hur bestdms utbildningen av och hur bidrar den till
makten och kontrollen i samhallet? Han héller fast vid den fragan ocksa
nar han analyserar den progressiva pedagogiken och lyckas darigenom ga
bakom skolreformatorernas och lirarnas medvetna avsikter. ”Den osynliga
[progressiva] pedagogikens dolda liroplan kan mycket vil vara en synlig
[oppet kontrollerande] pedagogik”3°, ocksa den progressiva pedagogiken
kannetecknas av begransningar, styrning och kontroll, men ofta pd oviantat
sitt och mindre synligt. Det dr ddrfor en omfattande uppgift att avticka
den progressiva pedagogikens ”dolda ldroplan™ i dess skiftande konkreta
framtradelser. Synpunkterna vi lanat fran Bernstein ger bara ndgra pussel-
bitar. Hur mycket som helst dterstdr att gora och skolfolk kan gora nytta
genom att dokumentera och offentliggora hur skolan faktiskt fungerar sa
att skoldebatten inte 6verlats till dsiktsmakarna.

Nir det galler den for skolfolk angeligna frdgan om hurdan skolan
borde vara, kan vi inte hoppas pé direkta svar fran Bernstein eller andra
kritiska utbildningssociologer. De dgnar sig at att pilla isdr skolan for att
se hur den ser ut inuti och fungerar. For skolfolk dr sidan verksamhet lyx.
Som ladrare kan jag inte leva av — eller for — att forstd. Det ar visserligen
personligt och politiskt viktigt att forstd, men staten betalar mig for att
bidra till att halla ihop maskineriet och bringa det att fungera, inte for
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att plocka isdr det. Och i min undervisning ar jag dagarna i dnda piskad
att handla och vilja (bl a pedagogisk metod) vare sig jag fullt ut forstar
villkoren for min verksamhet eller ej.

Lit oss dirfor ta allvarligt pa frigan ”Ar progressiv pedagogik bittre
eller samre 4n traditionell?” och genast stilla foljdfragan: Battre for vem?
Sjalv har jag som larare med aren blivit mer dterhallsam med att utsatta
arbetarbarn for progressivismens metoder. Daremot forefaller atskilliga
medelklassbarn ma vil av att fa tillfdlle odla sin sjalvstindighet, frigora
sig fran foridldrarnas virderingar, prova roller, skaffa tigluffarkort... —
eftersom det for dem blir mer aven individuell prestation att utveckla en
kritisk livshallning. Men det 4r bara min egen primitiva tumregel, och
det finns inget generellt svar pa fragan om progressivismen ar bra eller
dalig. I KRUT publiceras ju manga “rapporter fran filtet” och syftet ar
bl a att f4 till stind diskussioner om de konkreta sammanhang dar pro-
gressivismens metoder anviands; om till skada eller nytta beror av kon-
kreta lokala omstiandigheter. I forra numret av KRUT berittades bide om
Journalisthogskolan dar projektmetoder fitt legitimera en urvattning av
utbildningen i massmediekapitalets intresse och om andra sammanhang
dar projektorganiserade studier varit mer forsvarliga.

Progressivismens undervisningsmetoder har dock oftare gynnat medel-
klassen dn arbetarklassen. Den slutsatsen bygger jag pa egna och andras
erfarenheter och pd undersokningar varav ndgra redan nimnts. Men detta
sakforhallande — som hogerkrafterna i skoldebatten med forkarlek ut-
nyttjar for att gora ett arbetarvanligt intryck — ar alls inget argument for
traditionella metoder! Detsamma giller nimligen for dessa: att de som
regel missgynnat arbetarklassen. Och vad annat vore mojligt i ett sam-
hille som det svenska? Det ar pd andra grunder vi har att ta stillning till
progressivismen.

Forst och framst giller det att gora upp med skoldebattens idealistiska
forestallningar att pedagogiska idéer ar ndgot lararna vdljer ratt och slatt;
att Sveriges larare exempelvis skulle kunna ”vilja” en manniskosyn som
tilltalar progressivismens anhingare, eller i stillet vilja” drill och disciplin.
Progressivismens frammarsch inom skolideologin har varit en historisk
nodvandighet till foljd av [onearbetets genombrott, klasstrukturens omvand-
lingar och behovet av nya former av social kontroll, utbildningsexpansionen
och den forlingda skolplikten, med flera samhilleliga forhillanden. Det
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ar kanske minskligt men inte sarskilt andamalsenligt att gilla eller ogilla
historiska nodvandigheter —sjalv kdnner jag ofta sympati for progressivis-
tiskt sinnade larare eftersom de brukar tycka om barn; andra attraheras
i stillet av den gamla goda tidens mer 6ppet kontrollerande pedagogik.
Men intressantare 4n mina eller dina virderingar dr de nya mojligheter
progressivismens genombrott pd olika omrdden 6ppnar.

Nir man talar om den progressiva pedagogikens mojligheter brukar
man blanda samman tvd helt skilda slag av mojligheter, vilket skapar
forvirring.

For det forsta: Vilka mojligheter erbjuder progressivismen t ex mig sjalv som
lirare och mina likasinnade? Nir Knud, Illeris presenterade sitt program
for problemorienterade och deltagarstyrda studier, var han primairt intres-
serad av vad socialistiskt sinnade ldrare och studerande kunde dstadkomma
med hjilp av dessa arbetsformer. Om du borjar prata med en folkhog-
skoleldrare om projektorganiseringens risker och fordelar eller diskuterar
LTG-metoden med en lagstadieldrare, sa halkar samtalet nistan alltid in
pa detta perspektiv: Vad kan jag eller mina likasinnade ha for gladje av
sddana metoder, vad skulle mina elever vinna pa dem?

For det andra: Vilka mojligheter ligger i att progressivismen under ef-
terkrigstiden pa allvar gjort sitt intdg i svensk skolideologi? (Effekterna
pa undervisningspraxis ir som sagt formodligen mer marginella.) Atmins-
tone for vinsterorienterade liarare borde den fragan vara visentlig. Ty dar
progressivismens idéer (och i ndgon man arbetsformer; Lgr 80 foreskriver
trots allt temastudier, arbetslag och lokala studieplaner) forekommer i
skolorna, ar det betydelsefulla inte vad en liten minoritet vansterlarare
eventuellt kan gora diarav. Merparten av lararkdren i vart land ar som
bekant borgerligt sinnad och gor helt annat bruk av progressivismens
idéer och metoder.

Vilket inte hindrar att det ocksa ur ett vansterperspektiv Oppnas intres-
santa mojligheter dir progressivismen vinner spridning. Bland annat kan,
vilket Bernstein papekar som en konsekvens av sin analys, samhilleliga
motsdttningar bli mer synliga i skolan. I en mer traditionell skola dar
undervisningsinnehdll, metoder och utvarderingskriterier i hogre grad ar
givna, behover inte skinande politiska intressen komma upp till ytan sd
som kan ske i en progressiv pedagogik som forutsatter ndgon slags uttalad
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vardegemenskap for att fungera.’

Den progressiva pedagogiken som Bernstein giarna kallar ”osynlig” kan
darfor paradoxalt nog fa till effekt att samhalleliga motsattningar blir
mer synliga. Det ska bli intressant att se om ndgot sddant pa sina hall
kan bli foljden av grundskolans planerade decentralisering, de lokala ar-
betsplanerna, arbetslagen osv. (Eller kommer kanske Skoloverstyrelsen
att tillfalligt limna fran sig kontrollen bara for att s mycket effektivare
aterta den om ndgra 4r, dd lararna ute pd skolorna ir halvdoda efter alla
sammantriden och interna konflikter och pa sina bara knin ber SO om
entydiga direktiv? Formodligen kommer ocksa det laromedelsindustriella
komplexet — vars symbiotiska forhallande till SO liknar musikindustrins
forhallande till diskjockejerna — att erbjuda fardiga ”forslag” till arbets-
planer, och ha dartill avpassade liromedelspaket i bakfickan.) Progressivis-
mens frammarsch 6ppnar alltsd tva typer av mojligheter. Manga radikala
larare 4r mest intresserade av den forsta typen, dvs av vad de sjilva och
deras likasinnade kan dstadkomma; projektorganisering dr bra for att de
sjdlva kan anvidnda den metoden till ndgot vettigt. Den andra typen av
mojligheter galler nadgot helt annat och minst lika viktigt: Vad hander nar
projektorganisering sprids pa skolor dir radikala ldarare ar i minoritet?
Det ar svaret pd denna senare frdga som avgor om det ar bra eller daligt
att projektorganisering vinner storre spridning.

Detta avslutande avsnitt har handlat om progressivismens dolda liroplan”.
Ordet ”progressiv pedagogik” betyder ju ibland ”vinsterorienterad”, dvs
signalerar t ex en forhoppning att undervisningens effekter ska vara till
fordel for demokratin eller arbetarklassen. I den hir artikeln har ”pro-
gressiv pedagogik” eller ”progressivism” i stillet anvints om en bestimd
historisk tradition, inom vars huvudfara ocksa den alternativpedagogiska
vagen under sjuttitalet flot fram. Denna tradition har ofta varit knuten till
vansterintressen — kanske oftare till liberala 4n till socialistiska — men langt
ifran alltid: Sjdlv bliddrade jag exempelvis en gdng genom Alva Myrdals
inflytelserika fyrtiotalsskriverier i skolfragan, och férundrades 6ver hur
hon lat alla politiska idéer flyga och fara s snart hon hittade ndgon ame-
rikansk utvecklingspsykolog som sagt ett eller annat om barns sjalsliv.’” T
detta avseende innebar importen av amerikansk progressivism alltsd inget
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stod for vinsterpositioner, tvirtom: den socialdemokratiska skolideologin
knafoll infor Vetenskapen. Och har val inte rest sig an.

Darfor tror jag det dr viasentligt att inte identifiera progressivismens
tradition med vinsterpositioner. (En helt annan sak ir att den politiska
vanstern fran slutet av sextiotalet och framéat haft bruk for denna tradi-
tion.) Lika missvisande vore for ovrigt att betrakta progressivismen som
socialdemokratins, SO-byrikraters och lirares tjuvknep for att forvigra
Folket kunskaper och disciplin (sidana konspirationsteorier har cirkulerat
i den idealistiska skoldebatten).

I sig dr den progressivistiska traditionen varken ”vinster” eller ”ho-
ger”.

Den vixte som sagt fram med industrialismens och lonearbetets utbred-
ning och med det vixande behovet av ett forstatligande av sjalen.

P4 klassrumsnivd erbjuder progressivismens idéer och metoder vissa
satt — ibland de enda praktiskt anvindbara — att 16sa problem i samband
med undervisningen och att rittfardiga det man sysslar med i skolan. Att
man som ldrare attraheras av progressivismen beror pa att man for egen
del 6nskar en roligare eller mer uthardlig arbetssituation, att man upplevt
att elever far illa av traditionell undervisning, eller att den traditionella,
oppna disciplineringen helt enkelt inte fungerar langre till f6ljd av dndrade
uppvaxtvillkor.

For att forstd uppkomsten av progressivismens idéer och metoder maste
vi studera de faktiska villkoren for skolarbetet.

Inte heller fragan om den progressiva pedagogikens effekter, om den ar
bra eller dalig, ”vanster” eller ”hoger”, kan avgoras i storsta allmanhet eller
med hanvisning t ex till vira idéer och goda avsikter som ldrare. Vi maste
studera hur livet i skolorna faktiskt levs, och hur eleverna (och lararna)
modelleras till kropp och sjil av ”den dolda laroplanen”.

94 KRUT NR 127



DONALD BROADY

NOTER

I. Den dolda Idroplanen
1. I Jackson, Philip W: Life in Classrooms. New York: Holt. Rinehart and Winston 1968.
2. Aa.s 18.

2. Ndr blev den dold?

1. Johannes Benk: Klassekoden. Kopenhamn: Rhodos 1975. s 94f.

2. Med ett temanummer av Betrifft: Erziehung, 1973:5.

3. Immanuel Kant: Werkausgabe. Band XII, Frankfurt/M: Suhrkamp 1977, s 698.

4. Kant aa, s 697.

5. Kant aa, s 699.

6. Johann Friedrich Herbart: Aligemeine Pidagogik aus dem Zweck der Erziehung abgeleitet
(1806). Weinheim/Berlin: Verlag Julius Beltz u 4, s 21f.

7. Jan Thavenius: Latinskolans traditioner — och svenskdmnets. Pedagogiska gruppen, Lit-
teraturvetenskapliga institutionen, Lunds universitet 1980,s 88.

8. Herbart: Umriss pddagogischer Vorlesungen (1841). Leipzig: Philipp Reclam jun. u 4, § 331.
svensk oversattning: Konturer till féreldsningar i pedagogik. Stockholm: Bonniers 1917.

9. Aa. §332.

10. Aa. §333.

11. For att anvinda Ulf P. Lundgrens begrepp: Den gamla ”moraliska liroplanskoden” av
herbartianskt snitt konkurrerades ut av den “rationella liroplanskoden”; Lundgren: Att
organisera omvirlden. En introduktion till liroplansteori. Sth: Liber 1979. Det dr en bok som
ger ett brett svep 6ver utbildningsideologin genom tiderna, bland mycket annat presenteras
bide Herbart och progressivismen. Om progressivismen se vidare Lundgren/ Hartmans

kommenterade urval texter av John Dewey: Individ, skola och samballe, Sth: Natur och
Kultur 1980, samt en artikel om ”progressivismens rotter” i KRUT 10 1979.

12. Donata Elschenbroich: Kinder werden nicht geboren. Studien zur Entstehung der Kinderbeit.
(1977) Frankfurt: pad. extra Buchverlag 2. utv. upplagan 1980. En svensk oversittning
planeras pd Roda Bokforlaget.

13. Om Broocman och likasinnade samtida radikaler se t ex Klas Aquilonius: Svenska folk-
skolans bistoria. Andra delen. Stockholm: Bonniers 1942, s 3-40. 100-120, och Ake Isling:
Kampen For och emot en demokratisk skola. 1.Sambdllsstruktur och skolorganisation.
Stockholm: Pedagogiska skrifter 262, Sober forlag 1980. s 62-73.

14. Projekt Skolesprog: Skoledage. Kongerslev, Kopenhamn: GMT. Unge Paedagoger 1979.
band 1 s 298. Jfr om ”svarsmarknaden” s 305-307.

3. Kan den avskaffas?

1. ”Ramar” ir ett begrepp som fitt betydelse inom svensk utbildningsforskning tack vare
Urban Dahllof (Skoldifferentiering och undervisningsforlopp. Sth: Almqvist & Wiksell
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1967 och Ulf P. Lundgren (Frame Factors and the Teaching Process. Sth; Almqvist &
Wiksell 1972). Med “ramfaktorer” (eller "ramsystem”, Lundgren: Model Analysis of
Pedagogical Processes. Lund: CWK Gleerup 1977, s 36) avses i denna tradition helt enkelt
sddana faktorer som bestimmes utanfor sjilva undervisningsprocessen, dvs som ligger
utanfor den enskilde lirarens och elevernas kontroll.

2. Om larares yrkessocialisation finns en hel del ganska perspektivlosa anglosachsiska un-
dersokningar, t ex Colin Lacey: The Socialization of teachers. London: Methuen 1977.
Betydligt intressantare dr tvad tyska undersokningar: Dagmar Hinsel: Die Anpassung des
Lebrers. Zur Sozialisation in der Berufspraxis. Weinheim und Basel: Beitz Verlag 1975,
samt Eggert Holling & Arno Bammé: Lebrer zwischen Anspruch und Wirklichkeit. Eine
qualitativ-empirische Untersuchung zur beruflichen Sozialisation vom HAuptschullebhrern
in der zwiten Phase ihrer Ausbildung. Frankfurt: pid. extra-Buchverlag 1976. Hénsels
undersokning ir fortfarande delvis traditionellt rollsociologisk i anglosachsisk stil, den
av Holling & Bamme dr mer marxistiskt orienterad.

3. Webb: ”The Sociology of a School”, i British Journal of Sociology 13 (1962), hir dversatt
efter Hansel aa. s 217.

4. Fasschemat dr hamtat frin Hinsel aa, s 217-221.

5. Siegfried Bernfeld: Sisyphos oder die Grenzen der Erziehung. (1925) Frankfurt/M; Suhr-
kamp 1967,s 28.

6. Aa s 26.

7. Siegfried Bernfeld: ”Die Schulgemeinde und ihre Funktion im Klassenkampf (1928), om-
tryckt i Bernfeld: Antiautoritire Erziehung und psychoanalyse. Ausgewdbhlte Schriften.
Bd 2, Darmstadt; Mirz Verlag 1969, s 426.

8. Beck; Klasseskolen. Kopenhamn: Rhodos 1975, s 96: ”Skolans latsasvirld driver internerna
pa flykten”, i KRUT 13 1980, s 51.

9. Exempelvis: Siegfried Bernfeld: Sisyphos oder die Grenzen der Erziehung (1925) Frankfurt/M:
Suhrkamp 1967, 1976: Peter Fiirsteau: ”Zur Psychoanalyse der Schule als Institution” ,
i Das Argument 29 (1964), s 65-78, omtryckt i Giinther Brinkmann m fl (red): Theorie
der Schule - Konzepte und Kritik. Kronberg: Scriptor 1974, s 12-141, norsk overs i Per
Quale (red): Kritikk og krise i pedagogikken. Oslo: Pax 1972; Franz Wellendorf: Schulische
Sozialisation und Identitit. Weinheim, Basel: Beltz 1973, 1979; Horst Briick: Die Angst
des Lebrers vor seinem Schiiler. Zur Problematik verbliebener Kindlichkeit in der Unter-
richtsarbeit des Lebrers - ein Modell. Reinbek bei Hamburg: Rowohlt 1978.

10. Philip Jackson: »Was macht die Schule? Die Lebenswelt der Schiilers”, i Betrifft: Erzie-
hung 5 1973, s 22.

11. Emile Durkheim: Sociologins metodregler. Sv 6vers Goteborg: Korpen 1978, s 78.

12. J. M. Servan citerad i Michel Foucault: Surveiller et punir. Naissance de la prison. Edi-
tions Gallimard 1975, s 105. For skolfolk dr nog denna Foucaults fingelsebok det mest
inspirerande av hans arbeten. Den finns i norsk oversittning, Overvdgning og straf. Det
moderne fengsels historie. Rhodos/Gyldendal 1977, och en svensk utgdva planeras.

4. Nej, men géras mindre dolt
1. Jiirgen Zinnecker: ”Die Parteiligkeit der Unterrichtsforschung”, i Betrifft: Erziehung 9
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1974, s 34.

2.1 Lund genomférde Staf Callewaert och Bengt A. Nilsson fran boljan av sjuttiotalet pro-
jektet ”Skolklassen som socialt system”. En 400-sidig volym med samma titel innehdller
lektionsanalyser och projektsammanfattning (Lunds Bok- och Tidskrifts AB 1980).

Fran Goteborg stammar den i Sverige mest vitala klassrumsforskningstraditionen vars fader ar
Urban Dahllof och Ulf P. Lundgren. En sammanfattande framstillning dr Lundgren: Model
Analyses of Pedagogical Processes (1977). Nagra andra bidrag dr Christina Gustafsson:
Classroom Interaction. A study of pedagogical roles in the teaching process (1977) och
Lundgren & Pettersson (Eds.): Code, Context and Curriculum Processes (1979). Samtliga
utgivna fran Hogskolan for lirarutbildning i Stockholm, pedagogiska institutionen, dist-
ribution Liber. En bra introduktionsbok som sitter in forskningen om klassrumsspraket i
dess sammanhang dr Lundgren: Att organisera omviirlden. Introduktion till liroplansteori.
Stockholm: Liber 1979.

Négra oversatta artiklar dr Nell Keddie: ”Klassrumskunskap”, i Lundberg, Selander &
Ohlund (red) Jdamlikhetsmyt och klassherravilde. Lund: Cavefors 1976, s 85-134; Mette
Bauer, & Karin Borg: ”Vad lir man sig egentligen i skolan?”, i KRUT I 1977, s 4-25;
Charlotte Bloch, Henriette Christrup & Lisbet Roepstorff: ”Ane och Mette i skolan”, i
KRUT 5 1978, s 8-20. De tva sistnamnda handlar om danska undersokningar.

Mer danskt material finns t ex i ett temanummer av Meddelelser fra Dansklaererforeningen
3/1977 samt i tva slutrapporter fran klassrumsforskningsprojekt: Projekt Skolesprog:
Skoledage. Kongerslev, Kopenhamn: GMT, Unge pzdagoger 1979 och Bloch, Christrup
& Roepstorff: Samfundet, skolen, og eleverne - om sortering og bevidsthedsdannelse i
folkeskolen. Kopenhamn: Rhodos 1978.

En bok om ”den dolda liroplanen” hos ldgstadiets forsta lds- och skrivundervisning dr under
utgivning: Bertil Gustafsson, Eva Stigebrandt & Roger Ljungvall: Grundskolans ordning
(prel titel). Stockholm: Liber 1981.

3. Emile Durkheim: The Evolution of Educational Thought. London: Routledge & Kegan
Paul 1977,s 167 f.

4. Denna dialog dr himtad ur Ulf P. Lundgren: ”Background; . The Conceptual Framework”,
i Lundgren & Pettersson a a 1979, s 27f, dven i Lundgren a a 1977, s 200f.

5. Lundgren i Lundgren & Pettersson a a 1979, s 31f, dven i Lundgren a a 1977, s. 203f.

6. Inom KROK-projektet (Kreativitet och kommunikation) vid hogskolan for lirarutbildning
i Stockholm arbetar Lars-Olof Jiveskog, Sten Pettersson och Gunnar Asen. Grisexemplet
finns publicerat pa engelska i Lundgren & Pettersson a a 1979, s 136-138. Om KROK-
projektet se vidare avsnitt 5 nedan.

7. Ur en kommande rapport av Jiveskog, Pettersson & Asén. Aven i nyssnimnda engelsk-
sprakiga uppsats, s 140 f.

8. Nar det giller den sociala ojamlikheten vid rekrytering till gymnasieskolans olika linjer, se
den firska statistiken bestilld av gymnasieutredningen (Kjell Hirnqvist & Allan Svensson:
Den sociala selektionen till gymnasieskolan. SOU 1980:30) och fran Statistiska Central-
byran, serien Information i prognosfragor. I den sistnimnda serien dr 1980:3 en littlist
broschyr av Stig Forneng, Skola for alla, som borde vara obligatorisk lasning for var och
en som har med skolan att gora.

9. Det nimnda danska Projekt Skolesprog gjorde om Basil Bernsteins klassiska undersok-
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ning fran tidigt sextiotal och fann att skillnaderna i sprakbruk mellan pojkar och flickor
var lika stora eller storre 4n mellan arbetarklass och medelklass. Projekt Skolesprog a a
1979, bind 1 kap 7.

10. Se t ex Marianne Kristiansens artikel om ”De stille piger” i Kontext 40 1980, s 85-
140.

11. Se t ex Lundgren a a 1979, s 164, 188.

12. Citerat efter Agneta Linné: Ndgra anteckningar rorande klasslirarutbildningen i historisk
belysning. (dupl) 1979, s 29.

5. Den progressiva pedagogiken da?

1. Négra nyare svensksprikiga presentationer av den pedagogiska progressivismen ér Ulf P
Lundgren: A#t organisera omvirlden. Stockholm: Liber 1979, kapitlen 4, 5, 6: John Dewey:
Individ, skola och sambille (red, Hartman/Lundgren). Stockholm: Natur och Kultur 1980;
samt en artikel om ”Progressivismens rotter” i KRUT 10 1979. Jamfor avsnitt 2 ovan.

2. Gerhard Arfwedson och Lars Lundman, Hogskolan for lirarutbildning i Stockholm.

3. James Hoetker & William P. Ahlbrand: ”The Persistence of the Recitation”; American
Educational Research Journal 2 1969, s 145-167.

4. Kvalificerade genomgéngar av metoder och resultat frdn nyare, i synnerhet amerikanska
undersokningar av klassrumsspraket finns i Christina Gustafsson:. Classroom Interaction.
A study of pedagogical roles in the teaching process. Hogskolan for lararutbildning i
Stockholm, pedagogiska institutionen 1977; Ulf P. Lundgren: Model Analysis of Peda-
gogical Processes. Hogskolan for lirarutbildning i Stockholm, pedagogiska institutionen
1977; Ulf P. Lundgren: A#t organisera omvdrlden. En introduktion till liroplansteori.
Stockholm: Liber 1979, s 141-227.

5. Hoetker & Ahlbrand aa, s 163.

6. Projekt Skolesprog: Skoledage. Kongerslev , Kopenhamn: GMT, Unge Padagoger 1979,
Bind 1 s 48-59.

7. Gunilla Dahlberg: Utbildningen i samspel ett exempel pd en osynlig pedagogik? (opubl.
manuskript) 1977; Daniel Kallés: Den nya pedagogiken. En analys av den s k dialogpe-
dagogiken som svenskt sambdllsfenomen. Stockholm: Wahlstrom & Widstrand 1978,
s 172-191; Gunilla Svingby: Léiroplaner som styrmedel for svensk obligatorisk skola.
Goteborg: Acta universitatis Gotheburgensis 1978; Agneta Linné: *Teacher Education in
Sweden; A Case Study in Curriculum Evaluation”, i Lundgren & Pettersson (Eds.) Code,
Context and Curriculum Processes. Lund: CWK Gleerup, s 101-117, samt ett kommande
avhandlingsarbete om klasslararutbildning av Agneta Linné; Erik Wallin: SIA-reformens
forutsattningar, Forskningsresultat inom centrala omrdden av en skolreform. Stockholm:
Liber Utbildningsforlaget 1980, s 48-59; Martin Johansson & Ulla Johansson: Utvdrd-
ering av specialldrarutbildning. Beskrivning och analys av en undervisningsprocess. Umed
universitet. Pedagogiska institutionen 1980.

8. Denna teori har Basil Bernstein fr o m sjuttitalets borjan utvecklat som ledare for en fors-
kargrupp i London och i en rad uppsatser varav de viktigaste samlats i Bernstein: Class,
Codes and Control. Vol. 3. London: Rotledge & Kegan Paul, 2. utv. uppl. 1977. Den
senaste uppsatsen. Codes Modalities and the Process of Cultural Reproduction: A Model
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ar tillgdnglig som Pedagogical Bulletin 7, Lunds universitet, pedagogiska institutionen
1980, och kommer sd sméningom i svensk oversittning i Bernstein & Lundgren: Social
struktur och pedagogik (prel. titel). Lund: Liber.

9. ”On the classification and framing of educational knowledge” (1971), omtryckt i Bernstein
aa 1977, s 85-115.

10. ”Class and pedagogies: visible and invisible” (1975), utvidgad version i Bernstein aa
1977, s 116-156.

11. De fyra foljande villkoren formuleras i Bernstein aa 1977, s 107-109.
12.s 106.

13.593.

14.s 12.

15. Bernsteins tes att den osynliga pedagogiken bygger pa medelklassens begrepp om tid, rum
och social kontroll refereras mer utforligt av Dahlberg aa 1977 och Kallds aa 1978.

16. Bernstein aa 1977, s 133.
17. loc cit.
18.s 127.

19. Gerhard Arfwedson & Lars Lundman: Det dr inte lirarnas fel. FOU-rapport 39 fran
Skoloverstyrelsen. Stockholm: Liber 1980.

20. Bernstein.aa 1977, s 145.

21.s 113.

22.5108.

23. Citerad efter Dahlberg 1977, s 20.
24. Bernstein aa 1977, s 139.

25. Om arbetarklassbarnens spontana motstandskultur i skolan se t ex Mikael Palmes pre-
sentation i KRUT 13 (s 96-104) av Paul Willis redan smatt klassiska studie Learning to
Labour. How Working Class Kids get Working Class Jobs. Saxon House 1977.

26. KROK-projektet (Kreativitet och kommunikation) genomfors av Lars-Olof Jiveskog.
Sten Pettersson och Gunnar Asen, Hogskolan for lirarutbildning i Stockholm, pedago-
giska institutionen. Det omfattande materialet fran klassrumsobservationerna ir dnnu ej
publicerat, annat d4n med nagra brottstycken i en engelsksprakig uppsats: ”Constraints
and Codes in a Context of Art Teaching” , i Lundgren & Pettersson (Eds.): Code. Context
and Curriculum Processes. Lund: CWK Gleerup 1979, s 119-142.

27. Enligt intervjuer redovisade i Jiveskog, Pettersson & Asen: Léirare om teckning och mu-
sik i grundskolan. Hogskolan for lararutbildning i Stockholm, pedagogiska institutionen
1978. Citatet himtat ur en kommande rapport.

28. Jfr de ovan refererade villkoren for att progressiv pedagogik ska kunna skapa ordning.
Bernstein aa 1977, s 107-109.

29.5101.
30. Dahlberg aa 1977.

31. Annemarie Collin m fl; Hogskolan i Givle/ Sandviken.
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32. Bernstein aa 1977, s 108f, 135.

33. seminarium 21.5 1979.

34. dito.

35. Bernstein aa 1977, s 139.

36.s 146.

37. Alva Myrdals arkiv finns tillgingligt pd Arbetarrérelsens Arkiv i Stockholm.
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Vilken betydelse har
Den dolda liroplanen haft?

AV CARL-MAGNUS HOGLUND OCH CHRISTER WIGERFELT

”Den dolda ldroplanen” vickte uppméarksamhet nar
den kom. Vi har pratat med tva framtradande skol-
debattorer — Gunilla Granath och Géte Rudvall — om
dess betydelse i den skolpolitiska debatten och vad
som har hant under det kvartssekel som har gatt sedan
den forst publicerades.

”Makten har blivit subtil”

En av de skribenter som har bast koll pa svenska skolan ar Gunilla Gra-
nath. I 6ver 30 4r har hon observerat skolan utifrdn och inifrin deltagit
i den skolpolitiska diskussionen. Hon har bland annat varit medarbetare
i KRUT och skrivit tvd uppmirksammande bocker om skolan: Gdast hos
overkligheten och Redo for fronten. Nu ar hon doktorand pa liararhog-
skolan i Goteborg, dar hon forskar om loggbocker och utvecklingssamtal
som disciplineringstekniker.

Trots att det dr ndrmare tre decennier sedan Donald Broady skrev ”Den
dolda liroplanen” nar den standigt nya lasargrupper. Varfor dr den
fortfarande aktuell?

— Det finns sakert manga orsaker till det, men spontant tror jag att det
beror pa att skolan dr gatfull. Det finns ndgonting som vi aldrig kommer
at. Om du sitter pad en middag och kommer in pd gamla lirare finns det
folk som kan prata hur linge som helst. Det finns nigot som gor att de
hela tiden grubblar 6ver vad skolan dr for nadgot och vad den gor med oss.
Begreppet den dolda liroplanen, fast dold kanske den aldrig har varit, gor
att man tianker att man kommer nigot av detta pa sparet.
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— Men ocksd den viktiga fragan om vilka det 4r som lyckas och vilka
som misslyckas i skolan. Varfor ar det sa? Och finns det en 6ppen laroplan
och en dold, eller dr det hir bara dolt for de duktiga eleverna.

Vilken betydelse "Den dolda liroplanen™ har haft i den offentliga dis-
kussionen om skolan?

— I samhaillsdebatten tror jag att den har haft en valdigt stor betydelse
eftersom den forsoker nirma sig frigorna om makt, ojamlikhet och oritt-
visor. Jag tror att den blev en 6gondppnare fér manga. Den satte ord pd
saker som manga funderat kring men saknade begrepp for. Den presen-
terade aktuell forskning for en annan publik dn den akademiska och det
ar viktigt.

—I den akademiska miljon tyckte man daremot att den skot 6ver malet,
att den slog in 6ppna dorrar. Man menade att det inte fanns ndgot dolt,
att det dar har vi genomskadat for linge sedan.

— Men jag tror fortfarande att det ar jatteviktigt att fora den hir debatten.
Oavsett om den dr dold eller inte dr det fragor som &r standigt aktuella.

Nidr Donald Broady skrev ”Den dolda ldroplanen” 1980 hade det skett
en svangning i skoldebatten. 1970-talets progressiva tongdangar hade er-
satts av hégerns krav om att avskaffa *flumpedagogiken™. Broady skrev
bland annat ast “skoldebatten dr sidan att det finns skal att paminna
om den dolda liroplanen™. Har vi en liknande situation idag?

— Jag tycker att nivan pd dagens debatt dr I6jevickande. Jag undrar
om Jan Bjorklund har ndgon som helst koll pa vad forskningen sdger om
skolan. Det ar nagot slags egendomlig forlitan pa sunt fornuft, ett ytligt
resonemang om att nu ska vi inte ha ndgon flumpedagogik langre, nu ska
vi ta nya tag och bara vi infér harda tag blir allt bra. Men vi lever inte
pa 50-talet. Dagens barn accepterar inte manniskor som pekar med hela
handen och skriker. De ar inte uppfostrade pa det sittet.

— Men naturligtvis finns det problem. Jag tror att det alltid kommer att
finnas problem. Det kanske ar att svdra i kyrkan, men jag tycker att det
ar nagot onaturligt i att gd i skolan varenda dag och lara sig ndgot nytt
varje dag. Jag tycker det. Det ar en onaturlig situation som vi mdste gora
det bista av.
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Broady har ett tydligt klassperspektiv. Han menar att skolan som insti-
tution och dess dolda ldroplan fungerar som en sorts sorteringsapparat
ddr barn fran medelklassen gdr vidare till hogre utbildning och bittre
jobb medan arbetarklassens barn slds ut tidigt genom att de bland an-
nat fdr lira sig att de inte duger. Aven i dagens skola dr det barn frin
medel- och overklass som klarar sig bist. Vad beror det pa?

— Det dir ar svart. Det dr inte sd att lararna siger till sina elever att de
inte duger, det vore forskrickligt orittvist mot lararkdren att hivda det.
Men det ar mojligt att systemet som sddant dnda tvingar fram en sortering.
De barn som inte kommer med ett kulturellt kapital har det valdigt svart
i de system dir man kor mycket med enskilda arbeten. For det finns ju
en kod, ett sitt att ta sig an, att sortera, att veta vad som ar viktigt. En
begreppsapparat som medelklassens barn bar med sig.

— Det ar klart att man skulle vilja att skolan var frigorande, kompen-
satorisk och allting. Men det ar den inte. Har man ett klassamhalle ar
det klart att dven skolan ir ett klassamhille. Och idag ar klassamhillet
tydligare d4n ndgonsin. Det dr bara att kolla pa inkomstskillnader och en
sddan sak som att vissa ska stida de rikas hem.

— Jag tanker att vir nya arbetarklass finns i storstidernas fororter. Dar
finns ofta en stor hopploshet, stora grupper tianker att det ir inte dr na-
gon idé och forskansar sig i en revanschistisk attityd gentemot samhillet.
Ove Sernhede gjorde en intressant undersokning bland unga manniskor
i Hammarkullen som beslutat sig for att vi dr losers, men vi ar anda hip
hopare. Det finns ménga sitt att gora om sin ddliga karridr i skolan till
nagot annat.

Skolan har ju givetvis fordndrats mycket sedan Den dolda ldroplanen kom
ut. Gdr det att sammanfatta?

— Det ér flera saker, decentraliseringen av skolan, individualiseringen och
att vi har ett nyliberalt samhille. Idag ska skolorna styra sig sjalva, eleverna
ska styra sig sjilva, det finns en mentalitet att du ska styra dig sjalv.

— Men egentligen innebar detta bara nya tekniker for att styra. De styr-
medel vi har idag ar utvirderingar, nationella prov och hela den arsenal
av osynliga tekniker som skolverket anvinder sig av. Man ska inte inbilla
sig att man ar fri for att retoriken talar om egen styrning. For det ar man
inte. Langt darifrdn.
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Aven innehadllet i den dolda liroplanen har forindrats. Redan Broady
skissar pd en dold ldroplan for den progressiva pedagogiken som idag
dominerar. Men vi kan underséka vad som hdant med ndgra av de gamla
sd kallade kraven fran ”Den dolda laroplanen”. Det forsta kravet som
stalldes pa eleverna i klassrummen var formdgan att vinta?

— Det dr tvartom. Idag dr kravet att ta initiativ, att vara pa hugget,
att hela tiden komma med nya idéer, nya uppslag. Du ska bli entre-
prenor.

Ett annat krav som Broady lyfter fram dr att underkasta sig lararens auk-
toritet. Men idag dr idealbilden av ldraren en helt annan?

— Det dir ar intressant. Idag har vi en anti-auktoritir ledargestalt som
forhandlar med eleverna. Det ar det utvecklingssamtal gér ut pa egentligen.
Det ar en lang forhandling dar den ”milda makten” anvands. Det ar ingen
larare som siger: ”Du kan definitivt inte sitta bredvid Sharif och Mariam.
Nu flyttar vi pa dig!” Det har ar ett autentiskt exempel jag observerade i
mitt forksningsarbete. De férhandlade i en halvtimme: ”Du kanske kan
sitta med dem lite grann”, ”Jag vill sitta med dem hela tiden”, ”Om vi
gor sd hdr och sa hir”, ”Nej”. Sa gar det fram och tillbaka, tills: »Vill
du verkligen sitta med dom.”, ”Ja”, ”Men nir jag pratar med dig s& hor
jag plotsligt att du inte vill det.” I det liget undrade jag om jag hade hort
ratt, men forhandlingen hade gdtt s langt att lararen buktalade eleven.
Till slut sager eleven ?mm”.

— Det giller att inte kora dver eleven, for det ar odemokratiskt i den nya
skolan. Darfor blir beslutsgdngen osynlig vilket skapar otydlighet: ”Hur
var det nu igen” ”Vad menade hon”.

— Det ar litt att siga att det 4r samma gamla auktoritet som forr, men
det ir inte riktigt det heller. For du kan trots allt sdga din mening, dven
om det naturligtvis blir som lararen siger till slut.

Broady skriver ocksa att eleverna mdste ldra sig att kontrollera sig verbalt
och motoriskt. De ska sitta stilla och vara tysta. Galler det fortfarande?

— Jo, man ska fortfarande kontrollera sig verbalt. De utvecklings-
samtal jag har lyssnat pa gar i hog grad ut pa att tala om for eleverna
att de ska vara tysta pa lektionerna och inte prata med varandra. De
kan vara hur duktiga som helst men om de pratar pd lektionerna dr
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det ett himla liv kring det. Man ska fortfarande vara tyst och inte bara
prata rakt ut.

— Och motoriskt, det dr klart. Man ska inte hilla pa och springa omkring
i klassrummet.

Ytterligare ett krav i klassrummet var att arbeta individuellt. Om man
bjdlpte varandra kallades det for fusk?

— Det dr inte lingre individuellt pa det sittet, att man sitter och gor upp-
gifter i boken. Men man har sina egna projekt, och dven grupparbeten.

En av den dolda liroplanens funktioner dr att lira eleverna att de dr
utbytbara, i klassrummet pa 1970-talets stilldes det outtalade kravet att
eleverna ska undertrycka sina egna erfarenheter?

— Tvirtom. Idag ska allt vara erfarenhetsbaserat. Det finns ett uttryck
som heter referenstunnlar, att var och en har sin egen referenstunnel.
Det kan finnas ett barn som bara jobbar med ishockey pa sina enskilda
arbeten och nagot annat barn som alltid jobbar med balett. Och vad
ska de da prata om tillsammans? Lirarna mdste bli battre pa att fi barn
att hoppa ut genom fonstren och se ndgot annat 4n det de har bestimt
sig for ar kul.

Vad dr dd dagens dolda laroplan? Vad dr det for idealbild eleverna formas
efter?

— Det en kritiskt tankande elev som ska kunna std upp for sina asikter,
vara sjilvstindig, och kunna arbeta med egna projekt. Drommen om den
autonoma varelsen finns som ett slags diskursiv undertext i skolan. Den
sjalvgaende, sjalvstyrande, autonoma, tyckande eleven.

— Jag horde en doktorand sdga att skolan ar en tyckokrati. Det skriver
jag under pa. I en av de skolorna jag foljer ska eleverna ha asikter om
allting, de ska tycka om allting. Men vad ar tyckande? Ar det att lira sig
se orsakssammanhang, motsittningar och historiska forlopp? I en klass
tyckte eleverna till om Versaillesfreden. Nagra elever sa att det hoga ska-
destindet skapade en revanschlusta bland tyskarna. Det svaret ligger nira
att se orsakssammanhang, men i sin ofiardiga form blir det typ: ”Ja, jag
tycker det var skitdumt att gora ryska revolutionen!”. Det ar klart att
man vill att folk ska tinka efter var de stdr, men det blir litt torftigt, det
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blir verkligen en tyckokrati.

— Jag tror att det hdr hanger ihop med den sjilvstandiga individen som
ska klara sig sjdlv. Idag sager inte lirarna att man ska lira sig allt som
star i bockerna. I stillet ska man ldra sig hur man soker kunskap. Jag gar
i viss mening emot det.

— Var finns den djupa dmneskunskapen, och dd menar jag inte den ency-
klopediska kunskapen, utan den utmanande kunskapen dar ndgon faktiskt
Oppnar nya dorrar for en, visar att har finns det ndgot att himta och det
visste inte jag. Jag menar att lararprofessionen borde vara ett djupt intel-
lektuellt yrke dar man verkligen fick elever att titta pd orsakssammanhang
istillet for att bli ndgot slags individuella tyckare. Det ar det jag tror att
man forlorar med den nya pedagogiken dir man ska soka kunskap pa
egen hand och sitta med sitt enskilda arbete. Lararen forvandlas latt till
en serviceinrattning som springer och hamtar bocker och sager att hir
och hir kan du titta. Du kan tanka dig hur det ar i ett kaotiskt klassrum.
Liraren hinner inte med att utmana eleverna

”Klassperspektiv med stor skarpa”

Gote Rudvall ir en nestor inom den utbildningspolitiska debatten. Férutom
att tidigare ha medverkat i Kritisk utbildningstidskrift har han varit aktiv
inom Daks, Foreningen for en demokratiserande och aktiverande skola.
Gote Rudvall blev forst lirare och si smaningom rektor i Osterdker, ett
av de forsta forsoksdistrikten med enhetsskola fran 1951. Han var med
om hela férsoksperioden. Osterdker kom att bli mycket omdiskuterat
genom att man beholl den sammanhaéllna klassen till och med 4ttan, med
nivduppdelning endast i matte och engelska. Nir det sedan blev en na-
tionell politisk kompromiss mellan hoger, vanster och landsbygd, blev
grundskolan 1962 nigot som i mycket liknade Osterdkersystemet. Dis-
kussionen om skolpolitik med Gote kommer dirfor naturligt in pa ldnga
tidsrymder. Vilket genomslag ser han att Den dolda ldroplanen har haft
inom utbildningsvarlden?

— Nir analysen i sin forsta version kom for ett kvartssekel sedan var den
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banbrytande. Hir finns ett klassperspektiv med stor skdrpa. Texten ar
enormt bra och markviardigt aktuell aven idag.

For Gote Rudvall handlar det dven mycket om vad som hiande efter
stridsskriftens genomslag. Han menar att debatten tog en annan vindning
efter detta och han tycker att Donald Broady sjilv dr en del av denna
vandning. Han fortsatte inte pa den inslagna vigen niar han medverkade i
den liroplanskommitté som tillsattes i borjan av 90-talet av den borgerliga
regeringen och som sedan presenterade utredningen Skola for bildning
(SOU 1992:95).

— Tvartom. Man kan inte tro att det 4r samma person som har bidragit
till dessa bagge analyser. I kommittén skdpas manga av perspektiven fran
Den dolda liroplanen ut, speciellt klassperspektivet. Har har istillet inforts
ett bildningsbegrepp som blivit helt opolitiskt.

Sambhillsklimatet har dndrats radikalt fran slutet av 70-talet till borjan
av 90-talet, trots att det bara handlar om ett drygt decennium. I borjan
av den perioden fanns det ofta, menar Rudvall, ett stort engagemang i att
diskutera samhailleliga motsittningar inom undervisningen dven om den
mesta undervisningen i praktiken var traditionell.

— Den dolda liroplanen presenterade klassrumsforskning som visade
att den sa kallade T-formen dominerade dar liraren frimst vinde sig till
de valartade och anpassade eleverna i fraimsta bankraden och i mitten.
Lirarens tal upptog dessutom tva tredjedelar av lektionstiden.

— Sedan dess har det nog hint en hel del. Datorernas intag i skolan och
ett forandrat samhillsklimat har gjort undervisningen alltmer individuell.
Hur stor forandringen ar har jag tyvirr inte sett ndgra undersokningar
om. Klassrumsundervisningen har forandrats fran att lararen forhor elev-
erna om en viss text till att eleverna far gora beting med egna studier av
ett problemomrade och presentera det i skrift. Avsaknaden av kritiskt
angreppssitt fran forr kvarstar.

— P4 70-talet diskuterades inom ramen for det som kallades progres-
siv undervisning forhallandet mellan fri och frigérande pedagogik. Fri
pedagogik siktar fraimst pd elevernas personliga utveckling. Frigorande
pedagogik utgar fran elevernas erfarenheter och man for in teman i un-
dervisningen som kan utveckla det kritiska tankandet och forstdelsen for
motsittningar inom sambhallet.

— Nyligen gjorda internationella jamforelser visar att flickor presterar
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battre an pojkar i skolan inom alla socioekonomiska grupper i samhallet.
Tendensen 4r densamma i alla industrilinder. Overklassflickor presterar
battre an 6verklasspojkar men hir finns en medvetenhet dven bland pojkarna
om att utbildning ar betydelsefull for det kommande yrkeslivet. Virre ar
det med arbetarklassens barn. I deras hjarnor finns ristat budskapet att
skolan inte ar till for dem.

- Sociologen Paul Willis inom den sé kallade Birminghamskolan har under
1970-talet intervjuat arbetarpojkar om deras syn pa skolan och skrivit
en rapport Fostran till [6nearbete. Pojkarna ser pa sina pappor, hederligt
arbetande, att de saknar respekt for boklig bildning och tanker bli arbetare
som de. Med de snabba forindringar som foljer i digitaliseringens och
globaliseringens tidevarv finns dock en efterslapning i socialiseringen av
barnen. Den klassiska attityden till bildning inom arbetarklassen bidrar till
att livschanserna forsummas. Arbetarna ar de forsta som har fatt kinna
pa globaliseringens effekter med flytt av produktionen till laglonelander.
Nya jobb inom landet kridver en annan slags kunskap nar vi gir frin
minskat behov av arbetare inom varuproduktionen till en 6kad tjanste-
produktion. Den gamla machokulturen behover bytas ut mot en verbalt
diskuterande kultur.

Den dolda liroplanen sa som den beskrivits av Donald Broady var enligt
Gote Rudvall under en period ndgot av en for arbetslivet nyttig inofficiell
laroplan. Men samhillsférandringarna har skapat nya kvalifikationsbehov
och gjort den 6verspelad dven om analysmetoden inte ar det.

— Skolan som en arena dar folk fran olika bakgrunder kan triffas ir under
upplosning. Friskolereformen bidrar till en alltmer segregerad skola och
social sortering som gor att klasskillnaderna blir mindre synliga. Boendet
har i stiderna sedan linge varit en sjilvsorterande faktor. Det kollektiva i
kunskapsprocessen har till stor del slappts och blivit ett individuellt projekt.
Sa begreppet ”En skola for alla” har blivit en allt tydligare illusion.

Frigan dr andd om tankegodset fran Den dolda liroplanen kan hallas
borta frin skolpolitiken i lingden? Nagon gadng méste det vil uppstd en
reaktion mot en skolpolitik som inte bara ar instrumentell utan dven blivit
en opportunistisk valtaktisk fraga? Ett svar far vi kanske med den skolpo-
litiska diskussion som under hosten ska dga rum inom socialdemokratiska
partiet. Ska d& skolan 4ter bli en arena for utvecklande av demokrati, fa
sammanhdllna klasser och knyta an till det omgivande samhillet? Gote
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Rudvall 4r inte optimistisk pd den punkten. Det underlag for diskussion
som sants ut till de lokala partiorganisationerna namner inte ens bland
frdgorna nagot om skolans demokratiska uppdrag utan ansluter sig helt
till skolminister Jan Bjorklunds kunskapssyn.

Carl-Magnus Hoglund och Christer Wigerfelt ingdr
i redaktionen for Krut.
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