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gendomligt nog har skoldiskussio-
Enen de senaste dren inte handlat sd
varst mycket om detta motstind

som faktiskt finns i skolorna, 13t vara ofta
diffust och till synes meningslost. Diskus-
sionen har mer uttryckt onskedrommar
om hurdan skolan borde vara: fostra till
demokrati och solidaritet, férmedla kun-
skaper... Och den har handlat om hur uselt
skolan fungerar, hur langt det ar till mlen.
I bdsta fall har diskussionen ocksd
handlat om varfor skolan f ngerar som
den gor, t.ex. om den:7
dvs de krav som sj4
tionen i klassrum
kraven att sitta still
man blir tillsagd oc

hinvisat till dess funktioner i s fet.
Den dolda liroplanens krav har :
med skolans uppgifter att sorte

betskraft, att de so estimda for
ledande positioner far klart for sig att de dr
former dn sina kamrater. Skolans samhil-
leliga uppgift ar kort sagt att bidra till att
uppratthdlla den sociala ordningen.

Det dr viktigt att inse att dessa teorier
om skolans funktioner i samhallet har sina
begriansningar. De besvarar inte alla fra-
gor. De dr allminna teorier, dessutom fort-
farande ganska outvecklade, som handlar
om skolan i samhillet. For att fi besked
om hur det star till pd olika skolor, och
varfor, ricker inte de allminna teorierna.
Som vi forsokt illustrera i detta nummer av
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Motstandet och makten

{ Redaktionellt efterord i KRUT 13

MiIikKAEL PALME,

KRUT maéste varje enskild skola underso-
kas. De som arbetar pé en skola dr tvungna
att ocksd ha ett grav-dar-du-star-perspek-
tiv pa sin arbetssituation, att undersoka
varfor den ser ut som den gor. Forst med
den utgdngspunkten blir det moijligt att
ldgga upp en strategi for sitt arbete.

Just for att teorierna om skolans sam-
hillsfunktion ir allminna, kan de ocksa
bli politiskt problematiska. Vi kidnner flera
progressiva lirare som slutat arbeta som
larare sedan de studerat marxistisk utbild-
nin; h utbildningssociologi.
tlost att fortsatta slitet i
ar ett av tiotusen-
et dir hela den vil-
paraten i stort andad
fiasta samhallsord-
indrad. — Visst kan
sin kraft it annat
sddant beslut bor vil
‘pa ldsningen av nigra

bara tycks tj
ningen man vil
man oOvervaga
in skolan, me;

alla avseenden anpassar eleverna till den
givna samhillsordningen. Dels ir, &ven om
skolan i stort fungerar samhillsbevarande,
inte allt sagt om vad just jag kan 4stad-
komma tillsammans med just mina elever
och deras forildrar.

Och lika viktigt ar att inse att teorierna
om skolans samhillsfunktioner langt ifran
ger hela forklaringen till varfor skolan ar
som den ar. Dessa teorier ar nyttiga darfor
att de pekar ut vissa maktcentra: staten,
kapitalet, som haller sin tunga hand 6ver
skolan. Men makten ar inte bara nigot
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som ”“uppifrdn” droppar ner i skolan.
Maktférhallanden byggs ocksd upp “un-
derifran”. I skolan finns minniskor, och
varje forhillande mellan minniskor ir ett
maktférhillande. Och inte bara relationer-
na ldrare/elever osv utan t.o.m. sjilva sko-
lans arkitektur, det fysiska rummet, kate-
derns placering i klassrummet, lirarrum-
mets i skolbyggnaden, uttrycker maktfor-
hillanden. Maktférhillandena i skolan
madste undersokas konkret, bl.a. for att de
ar forutsittningar for protesterna, mot-
stindet och forindringsmojligheterna.
Makt féder motstand.

Makten

Den franske idéhistorikern Michel Fou-
cault har i en rad arbeten fist uppmirk-
samheten vid just detta: att makten inte
bara ar statens eller kapitalets som “upp-
ifran” beharskar institutionerna. Foucault
forsoker analysera ocksd ”maktens mikro-
fysik”, det fintradiga ndt av synliga eller
osynliga maktforhillanden mellan min-
niskor som utgér det nodvandiga underla-
get varpa statens eller kapitalets maktutov—
ning vilar.

En utgangspunkt for arbetet med det
hir KRUT-numret var att vi i redaktionen
liste Foucaults Overvakning och straff.
Det moderna fdngelseuiise:téets ‘historia.
Boken handlar alltss mest om straffets och
fingelsernas historia, men var och varan-
nan sida fick oss att tinka pd en annan in-
stitution, skolan.

?Ombkretsen dr en kedja byggnader. 1

mitten stdr ett torn. I detta finns fonster

at alla hall. Omkretsens byggnader dr in-
delade i celler, som alla dr lika breda som
byggnaden sjilv, och har tvd fonster: Det
ena dr vant indt och svarar mot tornets
fonster, men det andra dr vint utdt och
later ljuset slippa in i cellen. Det dr dd till-
rdckligt att placera en vakt i centraltor-
net, och spirra in en sinnessjuk, en
domd, en arbetare eller en skolelev. Ge-
nom motljuseffekter kan man frin tornet
— om fonstren dr noggrant avpassade ef-
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ter ljuset — iaktta de smd fingelsesiluet-

terna i periferin.”

En enda vakt kan pa s sitt 6vervaka flera
hundra fingar. Det viktiga ir emellertid
inte att fingvaktaren alltid kan se alla
fingar. Det visentliga i denna modell ir
istillet att fingen, den sinnessjuke, arbeta-
ren, eleven eller vem det nu giller hela ti-
den vet att han kan vara iakttagen. (Man
mdste m.a.o. samtidigt gora vakten osynlig
ndr man gor alla fingar synliga). Arkitek-
turen motverkar oroligheter (genom att de
skilda cellerna omojliggor prat), samtidigt
som den tvingar pd dem som befinner sig i
synfiltet ett visst beteende.

Den hir modellen kallas Panopticon,
och utformades pd 1700-talet av engels-
mannen Bentham som princip fér fingelse-
byggnader. Idén himtade han fran ett be-
sok pa en skola, dir han sett hur man i
matsalarna placerat *studieinspektorer pd
en forhojning s att de kunde se alla sina
elever under maltiden”. Man hade installe-
halva dorrar, si att in-
_elevernas huvuden
och ben, medan sxdevaggarna var sd hoga
att de som satt pg toaietterna inte kunde se
varandra. ',

Panopticon utgor 1dealbllden av en ar-
kitektur avsedd fér bevakning, men princi-
pen kanutformas pd manga sitt.

#Disciplin”, det 4r dnnu en teknik for
overvakning och kontroll av minniskor
som utvecklats fran 1600-talet, i fabriker-
na, i skolorna, i sjukhusen och i fingelser-
na, skriver Foucault. Disciplin bestar av en
mingd smd Ovningar, regler, exerciser,
manovrer och taktiker.

”Den disciplindra kontrollen bestdr inte

helt enkelt i att bara pibjuda en rad defi-

nierade gester. Den foreskriver det biista

forbdllandet mellan en gest och kroppens

hdllning som belbet... En god handstil

forutsdtter t.ex. att det utfors en bel gym-

nastik, en hel rutin, vars stringa kodex

omsluter hela kroppen, frdan topp till td”
skriver Foucault och citerar ur en instruk-
tion pa 1700-talet:
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offion ;
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"En enda vakt kan dvervaka flera hundra fangar. Det viktiga ar emellertid inte att fangvaktaren alltid
kan se alla fangar. Det vésentliga i denna modell 4r att fangen, den sinnessjuke, arbetaren, eleven el-
ler vem det nu géller hela tiden vet att han kan vara iakttagen.” Teckning av Panopticon fran 1840.
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”Man ‘mdste bdlla kroppen rdtt, lite snett
frdan vanster och lite framdtbojd, pd sd
sdtt att ndr armbdgen siitts pd bordet kan
hakan stodja sig pd ndven, dir detta inte
hindrar en fran att se. Under bordet skall
vanster fot std ndgot lingre fram dn ho-
ger. Mellan kroppen och bordet bor det
vara ett avstdnd pd tvd tummar... Vin-
ster underarm och hand skall ligga pa
bordet. Hoger arm skall vara omkring tre
tummar fran kroppen och std ca fem
tummar ut fran bordet, som skall berras
belt ldtt. Lararen visar eleverna den rdtta
skrivstillningen och korrigeras genom
tecken eller pd ndagot annat sdtt nér de av-
viker fran den’”.
I fiangelset liksom i skolan skapas ett inre
straffvisen. Vid sidan av, under eller bred-
vid skollagens och liroplanens stadgar och
officiella malséittning 'sk'?apas et mikro-
ett visst beteende och som stamplat och
slar ned p3 alla de beteendesitt som de sto-
ra bestraffningssystemen betraktar som
harmlésa. Det giller att pd samma gang
gora de allra minsta detaljerna i uppféran-
det tillgangliga for straff, och ge skolans
skenbart neutrala element en straffande
funktion. Utsatt f6r alla disciplindra straff
ar alla regelbrott, alla avvikelser (prat,
ouppmirksamhet, frdnvaro, forsening,
ohovlighet, ointresse).

”Med ordet bestraffning menas allt som
kan fa barnen att kdnna att de har gjort n3-
got fel, allt som ar i stdnd att forodmjuka
dem och gora dem osikra: ... en viss kyla,
en viss likgiltighet, en friga, ett krankande,
en avsittning”, citerar Foucault. Disciplin-
straffet ska korrigera, skapa konformitet.
Men det fungerar bast om det kombineras
med ett beloningssystem i miniatyrskala.
Liraren ”bor s langt det ar mojligt undvi-
ka att straffa eleverna. Tvirtom bor han
prova att utdela beloningar oftare dn straff.
Darfor ar det en stor fordel om ldraren in-
nan han ir tvungen att straffa kan vinna
elevens hjarta” (Skolreglemente 1716).

Systemet med beloning och straff gor
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det mojligt att bedoma uppférande och
prestationer som antingen goda eller déli-
ga; man far en detaljerad skala av avvikel-
ser; man kan mita varje enskild elev, och
slutligen blir det mojligt att sitta siffror pa
bedomningarna. Med hjilp av kvantifie-
ringen kan eleverna rangordnas frin
”goda” till ”daliga” elever. Disciplinen
skapar en ordning, en hierarki, dir elever-
na hela tiden kan stiga i graderna.

”... I borjan av 1700-talet ville Demia dela

in ldsundervisningen i sju stadier: Forsta

stadiet for dem som lir sig bokstiverna,
andra stadiet for dem som lir sig stava,
tredje for dem som lir sig att sdtta sam-
man stavelser till ord, fijdrde for dem som
ldser latin meningsuis eller fran punkt till
punkt, femte stadiet for dem som ldser
dnnu biitire, och sjunde for dem som liser
 bela manuskript. Men dir det finns
mdnga elever mdste det inforas underav-
delningar. Férsta klass borde ha fyra
grupper: En for dem som ldr sig en bok-
stav i taget, en annan for dem som lir sig
siitta samman bokstdver, en tredje for dem
som ldr sig korta vokaler, en fjirde for
dem som lir sig dubbla bokstiver. Andra
klass skulle delas i tre grupper....” osv
Disciplinen infér ett slags “utvecklings-
missig” tid, en linedr tid av 6gonblick. Ge-
nom att ordna tiden i en rad stadier skapas
en ny makt, som kan utéva en detaljerad
och punktlig kontroll. Den hir sortens
tidsekonomi inférdes ganska sent inom
skolvdsendet.

Den ”utvecklingsmissiga” tiden, som
ordnas i hela tiden uppstigande stadier,
gjorde det moijligt att ledsaga hela utbild-
ningen med en form av examens-apparat.
Det blev mojligt att pa varje stadium infora
prov, som dels garanterade att eleverna in-
himtade just den kunskap som bestimts,
och dels garanterade en 6kad kunskap om
de enskilda eleverna.

Om den fysiska miljon, arkitekturen, i
sig var uttryck for makt genom att den all-
tid gjorde eleverna synliga kan man siga
samma sak om den skenbart neutrala exa-
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mensapparaten. Den efterlimnar ett detal-
jerat och noggrant arkiv over varje elev
och dag. ”Individerna placeras inte bara i
ett overvakat filt, de anbringas ocksai i ett
nit av skrift eller ocksa blir de sittande fast
i ett tjockt lager av dokument.... Det ska-
pas en skriftmakt”, skriver Foucault.

S4 langt Foucault som i sina arbeten be-
handlat perioden 1600-1800-talen. Idag
upplever viiskolan andra, ofta mer subtila
och osynliga kontroll- och maktmekanis-
mer, som birs upp ocksd av nya personal-
kategorier: speciallarare, kuratorer, psy-
kologer, syofunktionidrer med 4liggandet
att bedoma och kategorisera eleverna. Vis-
sa bland eleverna utgrinsas, och nir ”avvi-
kare” skapas formas samtidigt bilden av
“normaleleven”. De icke normala elever-
nas protester uppfattas som Stmnmgar 1
det reguljira skolarbetet.

Ocksa for progressiva larare bhr elev-
protesterna problematiska. Alla har vi vil
erfarit hur desperationen kommer k;rypan-
de nir elevernas motstind har “fel” for-
mer; vi kan gott forstd att de protesterar
mot orimliga villkor — men varfdr genom
att roka innanfor istillet for utanfor? Var-
for gor de inte nagot konstruktwt av sitt
motstand?

Hir giller det att begrlpa sambandet
makt/motstind. Motstandet ir inget ele-
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verna “tinker ut”, det liknar inte négra
politiska program utan dr oupplosligt knu-
tet till de aktuella maktférhillandena.
Makten foder motstind, eller med Fou-
caults radikala formulering: Makt ir alltid
ocksad motstind.

Det later kanske lite allmdnt. Medges.
Ofta far vi hora om KRUT att den inte ger
handlingsvigledning nog. ”Vad ska jag
gOra da, menar ni, i mitt klassrum pd man-
dag?”

Som sammanfattning av det foregdende
vill vi svara: den frigan kan bara du sjilv
och dina arbetskamrater besvara. Allman-
na teorier om skolans funktioner i samhal-
let kan inte ge annat 4n just allminna be-
sked om villkoren for skolarbetet. Och be-
rittelser om hur man gjort pa andra hall
kan inspirera och ge perspektiv, men inte
kopleras. Nar ’V! 1 KRUT 11 presenterade
, olan, nir vi planerar ett kom-
mande nummer om Brattebergsskolan pa
Ockerd och andra forsok, 4r det inte for att
saluféra vissa pedagogiska metoder som
overldgsna andra. Ingen av oss kan slippa
undan att analysera villkoren for vart eget
arbete. Forst ur sddana undersékningar av
skolan dir man arbetar, eleverna, kolleger-
na, foraldrama, maktférhallandena och
motsténdsformerna kan konkreta pedago-
giska strategier vixa fram. [ |
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