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Anser liroplanskommitten att bildning dr nagot som ar hojt 6ver samhilleliga mot-
sattningar? Det undrar Gote Rudvall och ber darfor Donald Broady, som forfattat
ett underlag till liroplanskommittén, att kommentera sina utgangspunkter i rela-
tion till den hallning han tidigare intagit i KRUT. Donald Broady svarar pa sidan 75.

Gote Rudvall:

“En ensidig historieskrivning”

@ december 1993 drjuenny
ldroplan antagen av riksda-
gen. Mycket dr dar bevarat av

vad som varit grundliggande i
efterkrigstidens riktlinjer for
skolan. Det finns i skollagen
klara formuleringar om att verk-
samheten i skolan skall utfor-
mas i 6verensstammelse med
grundldggande demokratiska
vdrderingar. Och dven den nya
ldroplanen sdger att manniskoli-
vets okriankbarhet, individens
frihet, solidaritet med svaga och
utsatta samt alla manniskors
lika vdrde utgdr kdrnan i de var-
den skolan skall gestalta och for-
medla.

DET KAN DARFOR forefalla me-
ningslost och grilsjukt att dlta
oklarheter och inre motsittningar
som funnits i forberedelsearbetet
sddana de aterspeglats i liroplan-
skommitténs betinkande ”Skola
for bildning” (sou1992:94). Men
den historieskrivning som dir
gjorts om efterkrigstidens skolut-
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veckling ir synnerligen ensidig.
Om den inte ifrigasitts kan det
skapa myter om vad den hittill-
svarande skolutvecklingen egent-
ligen stétt for, och det kan i sin tur
minska handlingsutrymmet for
politiskt progressiva krafter inom
den decentraliserade skolorgani-
sation som ldroplanen ir avsedd
for.

Vid en konferens ”Skola for
bildning” pé lirarhogskolan i
Malmé i slutet av okto-
ber hade sam-
lats ett trettio-
tal personer

B

fran hela lan-
det, som
representerade
bildningshis-
torisk kun-
skap och

mangsidig erfarenhet av de senas-
te decenniernas skolutveckling.
Det var en synnerligen kritisk
bild av liroplanskommitténs his-
torieskrivning och syn pa bild-
ningsuppgifterna fér skolan som
framkom vid konferensen
(Praktik & Teori, nr 41993, Lirar-
hégskolan i Malma).

Men det fanns ocksa deltagare
som nira knét an till laroplans-
kommitténs syn pa liroplaner

och faktisk skolpraktik. Dessa
menade att mycket i
skolan under de
senaste artionde-

'~ nahade kinne-
tecknats av ”pro-
gressiva” arbetsfor-
mer uppfattade som
sjilvindamal, och de tyckte
att innehallsfragor och kvalitets-



frégor nir det giller kunskaper
hade forsummats. Det talades om
forekomsten av en "oreflekterad
progressivistisk diskurs”.

Det finns dérfor anledning att
nirmare granska vad som skett
under efterkrigstiden.

En sidan granskning ar viktig
inte minst darfér att det som
KRUT under mer dn 15 &r har statt
for dr totalt ihjaltiget i ldroplans-
kommitténs historieskrivning.
Redan da xrurT borjade sin verk-
samhet 1977 anvindes uttrycket
”progressiv” pedagogik med
inneborden kritisk ”frigérande”.
Avsaknaden av denna aspekt i
beskrivningen av den svenska
skolutvecklingen ir s mycket
mera anmirkningsvird som
DonaLDp Broapby, son)/stétt for
de skolhistoriska avsnitten i
betinkandet, sjilv under minga
ar varit medarbetare i KruUT.

Klassperspektiv
Broady har varnat f6r "Den smy-
gande skolreformen” (kRUT 3-4
82) genom vilken marknadskraf-
ter och olika status quo-befrim-
jande krafter motverkat en demo-
kratisering av skolan och ett hén-
synstagande till elever som beho-
ver stod och hjilp. Och han har
ging pa gang visat pd samspelet
mellan vad som sker i skolan och
vad sin sker utanfor for att vidga
frirummet for krafter som arbetar
ifolkflertalets intresse. Nir han i
”Den dolda liroplanen” (krUT nr
16, 1981, omtryckt nr11988) visar
pé hur dven s.k. “progressiv”
undervisning med dmnesintegra-
tion och dialogpedagogik ofta
passar bittre for medelklassens dn
arbetarklassens barn ér det inte
for att tala for traditionell smnes-
undervisning, som pd andra sitt
missgynnar arbetarbarnen, utan
for att visa att all undervisning
madste granskas kritiskt nir det

giller dess verkningar pa olika
elevgrupper och dess beroende av
sambhallet i stort.

Broady har i sina artiklar visat
stor medvetenhet om att den
dominerande kulturen alltid har
formaga att exploatera och
oskadliggéra sidant som har pro-
gressivt frigérande syften. Han
har i all sin verksamhet i KRUT
visat stor insikt om klassperspek-
tivets betydelse och vilja att stédja
de krafter inom skolan som velat
pé ett frigérande sitt 6ka medve-
tandet om hur sambhillet ser ut
och hur det kan paverkas.

For mig kinns det ledsamt att
se hur Donald Broady och ULk P
LUNDGREN, som har stitt som
medvetna forkdmpar for en for-
nyelse av arbetet inom skolan
med emancipatorisk inriktning,
inom liroplanskommittén under
intryck av tidsandan har gjort en
historieskrivning som tjinar
konservativa krafter och i prakti-
ken fornekar mycket av vad de
sjilva stétt for.

Mangtydig begreppsapparat
Det som gjort det relativt litt att
omtolka efterkrigstidens skolhis-
toria 4r att det dr en mycket
méngtydig begreppsapparat som
man har att rora sig med, nir
man talar om férnyelsestrivan-
den inom skolan. Det ér sérskilt
ordet ”progressiv” som kommit
att anvindaslite hur som helst.
Ibland stér det for reformpedago-
gik i allminhet och ibland for
usa-inspirerad progressivism.

Huvudinneboérden iliroplan-
kommitténs karakteristik av skol-
utvecklingen i Sverige efter andra
virldskriget dr att denna dr en
usaA-inspirerad progressivistisk,
psykologiserande tradition som
satt "barnet i centrum” p4 ett ore-
flekterat sitt. Denna progressi-
vism karakteriseras s att huvud-

uppgiften ir att anpassa eleverna
till det moderna industri- och
konsumtionssambhillets krav. Den
s.k. progressiva pedagogiken
byggde ursprungligen pa John
Deweys idéer om att genom sko-
lan fostra en demokratisk mannis-
ka, men har efter hand i usa blivit
mer av en “fri pedagogik” priglad
aven valfrihetsideologi, som till3-
ter barnen att vilja dmnen och
kurser och sitt att arbeta som man
viljer varor i ett kopcentrum.

Vid sidan av usa-inspirerad
pedagogik har det, mer 4n vad
liroplanskommittén beaktat,
redan i1946 ars skolkommission
funnits impulser fran europeisk
reformpedagogik, tysk "arbets-
skola”, och ésterrikisk "aktivi-
tetspedagogik”. Det finns ocksd
en ling inhemsk reformtradition,
sdrskilt inom folkskolan och
flickskolan, som starkt framhivt
askédlighet och elevers sjilvverk-
sambhet. Jag som sjilv varit med
om forsoksverksamheten med
enhetsskola under s50-talet vet att
dessa foreteelser spelade storre
roll in de amerikanska erfarenhe-
terna, som vi inte kinde till s3
bra. Och den senare utvecklingen
under 60- och 70-talen paverka-
desihog grad av visttysk och
dansk emancipatorisk pedagogik
med anknytning till frankfurter-
skolan och dess kritiska teori. Det
var sddana impulser som KRUT
tog fasta p4, inte minst med stod
avden 6verblick 6ver dessa rorel-
ser som Donald Broady haft.

Konfliktperspektiv

Inom denna senare progressivis-
tiska tradition gjordes dtskillnad
mellan "fri pedagogik”, starkt
styrd av elevernas spontana
intressen, och ”frigérande peda-
gogik”, mer inriktad pa kritisk
undersokning av olika samhiills-
fenomen. Dessa nya inslag i skol-
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utvecklingen var i hég grad en
grisrotsrorelse hos lirare som i
sin undervisning och samhillsyn
byggde pa ett konfliktperspektiv.
Detta siitt att arbeta, som innebar
att man sokte gora olikheter och
motsittningar i samhallet tydliga,
nimns 6verhuvud inte i liro-
planskommitténs historik.

Dirfor far den usa-inspirera-
de ’progressivismen” st som
samlingsbegrepp for sdvil den
officella skolpolitiken som den
praktiska skolutvecklingen i
Sverige. Vid det nimnda malmo-
seminariet pipekades att all
forskning visat att traditionell
imnesindelad undervisning, da
lirare talar storre delen av tiden, i
praktiken dominerat under hela
efterkrigstiden, trots att liropla-
nerna rekommenderat mer varie-
rad undervisning. Den fria peda-
gogik, som naturligtvis ocksa
funnits, har hela tiden utmanats
av den frigérande pedagogikens
foresprakare, och denna har fatt
stor plats i pedagogisk debattlit-
teratur och praktiska forsok. Ute i
skolorna har dock bada dessa
varianter av progressiv pedagogik
getts foga utrymme. Den frigo-
rande pedagogiken har dérfor,
trots alla goda exempel pé pro-
jektarbeten av olika slag som
publicerats inte minst i KrRUT,
inte kunnat ackumulera erfaren-
heter i tillricklig omfattning.

Det talades vid malmokonfe-
rensen om vikten av att skapa en
ny progressivism” som mera
genomtinkt utgick frin elevernas
erfarenheter i olika aldrar och tog
mera vara p4 estetiska och prak-
tiska aspekter i skolarbetet. Det
betonades att ett aktivt forhall-
ningssitt hos eleverna var visent-
ligt i all undervisning, men att det
ocksa var viktigt att man tog hin-
syn till elevernas sociala och
klassmissiga bakgrund for att pa
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ett bra sitt kunna stirka deras
sjalvfortroende och tillit till den
egna formagan.

Bildning och kulturarv
Seminariet i Malmé granskade
forutsittningarna f6r “bildning” i
ett modernt visterlindskt sam-
hille. Det framholls att ett "opoli-
tiskt” bildningsideal méste bli en
okritisk tjinare till en domine-
rande borgerlig kultur. Ett histo-
riskt perspektiv ar ett viktigt ele-.
ment i varje skola for bildning.
Men historien rymmer ménga
olika kulturarv och kan ses fran
flera olika perspektiv, som tjinar
olika gruppers och sociala kraf-
ters identitetsbildning.
Kulturarvet kan aldrig vara enty-
digt eller okontroversiellt.

Skilda elevgrupper méste dir-
for fa mota kulturarvet pé olika
sitt. En skola sddan som den som
nu vixer fram med centrala prov
lika for alla elever maste forsvara
arbetet med en sddan bildning for
alla. Ett kritiskt undersékande
perspektiv pa det egna kulturar-
vet, ocksd med hinsyn taget till
vart gemensamma ansvar for
framtiden i globalt perspektiv,
forsvaras av det endimensionella,
uppifranstyrda formedlingsper-
spektiv som liroplanskommitten
gjort sig till sprakror for.

Ordet ”bildning” har i vin-
sterkretsar tidigare ofta motts av
misstro, ddrfor att det tolkats i
termer av de ”bildade klassernas”
dominans 6ver de ”obildade”
eller "halvbildade” vanliga mén-
niskorna. Det har inneburit en
markering av 6verklassens och
medelklassens kulturella verli-
ge, och begreppet folkbildning
har dgnats foga respekt.

Handlingskompetens
Att 3teruppliva bildningsbegrep-
pet, som Broady fortjanstfullt

nog har férsokt sig pa, kriver stor
varsamhet och medvetenhet for
att inte frimst tillmétesgs kon-
servativas krafters strivan att i
bildningens namn terigen ta
makten dver skolan.

En av de danska deltagarna i
malmokonferensen, Karsten
Schnack, visade pa hur begreppet
“Dannelse”, som ér det danska
ordet for bildning, har fatt behil-
la en radikal betydelse av "hand-
lingskompetens”, som liknar
Kants begrepp minsklig ”myn-
dighet”. Broady knyter an till
Kants begrepp i sin artikel som
utgor bilaga till liroplansbetin-
kandet. Dir citeras Horatius:
”Sapere aude”, Viga vara vis. (s.
349) Ett sidant handlingsinriktat
bildningsideal vore virt att mera
diskutera dven for Sveriges del.

Liroplanskommittén skriver
pé flerastillen: "Att skapa en skola
for alla, dar bildningsarbetet dr
huvudsak dr ingen antikvarisk
uppgift. En sddan skola har aldrig
funnits” (t.ex. s. 57) Visionen av
en sidan skola ir vird att halla
levande. Men for att nirma sig
den krivs en mer mangfacetterad
ansats 4n den som liroplanskom-
mittén och riksdagsmajoriteten
nu gjort till sin.

En ny tid och en ny tidsanda
stiller nya krav pa skolan. Men
det behover vil inte betyda att
man som i liroplansbetinkandet
skett doljer existerande olikheter
och framstiller bildning som
négot som kan vara hojt ver
samhilleliga motsittningar? Det
ir s& mycket i Donald Broadys
och liroplanskommitténs text
som dr mangtydigt och oklart. Jag
skulle dirfor girna se Donald
Broady nirmare kommentera
inneborden av sina forslag sedda i
relation till hans tidigare insatser
i xrUT. Finns det trots allt en
kontinuitet? («)




Donald Broady:

Bildningstanken och
progressivismen

ote Rudvall gillarinte vad
g ldroplanskommittén astad-

kommit. I synnerhet dr han
fragande infér ett underlag som
jag skrev for kommittén, publi-
cerat under rubriken “Bildnings-
fragan - ett aterupplivningsfor-
s6k” i tidskriften Ord&Bild nr 1
1992, s. 3-26, och i en nigot an-
norlunda version i kommitténs

huvudbetinkande Skola for bild--

ning, sou 1992:94, s. 347-370,
394-401.

HAR JAG ANDRAT 3asikt frin
tiden d4 jag arbetade med xrRUT?
undrar han och ber om en forkla-
ring. Girna men i korthet efter-
som jag redan skrivit en artikel
som utférligare besvarar liknan-
de invindningar (se Bildnings-
tankens aktualitet. Replik till Mac
Murray”, Forskning om utbild-
ning, nr3-41993, s. 41-49).

Svar till Gote Rudvall

Nytt styrsystem
Liroplanskommittén forst. Gote
Rudvall stiller orealistiska krav.
Det var inte friga om en skol-
kommission eller skolutredning
som skulle tinka ut framtidens
goda skola. Liroplanskommittén
var just en liroplanskommitté,
med det priméara uppdraget att
foresld utformningen av liropla-
ner och kursplaner, ett redan frén
borjan kringskuret uppdrag till
foljd av en rad riksdagsbeslut och
direktiv som skapat nya relatio-
ner mellan den centrala statsap-
paraten och det lokala skolvisen-
det. Kirnfragan som kommitténs
ledaméter hade att ta stillning till
var: hur skall man skriva liropla-
ner och kursplaner sa att de pas-
sar ihop med detta nya styrsystem
som bl.a. innebir att statsmakten
bestimmer mélen f6r verksam-
heten men inte vigen dit?

Jag far intrycket att Gote
Rudvall stretar emot och 6nskar
den gamla sortens liroplaner och
kursplaner &ter, allra helst s3idana
dokument som anbefaller pro-
gressivistiska undervisningsme-
toder. Men pa grund av det nya
styrsystemet kunde lidroplans-
kommittén inte arbeta pd samma
sitt som liroplansmakarna pa
skoloverstyrelsens tid. Den cen-
trala statsapparaten fir kort sagt
inte lingre ldgga sig i hur lirare
undervisar eller vilket slags liros-
toff de anvinder. En ldrare md
bedriva gammaldags katederun-
dervisning, en annan skicka ut
eleverna pd gatorna att intervjua
medborgarna, en tredje mi an-
vinda ytterligare andra metoder
och material —allt ar tillatet s&
linge liroplanernas och kurspla-
nernas mal styr verksamheten
och lagen (betriffande undervis-
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ningens likvirdighet och tillging-
lighet etc) atlydes.

Progressivism i USA
Sé till frdgan om inneborden av
orden “progressiv” och ”progres-
sivism”. Gote Rudvall féredrar att
lata progressiv betyda “kritisk”
och ”frigérande” och namner att
uttrycket ”progressiv pedagogik”
anvindes sd d4 KRUT borjade sin
versamhet 1977.

Ja, ett sidant sprakbruk fore-
kom i skoldebatten dafortiden,
men i tidskriften KRUT forsokte vi
(inte alltid med framgang) bidra
till storre precision. For egen del
ville jag helst 1ata uttrycket "pro-
gressiv pedagogik” (eller, vilket dr
samma sak, ”den pedagogiska
progressivismen”) beteckna en
bestamd historisk tradition:

”Ordet ’progressiv’ kan bety-
da lite av varje: framstegsvinlig i
storsta allminhet, vinsterasikter,
avancerad... Men uttrycket ’pro-
gressiv pedagogik’ har ocksa en
négorlunda vildefinierad bety-
delse, som ir knuten till en be-
stimd historisk tradition och inte
bara gillt idéerna inuti huvudet
pé pedagoger: I usa har nimligen
’progressive education’ eller pro-
gressivism’ allt sedan tidigt nit-
tonhundratal varit den vedertag-
na benimningen pé en bred sam-
hillsreformatorisk rorelse, som
pa skolans omrade krivt en indi-
vidualiserad undervisning utga-
ende frin elevernas erfarenheter,
inte fran nagot i forvig givet
innehall eller kulturarv; en
undervisning som bygger pa ele-
vobservationer och utvecklings-
psykologi; en undervisning som
lagger vikt vid samarbetstrining,
projektorganisering och konst-
nirligt skapande; en undervis-
ning som beframjar, inte brom-
sar industrisamhillets utveck-
ling.” (KRUT nr16,1980, s. 40)
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Inte bara vdnster
Jag ville reservera ordet progres-
sivism for denna amerikanska
tradition jaimte dess motsvarig-
heter p& andra héll i virlden. Jag
forsokte dven (dterigen med vari-
erande framgéng) uppritthalla
en dtskillnad mellan & ena sidan
progressivismén idenna mening,
4 andrasidan de europeiska tra-
ditioner som jag med en benim-
ningldnad frin HERMAN NoOHL
kallade ”den reformpedagogiska
rorelsen”, eller kort och gott:
“reformpedagogik”.

Och framfor allt var jag noga
med att framhalla att den pro-
gressiva pedagogiken eller re-
formpedagogiken inte med n6d-
vindighet 4r vinsterinriktad i
politisk mening. Jag padminde till
och med om att en ldng rad av
reformpedagogikens idéer reali-
serades i de tyska Napolas och
Adolf Hitler-Schulen, dvs. natio-
nalsocialisternas elitskolor (se
KRUT nr35-36,1984, s12f).

Genom att sitta likhetstecken
mellan progressiv i pedagogiskt
avseende och progressiv eller
vinstersinnad i politiskt avseende
intar Gote Rudvall en stindpunkt
som vi forsokte limna bakom oss
ide forsta drgdngarna av KRUT.
Han tycks ocksé ansluta sig till en
manikeisk historiefilosofi, diar
ont stir mot gott, progressivism
mot konservatism, den nya
demokratiska skolan mot den
gamla — aterigen en sorts skolde-
batt som vi férsokte undvika i
KRUT:

”Vidra vanligaste skoldebatto-
rer behandlar pedagogikhistorien
som gillde det att besitta hjalte-
och skurkrollernaien vistern-
film. The good guys mot the bad
guys, PESTALOZZI méter ban-
ditginget Rousseau, DEwWEY
och HyeLM-WAaLLEN. Eller: goda
pedagoger frén alla tider och lin-

der ir egentligen socialdemokra-
ter forenade i rittfirdig kamp
mot reaktionens morkerman.
Vilj det som passar.

Pedagogikens historia mjél-
kas pé bekriftelse pa det man
anser sig veta redan i forvig.
Hjilte- och skurkrollerna ér re-
dan fordelade, historiens dom
har fallit och intet nytt finns att
ldra.

Det dr ett daligt sitt att hand-
skas med historien.”

(KRUT nr35-36,1984, s12)

Klassiska bildningstanken
som motstand

Om progressivismens betydelse
som social rorelse har jag nog inte
andrat uppfattning sedan sent
sjuttiotal och tidigt attiotal. Jag
tror fortfarande att det finns
mycket att lira av bdde den ame-
rikanska progressivismens och
den europeiska reformpedagogi-
kens traditioner. P4 skolans
omrade ir det fraimst inom dessa
traditioner som den klassiska
bildningstanken fortlevt in i nit-
tonhundratalet. Jag nimner
nagot (alltfor kort, det medges)
didrom i underlaget till liroplan-
skommittén: “Inom progressivis
men fanns, liksom inom grenar
av den reformpedagogiska rorel-
semn, ett eko av sjilvbildningstan-
ken, nidmligen i tonvikten vid ele-
vernas egenaktivitet” (soU1992:
94, 5.358).

Hir méste dock tvé ting hal-
lasisir: for det forsta den sympati
som somliga av oss hyser for
reformpedagogik och progressi-
vism, foér det andra innehallet i de
nationella liroplanerna och kurs-
planerna. Gote Rudvall forefaller
vilja se det andra som en konsek-
vens av det forsta. Men 4ven om
han sjalv har goda skil att bekin-
na sig till progressivismen, foljer
dirav dnd3 inte att progressivis-
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mens evangelium bor predikas i

" liroplaner och andra statliga reg-
lementen. Det 4r tinkbart att inte
ens progressivistiskt sinnade lira-
reilingden vinner pé att pro-
gressivismen blir statsreligion. I
ménga andra linder har den ut-
gjort en motstindsrorelse, buren
avradikalt sinnade lirare och for-
dldrar. Sé icke i Sverige under den
period (jag tror att man skulle
kunna visa att segern vanns i mit-
ten av sjuttiotalet och att ned-
gingen inleddes i slutet av attio-
talet) dd den upphojdes till stat-
ligt sanktionerad ideologi, férval-
tad av skolpolitikerna och admi-
nistratérerna, journalisterna och
debattdrerna, liromedelsbran-
schen och utredningsvisendet.
Lirarna hamnade lite vid sidan
av.

Jag minns att det hir proble-
met var stindigt nirvarande och
vixande under de tio dr jag sjilv
arbetade med KRUT, frin och
med starten 1977. Lirarna tende-
rade att hamna vid sidan av. Ett
tecken pd att progressivismen
som social rorelse riskerade att
stagnera, var att andelen institu-
tionsabonnemang pa KRUT efter
en tid borjade 6ka. Det var inte
lingre enskilda lirare som prenu-
mererade, och hela tiden fanns
onskemél fran organiserade

_intressen om att vi
skulle inféra artik-
lar med i och for
sig behjirtans-

virda budskap
men av en sort
som lika girna
kunde ha
tryckts i

Skolover-

styrel-

sens kampanjskrifter. Sjilv hév-
dade jag fran forsta stund att
KRUTS mission var en annan dn
Skoloverstyrelsens. Tidskriften
skulle inte i forsta hand 4gnas 4t
attitydpaverkan; den skulle un-
dersoka varfor skolan dr som den
dr, hellre in att orda om hurdan
den borde vara. (Nir den blivan-
de redaktionen i mitten av sjut-
tiotalet diskuterade namnfrigan
foreslog jag dirfor Kritisk utbild-
ningstidskrift, dir ordet “kritisk”
enligt kantiansk eller marxistisk
tradition avser utforskandet av
betingelser.)

Andra syften dn betyg
Till sist nigra ord om underlaget
jag skrev for liroplanskommit-
tén. Gote Rudvall papekar att
min historieskrivning inte gor
den svenska efterkrigstidens re-
formpedagogik och progressi-
vism rittvisa. Det ir visst och
sant. Hir finns en till storsta
delen oskriven historia att bert-
tas och ett arv att riddas, och jag
ar forvissad om att Géte Rudvall
och manga andra som varit med
har viktiga erfarenheter att tillfo-
ra.

Men min text hade andra syf-
ten dn att sitta betyg pa dem som
genomfort de svenska skolrefor

merna. Som jag skrev i
underlaget: "Min
avsikt har hir

sdga nagot

om forhél-
~  landettill
den klassiska
bildningstan-
ken, inte att filla
nigot domslut ver
progressivismen i storsta

bara varit att

allminhet.” (sou1992: 94, s. 361)
Jag astadkom med vett och vilja
en “ensidig historieskrivning” for
att citera rubriken till Géte
Rudvalls debattinligg. Texten
skrevs i en bestimd situation, dret
1991 di det svenska skolsystemet i
rask takt borjat stopas om och de
nya honnérsorden var “malstyr-
ning” och "resultatstyrning”.
Mitt syfte var att fista uppmark-
samheten vid motsittningen
mellan detta nya styrsystem 4 ena
sidan och den klassiska bild-
ningstanken & den andra.

Eftersom denna motsittning
har en rickvidd langt utéver de
dagsaktuella skolpolitiska kon-
junkturerna, forsokte jag dessut-
om visa att den klassiska bild-
ningstanken kolliderar med de
starka mélrationella tendenserna
inom svenskt liroplanstinkande
under hela det senaste halvseklet.
Jag hade inte for avsikt att hinga
ut just progressivismen. Tvirtom
péstod jag att snart sagt allt liro-
planstinkande — dven bland pro-
gressivismens motstindare och
inte minst i dag — under efter-
krigstiden priglats av ett Gver-
métt av mélrationalitet.

Gote Rudvall varnar for irrli-
rorna om ett givet kulturarv hojt
ovan de samhilleliga motsiitt-
ningarna, han tar avstind frin
det uppifrinstyrda formedlings-
perspektivet, han pekar p4 risker-
named de nationella proven —
och jag forstar hans farhigor men

inte hans tvehdgsenhet infor

I S Mbildningstanken som i dessa
avseenden kan tjina som st6d

for hans egna stdndpunkter.
Den klassiska bildningstanken,
dvs tanken att ménniskan dger
férmagan att forma sig till ndgot
som inte ir pd forhand givet, dr
ett verksamt motgift mot alla illu-
sioner om ett fixt och firdigt neu-
tralt bildningsgods. (K]
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