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Fran redaktionen

Forskning om utbildning har 1 tjugo ar varit ett samlande forum for de-
batt och forskning om utbildningsfragor i vart land. Men nu nar
Skolbverstyrelsen har omvandlats till Skolverket och UHA har
splittrats upp pa fem sjalvstandiga enheter finns inte langre det eko-
nomiska underlaget for en fortsatt utgivning. Och kanske ar detta
riktigt. Men istallet for tarar bjuder vi nu pa ett finalnummer med
Bildning och utbildning, Pedagogik, text och media samt Professionalism och
professionalisering.

Tema Bildning—utbildning har sitt ursprung i ett FOMU-kollok-
vium som holls vid Uppsala universitet den 25 maj i ar. Inledarna
fran kollokviet — Sven-Eric Liedman, Crister Skoglund, Donald
Broady och Mac Murray — bidrar har med var sin artikel. Bild-
ningsbegreppet har kommit till heders och har kopplats till de nya,
malrationella, skolreformerna. Sammanfogningen ar intressant och
vard att fundera 6ver.

Vara andra tva teman utgors av artiklar som tidigare har publice-
rats 1 FOMU. Pa sa vis utgor finalnumret aven ett komplement till
boken Forskning om utbildning. En antolog:. (Stockholm/Stehag: Brutus
Ostling Bokforlag Symposion, 1992). Forfattarna till artiklarna i
detta temanummer har gett sina tillstand aven om de kanske inte all-
tid sjalva — till fullo — omfattar sina tidigare teser och stallnings-
taganden. Dessutom presenterar vi ”’case-metoden’’ som en vag till
pedagogisk fornyelse (av Yngve Myrman & Bengt Kjellén) och
aspekter pa faktorer som styr gymnasievalet (av K. G. Karlsson).

Samtidigt med att FOMU nu upphor har en grund lagts for att in-
troducera en ny tidskrift: Praxis — kunskap om undervisning och utbild-
ning. Denna nya tidskrift finansieras initialt av Skolverket och van-
der sig till utbildningsplanerare, skolledare och larare i grund- och
gymnasieskolor. Kopplingen till hogskolepedagogiken foérsvinner
saledes. Tanken med den nya tidskriften ar att forskare och praktiker
ska fa ett forum dar man kan méta varandra. Praxis kommer att for-
medla reportage om pagaende forskning och utvecklingsarbete, den
kommer att ge forskningsinformation och utrymme kommer att fin-
nas for fragor och debatt.

Med detta vill vi som nu har arbetat med FOMU tacka alla lasare
for en givande och spannande tid. Vi vill ocksa inbjuda till en for-
manlig forstagdngsprenumeration pa den nya tidskriften Praxis (se
sarskild annons).

Staffan Selander



DONALD BROADY

Bildningstankens aktualitet
Replik till Mac Murray

Sedan sextiotalet har ordet bildning varit sallsynt i debatten om sko-
lans mal och mening. I dag gar det pl6tsligt an att sdga bildning igen.
Ordet upptrader till och med 1 titeln till en av Statens offentliga ut-
redningar, laroplanskommitténs huvudbetankande Skola for bildning,
som utkom av trycket hosten 1992. Denna aterkomst har vackt Mac
Murrays misstianksamhet.

Mac Murrays synpunkter pa det underlag som jag 1991 skrev for
den nyss tillsatta laroplanskommittén (publicerat under rubriken
’Bildningsfrdgan — ett aterupplivningsforsok™ 1 Ord & Bild nr 1
1992, aven som bilaga i huvudbetankandet) gér mig bade glad och
bekymrad.

Glad, eftersom Mac Murray tar bildningsfragan pa allvar. Hittills
har debatten om laroplanskommitténs betankande mest handlat om
det ena eller andra skolamnets utrymme pa schemat eller om admi-
nistrativa atgarder sasom stadieindelningen.

Bekymrad, eftersom Mac Murray inbjuder till rattegang snarare
an till samtal. Sjalv valjer han att agera férsvarsadvokat, 1 akt och
mening att rentva 1946 ars skolkommission och progressivismen.
Mig tilldelar han dklagarens roll. Men det underlag jag skrev for
laroplanskommittén var ingen anklagelseakt: ’Min avsikt har har
bara varit att siga nagot om férhéllandet till den klassiska bildnings-
tanken, inte att falla nagot domslut 6ver progressivismen 1 storsta
allmanhet” (SOU 1992:94, s 361). Inte heller utlaggningarna om
den tidigaste folkskolan och vad jag kallade Pestalozzi-legenden var
avsedda som klander riktat mot méanniskor som levde f6r ett och ett
halvt sekel sedan. Daremot ville jag ifragasitta nutidens mytiska
forestallning att den tidiga folkskolan skulle ha varit en bildnings-
anstalt: ’Ingen utbildningsinstitution har som enda uppgift att be-
reda eleverna tillfalle att bilda sig, och det finns institutioner med
helt andra syften. Det vore rent anakronistiskt att tillskriva den
svenska folkskola vars 150-arsminne firas 1 ar ett bildande drende”

(aa, s353).

Donald Broady ér t f professor vid Hogskolan foér lararutbildning
1 Stockholm och forskare vid Institutionen f6r numerisk analys
och datalogi, KTH.
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Kanske fler an Mac Murray har fatt intrycket att mitt arende var
att forgora ”fiender” och ’motstandare’? Jag utgick fran den klas-
siska pedagogiska bildningstanken — den som utformades inom
tyskt sprakomrade under det sena 1700-talet och det tidiga 1800-
talet, dvs tanken om méanniskan som en varelse som bildar sig, ska-
par sig, gor sig till ndgot inte pa férhand givet — och sag som min
uppgift att kontrastera denna tanke mot senare pedagogiska strém-
ningar. Mac Murray, som noterat att jag 1 andra sammanhang
framhavt att det klassiska bildningsidealet levde kvar inom 1900-
talets reformpedagogiska traditioner, misstanker att jag pa senare ar
bytt asikt och utsett reformpedagogiken och progressivismen till
huvudmotstandare. Sa ar inte fallet. Pa skolans omrade ar det utan
tvivel framst 1 den europeiska reformpedagogiken och den ameri-
kanska progressivismen som den klassiska bildningstanken fortlevt
in1vart sekel. For att fortsatta citera ur underlaget till laroplanskom-
mittén: ”Inom progressivismen fanns, liksom inom grenar av den
reformpedagogiska rorelsen, ett eko av sjalvbildningstanken, nam-
ligen 1 tonvikten vid elevernas egenaktivitet” (a a, s 358).

Det ar saledes svart att ga i1 polemik med Mac Murray, och det
vore sléseri med spaltutrymme att har fortsatta upprepa argument
som star att lasa 1 laroplanskommitténs huvudbetankande. Jag har
inte heller vare sig anledning eller mandat att tala f6r laroplanskom-
mittén. Lat migistallet beratta nagot om bevekelsegrunderna for att
blasa liv 1 bildningstanken.

For tio ar sedan

Mac Murray har ratt i att tiderna andras. Han har gravt fram en tio
ar gammal artikel dar jag pladerade for bildningstankens aktualitet,
och det ar sant att den tillkom 1 ett annat debattklimat.

Den omedelbara anledningen till att jag skrev artikeln var ett tid-
ningsuttalande. Bertil Ostergren hade i SvD den 28 augusti 1983
intervjuat en ung politiker, som dessforinnan varit mest kand som
kampanjledare for linje 1 1 karnkraftsomréstningen och som nyligen
Overtagit ansvaret for Moderata samlingspartiets skolpolitik. Hans
namn var Per Unckel. Han framférde har asikten att det skett en
allméin klimatférandring 1 samhallet, som omfattar féraldrar, larare
och elever. Den vérsta slapphantheten har gett vika for ett mer klas-
siskt bildningsideal”’.

Jag trodde inte pa den karaktéristiken av tidsandan. Vinden hade
forvisso vanti skoldebatten i slutet av sjuttiotalet och borjan av attio-
talet, men det var inte alls det klassiska bildningsidealet som &ter-
vant, tvartom. I Sverige liksom utomlands — 1 Tyskland rorelser
som' Mut zur Erzichung, 1 USA slagord som back to basics och senare
excellence in education — dominerades debatten av asikter som gick
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stick 1 stdv med den klassiska bildningstanken. Det var battre forr!
Larare skall 1ara ut det larare larde ut forr, fast mera! Sa 16d de mest
frekventa budskapen, och ordet ”férr”’ avsag pafallande ofta 30-
talets, 40-talets eller 50-talets skola, narmare bestimt exakt den pe-
riod da debattérens egen skolgang intraffade. Nar ordet bildning
nagon gang forekom, brukade det anvandas i betydelsen bildnings-
gods, dvs en pa forhand given uppsittning vetande eller forhall-
ningssitt som eleverna férvantas fé6rvarva — med andra ord raka
motsatsen till det klassiska bildningsidealet som understrék den ak-
tiva sidan av saken, manniskans férmaga att bilda sig, att forma sig
till att bli nagot som inte ar foreskrivet pa forhand.

Dessutom forsokte jag da, for tio ar sedan, spekulera om fram-
tiden. Jag antog helt enkelt att den svenska skoldebatten med nagra
ars fordrojning skulle folja den amerikanska. Sa brukar det ga till.
I den amerikanska debatten om skolan hade nyliberala tankegangar
bérjat dominera:

”Min gissning ar att nu, nar det allmant formulerade och négot innehélls-
tomma kravet att skolan skall lara ut kunskaper tycks ha spelat ut sin roll,
denna nyliberala stromning i stallet kommer att ange tonen aven i den svenska
skoldebatten. Slapp skolorna loss for ett skapande Sverige! Lat hundra blom-
mor blomma! Experimentera! Lat eleverna ’valja’ skola efter hag och fallen-
het, lat skolorna specialisera sig, lat oss fa inte bara sjung- och bandygym-
nasier, utan skolor som ar bast pa dataundervisning, sprak, forberedelse
for Handelshogskolan eller Teknis! [-—-] Jag gissar att ’méangfald”, "’krea-

tivitet’”’, “initiativ’’, ”fantasi”’, ’foretagsamhet”, ”innovatérsanda’’, "’indi-
viden”, ”valfrihet’’, ”frihet’” kommer att bli vanliga honnérsord i skoldebat-
ten. [-— -] I Sverige idag ar det SAF som talar om skolreform. Kanske ar

SAFs entreprendrsanda en attiotalsversion av den borgerliga frihets- och bild-
ningstanken? I sa fall har hogern 1 vart land lyckats fanga upp den klassiska
sjalvbildningsidé som blev herrel6s i och med att pedagogikens rétter i filosofin
klipptes av (Krutisk utbildningstidskrift nr 35—36, 1984, s 6 och 8).

Detta var den slutsats jag drog for tio &r sedan. De reformpedagogiska
ambitionerna var féga synliga i den da radande socialdemokratiska
skolpolitiken — och fér 6vrigt hade den socialdemokratiskt och stat-
ligt sanktionerade progressivismen under hela efterkrigstiden genom-
syrats av ett malrationellt tinkande som stred mot den klassiska bild-
ningstanken. Daremot kunde en variant av den klassiska bildnings-
tanken skonjas i nyliberalernas nyaste utspel 1 borjan av attiotalet.

I dag

Nar laroplanskommittén borjade arbeta varen 1991 hade den ny-
liberala ideologin redan slagit igenom med full kraft, ehuru inte alls
i den "anarkokapitalistiska’ variant som férekom 1 skoldebatten 1
borjan av attiotalet. Den pabodrjade avregleringen av skolviasendet
innebar inte att den statliga styrningen avvecklades, men den tog en
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annan form, vanligen karaktariserad som malstyrning och resultat-
styrning.

Kort sagt hade den statliga styrningen av undervisningen i rikets
skolor tidigare skett medelst framst tva mekanismer. For det forsta
styrdes undervisningen av detaljerade kursplaner, eller snarare av
laromedelspaket vilkas upplaggning kalkerats pa kursplanerna, for
det andra via en reglering av tiden (timplanerna foreskrev ett visst
antal veckotimmar 1 ett visst skoldmne, och lararnas undervisnings-
skyldighet definierades i termer av minuter meddelad undervisning
1 givna skolamnen). I boérjan av nittiotalet var ett nytt styrsystem
pa vag att ta form. I ambetsmannavokabularen talades om en 6ver-
gang fran regelstyrning till mal- och resultatstyrning. Skolvasendets
decentralisering och kommunalisering, de lokala arbetsplanernas
6kande betydelse, avskaffandet av gavoliromedelsparagrafen och
den statliga laromedelsgranskningen — allt detta och mer dartill
forefoll samverka till att ge lararna mer frihet och mer ansvar. Nu
randades en ny tid, nu skulle helt annorlunda laroplaner och kurs-
planer skrivas som inte detaljreglerar undervisningen. Framtidens
larare skall inte tillatas att luta sig mot detaljerade kursplaner eller
prefabricerade laromedelspaket, de skall efter eget huvud och i sam-
verkan med eleverna vilja och organisera undervisningsstoffet.

Jag tror att denna pionjaranda i borjan av nittiotalet bidrog till
att skapa utrymme for bildningsbegreppets aterkomst i den offici-
ella utbildningsretoriken. Vad galler de organisatoriska ramarna
forefoll det samlade svenska skolvasendet att aldrig ha varit nar-
mare att skinka eleverna nagot av den Lehrfretheit och lararna nagot
av den Lehrnfreihet som var den nyhumanistiska bildningsfilosofins
ideal.

Det finns sjalvfallet goda skil att betvivla att friheten blir obegran-
sad. Laromedelsindustrin, som kanske gar forlustig den hittills-
varande symbiotiska relationen till kursplaneférfattarna, trader
sakert garna in och befriar lararna fran bekymren med att utforma
arbetsplaner och vélja undervisningsmaterial. Den galopperande
differentieringen inom utbildningsvasendet kommer sannolikt att
leda till en situation liknande den i manga andra lander, dar skolor
inordnas i hierarkier och tidningarna regelbundet publicerar hit-
listor som ger besked om vilka skolor som uppvisar hogst poang pa
centrala prov eller lyckas vidarebefordra flest elever till Handelshog-
skolan eller Tekniska hogskolan eller medicinarutbildning, eller har
den minsta andelen invandrarelever — ett nytt slag av marknads-
styrning som utan tvivel fér den enskilde lararen kommer att vara
minst lika kinnbart som de forna pdbuden fran Skoléverstyrelsen.
Nar detta skrivs har ytterligare en komplikation tillstott, som kan
komma att beskéra lararnas och elevernas frihet, namligen det be-
tygssystem som nu borjar ta form och som forutsatter centralt defini-
erade kriterier for olika betygsnivéer, jamte centrala prov anpassade
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till sammakriterier. Andra frihetsbegransningar ar sa uppenbara att
de knappast beh6éver ndmnas. Effekterna av den ekonomiska knapp-
heten ar val kdnda. Ytterligare en svarighet som lararna méter dag-
ligen ar att de blir allt mer beroende av lokala maktkonstellationer
1takt med att de decentralistiska styrformerna genomfores, dvsi takt
med att ansvaret och problemen férpassas nedat i systemet, fran den
nationella till den kommunala nivdn och ibland anda ned till
skolorna.

Den fraga som Mac Murray flera ganger aterkommer till, ”Ger
de nya styrformerna ett tillrackligt ’frirum’ for ett bildningsarbe-
te?”’, ar saledes utomordentligt viktig, och jag ar glad att han reser
den. Det kortaste men ocksa banalaste svaret ar nej. Svaret ar banalt
eftersom det ar tidlost. Skolan ar ett instrument fér manga intressen.
Det finns inte, har aldrig funnits och kommer aldrig att finnas ett
institutionaliserat utbildningssystem som ger fritt spelrum at bild-
ningsstravandena i klassisk mening.

Men Mac Murrays fraga fortjdnar mer precisa svar, som kraver
en fortldpande granskning av vad som hander i rikets skolor; jag har
redan namnt att ett betygssystem 1 stil med det nyligen foéreslagna
kan komma att stora bildningsarbetet. Dock kanske Mac Murray
harvidlag stéller 6verkrav pa laroplanskommittén. Han formulerar
en mangd vasentliga fragor rorande utbildning och demokrati, styr-
systemets effekter och annat. Laroplanskommittén var emellertid

‘just en laroplanskommitt, ingen skolkommission med uppgift att
mala upp framtidens utbildningsvasende. Dess primara uppdrag
var att-foresla mal och riktlinjer f6r barnomsorgen och skolvasendet,
jamte riktlinjer och modeller for kursplaner och timplaner. Det nya
slaget av styrsystem foreldg som en férutsattning redan nar laro-
planskommittén inledde sitt arbete.

Detta inte avsett som forsvarstal. Det ankommer inte pa mig att
recensera laroplanskommittén. Daremot tycker jag att det ar viktigt
att konstatera, att laroplanskommitténs betankande inrymmer en
spanning mellan bildningsidealet & ena sidan och organisationsprin-
ciperna, dvs mal- och resultatstyrningen, a den andra. Jag tror att
den motsattningen har avsevard sprangkraft eftersom den reflekte-
rar en fundamental konflikt med rackvidd langt utéver den dags-
aktuella utbildningspolitiken. Har forefaller det som om min.upp-
fattning avviker fran Mac Murrays.

Malrationalitetens envalde

Min uppfattning ar att malrationaliteten under hela efterkrigstiden
tillatits att tranga ut andra former av rationalitet ur diskussionen om
skolan, och att det varit till férdarv. Mac Murray anser att jag dver-
driver, att malrationalitet och psykologism visserligen praglade sex-
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tiotalets utbildningsteknologi men knappast progressivismen. Men
las betankandets fran 1946 ars skolkommission, som i sa hog grad
skulle komma att pragla efterkrigstidens svenska version av progres-
sivismen: ”Att malsattningen kommer i centrum for uppméarksam-
heten, kan stimulera den pedagogiska utvecklingen. En effektiv un-
dervisning kraver ndmligen en noggrann analys av studiemalen, en
undersokning av vilken utformning av skolarbetet som lattast leder
till de uppstallda malen, och en standig jamforelse mellan malsatt-
ning och i praktiken uppnadda resultat” (SOU 1948:27, s 85). Skol-
kommissionens betdnkande andas en granslgs tilltro till den mal-
rationella modellen och 1 synnerhet till den psykologisk-pedagogiska
forskningen, som efter hand pa omrade efter omrade férvantades
leverera de slutgiltiga recepten for ett lyckosamt skolarbete:

”’De basta anvisningarna om vilka vagar som leder till de uppstallda studie-
mélen lamnar den vetenskapliga forskningen och den praktiska férsoksverk-
samheten. Den psykologiska och pedagogiska forskningens ord bor tillmatas
en avgorande betydelse 1 fraga om problem, dar omfattande och noggranna
vetenskapliga undersékningar hittills hunnit genomféras. [- —-] Eftersom s&
manga pedagogiska problem 4nnu ej grundligt behandlats av forskningen, och
eftersom dnnu motstridiga resultat foreligger pa flera omréaden, har det givetvis
icke varit mojligt att p& mer in ett begriansat antal omraden na fram till av
forskningen underbyggda resultat. [---] Principen om en fortskridande skol-
reform bor innebira, att samtliga stadgor, planer och anvisningar inom skol-
vasendet gores latt reviderbara, sa att de kan modifieras i enlighet med vad
kommande forskningsresultat och praktisk erfarenhet visar vara énskvart”

(aa, s 86 f).

Det vore fel att gora for stor affar av l6srivna citat, men jag tror att
den mélrationella modellen som har uttrycks sa tydligt — formulera
mal foér verksamheten, finn medel (undervisningsmetoder, stoff)
som leder till dessa mal och jam{or, slutligen, malen med de uppnad-
da resultaten — praglat det svenska officiella tinkandet om skolan
under hela efterkrigstiden, och att sa alltjamt ar fallet. Ett av syftena
med mitt underlag till laroplanskommittén var att forséka demon-
strera att skolideologer av olikartad bekannelse, till vanster eller till
héger pa den politiska skalan, progressivister eller anti-progressivis-
ter, de som manar om demokratisk fostran och de som manar om
kunskapsférmedling, forenats av en stark tilltro till den malrationel-
lamodellen. I detta avseende har senare ars brytning med den social-
demokratiska och progressivistiska skolan inte alls varit sa djupgaen-
de som nydanarna garna vill ge sken av.

Vad ar det nu for fel med det malrationella tinkandet? Det tillhor
sjalvfallet mansklighetens stora och bestaende erévringar. Felet ar
att det ibland tranger undan andra satt att tinka. En klassisk indel-
ning aterfinns hos Max Weber, som raknade med 1) malrationalitet,
dar man férvantar sig att vissa medel skall leda till vissa mal man
stallt upp pa férhand; 2) varderationalitet, som innebér en tro pa att
forhallningssatt 1 sig har etiskt, estetiskt, religiost eller annat egen-
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varde, oavsett om handlandet ar framgangsrikt eller ej; 3) det kans-
lobetingade handlandet, som sa att sdga ar sitt eget mal; samt 4) det
traditionsbundna handlandet, som bygger pa vanor (se tex Weber,
Gesammelte Aufsdtze zur Wissenschaftslehre [1922], 5 uppl 1982, s 565).

Lat oss for enkelhets skull f6lja Webers indelning. Det kdanslomés-
siga handlandet, de spontana reaktioner som bygger pa egna sympa-
tier och antipatier, lar ingen skolreform 1 varlden kunna avskaffa.
Daremot kan en skolpolitik och en skoldebatt som endast erkdnner
malrationella argument gora det svart att tala om, eller ens fa syn pa,
andra grundvalar fér handlandet. Vissa ting gor vi, och bor gora,
inte for att vi vill uppné mal utan f6r att vi omfattar bestimda varden
(om detta skrev jag i1 underlaget till laroplanskommittén, narmast
som en pladering for att laroplanens allmanna del utéver mal och
riktlinjer aven bor inrymma ett tredje element, varden). Andra ting
gor vi for att vi brukar gora sa, dvs ett traditionellt grundat handlan-
de, for att tala med Weber. Det kan var fraga om slentrian, men
ibland bygger vi av goda skal pad ’beprovad erfarenhet’, som det
brukar heta. I ett diskussionsklimat dar snart sagt varje handling
maste rattfardigas med maélrationella argument, blir det svart att
hanvisa till varden och traditioner.

Tag en larare som tror pa sitt satt att undervisa. For att i mer
offentliga sammanhang férsvara denna tro tvingas han eller hon att
forst peka ut ett mal (goda resultat pa det centrala provet i engelska,
att eleverna blir mindre framlingsfientliga, eller vad det nu kan rora
sig om), och att sedan utnamna sitt eget satt att undervisa till ett
medel for detta mals uppnaende. Alternativa satt att argumentera
framstar som otillatliga. Det duger inte att hanvisa till varden, att
exempelvis saga att en human hallning till eleverna ager ett varde i
sig oavsett de pavisbara resultaten. Det duger inte heller att hdnvisa
till traditioner, vilket annars genom seklerna varit ett utomordent-
ligt viktigt och verksamt satt att fora den pedagogiska diskussionen
framat. Sakerligen ar inte heller 1 dag larare fraimmande {6r tradi-
tionsargument, de bygger pa egna erfarenheter av vilket slags under-
visning som ar fruktbarande, och de hamtar inspiration fran hur
man brukar géra vid ndgon annan skola, utan att for den skull kinna
sig tvingade att sarskilja vilka medel som leder till vilka mal — men
for att utat och uppat rattfardiga valet av undervisningsmetod och
undervisningsinnehall kravs en argumentation i termer av mal och
medel. Darmed utarmas den pedagogiska diskussionen, kanske ock-
sa det pedagogiska tankandet och 1 varsta fall det pedagogiska hand-
landet.

Det ar framfor allt som ett korrektiv till malrationalitetens envélde
som jag tror att bildningstanken just nu fortjanar att aktualiseras.
I den pedagogiska vokabularen beh6vs ord sasom ’bildning”’, er-
farenhet”, ’konst’’, ”kunskap”’, "intresse’’ som bevarar férbindel-
serna med de aktiva verben bilda, erfara, kunna, goéra sig bekant
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med, intressera sig for, ord som later oss tala om lirande som en
verksamhet vilken inte later sig sig reduceras till medel for uppnéen-
de av mal.

Mac Murray hyser betankligheter infor dtervandandet till upp-
lysningens och nyhumanismens epok. Vi behover inte ga sa langt
tillbaka. I Herbarts pedagogik, som under artonhundratalets sista
decennium fick sitt genomslag 1 Sverige, var ’bildbarhet” (Bild-
samkeit) ett nyckelbegrepp. ’Grundbegreppet 1 pedagogiken ar
elevens bildbarhet”, s& inledde Herbart Umriss pddagogischer Vorle-
sungen, 1835. Jag tror inte att ordet bildbar varit sarskilt frekvent i
efterkrigstidens svenska pedagogiska diskussion. Sjalv har jag rakat
pa det 1 diskussionen om 1949 ars forslag till sinnesslolag och 1951
ars sinnesslovardsutredning (termerna bildbar/obildbar férekom
dar 1 resonemangen om tédnkbara ersattningar f6r termen sinnes-
sl6). Ett annat av Herbarts nyckelbegrepp var intresse, varmed han
avsag det slags andliga verksamhet som undervisningen skall ge
upphov till. Undervisningen har 6vergdende verkningar men intres-
set varar livet ut. Intresset ar saledes inget medel for att na andra
mal. Herbarts efterféljare vande pa tagordningen, och tankte sig
att intresset ar medlet som skall leda till mélet, inldrningen. Under
efterkrigstiden har denna omvandning drivits till sin spets nér det,
psykologiska begreppet motivation fatt ersatta det pedagogiska in-
tressebegreppet. Det ar val ungefar sa begreppet intresse vanligen
hanteras i dag, som synonymt med motivation, betecknande en for-
utsattning eller ett medel som lararen kan utnyttja for att uppna
inlarningsmalen.

Till sist ytterligare en aspekt av den klassiska bildningstanken som
fortjanar att thagkommas och som inte kom med 1 betankandet Skola
Jfor bildning, vars titel nog i dag leder tankarna till vad skolan férvan-
tas astadkomma med eleverna. Den klassiska idealistiska bildnings-
filosofin och dess efterféljare inom pedagogiken faste minst lika stor
vikt vid lararens person. Geisteswissenschaft-pedagogerna hyllade
Goethe som féredéome inte bara for att han tankte klokt och skrev
vackert — an viktigare var att hans person och garning och levnads-
konst framstod som inkarnationen av idealet om den harmoniska
och mangsidiga utvecklingen av manskliga férmagor. Goethe be-
traktades verkligen som nationens larare, som 1 sin person realisera-
de sitt eget ideal om Selbsterziehung. Den sortens personkult skall vi
inte 6nska ater. Den rymde forstas atskillig forljugenhet (den senare
biografiska forskningen har exempelvis visat att Wilhelm von Hum-
boldt var en ensam och plagad méanniska langt fran idealbilden av
den genomlyste allsidigt utvecklade nyhumanisten). Det var inte
utan skal som Nietzsche 1 den forsta av sina otidsenliga betraktelser
hanade sin tids “’bildningsfilistrar’’. Ordet filistrar — kalkborgare
skulle vi kanske sédga 1 Sverige — hamtade Nietzsche enligt egen ut-
sago fran studentjargongen, dar det betydde motsatsen till att vara

48



musornas soner, konstnarerna, de dkta kulturméanniskorna’. Det
som skiljer bildungsfilistern fran vanliga filistrar ar hans astundan
att vara en musornas son och en kulturméanniska.

”’Pa grund av denna totala avsaknad av sjalvinsikt ar han fast 6vertygad om att
hans ’bildning’ ar det fullkomnade uttrycket for dkta tysk kultur; och eftersom
han 6verallt finner sadana som ar bildade pa samma satt som han, och eftersom
alla offentliga institutioner, alla skolor och utbildnings- och konstanstalter ar
inrattade fOr att passa hans slag av bildning och hans behov, bar han alltid med
sigden segervissa kdnslan av att vara den vardige foretradaren for dagens tyska
kultur, och han inréttar sina krav och pretentioner darefter”’.

(Nietzsche, ” Unzeitméfige Betrachtungen 1°° [1873], Samtliche Werke, utg
G Colli och M Montinari, 1980, Bd I, s 165)

Att aberopa den Goethebild som cirkuleratiden pedagogiska littera-
turen innebar onekligen en risk for att tangera dessa bildningsfilo-
sofins mest filistrésa avarter, den uppblasta sjalvtillrackligheten och
bruket av bildningsidealet for att rattfardiga den egna klassens privi-
legier. And4 kan jag inte lata bli, eftersom jag tycker att det ligger
nagot uppfordrande i sjalva tanken att det ar lararens skyldighet att
bilda sig. Aterigen kan bildningsfilosofin kontrasteras mot mal/
medel-tdnkandet. En skola {fo6r bildning borde inréttas sa att lararna
inte reduceras till enbart funktionarer med uppgift att tillhandahalla
en gynnsam inldrningsmilj6 at eleverna. Skolan borde inrattas s att
aven lararna bereds tillfalle att bilda sig.
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