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Bildning i var tid

Att skapa en skola for alla diir bildningsarbetet ir
huvudsak, dr ingen antikvarisk uppgift. En sddan skola har
aldrig funnits. Sd avslutar Donald Broady sin uppsats Bildnings-
traditioner och laroplaner. Uppsatsen ingdr som bilaga i liro-
planskommitténs betinkande Skola for bildning (SOU 1992:94).
Den har ocksd publicerats i Ord & Bild nr 1/1992.

Inge Johansson har samtalat med Donald Broady om vad det klassiska
bildningsidealet kan betyda for vir tids skola och folkbildning.

Om bildningsbegreppet

IJ: I din uppsats hdvdar du att begreppet bildning férsvann ur den svenska
skolans begreppsrepertoar for tre decennier sedan. Jag tror man kan siga
detsamma om begreppet folkbildning. Ordet bildning har sedan &tskilliga
ar tillbaka i stort sett forsvunnit ur folkbildningsorganisationernas sprak-
bruk och ersatts av det numera nyttobetonade begreppet utbildning. Menar
du att det var nagot visentligt vi forlorade nér bildningsbegreppet gick i
graven?

DB: Det édr riktigt. Det moderna bildningsbegreppet har levt i tvdhundra ar.
Det tog form inom tyskt sprakomrade i slutet av 1700-talet, &ven om im-
porten till Sverige skedde med viss fordrojning. Det var ett steg tillbaka nir
begreppet férsvann fran den svenska arenan. Och det finns, som jag ser
det, manga skil som talar for att vi nu bor aktualisera bildningstanken igen.

IJ: Men ligger det da inte ngot av en paradox i detta, att bildningsbegrepp-
et férsvann vid den tiden — ndgon géng pa femtiotalet — nér vi bérjade byg-
ga upp den nya, demokratiska skolan? Det var da parallellskolesystemet
avskaffades, alla barn skulle f4 samma grundutbildning, gymnasieskolan
reformerades och 6ppnade s& sm&ningom sina portar for yrkesutbildning-
en och vi férsokte p allvar komma till rdtta med snedrekryteringen vid
véra universitet och hogskolor. Hur kan det komma sig att bildningsbe-
greppet dog just vid den tid d& det demokratiska skoltdnkandet borjade ge
resultat?
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DB: Dels berodde det naturligtvis pa att den tyska idealistiska traditionen
hamnade i vanrykte; pd grund av nazismen, f6rstas. Alla akademiker inom
pedagogiken vénde sig mot USA i stillet. Det fick den demografiska effek-
ten att alla, som sedan skulle komma att dominera pedagogiken som aka-
demisk disciplin under expansionsperioden, for till USA och tog intryck av
den pedagogiska debatten och utvecklingen dar.

IJ: Spelade inte Oscar Olsson och Alva Myrdal en viktig roll i det samman-
hanget? De var ju bdda engagerade i kampen for den nya demokratiska
skolan, och himtade i forsta hand sina idéer frAn det stora landet i vister.
Framfor allt var det vil John Deweys aktivitetspedagogiska idéer, som de
tog med sig hem och som sedan kom att std i férgrunden for de svenska
skolreformerna. Stod dessa idéer da i ndgot motsatsforhallande till det klas-
siska bildningsidealet?

DB: Det ar riktigt att Alva Myrdal och Oscar Olsson tog starkt inryck av de
amerikanska uppfostringsidéerna och br6t mark fér dem i den svenska
skolpolitiken, men det var nagot tidigare. De amerikanska reformpedagog-
erna med Dewey i spetsen kom emellertid att betyda mycket for det
svenska reformarbetet pa skolans omrade. 1946 ars skolkommission, som i
vésentlig grad gav form och innehdll at den nya skolan, var starkt paver-
kad av de amerikanska idéerna.

Men samtidigt fanns dér ett starkt inslag av malrationalitet. Skolans
existensberittigande ansags ligga i, om den kunde skapa framtidens mén-
niska, ett jamlikt arbetsliv, politisk demokrati... Skolan betraktades som na-
got som skulle férbereda for ett kommande sakernas tillstdnd. Detta mal-
rationella sitt att tanka strider mot den klassiska bildningstanken. Om sko-
lan och lararna stiller upp mal och leder eleverna dit och bara dit, d& har
de med det traditionella bildningsidealets matt matt misslyckats.

IJ: Men ser du da inte en konflikt hir mellan elitism och demokrati? Det
gamla bildningsidealet var ju klart elitistiskt.

DB: Jovisst. Det har Nietzsche och andra kritiker konstaterat. Det finns en
lang tradition av kritik av bildningsbegreppet — kritik for att det utgav sig
for att tala om ménniskans (med stort M) bildning och i sjédlva verket talat
om borgarklassens bildning.

IJ: Denna elitism fanns det spar av ocksa inom svensk arbetarrorelse. Jag
tanker sarskilt p4 Artur Engberg, som svarmade for det klassiska bild-
ningsidealet. Han bromsade ju de nya idéerna om en demokratisk skola
och motsatte sig bland annat parallellskolesystemets avskaffande.



DB: Den klassiska bildningstanken har denna inbyggda motsittning. Den
fraga jag dérfor tycker dr inspirerande idag, &r om vi kan skapa forutsiitt-
ningar for bildning for alla.

IJ: Du hénvisar ofta till Wilhelm von Humboldt. Han var verksam vid
berlinuniversitetet och det var dér han utvecklade sin bildningssyn. Han
lir ha hdvdat, att man inte borde blanda ihop bildning och yrkesutbild-
ning. Det maste finnas en klar grins mellan dessa tv3, menade han. Det
forefaller mig ganska cyniskt. P4 det séttet utestingde han hela arbetarklas-
sen frin mojligheterna till bildning och kultur. Han ridknade uppenbarligen
bara med borgarklassen, och tycks inte ha varit intresserad av att utjimna
klassklyftorna i samhallet.

DB: Det ér ett exempel pa den inbyggda motsittningen i bildningsbegrepp-
et. Bildningstankens foresprakare utgav sig for att virna om ménniskan, i
princip alla ménniskor, men i sjélva verket var det borgarklassens séner det
handlade om. Men Humboldt var 4nda en stor vén av naturvetenskap.
Han hérde alltsa inte till den typ av nyhumanister, som, i likhet med Artur
Engberg, mest svarmade for antiken.

Orsaken till att Humboldt uteslét arbetarklassen, var att arbetarna inte
hade en sidan frihet i sina levnadsvillkor, att de kunde 4gna sig &t bild-
ning. De hade helt enkelt inte tid till det. De var tvungna att fortjdna sitt
bréd fran det de var barn. Den intressanta frigan, som vi bor stilla oss
idag, blir da: borde inte bildning i Humboldts mening nu kunna vara en
majlighet f6r alla? Nu &r problemet inte att ungdomar tvingas ut i arbetsli-
vet i spéad alder, utan det motsatta.

IJ: Det kan man tycka, men det finns en och annan som undrar om inte det
intresse for det klassiska bildningsidealet, som nu borjar vakna till liv, kan
uppfattas som ett varsel om en atergang till den gamla, mer elitistiska
synen pa samhdlle och utbildning. Jag tycker, att det dr en central fraga,
dels for att vi lever i ett samhille som blir mer och mer elitistiskt och dels
for att det gamla klassiska bildningsbegreppet sa entydigt fick karaktiren
av borgerligt kulturmdnster, och kom att fungera som griansmarkering gen-
temot arbetarklassen.

Om den polytekniska bildningssynen

IJ: Jag undrar ocksa om inte denna bildningssyn, som vi lart kinna den,
blockerade alla andra bildningsideal; till exempel den polytekniska
bildningssynen. Den har egentligen aldrig uppmirksammats i svensk
utbildningsdebatt, eller hur? Den omfattade arbetslivet, ville férena prak-
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tiskt arbete med bildning och kunskapssokande och vinde sig ddrmed pa
ett naturligt sitt ocksa till det arbetande folket.

DB: Min egen hypotes ir aterigen, att nir den polytekniska bildningssynen
inte kom med i den svenska bildningsdebatten efter andra varldskriget, sa
var det for att den var diskrediterad, den ocksa. Den var den officiella ideo-
login i Oststaterna och dirfor belagd med vissa importrestriktioner. Och da
hénde det vl att ocksa goda tankar underkéndes.

Men éterigen tror jag, att det hade att géra med det i mina &gon f6r6-
dande starka inslaget av malrationalitet i efterkrigstidens utbildningstan-
kande. Det polytekniska bildningsidealet handlade ju om att behérska den
typ av kunnade, som krévs for att méanskligheten skall kunna 6verleva, om
man siger det sa enkelt. Det handlar om att man skall forsta lite av elektri-
citetsldra och allt mojligt sddant. Men det &r minst av allt malrationellt. Det
dr ett tinkande som riknar med en Sppen framtid, da vi inte kan veta om
vi nadgon gang framover behdver kunna odla var egen kal eller sjdlva dra
elektriska ledningar. I den meningen harmonierar den polytekniska bild-
ningssynen med det klassiska bildningsidealet.

Om det liberala idéarvet

IJ: Lat mej ta upp en annan trdd. Den finske filosofen Georg Henrik von
Wright séger att bildning dr en viktig bestdindsdel i humanismen. I sin ana-
lys av humanismen som livsstil eller livshallning talar han forst och framst
om aktningen fér ménniskovirdet. Men, menar han, till humanismen hor
ocksa bildningen och det liberala idéarvet. Da dr det framfor allt frihetsbe-
greppet som stdr i forgrunden. Av upplysningstidens och franska revolutio-
nens tre huvudbegrepp - frihet, jamlikhet och broderskap - finns bara det
forsta med. Nér jag har forsokt att sitta mej in i vad humanism och bild-
ning stér for, har jag, s& langt jag kan pAminna mej, aldrig stott pa nagot
mera klart stéllningstagande for jamlikhet och solidaritet.

DB: Det ér riktigt. I den klassiska bildningstanken var jamlikheten inte med
pA det sittet. Dér rérde man sig pa tva nivaer. Pa en niva talade man om
miénniskans bildning och gav sken av att det gillde varje méanniska. P4 den
andra nivan omsattes och tolkades detta sa att det bara géllde borgarklass-
en. Det finns alltsd en skillnad mellan & ena sidan idén som ett inslag i ett
filosofiskt system och & andra sidan de konsekvenser man drog av idén.
Bildningstanken blev ett led i borgarklassens frammarsch. Och det ar si-
kert dér vi kan finna den sociologiska forklaringen till att den 6ppna fram-
tiden tedde sig s& attraktiv. Hér gillde det att skapa ett utrymme, som inte
fanns for en ny samhallsklass.



Om malstyrning och utvirdering

IJ: Hur ser du pé det klassiska bildningsidealet i forhallande till de aktuella
stromningarna i dagens skolpolitiska debatt, exempelvis kraven pa en
mera langtgdende &mnesuppdelning, malstyrning, malrelaterade betyg -
mer av pluggskola helt enkelt? Jag har en kinsla av att det finns ett mot-
satsforhallande hir, mellan ditt bildningsideal och de reformer som foreslés
exempelvis i kommitténs betinkande. Ar det riktigt?

DB: Jag bérjade intressera mej for den klassiska bildningstanken i borjan av
attiotalet och skrev om den 1984 i KRUT - Kritisk utbildningstidning. Mel-
lan raderna i den artikeln kan man lisa att jag s&g tva motstindare. Den
ena var den som med bildning menade bildningsgods - en kanon av fasta
kunskaper som eleverna skulle utfordras med. Och d4 vill jag bara peka pa,
att det fanns nagra som anvinde ordet bildning p4 ett sitt som var rakt
motsatt den klassiska bildningstanken. I stillet for att vara en aktivitet — att
bilda sig till ndgot inte p4 forhand givet - blir bildning en uppsittning bild-
ningsgods.

Det var den ena av motstdndarna, som jag sdg pa den tiden vi arbetade
med KRUT. Den andra var den speciella, officiella utmyntningen av prog-
ressivismen, som s ensidigt tog fasta pA malrationaliteten.

IJ: Hur ser du da pa bildningstanken i férh&llande till de nya signalerna om
malstyrning och utvirdering?

DB: De underlag jag skrev for laroplanskommittén var ett forssk att visa pa
den motsittning, som finns inbyggd i det hir nya systemet med malstyr-
ning. Med mélstyrning finns det stor risk att malrationaliteten blir innu
mera utslagsgivande. S4 att ingenting kan géras i skolan om man inte kan
peka pa att detta kommer att leda till att eleverna blir bittre svetsare eller
forstar ekonomi bittre. Och att denna undervisning inget virde har, om

man inte kan pdvisa i en utvirdering efterat, att eleven natt de utstakade
malen.

IJ: Men den Klassiska bildningen, d& — gar det 6verhuvud taget att utvir-
dera den?

DB: I efterhand gar det forstés att utvirdera vad denna utbildning Astad-
kommit. Men den gér inte att utvirdera pa det sittet, att man stller upp
ett mal i férvég och sedan konstaterar ifall utbildningen har lett fram till
det malet eller inte. D& handlar det om renodlad mélrationalitet, alldeles
oavsett vem som stiller upp mélen, antingen det ér staten, arbetsgivaren,
bildningsorganisationen eller individen sjalv.
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Vad jag menar ér, att det med denna starka betoning p& mélrationali-
teten, glommer man bort dtminstone tvéa andra slag av rationalitet. Dels
virderationalitet — da nagot har ett virde oavsett om det &r ett redskap for
att na ett mal eller inte, detta att vara hygglig mot medmanniskor, att bli
klokare och allt m&jligt sddant. Det har ett varde oavsett forhallandet mel-
lan mal och medel. Vérderationaliteten har glomts bort. Den betydde mer
forr. Da fanns det exempelvis vissa kristliga dygder som hyllades.

Men det finns en annan rationalitet, som ocksd forsvinner, man skulle
kunna kalla den traditionell rationalitet. De hér tre typerna har jag fran
Max Weber. Den tredje rationaliteten handlar om erfarenhet. Om négon-
ting, exempelvis en viss typ av skolundervisning, visat sig bra, har detta ti-
digare varit ett starkt argument &@ven i officiell retorik. Det var sjalvklart sa i
ett mera statiskt samhdlle. “Sa hér brukar man gora och s hér har vi alltid
gjort”. Men dven enskilda ldrare har kunnat sdga:” sa har de gjort dédr och
det gick ju bra, vi provar det”.

Men om mélrationaliteten blir den allenarddande formen av rationali-
tet, blir det otillatligt att anvinda det argumentet. Jag kan inte sdga: “i den
skolan har man lyckats bra”. Jag méste kunna siga att i den skolan stéller
man upp de hir malen och just de hér inslagen i undervisningen, de hir

- elementen, leder fram till just de mélen. Och det tror jag &r forédande. Det

tystar ndstan all tdinkbara argument i de offentliga skoldebatten. Kvar finns
bara malrationella argument.

Om vdr tids bildningsbegrepp

IJ: En annan utgéngspunkt : Vi vill alla virna om demokratin. En av de
centrala uppgifterna for folkbildningsarbetet dr just att stidrka och férdjupa
demokratin. Det géller d& minniskans méjligheter att fungera och hdavda
sig i opinionsbildning och i demokratiska processer. Bildningsarbetet skall
forsoka medverka till att forstirka hennes medborgerliga resurser.

Det handlar naturligtvis om kunskaper, men i det hir sammanhanget
vill jag framfor allt peka pa sddana faktorer som sjélvfortroende, formagan
att kommunicera med andra — diskutera och argumentera, men ocksé
lyssna och 6verldgga — kritisk hallning, inte ta allting for gott, ndgot som
maste vara sarskilt angeldget i en tid d& massmediernas makt och infly-
tande bara vixer. Vidare, se helhet och sammanhang, utveckla ett intresse
for omvirlden och for ett aktivt engagemang i samhallet...

Och da blir frAgan: kommer detta i konflikt med det klassiska bild-
ningsidealet? Det handlar ju om att utveckla vissa egenskaper, vissa resur-
ser hos méanniskorna.



DB: For mej later det som ett inldgg i diskussionen om ett bildningsideal
for var tid. Och det dr just det som borde vara den 6verskuggande uppgif-
ten for det offentliga samtalet. Det som gjort det mojligt for oss att 6verhu-
vud taget tala om dessa ting, var det klassiska borgerliga bildningsidealet,
som uppstod for tvéhundra ar sedan. Men det kan ju inte vara vér tids
bildningsideal. Det var ju ett redskap for en klass under uppstigning. Nu
maste vi ha ett annat bildningsideal, ett bildningsideal som &r vart och pas-
sar var tid.

Det som storde mej under arbetet i laroplanskommittén, dr att sa foga
av den offentliga diskussionen har handlat om detta, som &r den viktiga
fragan — den egentliga bildningsfrdgan. Vad bor bildning vara i var tid? I
stéllet har det handlat om halvtimmar i timplanerna, om revirstrider mel-
lan foretradare for olika skoldmnen. Det rimliga vore ju att borja med fra-
gan om bildningens villkor i var tid och vad bildning bor vara, och forst
dérefter ta upp frdgorna om timplaner och andra stridsfragor. Nu sker det i
omvind ordning.

IJ: IKRUT, som kom 1984, sidger du ndgot som jag atervint till manga
ganger. Jag citerar:

Det klassiska bildningsidealet &r ett arv att férvalta. Men att forvalta &r
inte att efterapa. Det dr att ldra av tidigare erfarenheter, att arbeta med
bildningsbegreppets motsittningar och att utforska vad bildning kan
vara i var tid.

Det var en fin portal att ga ut igenom, om vi skall stka efter var tids
bildningstanke. Nu vill jag till sist frdga dej: vilka kriterier skulle du vilja
stilla upp for en diskussion om var tids bildningstanke?

DB: Jag tycker inte att jag skall svara pa det. Det svaret borde véxa fram ur
en diskussion - en diskussion som skulle foregd dessa maktkamper om
halvtimmar i timplanerna. Det dr det allra viktigaste for me;j.

IJ: Finns det d& ingen risk for att vi med det klassiska bildningsbegreppet
dr pa vag tillbaka till elitism och bort fran demokrati och jamlikhet?

DB: Jo, om vi far for oss att vi skall kalkera den klassiska tyska bildnings-
tanken och trycka den pé skolan idag. Darfor dr debatten om vad vi vill
med véart bildningsarbetet sa central.

Inge Johansson

(Donald Broady ér t.f. professor vid institutionen for pedagogik vid lirarhégskolan i
Stockholm och forskare vid institutionen for numerisk analys och datalogi vid KTH)
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