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Bildningstraditioner och laroplaner
Donald Broady

Denna text skrevs som ett underlag for Ldroplanskommittén. En
version ddrav publicerades i Ord & Bild nr 1 1992 under rubriken
”Bildningsfragan - ett dterupplivningsforsok”.

Bildningstinkandets historia erbjuder en repertoar som vi behd-
ver for att reflektera 6ver och tala om skolans uppgifter. Om des-
sa kallfléden stryps, blir lararna och eleverna offer for de dagsak-
tuella kraven och striderna mellan olika intressegrupper. Utan
historisk medvetenhet kommer de som ar verksamma i skolan att
utsittas for en korseld av patryckningar som sillan 4r pedagogiskt
motiverade. Ett tydligt exempel ir nir skolan och lirarna paféres
stindigt nya uppgifter, utan hinsyn till att skolan ar bra pa som-
ligt, medan annat med fordel kan 4dga rum utanfér skolan. Ett an-
nat exempel dr de massmediedebatter diar kombattanterna malar i
svart och vitt. S3 har man exempelvis under de senaste decennier-
na stillt fostran mot kunskapsférmedling, en motsittning som var
meningslés redan inom den nyhumanistiska bildningsfilosofin, dar
personlighetsutvecklingen var intimt férenad med tillignelsen av
kulturarvet.

I tvdhundra é&rs tid har bildning varit ett centralt begrepp nar
man i Sverige dryftat vad utbildning skall vara bra fér. Det ar
egentligen bara under de tre senaste decennierna som det for sko-
lans vidkommande fallit bort ur ldroplansspraket och den officiel-
la begreppsrepertoaren. I dag finns det ménga skil att ater aktua-
lisera bildningstanken. Ett skédl som har direkt samband med La-
roplanskommitténs uppdrag ar att ldroplaner, kursplaner och
andra styrdokument méiste utformas pa ett nytt sitt, som en kon-
sekvens av en rad riksdagsbeslut rérande skolvisendets decentrali-
sering och kommunalisering och ett forandrat styrsystem. De nya
styrdokumenten skall ange vad arbetet i skolan skall leda fram
till, jimte vissa ansvarsférhéllanden och yttre ramar, medan an-
svaret fOr att organisera och genomfdra arbetet - att utveckla ar-
betsplaner och vilja ldrostoff och undervisningsmetoder etc - i
hog grad overldts till lirare och elever. Darmed bor var och en
som arbetar i skolan, och i forsta hand lararna, ta stillning till
frdgan om vad bildning i var tid innebédr. De kan inte langre forli-
ta sig pa detaljerade kursplaner eller firdiga laromedelspaket.
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Den klassiska bildningstanken

Bildning &r inget urdldrigt pedagogiskt begrepp. Alltsedan utbild-
ningsvisendet i modern mening borjade ta form och langt in i
mellankrigstiden var den svenska pedagogiska diskussionen i allt
visentligt en utmark till diskussionen inom tyskt spradkomrade,
och det var frdn den samtida tyska filosofin som begreppet bild-
ning frdn och med 1790-talet infoérdes till vart land. Under de
nirmast foljande decennierna blir bildning, bade ordet och be-
greppet, viktigt for Broocman, Geijer, Tegnér, G.A. Silfverstolpe,
Berzelius, Agardh och andra upplysningsmin och nyhumanister
som kom att stdpa om svenskarnas sitt att tinka om utbildning.

I dagens sprakbruk avses med ordet "bildning” ofta bildnings-
gods, en fast uppsittning kunskaper och forhéllningssitt. Det
klassiska tyska bildningsbegreppet uttryckte motsatsen, nimligen
forestdllningen att ménniskan &r - eller borde vara - en varelse
som bildar sig, skapar sig, gor sig till ndgot som inte fanns innan.
Detta 4r kirnan i det begrepp Bildung som under sjuttonhundra-
talets sista tredjedel och tidigt artonhundratal blev ett centralt pe-
dagogiskt begrepp och till och med ett modeord.

Bildning i denna mening ir att dstadkomma nigot inte pa f6r-
hand foreskrivet. Bildning 4r ndgot ménniskor goér med sig, ett
aktivt foéretag, utbildandet av formagor och omdéme som gor fri-
heten mdjlig. Bildningsbegreppet har rétter i den medeltida mys-
tiken: médnniskan bar Guds bild i sig. Hon, den fallna dngeln, kan
genom att utveckla sina formagor hdoja sig att forverkliga denna
imago domine (en variant av forestdllningen redan hos kyrkofi-
derna Paulus och Augustinus att méinniskan genom dopet blir
dterupprattad till Guds avbild). Vidare har ordet bildning sam-
band med ”bilda” i den konkreta betydelsen forma, skapa. Man-
niskan ir oavslutad och dger férmigan att bilda eller forma sig
(formatio ér det latinska ord som motsvarar tyskans Bildung).

Om bildningsbegreppet finns en stor filosofisk och pedagogisk
litteratur, om dess upprinnelse och utveckling en stor filologisk
och historisk litteratur. Lat mig hédr bara redovisa en egen tack-
samhetsskuld, till Hans-Georg Gadamer som férst Sppnade mina
Ogon for betydelsen av bildningsbegreppet, “sjuttonhundratalets
storsta tanke” (Wahrheit und Methode, Tibingen, 3 utv. uppl
1972, s. 7 ff). I handbokslitteraturen brukar fortfarande Herder
tilldelas dran som det moderna bildningsbegreppets upphovsman,
men det har linge (tack vare bland andra en svensk, Albert Wif-
strand, i en vacker uppsats i Lirdomshistoriska samfundets arsbok
Lychnos, 1946-47, s. 1-10) varit ként att ordet Bildung redan
dessforinnan anvénts i den moderna meningen. Ostridigt dr dock
att Herders texter strax efter sjuttonhundratalets mitt fick stor be-
tydelse for den pedagogiska diskussionen, bl.a. genom humanitets-
begreppet. For Herder var bildning den allsidiga utveckling vari-
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genom minniskan hoéjer sig till en Humanitdt som inte existerar i
forvag.

Det besliktade begreppet Bildsamkeit, bildbarhet, som via den
sene Herbarts formedling blev ett nyckelbegrepp inom tysk peda-
gogik, kan ledas tillbaka till Fichte. Viljan till frihet finns inte i
férvig utan maste utbildas, lirde Fichte, vars begrepp “bildbar-
het” avser just det oavslutade hos manniskan. Orden bildbar och
bildbarhet har fallit ur bruk. I dag talas i manga lararrum om
obildbara elever. Men bildbara?

Miindigkeit, minniskans formaga att styra sig sjalv, var ytterli-
gare ett grundliggande begrepp inom den klassiska tyska bild-
ningsfilosofin. Nar Kant i decembernumret 1784 av Berliner Mo-
natsschrift dtog sig att definiera begreppet upplysning tog han
hjdlp av begreppet myndighet. Bakgrunden var att en protestan-
tisk prastman i ett tidigare nummer av samma tidskrift ondgjort
sig 6ver det ord “upplysning” som just blivit pA modet och som
utsddde forvirring i méinniskors huvuden och hjirtan utan att na-
gon kunnat besvara frigan vad upplysning ar. Kant antog utma-
ningen och gav diarmed den tyska upplysningens odvertriffade
formulering av bildningstanken. Hans svar borjade s& har:

”Upplysning dr mdnniskans uttrdde ur sin sjalvforvillade omyndig-
het. Omyndighet ir oférmégan att anvinda sig av sitt forstdnd utan
ndgon annans ledning. Sjalvforvdllad ar denna omyndighet efter-
som dess orsak inte dr oforstdnd utan bristande beslutsamhet och
mod att bruka sitt forstdnd utan ledning av ndgon annan. Sapere
aude! [Vaga vara vis! - Horatius] Ha mod att anvidnda ditt eget
forstdnd! ar séledes upplysningens valsprak.”

(Kant, Werkausgabe, Band XI, Frankfurt am Main, 2 uppl. 1978,
s. 53.)

I dag anvinds ordet myndig om artondrsdldern och ordet myn-
dighet om offentliga forvaltningar. Det pedagogiska tdnkandet har
mist ytterligare ett redskap.

Allra viktigast for det begrepp om bildning som kom att inf6-
ras i den svenska pedagogiska diskussionen var kanske Wilhelm
von Humboldts program. Aven Humboldt framhivde att under-
visningen skulle syfta till frihet, den fick inte fostra till undersét-
lighet. Kirnan i Humboldts program for ett nyhumanistiskt gym-
nasium - som kom att betyda mycket fér utvecklingen av det
svenska gymnasiet - var vad han kallade den “didaktiska under-
visningen”, ett uttryck som pa den tiden innebar en undervisning
som forberedde foér vetenskaperna. Att Humboldt faste sd stor
vikt vid vetenskapen hade bland annat att géra med att denna gor
det mojligt for skoleleven att slippa ur sitt omyndiga beroendefor-
héllande till liraren och att finna véigen till eget omdéme och un-
derbyggd kritik.

Humboldt sig ett samband mellan bildning och vetenskap.
Bildning ir den subjektiva sidan av saken, det ar individen som
bildar sig, formar sig. Vetenskapen &dr den objektiva sidan av sa-
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ken, den virld av vetande i vilken eleven intrdder. (Jfr. W. v.
Humboldt, ”Ueber die innere und duflere Organisation der h6he-
ren wissenschaftlichen Anstalten in Berlin” [omkr. 1810], Werke,
IV, utg. A. Flitner och K. Giel, Darmstadt, 1964, s. 255.)

Men - och hir méter vi dter den klassiska bildningstanken -
den goda undervisningen fir enligt Humboldt inte behandla ve-
tenskapen som givna, fasta och fiardiga kunskaper med vilka de
studerande skall utfodras:

”[...] vad géller den inre organisationen av de hogre vetenskapliga
anstalterna stir och faller allt med att man héller fast vid princi-
pen att betrakta vetenskapen som ndgot som adnnu inte uppndtts
helt och hallet och som aldrig kan uppnés helt och hillet, och att
det standigt ar detta slags vetenskap man soker.

Sa snart man upphor att soka verklig vetenskap eller inbillar
sig, att vetenskap inte behover framskapas ur andens djup utan
kan dstadkommas genom att firdiga kunskaper samlas in och ra-
das upp bredvid varandra, da ar allt oédterkalleligen och for evigt
forlorat; forlorat for vetenskapen som, om detta fir fortgd linge
nog, flyr bort i en gestalt som limnar sjdlva spriket kvar som ett
tomt skal, och forlorat for staten.” (A.a., s. 257 f)

Den fullddiga vetenskapliga bildningen skaffar man sig vid det
slags universitet Humboldt tinkte ut och bérjade bygga upp. Han
betonade att detta universitet maste hillas noga atskilt frin skolan
(ett ord som i nyhumanisternas 6ron skorrade illa, det ledde tan-
karna till skolastik, drill och sjallost rabbel). Skolan fir ndja sig
med att lara ut fardiga kunskaper (s. 256) men kan forbereda lar-
jungen s att denne nir han kommer till universitetet “inte dgnar
sig 4t att sld dank eller it det praktiska livet, utan i sig bir en
tringtan efter att hoja sig till vetenskapen, vilken han dessforin-
nan s3 att siga blott forevisats pa avstdnd” (s. 261).

Forhallandet mellan lirare och elev skiljer sig 4t i skolan och
vid universitetet. Lararna ar i skolan for elevernas skull. Bde 13-
rare och elever ar vid universitetet for vetenskapens skull (s. 256).
Hir tillfogade Humboldt nagot som ger en sentida ldsare anled-
ning till funderingar: vid universitetet samlas méanniskor som fritt
disponerar sin tid eller som drivs av en inre striavan efter veten-
skap och forskning. Att fritt disponera sin tid maste vi tolka som
att inte behdva fortjana ihop till det dagliga brodet. I dag, nir
problemet inte dr att barn och ungdomar snarast mojligt méste
sdttas i arbete, utan det omvinda, har ett argument fallit bort for
Humboldts tanke att bildning inte 4r ndgot for skolan. Kanske
bildning i den klassiska meningen numer i ndgon man ir en méj-
lighet for alla?

En forfallshistoria?

For att tala om pedagogik behover vi ord som ”bildning”, “erfa-
renhet”, “konst”, “kunskap”, ord som bevarar forbindelserna med
de aktiva verben bilda, erfara, kunna, gora sig bekant med. Inom

SOU 1992: 94
Bilaga 5

350



den klassiska bildningsfilosofin var dessa forbindelser fortfarande
nirvarande. Var och en som ger sig in i litteraturen upptéicker
hur obesvirat forfattarna vaxlar mellan verbkonstruktioner och
substantiviska konstruktioner: manniskan bildar sig och 4ger bild-
ning, erfar och #ger erfarenhet, kunskapar och dger kunskap. S&
anvinder vi sédllan orden i dag. Begreppen har petrifierats. Bara
substantiven dterstdr och lockar oss att tala om det som tilldgnas i
stdllet for om tillignandet, om resultaten i stillet for om verksam-
heten.

Den klassiska bildningstanken var en emancipatorisk tanke.
Den formades av usurpatorer, av de ambetsmén och det nya bor-
gerskap som samlade sina krafter for att detronisera kyrkans mén
och bordsaristokratin. Dessa mian med framtiden for sig talade
om Minniskan och menade sig sjilva, om bildning for alla och
menade sina soners uppfostran. Inte att undra pi att den idealisti-
ska tyska bildningsfilosofin ndr segern vil var vunnen kom att
framstd som ett férsvar for de privilegierades privilegier. Brooc-
mans i dvrigt positivt stimde biograf, Albert Wiberg, har papekat
att dennes bild av den harmoniskt utvecklade méanniskan, produk-
ten av en villyckad formell bildning, blir misstinkt lik bilden av
en kilkborgare (Arsbocker i svensk undervisningshistoria, vol.
77-178, 1950, s. 238).

Dartill kom att bildningsbegreppet undergick en forstening.
Trots att de i andra avseenden bekrigade varandra och brukar
raknas in i olika traditioner - romantik, upplysning, nyhumanism
- hade de tinkare som under sent sjuttonhundratal och tidigt ar-
tonhundratal gjorde bildning till ett pedagogiskt begrepp varit
Overens om att minniskan bildar sig, skapar sig till nagot inte pa
forhand givet. Idén om den bildbara manniskan tringdes sedan
under loppet av artonhundratalet ut av forestdllningen om ett gi-
vet hallstimplat bildningsgods.

Denna utveckling har ofta beskrivits som en forfallshistoria,
som historien om hur skolfuxarna forratt bildningsidealet till for-
man fér idén om en kanon som tas for given, ett fixt och fardigt
kursplaneinnehdll som eleverna férvintas inmundiga. Den histo-
rieskrivningen ar alltfér enkel. Ur en sociologisk synvinkel r det
inte orimligt att uppfatta bildning som just bildningsgods, ett kul-
turellt kapital som ar de kultiverade klassernas egendom och som
det ankommer pd skolan att férmedla - i en demokrati helst till
sd manga som mdjligt. (En skola som férsummar dessa uppgifter
skulle dels svika barnen ur de ligre samhillsklasserna, dels tvinga
overklassen att iterskapa sin stillning utan skolans hjilp. Har ar
en jamforelse mellan Frankrike och Sverige illustrativ. Kort sagt
tror jag att det franska utbildningssystemet kontrolleras av dver-
klassen och det svenska av medelklassen. Medan den franska
overklassen efterstravar att driva sina barn genom de mest presti-
getyngda offentliga elitskolorna, anstridnger sig den svenska att
pé allehanda sitt begrinsa och komplettera skolans inflytande:
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man fyller barnens fritid med musiklektioner och idrottstraning,
den ekonomiska eliten skickar sina barn till studier i USA och re-
servofficersutbildning, den kulturella elitens barn har sina tagluf-
farsomrar och annat som bidrar till deras allt 6verskuggande per-
sonlighetsutvecklingsprojekt. De eliter som bygger sin stillning
pé innehav av “organisationskapital” har egna plantskolor sisom
politiska ungdomsférbund, studentpolitiken och fackliga studier
och uppdrag. Allt tyder pd att det som den svenska offentliga
skolan erbjuder inte ar tillrackligt for att aterskapa Gverklassen. I
Sverige ar det snarare medelklassen som sdtter all sin lit till sko-
lan.)

Det vore siledes naivt att i férsvaret av den klassiska bildnings-
tanken férneka betydelsen av att skolan férmedlar bildningsgods.
Sjalvbildningsidealet dr en borgerlig utopi - en vacker och inspi-
rerande tanke och ett oskattbart inslag i vart kulturarv, men ut-
bildningsinstitutionerna har och har alltid haft fler uppgifter dn
att bereda eleverna tillfdlle att bilda sig. Inte heller Humboldts
pedagogiska ideal realiserades ndgonsin fullt ut i sinnevérlden.
Humboldtkdnnaren Clemens Menze menar att dennes egna re-
formforsék misslyckades pa grund av den politiskt naiva tron att
bildning kan vara uteslutande den enskildes frigérelse till sjalvbe-
stimmande (Die Bildungsreform Wilhelm von Humboldts, Hanno-
ver, 1975, s. 479 et passim).

Skolan kan inte enbart syfta till individens sjalvbildning. Sko-
lan har i varje utvecklat samhille i uppgift att sérja for kulturens
fortbestdnd. Denna insikt formulerades av de tinkare som i slutet
av forra och bérjan av vart eget sekel lade grunden till de tanke-
traditioner som fortfarande sysselsitter pedagoger och utbild-
ningsforskare.. Emile Durkheim, John Dewey och minga andra
fastslog att inget samhélle kan fortleva om inte de dldres kunska-
per och erfarenheter fores vidare till de yngre, en dverfoéring som
i ett modernt samhille i h6g grad ombesédrjes av skolan. For att
anvinda ett ord som i dag har negativ klang: skolan miste per de-
finition 4gna sig &t "férmedlingspedagogik”. Det md vara ett in-
larningspsykologiskt sakforhallande att kunskaper aldrig kan "14-
ras ut”, utan enbart férviarvas genom egenaktivitet, men ur ett
kulturvetenskapligt perspektiv hor Overforingen av vetande och
virden till skolans centrala och ofrdnkomliga funktioner. I ett de-
mokratiskt samhélle dr det rimligt att alla elever blir delaktiga av
ett slags gemensamt “kulturellt minimum?”.

Att den klassiska bildningstanken ar of6renlig med pa forhand
utstakade larogangar och detaljerade kursplaner, innebar pi intet
sitt att den skulle std i motsittning till ambitionen att bereda lir-
jungarna tilltrdde till kunskapstraditioner, tvirtom. Nyhumanis-
ternas tilltro till den antika litteraturens bildande kraft ar valkand.
Den klassiska bildningstanken har intet gemensamt med forestall-
ningen - ofta och nagot orattvist legitimerad med hanvisningar
till tdnkare som Rousseau eller Frobel - om fri fostran i form av
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ohidmmad utveckling av férmagor som naturen nedlagt i barnet.
Férestillningen att férmdgorna skulle finnas nedlagda redan frén
borjan gar stick i stiv med Overtygelsen att minniskan ir en va-
relse som bildar sig.

Folkskolan

Ingen utbildningsinstitution har som enda uppgift att bereda ele-
verna tillfdlle att bilda sig, och det finns institutioner med helt
andra syften. Det vore rent anakronistiskt att tillskriva den svens-
ka folkskola vars 150-arsminne firas i ar ett bildande 4rende. Tag
exemplet Johann Heinrich Pestalozzi, som inom hela den nordeu-
ropeiska protestantiska inflytandesfiren var den stindiga referens-
punkten under den ldnga period di folkskolan férbereddes och
forverkligades. Hur skall man forstd Pestalozzis succé under nis-
tan hela forra seklet och den 4n i dag levande Pestalozzi-legen-
den, dvs. forestillningen om Pestalozzi som en bildningens och
upplysningens apostel?

Ett par &r efter den svenska folkskolans trevande start, pé
hundradrsdagen av “den idle minniskovinnens” fodelse, ordna-
des en hogtidlighet i Frimurarordens hus i Stockholm. Represen-
tanter for kungahuset var pa plats, jimte "h6gt uppsatte embets-
min, utmirkte vetenskapsmain, prester, grosshandlare, samt i syn-
nerhet ett storre antal lirare vid hufvudstadens offentliga och en-
skilda laroverk”. Musikstycken framférdes och P.E. Svedbom re-
laterade i sitt hogtidstal (&tergivet i skriften Hundradrafest till
minne av Johan Henrik Pestalozzi firad i Stockholm den 12 Janua-
ri 1846, tryckt samma &r och forsald “till formén fér Smébarn-
skolorna i Stockholm”) de kénda kapitlen i beréttelsen i Pestaloz-
zis sorgesamma levnad: hurusom han i Neuhof upprittade sin
forsta pedagogiska monsterinrattning for fattiga barn, tvangs
stinga den p& grund av ekonomiska och andra besvirligheter, sé-
som att barnen ideligen rymde, dérefter misslyckades med att
uppritta ett ddrhus och en forbattringsanstalt, sedan under ménga
ar i Neuhof inte hade nigon annan #n sin son att lyckliggora med
sin pedagogik, flyttade till Stans dir han mitt under brinnande
krig startade dnnu en anstalt for fattiga barn, varefter huset efter
blott ett halvdr omvandlades till militdrhospital och barnen drevs
pé flykten, begav sig till Burgdorf, dir han efter att ha misslyck-
ats som folkskollararbitrdde gavs mdjligheten att driva en egen
kortlivad skola, tvangs darifrdn och avslutade sitt livsverk med att
uppritta den skola i Yverdon som skulle bli ett vallfartsmal for
reformpedagoger frén hela virlden innan idven detta sista projekt
havererade. Det anméarkningsvérda i magister Svedboms framstall-
ning ir den omvandning av virdeskalan som férvandlar Pestaloz-
zis misslyckanden och brister till kvaliteter. Svedbom uppehéller
sig utforligt vid den ”bortkommenhet i allt hvad som horde till
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lifvets praktiska bestyr” som forde alla Pestalozzis projekt till fia-
sko. Som beldgg for att Pestalozzi inte forfogade Gver nagot
ndmnvirt matt av lirdom nidmner Svedbom att denne enligt egen
utsago pa trettio &r inte liste en enda bok. Bristerna i hans skriv-
kunnighet var sd péfallande att de bdcker som gjorde honom
vérldsberomd alla hade fardigstallts av medhjélpare. ”"Denne man,
som blifvit hela Europas ldrare, stod i vanliga skolkunskaper och
skolfirdigheter efter en ndgorlunda bildad sockenskolmadstare.”
(a.a., s. 21)

Samma paradoxala argumentation skulle dterkomma i den
svenska pedagogiska litteraturen (exempelvis i Otto Salomons
skrifter). Pestalozzis tillkortakommanden omvandlas till ett adels-
mirke, enligt monstret de sista skola bliva de frimsta. Forklaring-
en torde vara att Pestalozzis pedagogik erbjod ett fungerande re-
cept for den nya folkundervisning som vaxte fram under arton-
hundratalet. Denna innovation hade féga gemensamt med under-
visningen vid de etablerade skolorna. En ménghdvdad lararkédr av
helt nytt slag maste snabbt stampas fram ur folkdjupet. For en 1a-
rarutbildning viard namnet fanns varken tid eller pengar. Den pe-
dagogikhistoriska litteraturen rymmer ménga berittelser i stil med
den om inspektdren som anlinde till en byskola i nigon avligsen
alpdal, frigade lararen varfor denne anfortrotts sitt varv och fick
svaret: - Jag blev for gammal och klen for att fortsdtta vakta svi-
nen. I svenska tidningar sd sent som under 1860-talet har jag fun-
nit att man bekymrade sig Over att skrivtrdningen i folkskolan
forsvarades av att det fanns larare som inte behérskade skrivkons-
ten. (Senare tiders guldildersmyter om den ursprunglige ljusbrin-
gande folkskolldraren déljer sakforhéllandet att en remarkabel so-
cial uppstigning lyft dagens 13g- och mellanstadielérare till deras
nuvarande position, medan hogstadie- och gymnasieldrarna de-
klasserats) Det rddde tveksamhet om hur lirobocker for folkets
barn skulle se ut, for den hindelse att sidana alls behovdes. Pes-
talozzis elementarmetod erbjod en 16sning. Metoden hade fotts
fram vid fattiganstalter dir inga bocker fanns, finslipats av hans
larjungar och till sist materialiserats i de skolbdcker som i valdiga
upplagor spreds over hela norra Europa. Pestalozzis efterfoljare
utarbetade utomordentligt detaljerade studieplaner som fran ele-
menta i smd, sma steg skulle fora eleven till allt hogre fardigheter
och insikter. Enligt Pestalozzis metod skulle eleverna silunda
forst trdnas i att igenkdnna raka streck, darefter olika krokiga
streck, sd sméningom bokstdver etc. En typisk undervisning till-
gick sd att liraren uttalade en sanning eller en friga, varefter ele-
verna taktfast och unisont repeterade sanningen eller levererade
det foreskrivna svaret. Lirarens kommandon och frigor och ele-
vernas svar kunde tryckas i boken, av vilken sdledes blott ett enda
exemplar behdvdes, lararens. Ett praktiskt och billigt arrange-
mang. Oskolade larare kunde nyttjas, ett stort antal elever kunde
hanteras av en enda ldrare och inga pengar behdvde spenderas
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pa bocker till eleverna. Aven papper och pennor var bristvaror. SOU 1992: 94
(En forbisedd materiell forutsittning for folkundervisningens se- Bilaga 5
nare utveckling var tillgdngen till massproducerade billiga blyerts-
pennor och stdlpennor. Den storskaliga industriella produktionen
av sidana startade i borjan respektive mitten av 1800-talet men
det drojde linge innan det Gverallt blev sjalvklart att fattiga barn
disponerade en egen penna.) Viktigast av allt var formodligen att i
Pestalozzis pedagogik framstod som brukbar i tidens stora natio-
nalstatsbyggarprojekt. Bland Pestalozzis svarigheter under de for-
sta dren i Neuhof nidmner Svedbom “otacksamheten hos forald-
rarne, hvilka vanligtvis togo barnen ifrdn honom, si snart dessa
hade fitt nya kldder, utan att ndgon myndighet skyddade honom
mot ett sddant ofog” (s. 8). Senare blev det uppbackningen fran
just myndigheterna, nirmare bestimt frin modernistiskt och na-
tionalistiskt sinnade dmbetsmannakretsar, forst i Schweiz och se-
dan dven fran utrikes ort, som skulle vinda Pestalozzis fiaskon till
succéer. Fichtes hyllningar till Pestalozzi var ett led i Preussens
nationella samling efter nederlaget 1806. I Sverige pladerade
Broocman och andra i kretsen kring 1809 irs min foér en folk-
uppfostran enligt Pestalozzis modell som ett medel i det nationel-
la 3teruppbygget efter forlusten av Finland och stormaktsstall-
ningen.

Inflodet av tyskt pedagogiskt tdnkande fortsatte, a&ven om det i
Sverige skulle dréja till 1890-talet innan herbartianerna pé allvar
vann erkdnnande som de ledande foretrddarna fér en ny veten-
skapligt - dvs. psykologiskt - grundad folkskolepedagogik (fér 6v-
rigt strax innan herbartianismen forlorade sin dominans i Tysk-
land). I bérjan av virt sekel borjade svallvigorna frin den tyska
“reformpedagogiska rorelsen”, for att anvinda en term som Her-
man Nohl senare myntade, att sl in Gver den svenska lararkdren:
under de forsta decennierna blev Kerschensteiners arbetsskoleme-
todik ett riktmarke for minga larare, under trettiotalet aktivitets-
pedagogiken av Elsa Kohlers marke. En riktning som fortfarande
lever kvar ar Rudolf Steiners antroposofiska pedagogik.

Inhemska bildningstraditioner

Bland bildningstraditioner med starka inhemska rétter bor forst
och framst folkbildningen nimnas. Att denna traditions aktier for
6gonblicket 4r 13gt noterade pd hemmamarknaden far inte skym-
ma blicken for att det slag av bildningsarbete som vixte fram i de
tidiga arbetar- och nykterhetsrorelserna utgér ett viktigt inslag i
det svenska kulturarvet. Den franske etnologen Michel Verret no-
terade nyligen att den svenska ”studiecirkel-demokratin” ar en
modell som fortfarande fascinerar européer i en tid nar den kom-
munistiska drémmen krossats (se Verrets introduktion i Ethnolo-
gie frangaise, XXI, nr 1 1991, s. 67 till den franska Gversittningen
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av Ronny Ambjornssons i sammanhanget viktiga uppsats “Den
skOtsamne arbetaren”).

Den senska folkbildningen 4r ingen enhetlig foreteelse. Idé-
historiker som p& senare ar studerat dess utveckling har funnit
konkurreande bildningsideal. Bernt Gustavsson stéller i sin av-
handling 3ildningens vdg, 1991, mot varandra ett medborgarideal,
ett sjalvbidningsideal och ett nyhumanistiskt personlighetsbildan-
de ideal, svensk arbetarrOrelse representerade av Rickard Sand-
ler, Osca: Olsson respektive Arthur Engberg. I Christer Skog-
lunds avlandling Vita moéssor under réda fanor, 1991, betonas
motsattniigen mellan traderingsideal och sjdlvbildningsideal, dvs.
mellan faestdllningen om ett bildningsgods eller en moral som
skall overdras och forestdllningen om bildning som process, som
ndgot maniskan goér med sig sjdlv. Inom arbetarrérelsen fick det
senare idwalet, ndrmast svarande mot den klassiska bildningstan-
ken, stryla pd foten under loppet av mellankrigstiden. And3 ar
den svensa (och delvis nordiska) folbildningstraditionen, med in-
stitutione: som folkhdgskolorna och den s.k. fria bildningsverk-
samheten sirpriglad dirigenom att den itminstone periodvis bu-
rits av Owvirtygelsen att bildning kan vixa fram si att sdga “under-
ifrdn”, urfolkdjupet.

Ytterlijare ett svenskt sirdrag dr den framskjutna stéllning
som alltselan sjuttonhundratalet tillkommit den naturvetenskapli-
ga och tecniska bildningen. M3 vara att svenskarna inte har sir-
skilt myclet att yvas 6ver pd den humanistiska bildningens omra-
de: i frigeom teologi, filosofi, humaniora, litteratur eller bildande
konster lar vi genom seklerna importerat mer dn vi exporterat,
och det & stringt taget férst under det senaste drhundradet som
vart land frambringat humanvetare och konstndrer (forfattare,
bildkonstidrer, dramatiker, filmskapare) vilkas inflytande i nimn-
vird gradndtt utanfér landets grinser. Diremot har naturforskare
som Carlvon Linné, Anders Celsius, Carl Wilhelm Scheele och
J6ns Jaco Berzelius vunnit virldsrykte, jaimte en 1ng rad tekni-
ker, uppfnnare och innovatdrer inom hantverk, jordbruk och in-
dustri.

Det fims hdr skil att pdminna om att den klassiska bildnings-
tanken i Vilhelm von Humboldts tappning alls icke begransades
till att gila den humanistiska odlingen i sndvare mening. Mate-
matiken ich naturvetenskaperna intog en central plats i Hum-
boldts ideluniversitet. Vidare har vi i vart land, som genom sek-
lerna lammat sd betydande bidrag till den tekniska kunskapsut-
vecklingel, anledning att betona att tekniken 4ger sin egen histo-
ria och sit eget virde, som inte kan reduceras till den naturveten-
skapliga bldningstraditionen.

P3 pedagogikens omrdde har en handfull svenska innovationer
vickt gerklang i omvirlden. Somligt, sdsom Pehr Henrik Lings
gymnastik har forlorat sin aktualitet, men annat tillhor alltjaimt
pedagogilens levande arv. Hit hoér sldjden som undervisningsim-
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ne. Det svenska ordet “slojd” ar spritt varlden Gver tack vare Ot-
to Salomon, som kanske mer 4n ndgon annan bidragit till att ge
slojden en plats pa skolschemat. Den undervisningsmetod som
frdn och med 1870-talet utvecklades vid Salomons sldjdskola och
seminarium p& Nais skulle bli en maiktig inspirationskélla for
dem som tillmétte handens arbete ett bildande och fostrande var-
de. Som bekant finns i vart land ypperliga hantverkstraditioner.
Ur pedagogisk synvinkel dr det intressant att den hdga uppskatt-
ningen av hantverket frdn och med det sena 1800-talet s3 ofta va-
rit forenad med fostrande och bildande ambitioner. Trédning i
handens arbete forenades med odlingen av skonhetssinne och
smakomdéme. Hemsldjdrorelsen och de ménga kampanjerna for
vackra och vilgjorda bruksvaror saknade forvisso inte samtida ut-
lindska motsvarigheter - kring sekelskiftet svepte en protestvig
mot den industriella produktionens forflackning fram &ver hela
vastviarlden. Mer anmérkningsvért dr att dessa rorelser efterlim-
nat bestiende spdr i vart land. Det renommé som svenskt hant-
verk och svensk formgivning alltjimt dtnjuter ar valfortjant, och
hir finns ett levande pedagogiskt arv att forsvara: Sveriges forsta-
rangsplats pd detta omrdde vore otinkbar utan den smakfostran
och handaskicklighet som meddelats bdde i den allminna skolan
och i specialskolor. Det ar ingen tillfillighet att Carl Malmsten
var en foregdngsman inte bara som formgivare utan dven som
skolman (Nyckelviksskolan, Capellagirden, Olofsskolan) och som
pedagogisk tdnkare, med sina plidderingar foér “formsinnets fost-
ran”.

Till de pionjirer som grundlade denna svenska tradition av
smakfostran hérde Ellen Key. Utanfor virt lands granser dr hon
mer kind fér Barnets drhundrade, vars forsta upplaga publicera-
des 4r 1900 och inom kort dversattes till minga sprdk. Denna pli-
dering for en naturenlig fostran blev ett inflytelserikt bidrag till
den reformpedagogiska rérelsen inom framfor allt tyskt sprdkom-
rdde. Barnets drhundrade torde vara den forsta och hittills enda
svenska skrift som fortjanar att réknas till den pedagogiska varlds-
litteraturen.

Frin de senaste decennierna ir det i férsta hand nigra sociala
och organisatoriska innovationer inom utbildningens omrade som
vackt omvirldens intresse. Den svenska enhetsskolan blev en refe-
renspunkt i den internationella debatten. En dterkommande fraga
var: kan man, som svenskarna forsoker, erbjuda alla barn och
ungdomar en likvirdig utbildning utan att det gar ut ver kvalite-
ten? Aven svensk vuxenutbildning har tilldragit sig avsevirt in-
tresse. I méinga linder har exempel himtade frén Sverige figurerat
i diskussionerna om sidant som aterkommande utbildning, livs-
18ngt lirande och arbetsmarknadsutbildning. I dag kan man pd si-
na héll skénja en viss rendssans for den traditionella svenska ar-
betsmarknadspolitiska principen att ménniskor hellre bor studera
in gi arbetslosa.
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Progressivismen

Den i siarklass mest verksamma pedagogiska importen till Sverige
under 1900-talet var den amerikanska progressivismen, vars defi-
nitiva genombrott som socialdemokratisk och statlig dveridelogi
pé utbildningens omrade kan dateras till fyrtiotalets senare halft.
Ett forhillande som gér den svenska utbildningsdebatten unik ar
att progressivismen s otvetydigt framstod som en statligt legiti-
merad ideologi. I flertalet linder har progressivistiskt sinnade 13-
rare utgjort en motstdndsrorelse.

Inom progressivismen fanns, liksom inom grenar av den re-
formpedagogiska rorelsen, ett eko av sjilvbildningstanken, namli-
gen i tonvikten vid elevernas egenaktivitet. Men dessutom inrym-
de den progressivistiska traditionen tendenser i motsatt riktning.
Den nufértiden utbredda missuppfattningen att den amerikanska
progressivismen skulle ha féresprakat ett ohdmmat fritt kunskaps-
sdkande beror kanske i nigon liten min pé att de mest Gversatta
och ldsta texterna dr ndgra programskrifter av John Deweys hand
frin den korta period di han drev experimentskolan i Chicago.
Over fyra femtedelar av Martin S. Dworkins vida spridda urvals-
volym Dewey on Education, New York, 1951, bestdr av tre texter
frdn perioden 1897-1902 (vilka dven utgdr merparten av Sven
Hartmans och Ulf P. Lundgrens svenska urvalsvolym Individ, sko-
la och samhille. Pedagogiska texter av John Dewey, Stockholm,
1980). Dewey skulle dock leva och verka ytterligare ett halvsekel,
och nir man i de programmatiska (eller propagandistiska - De-
wey var i fird med att ackumulera symboliskt och ekonomiskt ka-
pital for sitt eget skolférsdks rikning) texterna fran Chicago-pe-
rioden stdter pd de berémda recepten for hur barnen lir av sina
egna erfarenheter genom att snickra och viva och koka &gg, far
man inte glémma att Laboratory School enbart bestod av 1agstadi-
um. I andra sammanhang ir Dewey Oppen for mdjligheten att
eleverna higre upp i éldrarna intrdder i dmnesstudiernas och de
vetenskapliga disciplinernas traditioner. Den motsdttning mellan
4 ena sidan problemorienterad undervisning, organiserad som
projekt eller teman, & andra sidan skolimnesbunden undervisning,
som si ofta stdllt progressivisterna mot deras vedersakare, uppio-
ses delvis om de forstnimnda metoderna betraktas som inkors-
portar.

Denna uppdelning i behov efter &lder, inte utan betydelse for
dagens sociala strider mellan forskolldrare och skolldrare eller
mellan klassldrare och dmneslirare, svir noga taget mot den klas-
siska pedagogiska bildningstanken. Som Christer Skoglund an-
marker i en fotnot i sin avhandling om den svenska kulturradika-
lismens idéhistoria: "Det mirkliga har skett under 1900-talet att
man si att siga har vint pd Humboldts trappa och foresprakar
stor frihet for smd barn i deras kunskapssokande men minimal
frihet fér vuxna studenter.” (a.a., s. 47) De senaste dren har en
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omsvangning varit mirkbar hirvidlag. Forskolan blir mer skolak-
tig samtidigt som elevernas valfrihet dkar i gymnasieskolan och
hégskolan (en hdllning som speglas i Liroplanskommitténs direk-
tiv: ” ... att eleverna uppmuntras att med stigande dlder ta ett eget
personligt ansvar for sin inldrning och sitt arbete i skolan”, Dir.
1991:117, s. 2.)

I tvd avseenden avviker progressivismen otvetydigt fran den
klassiska bildningstanken: forkdrleken for psykologiska foérkla-
ringar och fér mélrationellt tinkande.

Nir uppfostran och utbildning anpassas till en psykologisk ut-
rustning och utvecklingsgdng som antages vara av naturen ned-
lagd i individerna och lika for alla medlemmar av det ménskliga
slaktet, blir inte mycket utrymme kvar for sjélvbildningstanken. I
och for sig var idén om férankringen i psykologisk vetenskap cen-
tral redan inom den herbartianism mot vilken progressivisterna
revolterade, men did kompletterad med filosofiskt motiverade
Overviganden om undervisningens virden och mening. Progressi-
vismen innebar att det vetenskapliga (nu foretridesvis amerikans-
ka) studiet av manniskans psykologiska natur tridde i den filoso-
fiska, pedagogiska och politiska reflexionens stille. Om detta for-
lopp har en hel del skrivits i Sverige pa senare ar. Christer Skog-
lund ger (a.a., s. 252 ff) Gustav Axel Jederholm skulden fér den
psykologisering som inneburit att den dynamiska ménniskosynen
(uppfattningen om manniskan som “bildbar”, for att terknyta till
den ovan nyttjade vokabuldren) férsvann ur pedagogikimnet som
vetenskaplig disciplin. P4 social- och skolpolitikens omrade var
Alva Myrdal en central gestalt i sammanhanget, och féljdriktigt
en huvudperson i Yvonne Hirdmans Att ldgga livet till ritta - stu-
dier i svensk folkhemspolitik (Stockholm, 1990). I Kenneth Hult-
qvists avhandling Forskolebarnet, 1991, stills Alva Myrdals plade-
ring under trettiotalet for en barnuppfostran grundad pa tidsenlig
medicinsk och psykologisk vetenskap mot dels de tidiga barntrad-
gérdslirarinnornas romantiskt och religiost firgade bild av barnet,
dels sjuttiotalets officiella barnomsorgsideologi som fullbordade
utvecklingen mot bilden av barnet som ren psykologisk natur av-
skalad alla historiska och sociala bestimningar.

Bojelsen fér malrationella argument ar ett annat av progressi-
vismens utmirkande drag, i Sverige en utomordentligt verksam
effekt av det pedagogiska tinkandets amerikanisering. Har finner
vi ytterligare en skillnad i jamforelse med den klassiska bildnings-
filosofin. Att bilda sig dr, om vi héller fast vid den klassiska inne-
bérden, att bli ndgot inte pd férhand féreskrivet. Darmed blir
“bildningsmal” ett sjalvmotsigande begrepp. Den lirare som stil-
ler upp ett bildningsmdl och leder eleven dit och bara dit har
misslyckats.
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Mélrationalitetens grénser

Eftersom begreppet mal 4r s centralt i den pigdende organisato-
riska omvandlingen av skolvdsendet, finns skil att ndgot dréja vid
det malrationella tdnkandets begransningar. Det finns en risk for
att talet om "madlstyrning”, "mélrelaterade” betyg etc. kommer att
fungera som ett slags magiska formler, som forvintas 16sa alla
problem - en Gvertro som i sd fall med nédvandighet kommer att
foljas av en lika stor besvikelse.

Den anmirkningsvirt framskjutna stillning som mélrationalite-
ten tillerkints inom svensk pedagogik dr i hog grad ett arv frin
progressivismen. Tv4 till synes visensskilda principer foérenades i
den progressivistiska pedagogiska traditionen. A ena sidan skulle
undervisningen 13ta individerna utgd frén sina erfarenheter och
prova sig fram till kunskap enligt de vdlkdnda recepten “experi-
mentalism” och ”learning by doing”. A andra sidan skulle samma
undervisning leda fram till i férvig uppstdllda mal. Individerna
forvantades anpassa sig till det moderna niringslivets behov och
till en speciell form av demokratiskt samhéllsliv, for att inte tala
om alla mer elaborerade undervisningsmél. Bdde amerikanska och
svenska progressivister har presenterat noga utmejslade bilder av
den goda individ som bér bli undervisningens slutprodukt.

En forklaring till denna paradox ar givetvis psykologismen.
Det essentialistiska antagandet om minniskans naturgivna sjalsliga
utrustning ledde till att mllen, de forutsebara 6nskvirda resulta-
ten, framstod som ett naturligt utfall av en pd psykologisk veten-
skap grundad undervisning som foljsamt stodjer barnets sd att si-
ga foérprogrammerade psykologiska utvecklingsgéng. Det gillde
bara att skydda barnen mot okunniga fordldrars och konservativa
larares inflytande och att sorja for att uppfostran och undervis-
ning stod i samklang med den vetenskapliga psykologins ron (vil-
ket sjdlvfallet innebar att en naturenlig uppfostran och undervis-
ning kunde bli nog s hart reglerad).

En annan forklaring 4r att mllen tedde sjilvklara, helt enkelt
beroende pa att progressivismens féresprakare uppfattade sig sjal-
va och sina likar som exempel pd det det slags ménniska som
skolan borde frambringa. En utbildningsideologi av Deweys art
forutsatte existensen av ett alldeles bestimt socialt korrelat: libe-
ralt sinnade universitetsprofessorer, journalister och andra intel-
lektuella, sdsom Deweys egna vapenbroder i kretsen kring The
New Republic, liberala administratdrer och politiker och moder-
nistiskt sinnade industriledare och affirsméin. Fér en svensk ligger
det kanske ndrmast till hands att jimféra med de kretsar av soci-
alliberala och socialdemokratiska akademiker, med makarna Myr-
dal som centralgestalter, som framfor allt under fyrtiotalet bered-
de marken for den storskaliga importen av amerikansk progressi-
vistisk utbildnings- och socialpolitik. I den socialdemokratiska
skolpolitik som tog form under dessa ar - inte forrdn i mitten av
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fyrtiotalet fick progressivisterna inom partiet Gvertaget dver dem
som i forsta hand 6nskade skiinka arbetarbarn tillgdng till den
hogre utbildning som &verklassen monopoliserat - har de politis-
ka och pedagogiska motstdndarna ofta inte sett annat &n jamlik-
hetsstrivanden. Inget kunde vara mer missvisande. Ambitionen
var minst lika mycket mélrationell som den var virderationell.
Den nya skolan skulle inte bara vara réttvis utan dértill och kan-
ske framfor allt ett medel fér individernas, samhillslivets och ar-
betslivets omdaning i fornuftig riktning.

Men dven andra som attraherats av amerikansk progressivism,
frén vinster till hdger, frdn den unga Sovjetstatens ledare (Dewey
bjéds in som rédgivare nir Krupskaja byggde upp skolvéisendet)
till niringslivsrepresentanter, har sikerligen haft uppfattningen
gemensam att deras egen grupp forkroppsligat det naturliga satt
att vara och tinka som borde komma alla medborgare till del. Ur
ett sidant perspektiv hinger medlen och mélen ihop. Det fram-
stdr som sjilvklart att en undervisning som ger utrymme fér indi-
vidernas naturliga utveckling och egenaktivitet leder till mal som
ar till nytta f6r individen sjélv, fér samhdllslivet och arbetslivet.

Min avsikt har hir bara varit att siga nigot om forhédllandet
till den klassiska bildningstanken, inte att falla ndgot domslut 6ver
progressivismen i stdrsta allmédnhet. P4 sitt och vis blev progressi-
vismen i Deweys anda en nddvandighet under nittonhundratalet.
Nir det som hiinder i samhillet - produktionen, teknologin, poli-
tiken etc. - blir allt mer “osynligt”, tilldelas undervisningen en
annan funktion 4n i ett samhille som tilliter en mer direkt forbe-
redelse for det framtida livet (ndgot som Ulf P. Lundgren under-
strukit i den svenska pedagogiska debatten).

Att malrationaliteten blivit si allenarddande i det svenska pe-
dagogiska tinkandet har bland annat inneburit att det véirderatio-
nella tinkandet tringts undan. Enligt direktiven skall den nya la-
roplan som Liroplanskommittén utarbetar liksom de tidigare in-
nehilla “mal och riktlinjer”. Har fattas ett tredje led, véarden.

Skolvisendets dverordande uppdrag finns lagfist i Skollagens
s.k. portalparagraf, som efter den senaste revisionen, 1990, lyder:

”Alla barn och ungdomar skall, oberoende av kon, geografisk
hemvist samt sociala och ekonomiska forhallanden, ha lika till-
ging till utbildning i det offentliga skolvdsendet for barn och
ungdom. Utbildningen skall inom varje skolform vara likvérdig,
varhelst den anordnas i landet.

Utbildningen skall ge eleverna kunskaper och férdigheter
samt, i samarbete med hemmen, frimja deras harmoniska utveck-
ling till ansvarskdnnande méanniskor och samhéllsmedlemmar. I
utbildningen skall hiansyn tas till elever med sdrskilda behov.

Verksamheten i skolan skall utformas i Overensstimmelse
med grundliggande demokratiska vdrderingar. Var och en som
verkar inom skolan skall frimja aktning for varje méanniskas
egenvirde och respekt fér var gemensamma miljo.”

Hir ir det framfor allt tal om virden: lika tillgdng till utbild-
ning, likvirdig utbildning, grundldggande demokratiska virdering-
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ar, varje minniskas egenvirde, vir gemensamma milj6. S3dana
virden kan kallas ofdrytterliga. Oférytterliga virden 4r de som i
en given kulturkrets giller under alla omstindigheter. De utgor
medborgarnas samféllda moraliska fond som egentligen inte be-
hoéver motiveras med malrationella argument. Ingen kan med
hénvisning till arbetslivets forandrade krav eller till nya rén om
undervisningens inldrningsresultat hivda att nu har det ena eller
andra ofGrytterliga vérdet satts ur spel. Att ”likvirdig utbildning”
(varmed inte avses likformig) tillhor de oférytterliga virdena in-
nebér att detta virde inte kan ifrdgasittas genom att ndgon pévi-
sar att det ur samhéllsekonomisk eller regionalpolitisk synvinkel
eller for vissa individer eller grupper vore till férdel om underma-
lig undervisning meddelades i ndgot hérn av riket. Sjilvfallet ar
vardena inte eviga, de kan skifta frin samhille till samhille och
frén tid till annan, men i ett givet samhille vid en given tidpunkt
existerar en uppséttning virden som ingen kan géra sig urarva
utan att trida ut ur gemenskapen. Dessa ofGrytterliga virden &r i
kraft oavsett om de i enskilda fall kan te sig opraktiska, oekono-
miska, onyttiga eller onddiga.

S4 snart vi talar om mal har vi 6vergdtt till ett annat sitt att
resonera. En malrationell argumentering berér forhillandet mel-
lan mal och medel. Vid en strikt mélrationell kalkyl tar man still-
ning till vilka medel som enklast, sikrast eller snabbast leder till
mélet. Man bedémer vad medlen “kostar” (produktivitet) och hur
nira malet man kommer (effektivitet), om mélet dr virt dessa
kostnader, om det finns "billigare” eller ur andra synpunkter mer
acceptabla medel, eller om malet kanske bor justeras.

Det forefaller rimligt att en lidroplan innehdller bide virden
och mil. Virdena anger sidant som lirare och andra i skolan
skall respektera, malen sddant som de antingen skall uppni eller
efterstrdva. En risk med den hir typen av dokument, som med
nddvindighet 4r kompromissprodukter, ar att de fylls med allt-
fér sanna meddelanden” och ”uttalanden av alltfér obestridlig
riktighet” (Erik Wellanders karaktaristiker av det slags tankldshet
i sprakbruket som brukar kallas truismer eller plattheter, Riktig
svenska, Stockholm, 1939, s. 526). Enligt direktiven skall den nya
liroplanen vara kort och tydlig. Det vore intressant om ldroplans-
forfattarna ville préva méjligheten att avstd frén att formulera eg-
na mil och virden. De kunde ndja sig med att citera redan kodi-
fierade sidana. Portalparagrafens andra stycke torde innehilla de
viktigaste dverordnade madlen (de sirskilda mélen for olika skol-
dmnen m.m. hor inte hemma i liroplanen utan i kursplanerna).
Virdena finns kodifierade i skollagen, men framfér allt i andra
dokument som Sveriges riksdag skrivit under pa: grundlagen och
andra lagtexter, FNs deklaration om de maénskliga rittigheterna,
konventionen om barnens rittigheter, de viktigaste miljdkonven-
tionerna etc. Det finns skil att i liroplanstexten hinvisa till sdda-
na dokument; den vinner ddrmed i auktoritet och kanske inte lika
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latt uppfattas som sprungen ur centralbyrdkraternas verklighets-
frimmande nycker. Bland lirare gdr som bekant liroplanens mél
och riktlinjer under namnet “poesidelen”.

Utdver viarden och mél skall liroplanen innehalla riktlinjer
som ir specifika fér arbetet inom skolvisendet. Virdena och ma-
len har relevans for livet vid sidan av och utanfor skolan, medan
riktlinjer avser rittesndren eller principer fér hur arbetet i skolan
styrs, organiseras och utfores. I det nu aktuella liroplansarbetet
kan riktlinjerna utformas pa ett nytt sitt, eftersom vissa forand-
ringar i det administrativa systemet gor att ansvarsfrigorna nu
kan definieras klarare. Férr stod i liroplanen “skolan bér ...”, nu
kan man skriva ”ldrare skall ..”. (En intressant konsekvens av
denna utveckling ar att fordldrar och elever blir nigot mindre
rattslosa. Tvister om barnens skolgdng far en s att siga mer civil-
rittslig karaktir, m&handa som i USA dir skolledare eller lirare
som misskoter sig eller ndr diliga resultat dras infér domstol.)

Man kan tinka sig ménga slag av riktlinjer. For egen del ar jag
inte fortjust i vaga foreskrifter om 6nskvirda attityder, utan skul-
le foredra riktlinjer som tillférsdkrar elever och lirare rimliga ar-
betsvillkor: skolledningen skall garantera varje elev med behov
dirav minst en hel dag per vecka dé han eller hon far vara i fred
och syssla med en sammanhéngande arbetsuppgift; skolledningen
skall garantera varje elev minst en hyllmeter utrymme déir han el-
ler hon kan ha sitt arbetsmaterial i tryggt férvar intill sin arbets-
plats. Tyvirr dr dylika foreskrifter formodligen ofGrenliga med
det kommunala sjilvstyret (men kan sjilvfallet inforas i de lokala
arbetsplanerna).

Arbetet med de s.k. basfirdigheterna kan tjina som exempel
pé hur virden, mdl och riktlinjer kan anges i skolans plandoku-
ment. Alla svenskar torde vara ense om att médnniskor bdr kunna
tala, lisa, skriva och rikna ndgorlunda vil (kanske borde, som
Bodil Jonsson foreslagit, en femte basfirdighet inféras i laropla-
nen: att tinka). Att medborgarna kan ldsa dr ett ofdrytterligt véar-
de, gemensamt for hela var kulturkrets. Det berdr medborgarnas
individuella rittigheter och dessutom deras samfillda mdjligheter
att meddela sig med varandra, garantera yttrandefrihet, odla och
utveckla kulturarvet. Detta ir ndgot mer an ett mal, det ar ett
virde, som inte l3ter sig upphivas ens om nigon lyckas pavisa att
det finns ménniskor som lever lyckliga utan att lisa. P4 grundval
av detta virde kan kursplanerna ange mal, exempelvis: alla elever
skall efter avslutad grundskola dga formégan att med behéllning
lisa vissa slag av sakprosa, vara fortrogna med vissa av den svens-
ka litteraturens centrala forfattarskap. Dessutom kan ldroplanerna
eller kursplanerna ange riktlinjer for arbetet i skolan, exempelvis:
alla elever skall vid sidan av liromedlen ha god och litt tillgdng
till annan saklitteratur och skdonlitteratur. I de arbetsplaner som
skall upprittas pd varje skola kan dessa virden, mal och riktlinjer
konkretiseras: vad skall vi hiar pd var skola rikna som tillracklig
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laskunnighet, vilken litteratur skall vira eleverna ldsa, hur skall
vart skolbibliotek anvindas?

Det ar Laroplanskommitténs uppgift att féresld ny ldroplan for
grundskolan, gymnasieskolan och den kommunala vuxenutbild-
ningen, och dessutom, enligt de nya direktiv som utfirdades i de-
cember 1991, kurs- och timplaner for grundskolan. Det 4r ingen
latt uppgift. Jag ansluter mig gérna till Nietzsche, som i ett par
forordsutkast till den tinkta boken om tyska utbildningsanstalter
forklarade att han for egen del avstod fran att foresld nya kurs-
planer och timplaner, men ”beundrar den kraftfulla naturen hos
den som formar tillryggaldgga hela vigen frdn empirins djup upp
till de egentliga kulturproblemens héjder och dirifrdn ater ned till
de torraste reglementenas och konstfirdigaste tabellverkens 1ig-
lander” (Simtliche Werke, utg. G. Colli och M. Montinari, Berlin,
1980, Bd. I, s. 648 och 761). Nu skall Nietzsche inte lidsas efter
bokstaven. Den beundran han uttryckte var ironiskt menad. Hans
forelasningar frdn 1872 om de tyska lirositenas bruk och miss-
bruk av bildning tillh6r det giftigaste man kan ldsa, och det ir in-
te troligt att han patriffat de erforderliga kraftfulla naturerna
bland de dmbetsmin som utfirdade foreskrifter om undervisning-
ens bedrivande vid de samtida realskolorna, gymnasierna och uni-
versiteten.

Inte desto mindre beskriver Nietzsches komprimerade formu-
lering ett idealt liroplansarbete, som forenar gedigen empirisk
kunskap om skolans och bildningens villkor med reflexion &ver
“de egentliga kulturproblemen”, varur s& reglementen och tabell-
verk (med dagens dmbetsmannasprék: “styrdokument”, dvs. liro-
planer, kursplaner, timplaner etc.) vixer fram. Olyckligtvis hin-
der alltfér ofta att reglementena och tabellverken stjil hela upp-
méirksamheten. Ett typiskt exempel ar nir frigan om skolans
kunskapsférmedling transponeras till att gilla antal lektionstim-
mar meddelad undervisning i det ena eller andra skolimnet. De
“egentliga kulturproblemen” - déribland bildningsfrdgan, som ror
principer for vad det uppvéixande sliktet kan och bor ldra - ham-
nar i skymundan ndr organisationsrepresentanterna konkurrerar
om utrymmet i timplanerna.

Bildning i var tid, ndgra diskussionspunkter

Jag néjer mig hdr med att hidnvisa till ett franskt diskussionsin-
lagg, de “Forslag till framtidens utbildning” som det samlade pro-
fessorskollegiet vid Collége de France pd Mitterands uppdrag ut-
arbetade i mitten av attiotalet (Propositions pour l’enseignement
de U'avenir, Paris, 1985). Forslagen var intressanta som ett forsok
att 13ta reflexionen 6ver de grundliggande principerna (eller med
den svenska ldroplansvokabuldren: riktlinjerna) fér det samlade
utbildningsvisendet foregd reformeringen av liroplaner, kurspla-
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ner och timplaner. S& var experimentet tinkt. Det har hittills inte
varit sarskilt framgingsrikt. De pagiende revisionerna av den
franska skolans kurs— och timplaner forefaller knappast grundade
pi en reflexion av det slag som College de France manade till
1985. And3 hade experimentet sitt virde, genom att rikta den of-
fentliga diskussionen mot de principer for arbetet i skolan som
ofta limnas odiskuterade, outtalade eller till och med otdnkta. En
sidan tdgordning verkar rimlig. Alltfér ofta borjar man i andra
inden, med debatter om kursplanernas utformning eller det ena
eller andra skolimnets utrymme pa schemat, vilket leder till att
de grundliggande frigorna knappast syns i stridsdammet som rors
upp nir sdrintressena brakar samman.

Sjilvfallet var somliga av forslagen frdn Colléege de France
knutna till franska foérhallanden, men andra 4r intressanta dven
fran svensk horisont. Jag skall hidr kommentera fyra principer
som, nedan i synnerligen fri tolkning, kan extraheras fram ur de
franska forslagen.

Lirarna och eleverna skall utveckla en historisk forstielse av
kunskapens utveckling. Dirmed skulle det historiska perspektivet
kunna bli det band som fdrenar skolimnena (se avsnitten 1 och
6). Som bekant ir skolimnenas forhdllande till sddan undervis-
ning som ordnar vetandet pa tviren (i pedagogiska termer: te-
man, projekt, blockimnen etc) alltid ett stridsdpple i skoldebatten
och i striderna mellan lirarkategorier med olika slag av intellek-
tuella investeringar i bagaget. Kanske kan vart och ett av skolam-
nena behilla sina traditioner och sin egenart men 4ndd bindas
samman om man i all undervisning stindigt vicker frigan efter
de historiska villkoren fér kunskapens utveckling? I samband med
matematikundervisningen lir eleverna nagot om decimalsystemets
och befolkningsstatistikens historia, i anslutning till fotbollstra-
ningen sorjer gymnastiklararen for att de bekantar sig med be-
tingelserna for det moderna sportbegreppets uppkomst i England.
En forutsittning ar att lirarna sjilva dr vil inforstidda med att
kunskapsformerna (inklusive skolimnena) ar historiska produk-
ter, ett synsitt som ir férsummat i lirarutbildningen och i regel
helt frinvarande i laromedlen.

Skolan skall erbjuda en méangfald utbildningsviigar och fram-
gangsmitt. Den pedagogiska diskussionen fir inte bara handla
om hur skolans goda verkningar skall frimjas. Den maste ocksd
handla om hur skolans skadeverkningar kan begrinsas. Den av
Collége de France lanserade principen om méngfald i friga om
utbildningsvigar och framgdngsmatt kan tjina som ett skydd fér
elever vilka i ett mer enkelspdrigt system skulle erfara skolarbetet
som en obruten fdljd av misslyckanden. Principen &r mer uppse-
endevickande i Frankrike &n i Sverige. I vért land gives fler chan-
ser att reparera misslyckanden, i och utanfdr utbildningssystemet,
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under eller efter skoldren. Den aktuella diskussionen om det
svenska utbildningssystemets anpassning i férhdllande till den eu-
ropeiska integrationen borde kompletteras med en reflexion Sver
vilka sirpriglade svenska bildningstraditioner som hotas av utrot-
ning. En sidan specialitet 4r de vid en internationell jamforelse
goda mdjligheterna att bryta vad Collége de France kallat “miss-
lyckandenas onda cirkel”. Dessa majligheter garanteras av institu-
tioner - folkhdgskolorna, den fria folkbildningen, den kommuna-
la vuxenutbildningen - som statt 6ppna for udda och ”sociolo-
giskt osannolika” ménniskor som nog behdvs for att minska for-
kalkningsriskerna i hela samhillskroppens blodomlopp; pi det in-
dividuella planet finns hur som helst minga vittnesbérd om hur
horisonterna hér vidgats och ett personligt bildningsprojekt borjat
ta form. Nér detta skrivs pagdr en debatt om vilken nytta dessa
institutioner gér och hur mycket statliga pengar de bor fi kosta.
P4 det politiska faltet 4r den stdndpunkt som vunnit dominans att
bla. universiteten och forskningen 4r dnnu viktigare. Fortfarande
for ndgra ir sedan var styrkefdérhillandena annorlunda, i skott-
glucken stod di ofta de utbildningar som favoriserade elever med
nedarvt kulturellt kapital och egna skolframgingar i bagaget. I
den utbildningspolitiska debatten rér stridsfrigorna sidant som
kvalitet kontra nivellering, alternativt privilegiefdrsvar kontra
rittvisa, beroende pd var debattdren sjilv 4r placerad. Ur ett so-
ciologiskt perspektiv kan samma strider tolkas som kraftmitning-
ar mellan samhillets eliter. Den elit - for nirvarande pd defensi-
ven - som bygger sin stillning pd “organisationskapital” och har
anknytning till socialdemokratin, fackforeningsrérelsen eller vissa
delar av den offentliga sektorn har i en rad avseenden behov av
inrdttningar som ABF, fackliga studier och vissa folkhégskolor:
som rekryteringsbaser, som arbetsmarknader fér hingivna kirn-
trupper bland det egna fotfolket, som stillen dir proselyterna och
deras barn fér sina intressen tillgodosedda. Andra eliter, for nar-
varande mer offensiva, har behov av exempelvis en mer selektiv
antagning till hogre utbildning eller sirskilda och sirskiljande ut-
bildningsalternativ inom det offentliga skolvisendet eller privata
skolor vid sidan ddrav. Det finns en uppenbar risk fér att bild-
ningsfrdgan trings i bakgrunden om utbildningspolitiken i alltf6r
hég grad styrs av eliternas omsorg om sin egen stillning och ter-
vaxt.

Skolan ér inte den enda plats dir man lir sig. Denna sjilvklara
princip har vittgiende konsekvenser. Hiar hamnar vi i ett klassiskt
pedagogiskt problem. Filantropinisterna, herbartianerna och and-
ra tenderade att sétta likhetstecken mellan bildning och undervis-
ning, som om allt lirande av virde 4dgde rum i skolan. De nyhu-
manistiska pedagogerna, som pd denna punkt gjorde uppror mot
de gamla filantropinisterna, intog motsatt stindpunkt. Aven om
det ar en vrdngbild att tillskriva alla nyhumanister 3sikten att den
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klassiska grekiska och latinska litteraturen erbjdd stoff nog, ar det
sant att de foresprikade en hird begrinsning av undervisnings-
stoffet (vilket hade att gora med deras tilltro till den formella
bildningens kraft, dvs. tron pd att de formgor man forvarvade
genom att lisa grekerna eller trina matematik kunde anvéndas i
alla livets skiften). Progressivisterna har varit kluvna. De har a
ena sidan hivdat att skolan inte kan vara allt, utan méaste ha kon-
takt med det omgivande samhillet, & andra sidan givit de mest
skiftande slag av vardagskunskap utrymme pd skolschemat. Nér
man liser det entusiastiska kapitlet om amerikanska skolor - ett
aktstycke av utomordentlig betydelse for fyrtiotalets import av
progressivismen - i Alva och Gunnar Myrdals resebok (Kontakt
med Amerika, Stockholm, 1941, s. 88-132) undrar man hur langa
skoldagar som behdvs for att rymma alla de hundratals dmnen
som hir riknas upp, frén matlagning till bokféring och bekdmp-
ning av ohyra. Urvalsproblemet blir akut och risken for stoff-
tringsel dverhingande si snart skolan patager sig sd omfattande
uppgifter. Redan de fjorton d&mnen, som enligt Liroplanskommit-
téns direktiv skall tillforsikras garanterad undervisningstid, &ar
ganska minga. Andd hade dirmed tre dmnen avférts, sldjd, hem-
kunskap och barnkunskap, vilket forstds véllade protester. (Vi
kan misstinka att mnenas anciennitet dr av betydelse for deras
dverlevnadschanser. S16jd blev obligatoriskt forst 1955, de ovriga
fick sin stillning garanterad innu senare.) Sérskilt i friga om
skolimnenas timtilldelning men dven nir det giller annat tink-
bart undervisningsstoff utsitts utbildningspolitiker och administ-
ratdrer for ett starkt tryck frin vélorganiserade grupper som gor
gillande att just deras hjirteangelagenheter ovillkorligen maste
beredas plats pd schemat. Det &r fara vért att skolans karnuppgif-
ter trings ut om sirintressena och den rda organisatoriska styrkan
fir avgdra. Av principen att skolan inte dr den enda plats dér
man lir sig foljer att skolan dels bor gdra det den ar bra pé, dels i
rimlig utstrickning ge eleverna sddant som de oundgingligen be-
héver men svérligen tillignar sig utanfor skolan eller senare i li-
vet. En annan slutsats r att den omdiskuterade frigan om hur ef-
fektiv skolan ir inte kan besvaras si linge man blott beaktar det
lirande som sker i skolan i sig; en effektiv skola dr den som fun-
gerar vil bland alla andra kunskapskallor och informationsfléden.

Lirarna skall si ldngt som mdjligt forhindra att socialt konsti-
tuerade hierarkier av kunskapsformer och kunskapsomriden
blir till ett hinder for kunskapens vixt. S& skulle man kunna
formulera en fjérde princip som later sig extraheras ur forslagen
frin Collége de France. At sakforhdllandet att det existerar rang-
skalor mellan olika slag av kunskap (manuell/intellektuell etc) kan
en enskild lirare inte gora sirskilt mycket. Daremot kan lararen i
nigon min férhindra att de stir i vigen for larandet. En elev som
har lattare att lira genom praktiskt handhavande in genom bokli-
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ga studier skall inte bromsas av det sociala sakforhillandet att
boklig lardom atnjuter hogre prestige. En annan elev som lir mer
av att ldsa bocker dn av att intervjua lokala niringsidkare skall in-
te hindras av att det senare arbetssittet &tnjuter mer prestige
bland vissa ldrare. Det kan sjilvfallet finnas andra skil till att ele-
verna skall lasa bocker eller gora intervjuer - principen (i den
svaga version jag hér foresldr) avser bara det olyckliga och ibland
onddiga fall dd kunskapssokandet blockeras p& grund av att vissa
kunskapsformer eller kunskapsomriden av rent sociala orsaker ir
lagre rankade &n andra (med rent sociala orsaker avser jag utfallet
av sociala strider).

Sadana blockeringar intriffar inte bara i skolans undervisning.
Samma mekanism forklarar att skolfrigor 4gnas foga utrymme i
kulturdebatten. Amnen fér intellektuell reflexion ir inordnade i
hierarkier, vilka i sin tur ar beroende av styrkeforhillanden inom
de félt dir publicister och andra professionella intellektuella ut-
kampar sina strider. I toppen av skalan finns Amnen som &r virdi-
ga foremal for offentliga skriverier, i botten bl.a. imnen som ir
triviala eller utndtta, kort sagt icke sirskiljande, och som éverlits
till dem som yrkesmassigt sysslar dirmed, eller till partipolitiken,
vardagslivets samtal, mindre ansedda journalistiska genrer etc.
Skolfrigorna ar ganska 1igt rankade. I Sverige ir det pifallande
att en jamforelsevis reflekterad offentlig diskussion férs om uni-
versitetens framtid, medan de enklaste demagogiska knep ir tillat-
na i debatten om skolan.

Bildningstankens aktualitet

Ett slags arkeologi skulle behdvas for att forstd hur dagens utbild-
ningsvasende vilar pd avlagringar frén tidigare epoker. Den tidiga
folkskolepedagogiken lever sitt 16nnliga liv i klassrummen, exem-
pelvis i det typiska sprékliga umginget dir lararen frigar och ele-
verna svarar. (En naiv iakttagare kan tycka att detta monster, vars
massiva dominans pévisats i ménga empiriska undersokningar, ir
mysteridst med tanke pa att liraren forutsitts veta mest och ele-
verna minst.) I hdllningen till liroplanen fortlever rester av den
tid d lararen hade ett religidst uppdrag. Stallningstagandet till 13-
roplanen uppfattas som en trosfrdga. Under ldrarutbildningen tri-
nas kandidaterna i att bekénna sig till liroplanen. Man kunde tin-
ka sig en mer "professionell” héllning till arbetsinstruktionen, ja
kanske till och med kritiska frdgor om varfér denna ser ut som
den gor.

I Sverige har hittills arbetet med att skapa liroplaner och kurs-
planer betraktats som en teknisk angeligenhet for administratdrer
och dmnesexperter. De som ir verksamma i skolan har férvintats
“fOrverkliga” laroplanen. Skolarbetets faktiska inneh3ll har dock
framf6r allt styrts av dels tidsramarna (timplanerna, ldrares tjinst-
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goringsskyldighet), dels de liromedelspaket som ofta utgjort ett
slags Gversittning av de centrala kursplanernas momentindelning
och férslag till undervisningsinnehall.

Inom kort kommer en sddan ordning inte lingre att vara lika
sjdlvklar. Som en konsekvens av en rad riksdagsbeslut - om &ver-
géngen frén regelstyrning till mal- och resultatstyrning, om skol-
vasendets decentralisering och kommunalisering, om statsbidrag
som delas ut i klump i stéllet for som 6ronmarkta konton fér spe-
cificerade dndamdl - kommer laroplaner och kursplaner att utfor-
mas p3 ett nytt sitt. De skall sld fast vad arbetet i skolan skall le-
da fram till, jimte vissa ansvarsférhdllanden och yttre ramar. Dér-
emot kommer de inte att detaljreglera hur undervisningen skall
ga till. Samtidigt vacklar liromedelspaketens stillning. Tidigare
hade liromedelsindustrin en stor, siker och littbearbetad mark-
nad, men den 1 juli 1991 avskaffades den statliga granskningen av
liromedel, paragrafen om givolaromedel har likaledes forsvunnit,
och runt hornet védntar de elektroniska mdjligheterna for larare
att pa egen hand skapa skraddarsydda larobocker. Allt detta inne-
bir att ansvaret forpassas lingre ned i systemet. Skolstyrelseleda-
moéterna och rektorerna skall ordna de yttre omstindigheterna
kring undervisningen. Av liararna fGrvintas att de (tillsammans
med eleverna) viljer ut och ordnar undervisningsstoffet och upp-
rittar arbetsplaner for sin egen undervisning. Lirarna fir anled-
ning att ta egen stillning till bildningsfrigan och till frigorna
kring ldroplaner i vidaste mening. Eleverna skall bli friare att
komponera sin egen studiegdng. De mdste sjilva arbeta med de
grundfrigor rorande virdering, urval, organisering och férmed-
ling av vetande som tidigare i hog grad omhédndertagits av den
centrala skoladministrationen och liromedelsférlagen.

Allt detta talar for att den klassiska bildningstanken fortjanar
att aktualiseras. Det finns ingen garanti for att ldrarna och andra
kommer att utnyttja de nya frihetsgrader som skolsystemet kom-
mer att erbjuda, men det ar viktigt att konstatera att det svenska
utbildningsvasendet i sin administrativa utformning aldrig varit
nirmare att ge skolldrarna och eleverna en smula av den Lehrfrei-
heit och Lernfreiheit som var det nyhumanistiska universitetets
adelsmairke.

Det hinder annat som gor att det inte verkar alldeles utsikts-
16st att forsoka bldsa liv i den klassiska bildningstanken. I univer-
sitetsviarlden har den blivit alltmer gdngbar i takt med den yrkes-
inriktade linjeorganisationens sammanbrott och den vaxande kriti-
ken av hdgskolans ”gymnasifiering”. Spridningseffekter till sko-
lans varld kan tdnkas.

Det finns historiska férklaringar till att bildningsfrégan hamna-
de i skymundan under efterkrigstiden ndr den pedagogiska dis-
kussionen kapade rotterna till pedagogikens filosofi och pedagogi-
kens historia. Det var framfor allt 1946 &rs skolkommission som
lade grunden till den skola vi levt med sedan dess. For skolkom-
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missionen framstod det “demokratins samhille”, fér vilket skolan
skulle utbilda och till vilket den skulle bidra, alltigenom som en
nyskapelse. Man borjade frn ar noll. Den tidigare idealistiska
bildningsfilosofin och reformpedagogiken av tysk proveniens ted-
de sig 6verspelad, liksom komprometterad av nationalsocialismen.
Med hjilp av tidsenlig vetenskap, fraimst den samtida nordameri-
kanska empiristiska beteendevetenskapen, skulle skolan omformas
till ett vapen i kampen for detta goda samhille. Skolans uppgifter
hirleddes si att siga ur forestillningarna om det politiska liv, ar-
betsliv och sociala liv som skulle hdra det framtida samhillet till.

I dag har ett planeringstinkande av si utpriglat mélrationell
art forlorat sin legitimitet. Klassklyftorna 1t sig uppenbarligen in-
te planeras bort. Psykologin kunde inte ersitta den filosofiska och
pedagogiska reflexionen. Omvirlden framstir som s till den grad
forianderlig att det forefaller utsiktslost att sd att sdga deducera la-
roplaner eller kursplaner ur det framtida samhéllsliv man véntar
eller onskar sig.

Skolan fir inte vara blott ett planeringsinstrument. Skulle den
ndja sig med att effektuera den ridande konjunkturens krav skul-
le den illa fylla sitt uppdrag. Ett verksamt bildningsarbete méste
bygga pa seklers samlade erfarenheter - ehuru utan illusioner om
itergdng till “skolan forr”. Att skapa en skola for alla dar bild-
ningsarbetet ir huvudsak ar ingen antikvarisk uppgift. En sédan
skola har aldrig funnits.
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Forslag till framtidens utbildning ;2;;292: 94

Utarbetade av professorerna vid Collége de France
pa begidran av Republikens President

Motiven

Frigan om utbildningens innehdll och m4l kan inte behandlas till-
fredsstéllande om man néjer sig med allménna och vaga svar, ig-
nade att skapa en alltfor 1attkopt enighet; ingen bestrider att all
undervisning bér forma méanniskor med Gppet sinne, rustade med
de dispositioner och kunskaper som ar nédvindiga for att de skall
kunna erdvra nytt vetande och anpassa sig till forhallanden som
stindigt férdndras. Denna allménna intention mdste vid varje till-
falle ges sin sidrskilda bestimning. Numer maiste vi taga héinsyn till
vetenskapens utveckling, som oupphorligen omdefinierar fore-
stillningarna om naturen och samhillet. Vi méiste vidare taga
hénsyn till forandringar i den ekonomiska och sociala omvirlden,
i synnerhet de som paverkar arbetsmarknaden till f6ljd av tekno-
logisk férnyelse och omstrukturering av industri, handel och lant-
bruk. Av alla dessa fordndringar dr de som mest direkt berdr ut-
bildningssystemet utan tvivel utvecklingen av moderna kommuni-
kationsmedel - sirskilt televisionen - som konkurrerar med eller
motverkar det skolan dstadkommer, samt den (sirskilt pd det etis-
ka planet) i grunden forindrade rollen fér pedagogiska instanser
som familjen, arbetsplatsen, by- eller kvartersgemenskapen och
kyrkorna.

Det ar ocksd nodvindigt att beakta hur sjilva utbildningssyste-
met fOrindras. Hér giller det att undvika apokalyptiskt tal om
kris, eller dn virre det profetiskt forddmande tonlige som soker
syndabockarna inom lararkaren eller i dess representativa organ.
De sociala relationer - mellan lirare och elever, mellan forildrar
och ldrare, mellan lirare ur skilda generationer - vilka tillsam-
mans konstituerar utbildningsinstitutionen har, i olika grad pé ut-
bildningens skilda omraden och nivéer, undergétt djupgdende om-
vandlingar pé grund av sociala faktorer sisom urbaniseringen,
den forlingda skolgdngen, samt den indrade relation mellan ut-
bildningssystem och arbetsmarknad som i férening med examinas
minskande vérde lett till en sannskyldig kollektiv besvikelse pd
skolan.

De kénslor av forvirring eller revolt som dessa forindringar
vicker beror delvis pa att férindringarna varken varit uttinkta el-
ler avsedda. Det mer eller mindre medvetna ifrdgasittandet av det
outtalade delegeringskontrakt, som knyter samman ett samhille
med dess utbildningssystem, har efterlimnat ett slags &ngestska-
pande tomrum betriffande sjilva grundvalarna for utbildningssy-
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stemet. For att motverka de regressionens frestelser som kénslan
av kris underbldser hos sdvil lirare och elever som fdréldrar,
miste man fors6ka att nyo Overvdga de principer enligt vilka
man kan bygga ett utbildningssystem som &r s demokratiskt som
mojligt, samtidigt som det svarar mot nuets krav och formar méta
framtidens utmaningar.

D4 vi resonerar om utbildningens mal, far vi inte blunda for
de motsittningar som finns inbyggda i en institution med uppgif-
ten att tillfredsstilla olika och rentav antagonistiska intressen. Pa
grund av det begrinsade handlingsutrymme som stir skolan till
buds, framstdr motsittningarna som odverbryggbara antinomier
("demokratisering”/”urval”, “kvantitativt”/”kvalitativt”, “offent-
ligt”/”privat” etc), vilka l&nar sig till allt slags polemiskt och poli-
tiskt utnyttjande. Dessa motsdttningar kommer att finnas med nér
vi nu soker &vervinna spanningarna mellan motsatta krav, eller
mellan de mal vi foéresldr och de medel som &dr ndédvindiga for att
uppnd dem.

Man kan hivda att ingen individ eller grupp har rétt att lagstif-
ta i dessa fragor, det vill siga att trida i stillet for alla andra
grupper vilka férsoker paverka utbildningssystemet for att tillgo-
dose sina intressen. Det #dr heller knappast troligt att ett utbild-
ningsprogram kan vinna allmin uppslutning. Inte desto mindre
utgdr utbildningssystemet, sd som det nu ser ut, ett svar pd dessa
yttersta frigor. En explicit framstillning av en sammanhéngande
uppsittning vigledande principer har &tminstone fOrtjinsten att
den framtvingar ett ifrigasittande och en diskussion av de anta-
ganden, eller fordomar, som utgdr utbildningspolitikens osdkra
grund - osiker emedan den framstidr som odiskutabel. For &vrigt
tycks de tekniska imperativ som syftar till att utveckla vetenska-
pen eller den vetenskapliga utbildningen ofta vara vil férenliga
med de etiska imperativ som innefattas av sjilva idén om ett de-
mokratiskt sambhille, vilket innebdr att man kan nd ett lingt
stycke pd vig med att definiera en bdde mer rationell och mer
rittvis utbildning, utan att for den skull hamna i de problem som
ofta 3stadkommer splittring bland dem som anvénder utbildnings-
systemet och deras talesmén.

Denna text dr varken en plan eller ett reformprojekt. Den ar
ett blygsamt och provisoriskt resultat av reflexion. Dess forfattare,
som arbetar med forskning och forskarutbildning, &r vil medvet-
na om att de befinner sig 1dngt frdn undervisningens mest otack-
samma realiteter; kanske kan de just dirigenom st friare i forhal-
lande till det som fér dgonblicket stdr pa spel och kortsiktiga syf-
ten.
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Principer

1. Vetenskapens enhet och kulturernas mangfald. En vil avvigd
utbildning bér kunna férena den i det vetenskapliga tinkandet in-
neboende universalismen med den relativism som formedlas av hu-
manvetenskaperna nir dessa uppmdrksammar mdngfalden av lev-
nadssitt, av olika kulturers visdom och kynne.

Aven om utbildningssystemet avstdr frin att ansluta sig till den
ena eller andra moraluppfattningen, kan det aldrig undandraga
sig det etiska ansvar som ar dess ofrinkomliga liggande. Darfér
skulle ett av dess huvudmél kunna vara att inprigla de kritiska
dispositioner som man kan ldra av natur- och humanvetenskaper-
na. I det perspektivet kan en for varje nivd anpassad undervisning
i vetenskaps- och kulturhistoria utgdra ett motgift mot gamla el-
ler nya former av irrationalism och férnuftsfanatism. Dessutom
bér samhillsvetenskaperna dppna vigen till upplysta omdomen
om den sociala vdrlden och erbjuda vapen mot alla slag av mani-
pulation. Det vore exempelvis mycket bildande att kritiskt under-
sOka hur opinionsundersdkningar genomfores och fungerar, eller
att med utgdngspunkt i de politiska institutionernas historia ana-
lysera mekanismerna for maktens delegering.

Bland de funktioner som tilldelats kulturen, ar en av de vikti-
gaste att fungera som ett férsvar mot alla former av politisk eller
ideologisk pétryckning; detta den fria tankens verktyg kan, som i
andra sammanhang krigskonsten, ge dagens medborgare mgjlighet
att skydda sig mot reklamens, propagandans och den politiska och
religidsa fanatismens symboliska maktovergrepp.

Denna pedagogiska inriktning skulle syfta till att utveckla re-
spekt - utan fetischism - for vetenskapen som den fullindande
formen av rationell verksamhet, och samtidigt skirpa vaksamhe-
ten mot vissa anvdndningar av den vetenskapliga verksamheten
och dess resultat. Det handlar inte om att grunda en moral pa
den verkliga eller idealiserade vetenskapen, utan om att Gverfora
en kritisk hdllning gentemot vetenskapen och dess anvindningar,
en héllning som utgdr frdn vetenskapen sjilv och frén kunskap
om dess sociala anvindningar.

Den enda universella grundval som man skulle kunna ge en
kultur ligger i att man erkdnner att den pé grund av sin historiska
karaktir ar arbitrdr. Det giller darfor att pavisa detta arbitrdra in-
slag och att utveckla de instrument - sddana som filosofin, filolo-
gin, etnologin, historievetenskapen eller sociologin forser oss med
- som krédvs for att man skall férstd och acceptera andra kultur-
former; hérav vikten av att pAminna om att alla kulturella (inbe-
gripet vetenskapens) skapelser ar historiskt forankrade. Bland den
historiska bildningens alla tdnkbara funktioner - nationell integra-
tion, forstdelse av nuet, atererdvringen av vetenskapens genes - ir
ur denna synvinkel en av de viktigaste att den bidrager till att ldra
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tolerans, genom att avtiicka skillnaderna men ocksd samhorighe-
ten mellan civilisationer.

Flera samverkande skl tvingar utbildningssystemet att 6ppna
sig fér de historiska civilisationerna och de stora religionerna, och
att beakta sdvil dessas inre sammanhang som de sociala villkoren
for deras uppkomst och utveckling. Skilen ar bade inomveten-
skapliga - frimst framsteg som den komparativa metoden gjort
mdjliga - och sociala, i synnerhet en genom 6kande folkomflytt-
ningar férindrad social varld som allt oftare giver méinniskor ur
skilda traditioner anledning att kommunicera med varandra eller
bo tillsammans. Fér att stadkomma detta utan att 6verlasta kurs-
planerna méste man framfor allt bryta med den etnocentriska be-
skrivning av ménsklighetens historia som gér Europa till alla upp-
tickters och framstegs upphov. Man méiste redan frdn férskolan
inféra kulturgeografiska och etnografiska inslag som kan vénja
barnen vid att acceptera méngfalden av seder och bruk (vad giller
anvindningen av kroppen, klider, boende, matvanor..) och
méngfalden av tankesystem. Sarskilt i undervisningen i historia,
sprik och geografi méste man pavisa hur de skilda civilisationer-
nas olika val karaktiriseras av en blandning av ekologisk eller
ekonomisk nddvindighet och det som &r socialt arbitrirt. Samti-
digt bér man pdminna om de otaliga 1an av tekniker och redskap
varigenom skilda civilisationer - inte minst var egen - vuxit fram.

Undervisningen borde ocksé forena & ena sidan den férnuftets
universalism som ligger i den vetenskapliga intentionen, & andra
sidan den relativism som man kan lira av de historiska vetenska-
perna och deras inriktning mot hela registret av variationer hos
den kulturella visdomen och kinsligheten. Blott genom att ut-
veckla ett smidigare och rorligare tinkande kan man bringa till-
tron till ett enhetligt vetenskapligt fornuft i samklang med en
medvetenhet om maingfalden av kulturellt bestimda fornuft. En
sddan formaga forvirvas om tinkandet stindigt fir konfronteras
med naturens och historiens o#dndligt varierade och oupphdrligt
fornyade varldar.

2. Ett bredare spektrum av former for mésterskap. I undervis-
ningen borde man med all kraft bekimpa den monistiska syn pa
“intelligensen” som leder till att olika former av framgdng ordnas i
ett hierarkiskt forhdllande med en enda form som overordnad. Fler
former for kulturellt mdsterskap borde vinna socialt erkinnande.

Utbildningssystemet har inte fullstindig kontroll 6ver den kompe-
tenshierarki vars garant det ar; skilda utbildningars virde ér nim-
ligen i hog grad avhingiga av vardet av de positioner i arbetslivet
som de giver tilltrade till. Verkan av skolans konsekrering ir trots
det inte férsumbar, och inom utbildningssystemets ramar vore ett
av de mest verksamma bidragen till nedbrytningen av de rent so-
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ciala hierarkierna att soka foérsvaga eller avskaffa hierarkin mellan
olika former fér begdvning, sivil i dess institutionaliserade form
(exempelvis dmnesbetygens olika vikt i en examen) som i lirarnas
och elevernas sitt att tdnka. En av de mest skriande bristerna hos
dagens utbildningssystem ar att det i allt hogre grad erkidnner
blott en enda form fér intellektuellt mésterskap, den som repre-
senteras av gymnasiets naturvetenskapliga linje och dess forldng-
ning vid de naturvetenskapliga elithogskolorna. Den alltmer privi-
legierade stdllning som tillerkdnnes en viss matematisk fardighet,
som far tjina som instrument for urval och utslagning, gor att al-
la andra kompetensformer framstdr som underldgsna. De som fitt
sina férmégor snépta dr mer eller mindre prisgivna &t erfarenhe-
ter av misslyckande, i forhéllande till badde den kultur som kom-
mit dem till del och den i skolan dominerande kulturen (detta
torde vara en av orsakerna till den irrationalism som florerar for
ndrvarande). Allt medan de, som erhllit den kultur som socialt
anses Overlagsen, allt oftare - sdvida de inte gor en exceptionell
anstrdngning och de sociala villkoren &r synnerligen gynnsamma -
ar prisgivna at en for tidig specialisering med all den stympning
som fOljer dédrav.

Av pd en och samma ging sociala och vetenskapliga skil bor
man bekdmpa all hierarkisering - ocksa i de mest subtila former-
na - av praktiker och vetande, i synnerhet hierarkierna mellan
“rent” och “tillimpat”, mellan "teori” och “praktik” eller "tek-
nik”, hierarkier med stark stillning i den franska skoltraditionen.
Samtidigt méste man tvinga fram ett socialt erkinnande av en
mangfald &tskilda kompetenshierarkier som icke kan reduceras
till varandra.

P4 alla nivier, i forhallandet mellan discipliner lika vil som in-
om varje enskild disciplin, lider utbildningssystemet och forsk-
ningen av denna hierarkiska uppdelning i "rent” och ”tillimpat”,
en uppdelning som ir en transformerad form av den sociala hie-
rarkin mellan “intellektuellt” och manuellt”. Hirav tvd slag av
urartning som man bdr bekdmpa systematiskt genom att paverka
institutioner och tdnkande: for det forsta skolans dragning till det
formalistiska, en orsak till att vissa elever tappar modet, for det
andra nedvirderingen av konkret vetande, praktisk verksamhet
och den dartill knutna praktiska intelligensen. En vilavvigd un-
dervisning bor dstadkomma god balans mellan Gvning i rationell
logik (genom tilldgnelse av exempelvis matematikens tankeinstru-
ment) och praktiska experimentella metoder, och dirtill va ma-
nuella firdigheter. Tyngdpunkten skulle kunna liaggas vid de all-
minna tankeformer genom vilka vetenskap och teknik under sek-
lernas ging konstituerats. Aven om matematiken foddes i Grek-
land skulle var vetenskap i realiteten férst komma att grundliggas
tvd tusen Ar senare, som en vidv dir teorin - ofta av matematisk
typ - skulle kunna ses som varpen och experimenten som insla-
get; allt i ett stindigt vixelspel mellan den teoretiska hypotesen
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och den erfarenhet som utvecklar och bekréftar denna. Genom
att finga in verkligheten i ett nit av utvalda observationer och ex-
periment har vetenskapen lyckats erdvra omraden av approxima-
tiv sanning, dir de allt exaktare nirmevérdena i sin tur kunnat ut-
virderas genom att man pa sjilva forestillningen om matande ap-
plicerat beridkningar av avvikelser och sannolikheter. En kritisk
vaksamhet i friga om grianserna for giltigheten hos forskningsar-
betet och hos de vetenskapliga resultaten dr en bjudande nédvén-
dighet i en virld dir procentsiffror och sannolikheter forekom-
mer Gverallt. F4& samhillsmedborgare ar klart medvetna om kon-
sekvenserna efter tio &r av att ett ekonomiskt index hdjs eller
sinks med en procent, och om hur konstlat, men 4ind3 brukbart,
ett sidant statistiskt grundad index dr. And4 vilar ménga av véra
dagliga beslut pd sidana grunder, oftast utan att vi vet om det.
Ett visst exemplar av en bilmodell behdver i sig inte vara dverlag-
set en jaimforbar konkurrent, men vi kan med de hundratusental
exemplaren av samma modell som underlag virdera chansen for
att si skulle vara fallet. FOr en given ort kan viderlekstjansten in-
te ge annat in en uppskattning av chanserna for regn. S formu-
lerar ocksi tidningarna i USA sina prognoser. Det forefaller sdle-
des angeliget att var och en under skoltiden vanjer sig vid att at-
minstone intuitivt bedéma sannolikheter.

I undervisningen bor teorin ges den plats som tillkommer den.
Teori i precis mening har varken med formalism eller verbalism
att gora. Logiska slutledningsmetoder ir, just genom sin string-
het, utomordentligt kraftfulla heuristiska hjilpmedel. Samtidigt
bodr p3 alla omrdden undervisningen syfta till att en produktion
skall 4ga rum och att eleven fir mojlighet att gora egna upptéck-
ter. I kemi eller fysik kan man “laborera” i stillet for att fa allt
serverat och bara notera resultaten. Man kan producera en teater-
pids, en film, en opera, eller ett foredrag, en filmrecension, en
bokanmilan (helst for en verklig skoltidning), eller ett brev till
socialmyndigheterna, en bruksanvisning eller en skadeanmilan, i
stillet for att ndja sig med utliggningar. Man fér heller inte glom-
ma att dven de mest teoretiska aktiviteterna, som matematik och
fysik, giver utrymme for aktivt upptickande. Om denna anda
finge rida, skulle den konstnirliga undervisningen - som férdjup-
ning inom ndgot konstnirligt omride (musik, maleri, film etc)
och som en fritt vald (i stillet fér, som i dag, indirekt patvingad)
aktivitet - erhlla en framskjuten plats. Inom denna doméin maste
mer in pd ndgot annat omrade talandet underordnas praktiken
(att spela ett instrument eller t.o.m. komponera, att teckna eller
mala, att inreda sitt hem). Avskaffandet av hierarkierna borde
ocks3 hir leda till att undervisningen, i synnerhet pd grundnivén,
i lika stor utstrickning behandlar de tillimpade konsterna som de
ski6na. Fértrogenhet med grafisk formgivning, reklam, industriell
design, audio-visuell konst eller fotografering ar till stor nytta i
vardagslivet.
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3. Mangfaldigandet av chanserna. Det vore viktigt att sd ldngt
som mojligt mildra konsekvenserna av skolans domslut, och att
forhindra att en framgdngrik skolgdng far konsekrerande effekt, el-
ler att ett misslyckande innebdr fordomelse pa livstid. Detta kan
astadkommas om man mdngfaldigar utbildningsvigarna och éver-
gangarna mellan de olika utbildningsvigarna och undviker att géra
studievalen odterkalleliga.

Man borde med alla medel s6ka mildra de negativa effekterna av
att skolans domslut fungerar som sjalvuppfyllande profetior. Det
giller att till ett minimum begrinsa den konsekreringseffekt som
frimjar ett system grundat pd pappersmeriter, och framfor allt
giller det att begrénsa den stigmatiseringseffekt som gor de soci-
alt utsedda offren for skolans domslut till fingar i misslyckandets
onda cirkel. De negativa sanktionerna kan - i synnerhet om de
drabbar ungdomar, som i hogre grad dn andra stills infér frigan
om sin identitet och som ar sdrskilt utsatta for mer eller mindre
dramatiska kriser - ddma ménniskor till modlGshet, uppgivenhet,
ja till och med fortvivlan. Kunde man minska de okontrollerade
effekterna av alla domslut, skulle man utan tvivel minska den
angslan infér skolan som oupphdrligen alstras hos bade foérildrar
och barn, med alla slags psykologiska - eller till och med psyko-
patologiska - och sociala konsekvenser i folje.

Dirmed inte sagt att man skall vigra géra urval, fér att pd si
sitt 16sa det problem som ibland kallas ”urval via misslyckanden”.
En dylik 16sning skulle blott leda till att sanningens &gonblick
standigt uppskjutes, med forédande konsekvenser for sivil de be-
rorda individerna som for skolan som institution. Att erbjuda ele-
verna ett fiktivt tilltrdde skulle innebéra att man riskerade att 1ita
individerna och institutionen betala ett hogt pris fér konsekven-
serna av en dalig start. Man kan inte fuska med inlérningens reel-
la logik. Aven om det kriver en extra insats, ir det enda man kan
gora att tillforsdkra alla en god start. Det giller att vidtaga alla de
atgirder som #r dgnade att skdnka goda bildningsvillkor 3t de
mest missgynnade och att motverka alla de mekanismer som leder
till att de far de samsta villkoren (sdsom den egendomliga logik
enligt vilken svéra skolklasser anfértros it nyutbildade lirare eller
at lagutbildade, underbetalda och av undervisningsplikter dverlas-
tade assistentldrare). Det finns ingen anledning att tro att miss-
lyckandena som genom ett mirakel skulle kunna undanréjas med
hjélp av ndgot slags psykosocial behandling. Misslyckandena kan
man komma till ritta med endast genom att 6ka antalet lirare
och framf6r allt genom att forbéttra deras utbildnings- och ar-
betsvillkor. Det ar vilbekant att undervisningen i Frankrike, sir-
skilt p& hogskoleniva, lider av stora brister i friga om allt som be-
ror det intellektuella livets specifika infrastruktur: biblioteken
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(vilkas uppenbara otillricklighet vi inte behéver orda om hiér), ar-
betsredskap i form av larobdcker, antologier av god kvalitet, Gver-
sittningar av vetenskapliga arbeten, databaser etc.

Detta betyder att larare, som blir medvetna om att det existe-
rar ménga former for misterskap och att deras egna omdémen
darfér har begrinsad giltighet och kan fa traumatiserande effek-
ter, borde form3s att avhilla sig frin alla definitiva domslut be-
traffande elevernas allminna formdgor. Lararna bor stindigt ha i
atanke att de under alla omstindigheter bedomer en partiell pre-
station och icke eleverna som personer, deras visen eller natur.
Om man kunde erkinna att det existerar en méngfald av former
for framgdng, skulle lirarna befrias fran forpliktelsen att forma
och utvirdera alla minniskor enligt en enda modell. I férening
med ett brett spektrum av pedagogiska metoder, som vérdesitter
och kriver skilda slag av prestationer (inom ramen fdr det ge-
mensamma kulturella minimum man kan kriva pd varje utbild-
ningsstadium), skulle en méangfald av kriterier fér framgang kun-
na innebira att skolan blir en plats dér var och en borde kunna
finna sitt eget sétt att lyckas, och inte en plats dér de socialt simst
stillda misslyckas och stigmatiseras.

Om den nddvindiga utvirderingen av elevernas formédgor skall
kunna ske i form av studie- och yrkesvigledning snarare dn som
en uteslutningsdom, krivs en mangfald av socialt likvardiga ut-
bildningsvigar (i motsats till dagens hierarkiserade karridrer). Allt
slags institutionellt stdd borde ges 4t de elever som Onskar byta
frdn en utbildningsvag till en annan eller kombinera den under-
visning som ges inom skilda utbildningsvégar. Man borde med al-
la medel bekdmpa systemet med stela obligatoriska végar, dessa
enkelriktade utbildningsgdngar som giver en ndstan ddesmaittad
tyngd &t de tidiga valen och skolans uteslutningsdomar. Det &r
visserligen nddvandigt att taga hénsyn till att eleverna skiljer sig
at, i sina férmagor, i inldrningsrytm, i intellektuell ldggning, och
att de inriktar sig mot skilda utbildningsvagar, men detta hdnsyn-
stagande borde &tf6ljas av tgirder for att pa ett konkret sitt -
t.ex. genom tillgdng till bra ldrare och god utrustning - uppvérde-
ra de utbildningsvdgar som betraktas som underldgsna enligt de i
forestillningsvédrlden och den sociala omgivningen géllande hie-
rarkierna. Utbildningsgingen skulle dirmed taga formen av en
fortlopande specialisering, genom att eleverna inriktar sig mot
méngdisciplindra utbildningsanstalter vilka i sin tur giver tilltride
till mer specialiserade institutioner. Innan de unga fattar beslut
om att vilja sin specialitet, boér de erbjudas praktikperioder vid
skilda slag av arbetsplatser.

Dessutom borde man arbeta for att upphéiva eller minska ten-
densen att utbildningsexamina betraktas som heliga. I véart sam-
hille betraktas examina som ett slags av skolan garanterad social
essens, som fyller en funktion helt analog med den som adelstit-
larna fyllde forr. De forbjuder somliga att sénka sig till att utféra
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vissa uppgifter som framstir som ovirdiga, och andra att striva
mot en framtid som framstdr som stingd. For att 8stadkomma en
forandring héarvidlag r det viktigt att man vardesétter de faktiska
arbetsresultaten. Man kan exempelvis i samband med all slags
rekrytering inféra en kvot dir utfort arbete och faktiska resultat
premieras vid utndmningar eller befordran (i specialfallet rekryte-
ringen av ldrare en kvot for dem som &stadkommit ménsterbil-
dande pedagogiska innovationer eller visat prov pa extraordinir
héngivenhet). Till de vérsta lytena hos det franska byrdkratiska
systemet hor att en oduglig men av skolan legitimerad person och
en kompetent person utan examen ur alla socialt relevanta syn-
vinklar skiljs &t for livet, ungefir som adelsmannen och den ofril-
se. I och for sig dr det pd examina grundade urvalet skadligt en-
dast i den man det fortsitter att verka ldngt utdver sitt syfte - om
det fortsdtter att vara verksamt under en ménniskas hela livsbana,
och om man av orattfardiga hansyn till skrintressen eller i miss-
riktad omsorg om fackliga intressen underlater att virdera det ar-
bete som astadkommes. Man borde arbeta for en forindring av
regelsystemen och tdnkesdtten: samtidigt som utbildningsexamina
far behdlla sin funktion som en yttersta garanti mot godtycke,
borde deras giltighet begrinsas till en viss period, och di blott
som en informationskalla bland andra.

Bland de atgirder som &r bast dgnade att minska stigmatise-
ringseffekten skulle en av de mest verksamma utan tvivel vara in-
forandet av nya former for konkurrens. En konkurrens mellan
skolsamhillen, liknande dagens idrottstidvlingar mellan skolklasser
eller skolor, dér larare och elever forenas i gemensamma projekt,
skulle innebdra ett slags tdvlan vari man sporras till att anstringa
och disciplinera sig, utan att - som i konkurrensen mellan indivi-
der (elever eller lirare) - gruppen splittras och somliga forédmju-
kas och forlorar modet.

4. Enhet i och genom méngfald. Utbildningssystemet bor overskri-
da motsdttningen mellan frihet och statlig styrning genom att skapa
forutsdtiningar for en verklig tivian mellan autonoma och olikarta-
de institutioner, och samtidigt skydda de simst stillda individerna
och institutionerna.

Atminstone pa hogskoleniv skulle konkurrerande och autonoma
institutioner som erbjod manga slag av utbildning kunna utgdra
en grundval for atgirder vilka tillsammans skulle &ka effektivite-
ten och jamlikheten i utbildningssystemet. Detta kunde uppnis
genom Okad konkurrens mellan pedagogiska skolbildningar och
mellan olika utbildningsinstitutioner, vilket skulle kunna bidraga
till férnyelsen och mildra de forddande effekterna av skolans
domslut.
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Utbildningsinstitutionerna bor skyddas mot alla yttre pétryck-
ningar och utrustas med en reell autonomi, det vill séga - sarskilt
nir det giller forskningsinstitutionerna - med befogenhet att sjél-
va bestimma sina mél. Vissa villkor ir nddvédndiga for att den
hégre utbildningens institutioner skall erhdlla den autonomi, den
sirprigel och det matt av ansvarighet som kénnetecknar ett verk-
ligt Universitet. Ett sddant forenar inom sig grundliggande och
professionell utbildning och &r utrustat med en mangfald resurser
som svarar mot dess skilda funktioner. Viktigast dr utan tvekan
att institutionen sjalv kontrollerar en samlad budget, som garante-
ras av tillfléde fran ett flertal finansieringskillor: bidrag fran sta-
ten, frin regionerna, frin kommunerna och fran privata stiftelser,
eller uppdrag frén staten eller fran offentliga eller privata foretag.
Kanske kan rentav de studerande eller alumni bidraga till finansi-
eringen. P4 s3 sitt skulle privat eller delvis offentligt finansierade
insitutioner fér hogre utbildning och forskning kunna samexistera
med institutioner som helt finansieras med offentliga medel. Au-
tonomin borde vara lika fullstindig nar det giller att skapa nya
utbildningar som i frdga om regler fér examination och genom-
strémning. Statens uppgift blir att stddja ekonomiskt olénsamma
men kulturellt viktiga utbildningar.

Principen om enhet i och genom mangfald borde relativt latt
kunna tillimpas inom den hdgre utbildningen, dir en sidan ut-
veckling redan paborjats - dven om man &dnnu inte sorjt for att
vidtaga de &tgirder som skulle kunna motverka effekterna av den
ohimmade konkurrensen. Via frivillig forsoksverksamhet som ef-
ter hand blir allt mer allmin, borde samma princip kunna tillim-
pas dven pd sekundirskolenivan (vilken i dag utan tvivel bor defi-
nieras s3 att férsta irets hogskolestudier inkluderas). Det handlar
om att skapa institutioner som, vid sidan av allmént erforderliga
grundliggande kunskaper, erbjuder specialiserad valfri undervis-
ning, som utgdr varje institutions specialitet och dérigenom ett av
dess starkaste vapen i konkurrensen. Hartill krivs att institutions-
ledningen eller lararkollegiet tillerkdnnes en stdrre sjilvstindighet
i friga om ldrarrekryteringen (genom att man infér mer mangsi-
diga bedémningskriterier, diribland krav pa egentlig pedagogisk
kompetens, och genom att man tager hénsyn till hur de sGkandes
kompetens forhaller sig till lararkollegiets samlade kompetens).

Man skulle sdlunda soka ersitta den dolda konkurrensen med
en Oppen tivlan, som dock maste kontrolleras och korrigeras ge-
nom en genomgripande omdefiniering av statens roll. Om de stu-
derande viljs ut pd grundval av ekonomiska mojligheter eller pa
geografiska grunder, okar utbildningssegregationen. For att mot-
verka detta miste centralmakten garantera att de sdmst stéllda in-
dividerna och institutionerna skyddas mot effekterna av en ohdm-
mad konkurrens. Dessa garantier skall vara tydligt formulerade
och effektiva och de bor kontinuerligt ses Gver. Staten maste sorja
for att det finns utbildningsinstitutioner och regelsystem som gor
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det mdjligt for var och en att forvirva ett gemensamt kulturellt
minimum. Man kunde exempelvis dela ut allmint gingbara statli-
ga stipendier till de studenter som saknar ekonomiska méjligheter
att forrdnta sin studieférmaga, och sorja foér att universitet, gym-
nasieskolor och hogstadieskolor fir mdjlighet att ge dem individu-
ell eller kollektiv handledning. De institutioner som tager emot de
minst gynnade skulle erhdlla subventioner och institutionella for-
delar, till exempel 16netilligg till lirarna, och skulle pd sé sitt bli
prioriterade utbildningsomrdden i stillet for avstjédlpningsplatser
for ungdomar démda till nedklassning.

Samtidigt som staten respekterar kulturella, sprkliga och reli-
giosa sdrdrag, bor den tillférsikra alla det gemensamma kulturella
minimum som krévs for att man med framging skall kunna ut6va
ett yrke och som giver det minimum av kommunikationsfardighe-
ter som gor att man pa ett upplyst sitt kan utdva sina ménskliga
och medborgerliga rittigheter. I konsekvens hirmed aligger det
de offentliga myndigheterna att bevaka den pedagogiska kvalite-
ten hos skolorna pa lagre nivaer, frin férskolan till och med hog-
stadiet.

Staten maste sdlunda direkt eller indirekt bidraga till att utbil-
da ldrare, att ange inriktningen av deras pedagogiska verksamhet
och att utvirdera denna. Detta kan ske genom &terkommande
Oversyn av liroplanerna, genom ekonomiskt stéd till liromedel av
god kvalitet, genom att definiera ett gemensamt kulturellt mini-
mum, men ocksd genom initiativ som visar p& nya vigar. Ett ex-
empel vore att erbjuda allmént tillgdngliga och kostnadsfria ut-
bildningsprogram av hog kvalitet, vilket vore méjligt om man ska-
pade en kulturell TV-kanal.

Nationella kursplaner skulle kunna definiera ett gemensamt
kulturellt minimum, det vill sdga den kirna av grundliggande ve-
tande och fardigheter som alla medborgare bér besitta. Denna
grundlidggande utbildning skulle inte uppfattas som en fullbordad
och avslutad utbildning utan som utgdngspunkt for ett livsléngt
lirande. Den skulle darfor lagga tonvikten vid det grundliggande
vetande som ir frutsdttningen for tillignelsen av allt annat ve-
tande, och vid dispositionen for att tilligna sig vetande (intellek-
tuell rorlighet, andlig 6ppenhet etc). Den skulle ocksd kunna be-
tona de mest generella och generaliserbara tankeformerna och
metoderna, sisom proportionalitetsbegreppet och experimentell
argumentation. Man bor gora allt for att se till att alla behirskar
det gemensamma spraket och férmdr uttrycka sig i tal och skrift,
sirskilt i offentliga sammanhang. Hérvid fir man inte glémma, att
de som inte har franska till modersmél maste behérska sitt férsta
sprék - forutsittningen fér bemistrandet av fonetiska, grammatis-
ka och stilistiska skillnader - for att kunna tilligna sig detta ge-
mensamma sprak. Det vore dessutom mycket 6nskvirt att alla
fick ldra sig ett frimmande sprék s tidigt som méjligt.
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I detta perspektiv bor forskolorna, som bor erhdlla méjlighet
att emottaga barn frdn tre &rs dlder, inte (tminstone inte hdgre
upp i 4ldrarna) néja sig med att enbart ldta barnen utrycka sig;
man bor dirtill ge dem undervisning med syftet att dverféra det
grundliggande vetande som de pé ldgstadiet outtalat forutsittes
bemaistra, forst och frimst att férstd och anvinda det gemensam-
ma spriket och olika tekniker for tal och skrift.

For att stirka och &terstilla lirarnas motivation och for att
motverka den urholkning av ansvarigheten som blir féljden av att
tjinstedr dr det enda kriteriet for all slags kompetens, bor de an-
svariga myndigheterna skapa instanser som utvérderar ldrarnas
pedagogiska och vetenskapliga verksamhet. De som rekryteras till
denna uppgift skulle utses for en begrinsad tid (hogst fem ér),
och 3tminstone en del av dem skulle himtas utanfor lirarkaren
och viljas p& grundval av skapande bidrag pa de mest skilda om-
rdden. De skulle ha till uppgift att utifrdin mangskiftande och ny-
anserade kriterier virdera kvaliteten hos individer och institutio-
ner (larargrupper, skolor etc). S& bor exempelvis den vikt som ges
3t examina och titlar vigas mot eller ersittas av hinsynstagande
till lirarnas pedagogiska skicklighet. Eftersom elevernas sociala
bakgrund skiftar mellan olika skolor, ldter sig denna pedagogiska
skicklighet inte mitas med elevernas skolframgingar som enda
métt. Dessa instanser skulle kunna styra férdelningen av materiel-
la och symboliska férmaner (stodatgarder, befordran, extraarvo-
den, utlandspraktik, studieresor etc).

S3dana utvirderingsinstanser skulle kunna fylla samma funk-
tioner pd gymnasienivd. Sedan de vil skapat reella betingelser for
konkurrens mellan skolorna - vilket skulle stimulera dessa till att
sdka draga till sig de basta lararna och eleverna - kunde deras ut-
virderingar vigleda forildrarnas och elevernas val av skola. Ut-
over dessa permantenta instanser kunde speciella uppdrag anfor-
tros &t franska eller utlindska specialister, nimligen att sd exakt
som mdjligt beskriva det vetenskapliga och pedagogiska tillstindet
p3 olika nivder inom ett visst imnesomréade, med hénsyn till aktu-
ella forhallanden och utvecklingstendenser i Frankrike och i and-
ra linder. Man bér striva efter att gora tilldelningen av offentliga
bidrag avhiingig av att skolorna accepterar att underordna sig
denna kontroll, som ocksd kan fungera som en stimulans i det att
den giver skolorna ett kvalitetsintyg och dirmed en konkurrens-
fordel.

Allt bér goras for att 6ka larares och ldrargruppers autonomi
och ansvarighet i friga om yrkesutdvningen. Det kan ske genom
att liarare deltar i framstillning av massproducerade liromedel
(videokasetter, handbocker etc), i utveckling av undervisningsme-
toder och i dversyn av kursinnehdll. Detta forutsitter att man
skapar grupper av ambulerande inspiratdrer, med uppdraget att
finga upp kritik och forslag till férdndring av de hjdlpmedel och
metoder som anvinds, att forse innovatérerna med tekniskt och
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ekonomiskt stdd, samt att sorja fér att information sprids om alla
utvecklingsinitiativ - kort sagt, att uppticka, uppmuntra och pd
alla sitt bistd de mest nyskapande lirarna. Dessa inspiratérer
skulle dven ha till uppgift att organisera regelbundet &terkom-
mande regionala sammankomster i samarbete med det lokala uni-
versitetet, dir lararna skulle kunna ldgga fram praktiska problem
fran sin undervisning infor specialister, vilkas uppgift inte vore
att kontrollera och inspektera utan att ge rdd och hjilp.

5. Regelbundet dterkommande Gversyn av undervisningsinnehal-
let. Undervisningens innehdll bor underkastas dterkommande Sver-
syn med syfte att modernisera undervisningsinnehdllet och gallra ut
fordldrade eller mindre viktiga kunskaper och sd snabbt som mdj-
ligt, men utan att till varje pris jaga nyheter, introducera nya land-
vinningar.

Utbildningssystemets inneboende strukturella troghet, som yttrar
sig i att undervisningsinnehdllet alltid mer eller mindre, beroende
pa tid och omride, slipar efter forskningens resultat och samhil-
lets krav, bor systematiskt korrigeras genom regelritta ingripan-
den, eller genom indirekt stimulans som syftar till att frimja
Oversyn av ldroplaner, handbdcker och pedagogiska metoder och
hjdlpmedel. For att bli accepterade och genomférda méiste dessa
Oversyner vara realistiska och taga hansyn till de ramar och be-
gransningar som kénnetecknar skolan som institution.

Den stindiga tillvixten av vetande som skolan skall lira ut, har
till dels att gora med den institutionella och mentala tréghet som
leder till att man i all o4ndlighet bevarar vad som en ging existe-
rat. Skratinkandet inom disciplinerna gér att foérdldrade kunska-
per och indelningsgrunder via examina, intradesprov, utbildnings-
bevis, undervisningsuppgifter, lirobocker och undervisning lever
ett evigt liv i skolorganisationen dven nir de inte lingre ir géng-
bara i forskningssammanhang. En annan konserverande faktor ir
tendensen till encyklopedism, ansprdken pé fullstindighet, eller
forestillningarna om att vissa bestimda forkunskaper alltid ar
absolut oundgingliga (”det hir maste man kunna”). For att be-
kdmpa dessa tendenser, och det bakomliggande skritinkandet,
skulle man behdva tillsitta en kommitté fér Gversyn av den obli-
gatoriska skolans och gymnasieskolans laroplaner, med uppdrag
att rensa ut alla krav som enbart ar kvarlevor frdn det férgingna
och att snarast mojligt inféra nyttiga innovationer. Och detta utan
att till varje pris ge efter for nigot bara for att det ar nytt; sirskilt
i ett dmne som historia leder ogenomtinkta modifieringar av
kursplanerna utan genomgripande fordndringar i dvrigt till upp-
repningar och luckor i elevernas studieging. Man méste visserli-
gen bekanta eleverna med de stora begreppsliga revolutioner som
ligger till grund for den moderna vetenskapen, men det fir inte
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ske for tidigt och i synnerhet inte pd bekostnad av den klassiska
vetenskapen, som oftast 4r mer bildande och pd vilken hela bygg-
naden vilar. Att ge sken av att ldra ut relativitetsteorin till nybor-
jare som inte vet hur en transformator fungerar dr foga menings-
fullt. Oversynsgruppen skulle ocksd ha inflytande over offentliga
investeringar pd utbildningsomradet genom att definiera vilka
sektorer som skall expandera och vilka som skall minska, och ge-
nom att ange riktningen for hur nya pedagogiska hjilpmedel skall
utarbetas och anvéndas.

6. Att forena det vetande som Overfores. Alla utbildningsinstitu-
tioner bor erbjuda den uppsittning kunskaper som anses nodvindi-
ga for varje nivd. Den enande principen skulle kunna vara det hi-
storiska sammanhanget.

For att kompensera effekterna av den 6kande specialisering som
hinvisar de flesta till ett fragmentariskt vetande, och i synnerhet
for att kompensera den allt tydligare uppdelningen mellan “hu-
manister” och ”naturvetare”, maste man bekdmpa den vetandets
partikularisering som féljer av uppdelningen i sidoordnade disci-
pliner. Detta kraver att man genom hela gymnasieundervisningen
utvecklar och giver spridning &t en kultur som integrerar de na-
turvetenskapliga och historiska kulturerna; det vill siga inte bara
litteraturhistoria eller ens konst- och filosofihistoria, utan dessut-
om naturvetenskapernas historia och teknikhistoria. Samma ten-
dens till partikularisering kan till och med iakttagas &dven mitt i
ett och samma kulturomride. Man maste darfér exempelvis sorja
for att den naturvetenskapliga undervisningen samordnas, sirskilt
i matematik och fysik.

En sidan sammanhéllande princip inom kulturen och under-
visningen skulle kunna vara kulturskapelsernas (naturvetenska-
pernas, filosofins, rittens, konsternas, litteraturens etc) sociala hi-
storia. Kulturella och vetenskapliga landvinningar skulle knytas
ihop logiskt och historiskt (till exempel rendssansmaleriets ut-
veckling med utvecklandet av perspektivtinkande inom matemati-
ken). Om man ter integrerade naturvetenskapen och dess histo-
ria i kulturen, frdn vilken den i realiteten uteslutits, skulle man
frimja bade en bittre vetenskaplig forstaelse av det historiska ske-
endet och en bittre fOrstdelse av naturvetenskapen, som for en
fullstindig sjilvforstdelse behdver en rationell kunskap om sin
egen historia; utan tvivel far man en sannare bild av dess metoder
och dess principer om man satter sig in i den osdkerhet och de
svérigheter som priglade tidiga skeden. En undervisning priglad
av en mer historisk syn pd naturvetenskapen skulle frimja en
mindre dogmatisk forestdllning om naturvetenskapen och om un-
dervisningen i naturvetenskap, och skulle dessutom forma lirare
pé alla nivder att sitta problemen och inte l6sningarna i forsta
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rummet och att lyfta fram de konkurrerande forskningsansatser
som existerat i varje enskilt fall.

Undervisningen i kulturskapelsernas historia (naturvetenskap,
konst, litteratur etc) bor ha en internationell och di i synnerhet
europeisk dimension. Féljaktligen bor lirarna i det egna landets
sprdk och litteratur och de som undervisar i frimmande sprak
och litteratur std i nira kontakt med varandra, utan Sver- eller
underordning. For att forlika universalismens fordran med den
funktion att integrera individer i en viss kultur som kinnetecknar
undervisning om kultur, bdr man I3ta sammanstilla liromedel om
de europeiska civilisationernas historia och kulturskapelser, lik-
som om andra betydelsefulla kulturella sammanhang. Detta kun-
de ske genom att man samlade framstende franska och utlindska
representanter for skilda discipliner och dverforde resultatet av
deras arbete till exempelvis videokasetter.

Ett verkligt 6ppet universitet vint mot Europa och inspirerat
av det engelska Open University skulle kunna erbjuda en TV-
sand undervisning med kompletterande studiematerial. Dirutéver
skulle skrivningsrittning, kompletterande forklaringar etc kunna
skdtas via regionala sindningsstationer med knytning till universi-
teten. En av funktionerna hos ett sidant 6ppet universitet skulle
till exempel kunna vara att erbjuda lirare pé alla nivder ett be-
kvdmt sitt att fortbilda sig - och dessutom mojligheter till avance-
mang, nigot som i sin tur skulle uppmuntra till investeringar ag-
nade att underhdlla och stirka lirarnas kompetens. Man kan till
och med (vilket dock skulle kriva férenklade system for att jam-
fora olika slag av utbildningar) tinka sig att detta universitet med
hjilp av den europeiska TV-satelliten skulle komma att sinda
forstklassig undervisning pé olika sprik éver hela Europa och er-
bjuda kurser som férbereder for den hdgre undervisningens ordi-
narie examensprovningar och p3 s sitt bidraga till att utbildning-
ar och examina i Europa blir mer enhetliga.

7. En Kontinuerlig och varvad utbildning. Utbildningen borde
forigd under hela livet och brottet mellan utbildning och intride i
yrkeslivet borde pa allt sitt tonas ned.

Utbildningssystemet 4r en av de faktorer som bidrager till uppdel-
ningen i §ldersklasser. Man borde arbeta for att det inte skall exi-
stera ndgon sarskild skoldlder, och i varje fall ingen Gvre &lders-
grans. Detta fOrutsétter att man gor sig kvitt forstillningen att en
viss kompetensniva hér samman med en viss alder. Skolutbildning
pé alla nivéer borde dppnas for alla 8ldrar. Eftersom vi vet att so-
ciala skillnader snabbt fir sina motsvarigheter i skolans héllning
till dlder - “fdre sin 3lder”, “brddmogen”, "omogen” - s§ forstir
vi att en mindre fastldst skoldlder skulle f& betydande sociala ef-
fekter.

13 12-1021
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Trots att det uppenbarligen uppstétt en &ldersklass av studen-
ter som arbetar och yrkesverksamma som studerar, har kombina-
tionen av arbete och studier egentligen inte sanktionerats av insti-
tutionerna. Att s ar fallet beror sikert pa att en sddan sanktione-
ring skulle forutsitta ett fullstandigt nytinkande i friga om sjdlva
begreppet arbete och om motsdttningen mellan inaktivitet och ar-
bete. Bade yrkesverksamhet och utbildning borde raknas som ar-
bete.

Av skil som r pé en och samma ging tekniska och sociologis-
ka - och sirskilt for lirarnas skull - bdr utbildning betraktas som
ett riktigt arbete, som giver verklig social status. Samtidigt skulle
d& de yrkesverksamma studerande undkomma sitt nuvarande till-
stand av social obestimdhet. Detta blir littare ju mer klyftan mel-
lan teori och praktik kan &verbryggas. Att dgna sig at yrkesverk-
samhet borde ofta kunna forenas med hogre studier och inte upp-
skjutas till tiden déarefter. Med det synsittet borde den hogre ut-
bildningen kunna uppfattas som en institution fér aterkommande
utbildning, som tager alla tillgingliga medel i bruk - sddana som
hor skolan till, likavil som radio, TV, video etc - och som férmar
upphiva klyftan mellan studier och yrkesverksamhet, en klyfta
som &r brutalare och mer ohjilplig ju tidigare den upptrader. Ur
ett vidare perspektiv borde varje tillfille och i synnerhet varn-
pliktstiden tagas till vara for att erbjuda dem som redan befinner
sig i arbetslivet en ny chans till utbildning.

Ett sint mal kan endast n3s till priset av en djupgdende for-
indring av skolans organisation och mentaliteten. For att ritten
till utbildning vid vilken &lder som helst skall bli en realitet, mas-
te man upphdra att sitta likhetstecken mellan utbildning och sko-
lans form for utbildning, och exempelvis skapa TV-baserade ut-
bildningsinstitutioner och som utbildning godkinna det man lirt
pa arbetsplatsen eller genom sjalvstudier. Det skulle ocksd behd-
vas ett radikalt nytinkande i friga om utbildningsorganisationen,
for att tillita att man Stervinder till utbildningen under perioder
av olika lingd (ett 3r, enligt sabbatsdrsmodellen, men likaval sex
manader, tre manader, en vecka, eller tvd timmar varje kvill) och
olika utformning: regelbundet terkommande perioder, intensiv-
kurser etc. Man skulle kunna institutionalisera formerna for utby-
te mellan utbildningsinstitutionerna & ena sidan och privata fore-
tag och offentliga institutioner 3 den andra; det giller sérskilt
praktik och examensarbeten i arbetslivet (p& hogre utbildningsni-
vaer skulle sidana utbyten utan tvekan vara ytterst givande for
bida parter) och pd motsvarande sitt vidareutbildnings- och om-
skolningsperioder pa universiteten. Existerande modeller for varv-
ning av studier vid utbildningsinstitutioner och arbete i foretag el-
ler laboratorier skulle kunna goras mer allménna och pé s sitt ge
full innebdrd &t idén om iterkommande utbildning.
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8. Bruk av moderna distributionstekniker. Statens inspirerande,
vigledande och stodjande insatser borde ske med hjilp av intensiv
och systematisk anvindning av moderna tekniker for att sprida kul-
tur, sdrskilt television och elektroniska kommunikationsystem, som
rymmer mojligheten att erbjuda en god utbildning dt alla och dver-
allt.

Ett fornuftigt bruk av modern kommunikationsteknik, i synner-
het videokasetter, gor att man i dag kan anfértro &t arbetsgrup-
per, som tager hjilp av specialister pd audiovisuell kommunika-
tion, att framstilla liromedel som férmedlar elementéra, dvs.
grundlaggande kunskaper och firdigheter. Dessa grupper skulle
pd bésta sitt kunna utnyttja de audiovisuella verktygens specifika
mdjligheter och anlita lirare som viljs ut pd grund av sin pedago-
giska kompetens och med intresse av en nira knytning till fors-
karsamhillet. Till skillnad frin skol-TV, som p& grund av pro-
gramutbudets begrinsningar hamnar i otakt med skolornas med
nddvindighet méngskiftande uppliggning av undervisningen, er-
bjuder videotekniken mdjlighet till korta, intensiva och pedago-
giskt effektiva undervisningspass. Efter en kvart eller hogst en
halvtimme giver de utrymme fér kommentarer, diskussioner och
ovningar. Nar det giller kunskaper och undervisningsmoment dir
bilden (foto, film etc) ar oersittlig, bor de olika inslagen i under-
visningen pd varje utbildningsnivd och inom varje kunskapsomr-
de definieras i samband med att allminna institutioner eller pri-
vata foretag producerar videokasetter som kan tinkas anvindas i
skolsammanhang. Videokasetten, som tilliter bide flexibel an-
vandning - varje larare pd varje skola kan vilja tillfille - och en-
hetlighet i idé och genomfdrande, kan bidraga till att férena fri-
het och méngfald i den pedagogiska praktiken & ena sidan med
enhetlighet och kvalitet i friga om den kultur skolan férmedlar &
den andra. Ett fornuftigt och utbrett bruk av videoupptagningar
av undervisning pd hdg nivd bor dessutom kunna bidraga till att
minska effekterna av att skolor och regioner skiljer sig at i friga
om undervisningskvalitet. I exempelvis zmnen som konst och lit-
teratur, och i synnerhet teater, men 4ven geografi och moderna
sprék, ar det ingen tvekan om att bilder skulle kunna rida viss
bot for den tdmligen verklighetsfrimmande skepnad som under-
visningen antar fOr barn eller ungdomar vilka saknar egen erfa-
renhet av teater eller utlandsresor. For att frimja framstillningen
av sddana nya pedagogiska hjilpmedel, miste intresserade lirare
erbjudas mdjlighet att tilligna sig de ny teknikerna for kunskaps-
overforing, och de som behirskar dem vil bér f3 mojlighet att
tillimpa dem i verkligheten.

Televisionen skulle, sarskilt pd 16rdagar och séndagar, kunna
tjana som plattform for aterkommande utbildning (p3 skilda niva-
er). Dirmed skulle ett behov tillfredsstillas som foér nirvarande
exploateras av dem som salufér korrespondenskurser eller upp-
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slagsverk och andra populdrvetenskapliga bocker och tidskrifter,
samtidigt som man skulle 8stadkomma den kulturella miljo vid si-
dan av skolan som ir en oundginglig forutsittning for en fram-
géngsrik bred utbildningssatsning.

En fornuftig kombination av videokasetter och telematik skul-
le 14ta utbildningsinstitutioner utrustade med datorterminaler er-
bjuda individualiserad undervisning p& hog nivd. P4 s sitt skulle
geografiska och sociala handikapp kunna kompenseras med hjalp
av en genomtinkt fordelning av statsbidrag.

I forsta omgingen skulle det handla om att starta ett mindre
antal forsoksverksamheter, utvalda enligt sociologiska kriterier
(s& att de uppfyller villkoren for att ha rimlig chans till framgang)
och av sidan karaktir att de kan f& efterfoljare i storre skala efter
det att man utvirderat dem och skaffat fram resurser.

For att undvika att fingas av illusioner och i synnerhet for att
inte bli desillusionerad, maste man oupphorligen paminna sig att
de moderna undervisningshjilpmedlen kan bli effektiva endast pa
villkor att man inte begir att de skall ersitta lararen; i stéllet skall
de utgdra stdd for liraren i det arbete som fatt en ny karaktér
just genom anvindningen av dessa nya hjdlpmedel. De ér aldrig
annat in kompletterande verktyg for lararen, vars kompetens, ut-
strilning och entusiasm forblir avgérande for en framgéngsrik pe-
dagogik. Dessutom kan dessa hjélpmedel nd sin full verkan enbart
genom enorma ekonomiska och kulturella investeringar. Den ”in-
dividuella utbildningskonsumtion” som telematiken giver tillgdng
till, innebdr i sjilva verket 6kade utbildningskostnader istdllet for
minskade, som man kunnat tro. Detta inte bara pd grund av dry-
ga utgifter for utrustning - televisionsapparater, bandspelare, per-
sondatorer eller terminaler, videotek etc som, samtidigt som de
framjar aktivt lirande och individuellt eller kollektivt utforskan-
de, dven skapar nya behov: forskningsbibliotek, databaser etc -
utan dven for att det krivs lirare som ir ytterst kompetenta och
engagerade i pedagogiska foretag av en karaktar som uppenbarar
nya pedagogiska behov. A andra sidan kan ett mindre lyckad
bruk av telematiken innebdra en tillbakaging i forhdllande till
traditionella hjilpmedel. En systematisk anvindning av centralt
framstillda hjilpmedel kan visserligen, dven om bara en del av
schemat berérs, leda till homogenisering och centralisering, men
skulle vigas upp av lirarnas mangskiftande uppgifter: 1angt ifrdn
att hinvisas till enkla 6vervakningsuppgifter, skulle de fylla en
helt ny funktion. De skulle avlastas rent repetitiva uppgifter och i
sitt arbete forena den kontinuerliga och personliga uppgiften att
handleda eleven med foreldsarens och inspiratdrens uppgift att
formedla grundliggande tankeformer och organisera elevernas in-
dividuella och kollektiva arbete.

Forindrade medel innebir forindringar i det som meddelas.
De moderna kommunikationsmedlen giver inte full utdelning
forran undervisningsinnehéllet och sitten att undervisa foréndrats
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i grunden. I varje sérskilt fall krivs en systematisk anstringning
for att fA mesta mojliga ut av kommunikationen, s till vida att
man tager hénsyn till elevernas sociala bakgrund och skolerfaren-
heter; detta forutsdtter att man bearbetar och anpassar det sprik
som anvénds i undervisningen, materialet och dvningarna. Bruket
av de nya hjilpmedlen kommer med sikerhet att ge upphov till
utbildnings- och informationsbehov, som centrala myndigheter
kan tillgodose genom att utse pedagogiska utvecklingsgrupper,
med uppgift att kritiskt granska olika fdrslag till 16sningar av de
problem som alla méter och att vilja ut de bésta l6sningarna.
Diarmed vore grunden lagd for att de lyckade férsoken pé frivillig
vig skulle komma till allmin anvindning.

9. (")ppenhet i och genom autonomi. Utbildningsinstitutionerna
borde i sina beslut och verksamheter knyta till sig utomstdende
personer, samordna sin verksamhet med andra kulturinstitutioner
och bli centra for nya gemenskaper, platser for verklig medborgar-
skolning. Jamsides dirmed skulle man behéva stirka lirarkérens
autonomi genom att dteruppritta liraryrket och stirka lirarnas
kompetens.

Utan att hemfalla 4t myten om ”skolans verklighetsanknytning”,
som skulle kunna leda vilse, och utan att ge avkall p& utbildnings-
institutionens oundgingliga autonomi i férhillande till samhillets
krav, miste man 4ndé undvika att gora utbildningssystemet till en
avskild, sakral virld, som erbjuder en kultur som 4ven den ir sak-
ral och skild frdn vardagslivet. Déarfor dr det nédvindigt att alla
institutioner som &gnar sig &r kulturférmedling (skolor, bibliotek,
museer etc) pé ett betydligt mer reellt och verkningsfullt sitt &n i
dag knyter till sig utomstiende personer (vilket inte betyder nota-
biliteter). Dessa skulle inte tjina som kontrollanter, vilket bara
skulle resultera i forsvarsreaktioner och skrianda, utan verkligen
dela ansvaret (aven det ekonomiska) och fungera inspirerande
och uppmuntrande.

Skolan kan och bér inte vara den enda plats dir man bildar
sig. Den kan inte och bér inte efterstriva att undervisa om allt.
Ingen enda institution kan i praktiken ha monopcl pd éverforing-
en av vetande, eller ritt att stdlla sidana ansprdk. Man méste dir-
fér beakta hela nitet av bildningsméjligheter inom vilket skolans
specifika uppgift bor definieras. Genom att kulturspridningen i
Okande grad sker utanfér utbildningsinstitutionerna - genom tele-
visionen, men &dven teatern, filmen, ungdomsgardar och kulturhus
etc. - skulle dessa nd bittre resultat om de medvetet och systema-
tiskt sGkte samordna sig med andra kulturella verksamheter. Man
borde pd nationell likavil som lokal nivd striva efter att foga
samman alla dessa former for kulturspridning och, &tminstone i
mindre stdder, frimja skolans samverkan med andra kulturfér-
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medlande institutioner - bibliotek, museer, musikverksamheter
etc - liksom med de minniskor som skapar och férmedlar kultur:
larare, konstnirer, forfattare, forskare ... For att uppnd detta mas-
te man undanrdja de tekniska, ekonomiska och i synnerhet byra-
kratiska och juridiska hindren, for att inte tala om det psykologis-
ka motstind som i dag bromsar ett sddant utbyte och hindrar
minniskor frén konstnirsvirlden, den vetenskapliga virden och
andra professionella omriden att ideellt eller mot betalning taga
del i skolans arbete. Lt vara att den institutionella och &ven
mentala klyftan mellan kulturens producenter - forskare, konst-
nirer, forfattare - och dess férmedlare - ldrare, journalister, re-
daktorer, gallerister - &r nddvindig pé den nivd dar de kulturella
verken skapas; den borde dnda kunna krympas pd den pedagogi-
ska nivin. Att de som faktiskt skapar kultur trider in i skolans
virld och att lirarna stindigt bjuder in dem och ser som sin upp-
gift att forbereda och folja upp deras punktinsatser, skulle utgéra
en piminnelse om att det existerar en dtskillnad mellan kultur
och skolkultur som sikerligen aldrig helt later sig 6verbryggas.

Vi méste taga alla kompletterande och konkurrerande formed-
lingsinstitutioner i beaktande, och, for att undvika Overlappningar
och for att koncentrera den pedagogiska insatsen till sidana om-
riden dir utbildningssystemets verksamhet inte ldter sig ersittas,
pa nytt tinka igenom dess uppgift och undervisningens innehdll. I
sjilva verket bor utbildningssystemets huvudsakliga anstrangning
riktas mot att inprigla de allminna och generaliserbara dispositio-
ner som bara kan foérvirvas genom repetition och dvning. Endast
utbildningssystemet kan &verfora de tankeverktyg som kravs for
att man skall forstd ménga slag av meddelanden och rationellt in-
tegrera olika slags vetande. Dessa tankeverktyg ar samtidigt néd-
vindiga for en kritisk syntes av sidant vetande som kan undfas
pé andra vigar, ett vetande eller halv-vetande som ofta, pé sam-
ma sitt som de mer eller mindre tillfilliga betingelser under vilka
det forvirvas, ar utspritt och splittrat.

Lirarna bor forberedas for och uppmuntras att pa ett reflekte-
rande och kritiskt sitt utnyttja televisionens, teaterns, filmens och
pressens kulturella meddelanden. Lirarna borde exempelvis vid
négot tillfille under sin utbildning f& undervisning om nya kom-
munikationstekniker, si att de formir férmedla medvetenhet och
kunskap om grepp och effekter (klippning, kameravinklar), vilka
intill dess att de uppmirksammas bidrager till att meddelanden
eller bilder som i sjilva verket ir sociala konstruktioner framtra-
der som naturgivna och sjilvklara.

Man bdr uppmuntra alla anstringningar som frimjar en sam-
verkan mellan forildrar och lirare i ett utbyte av information och
tjanster (sdsom ofta sker i privatskolorna), samtidigt som lérarnas
kompetensomride bor vara klart avgrinsat. Den &ppna skolan
bor bli ett slags gemensamhetshus, en plats fér moten mellan ge-
nerationer och kulturer, sirskilt mellan de ursprungliga invénarna
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och invandrarna, i samband med t.ex. sprikundervisning. Det SOU 1992: 94
skulle i synnerhet pd mindre orter vara en plats dir man lir sig Bilaga 6
och tillimpar en moral som innebir ansvar for, solidaritet med
och respekt fér andra. Detta kan ske genom att man &msesidigt
bistdr varandra eller hjilper gamla och handikappade, eller i akti-
viteter som fOrenar flera generationer (konstnirlig verksamhet,
idrott, fritidsfdreningar etc). Har skulle medborgarutbildning for-
verkligas. Dessa kollektiva aktiviteter skulle erbjuda ett tilifille att
inympa ett visst antal principer for den sociala tillvaron, ty det
kollektiva livet - sérskilt i en klass som &r handlingsinriktad och
orienterad mot nigot gemensamt - ir oméjligt om inte var och
en dlagger sig vissa begrinsningar: Man kan inte arbeta tillsam-
mans med ndgot gemensamt utan ett minimum av disciplin.

Ett antal aktiviteter som hor till det offentliga livet och som
Overlatits 4t olika myndigheter - bide rent kulturella sidana si-
som utstdllningsverksamhet, teaterforestillningar, konsertarrange-
mang etc och sidana som har att géra med utsmyckning av of-
fentliga platser, omsorg om djur och natur etc - skulle kunna or-
ganiseras i och av utbildningsinstitutionerna eller i anslutning till
dessa. P43 sé sitt skulle man 3terge lirarna den roll av sociala f5-
rebilder och folkuppfostrare de ofta hade forr.

Samtidigt med anstrangningen att erbjuda lirarna vidgade, be-
rikade och darigenom mer lockande uppgifter samt att socialt
ateruppritta dessa uppgifter genom att ge skolan mdjligheter att
spela en roll som social métesplats, skulle man kunna férbereda
den vidareutbildning som blir nddvindig for att underhilla och
férnya det tekniska och pedagogiska kunnande som krivs i en
varld dér vetandet utvecklas snabbt genom vetenskap och teknisk
utveckling och dir specialiteter omstruktureras och diversifieras;
man mdste ge sirskilt st6d t individuellt arbete med att hilla sig
a jour, till exempel genom ett systematiskt bruk av televisionen
for utbildningsindamal (Open University).

Léararyrket ar ett svart yrke, ibland otrevligt och tréttande, och
kan bli spdnnande och fruktbirande endast om det utévas med li-
delse och &vertygelse. Lirare pa alla nivier kan inte undgd psy-
kisk och pedagogisk nedslitning om de inte med jimna mellan-
rum far bryta skolrutinerna genom att limna skolans slutna virld
och praktisera vid forskningscentra, foretag etc, eller under sab-
batsdr dteruppta sin utbildning antingen genom sjilvstudier eller
genom att f6lja kurser. Det &r utan tvivel nddvindigt att erbjuda
lirare som uppnitt en viss dlder och som s& 6nskar méjligheten
att efter hdg och fallenhet avsluta sin yrkesbana med mindre an-
stringande administrativa eller kulturella uppgifter (som handle-
dare eller pedagogisk konsult).

En god specialkompetens vad giller sivil imne som undervis-
ningsmetoder utgdr utan tvivel den férnimsta, om icke den enda,
garantin fOr utbildningssystemets autonomi och lirarnas oberoen-
de i férhdllande till alla patryckningsgrupper.
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Om principernas tillimpning

De hir framférda forslagen bir en optimistisk prégel, vilket i syn-
nerhet kommer till uttryck i ambitionen att dverskrida motsatt-
ningarna mellan de skilda och varandra motsigande mal som ut-
bildningssystemet har att tillgodose. Men miste man inte ocksd
rikna med de restriktioner som giller for alla ingrepp i utbild-
ningssystemets sétt att fungera? Och man far vil inte gldémma att
uttalanden, om ock i de bista avsikter, inte ar tillrdckligt for att
skapa den bista av utbildningsvérldar? Hur manga ginger har in-
te dtgarder inspirerade av de férnidmligaste intentioner resulterat i
motsatsen till de efterstrivade milen! Nir man exempelvis pdmin-
ner sig att alla skolreformatdrer, alltsedan Rousseau och Pestaloz-
zi ofértrottligt prisat ett lirande grundat pd erfarenhet, kan man
inte komma ifrén en kinsla att institutionen formdr neutralisera
eller avleda alla itgirder avsedda att forandra den. Hur skall man
di utvilja dem som i sin tur anfértros att vélja ut de verkliga in-
novationerna och att beléna dem som verkligen fortjanar att beld-
nas? Hur skall man finna och uppmuntra sddana ledare som ge-
nom sin kompetens och vitalitet kan mobilisera de oéndliga reser-
ver av fantasi och engagemang som nu &r illa utnyttjade? Hur
skall man hiva allt det motstind, som kan rattfardigas med hin-
visning till liraryrkets tekniska svarigheter - ofta obekanta for all-
minheten - och de ofta elindiga materiella villkoren for dess ut-
Svande? Hur skall man avvirja jamlikhetsformalismens rénker,
som gor att man inte erkéinner den uppenbara ojamlikheten i fra-
ga om utbildningsvillkor, och att man anfdrtror de svaraste upp-
gifterna 4t de yngsta och mest oerfarna lararna, utan sarskild for-
beredelse och utan kompensation.

Vikten av det som stir pd spel i utbildningen nddgar oss att
gora allt for dvervinna dessa sociala hinder. Vi kan inte vénta
med att forbittra levnads-, utbildnings- och arbetsvillkoren for
larare pi alla stadier, och inte heller med att konstruera ett regel-
system som tilldter att deras framgdngar far sin beldning. Vi kan
inte lingre sndla med viktiga investeringar i den kulturella infra-
strukturen (till att borja med biblioteken).

Samtidigt méste man ofdrdrdjligen ldta foreta ett antal forsok
av begrinsad omfattning men avgdrande vikt: ett ppet universi-
tet, en kommitté som skall revidera liroplanerna och géra dem
mer enhetliga, regionala institut for vidareutbildning av ldrare (i
samarbete med det Sppna universitetet), forsoksenheter for indi-
vidualiserad undervisning med hjilp av videokasetter och telema-
tik, en kér av pedagogiska konsulter, en samarbetskommitté mel-
lan universitet och militira myndigheter for organisering av ut-
bildningen, en kulturell televisionkanal etc. For att inte dessa for-
sok skall komma att forstirka just de mekanismer de avser att be-
kimpa - pi grund av misslyckanden eller genom skenbara fram-
gangar - bor de sittas iging forst dé alla de nddvandiga materiella

SOU 1992: 94
Bilaga 6

392



och intellektuella betingelserna foér deras framgang dr fér handen,
och endast om de ir mdjliga att upprepa och att generalisera.

Att undervisa ir inte en verksamhet som alla andra. F3 yrken
kan ge upphov till s& stora risker som dem som déliga ldrare ut-
sitter sina elever for. FA yrken forutsitter s& ménga dygder, sd
mycket generositet, hiangivenhet och kanske i synnerhet entusiasm
och oegennytta. Endast en politik som strdvar efter att dra till sig
och befordra de bista, dessa ddla min och kvinnor som alla ut-
bildningssystem i alla tider hyllat, kan gdora yrket att vara ungdo-
mens larare till vad det borde vara, det frimsta av yrken.

Originalets titel: Propositions pour I’enseignement de l’avenir,
élaborées 3 la demande de Monsieur le Président de la Républi-
que par les professeurs du Collége de France.

® Collége de France, Paris, 1985

Oversittning: Barbro Berg, Donald Broady, Johan Oberg

© £5r den svenska dversittningen: D. Broady, 1992
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Efterord till den svenska Gverséttningen av
forslagen frén Collége de France

Donald Broady

Oversétmingen fardigstilldes i april 1991 i samband med arbetet
inom den nyss tillsatta Ldroplanskommittén. Ndgra utdrag publice-
rades i Ord & Bild nr 1 1992. Samma tidskriftsnummer inneholl
aven den foljande texten, ursprungligen skriven som ett underlag
for Laroplanskommittén.

College de France i Paris liknar ingen annan liroanstalt. En
svensk kan forsdka forestilla sig en kombination av gammaldags
forelasningsforening, vetenskaplig akademi och De lirde i Lund.

Vid College de France utdelas inga betyg eller examina. Séle-
des finns inga studenter i vanlig mening. Vad som finns ir ett
femtiotal professorer samt pengar, assistenter, administratérer, lo-
kaler, bibliotek, laboratorieutrustning och annat de kan behdva i
sitt arbete. And4 ar Collége de France en utpriglad laroanstalt,
Frankrikes i sdrklass mest prestigeladdade. P4 vapenskélden syns
en uppslagen bok med devisen Docet omnia, undervisar om allt.
Varje professors huvudsakliga dliggande ar att ge ett tjugotal fore-
lasningar per dr. Amnet viljer han fritt, forutsatt att forelasning-
arna utgdr bidrag till vetenskapens utveckling - rena popularise-
ringar r otilldtna. Framfor allt férvintas han tala om sin egen
pagdende forskning.

Utdver forelasningarna har professorerna ytterligare en enda
obligatorisk uppgift, att gemensamt résta fram en ny innehavare
nir ndgon av stolarna blivit ledig. Visserligen skall iven den nir-
mast berdrda av de franska akademierna siga sitt och ministern
falla det formella avgorandet, men i praktiken brukar professors-
kollegiet sorja for sin egen fornyelse. Ambitionen #r att ett brett
spektrum av vetenskapliga specialiteter skall vara foretridda, filo-
sofiska, matematiska, naturvetenskapliga, humanistiska och sam-
hallsvetenskapliga. Eftersom #mnesbeskrivningen ir knuten till
innehavaren hénder det inte sillan att stolar byter namn. Nir Mi-
chel Foucault 1969 eftertridde Jean Hyppolite pa stolen i Histoi-
re de la pensée philosophique ddptes denna om till Histoire des
systémes de pensée. 1975 Gvertog Roland Barthes en stol i grekisk
fornkunskap som dirmed bytte namn till Sémiologie littéraire.
Ligg marke till att bendmningarna inte alls behdver ansluta till de
administrativa granslinjerna mellan universitetsdisciplinerna. Col-
lege de France har dnda frin bérjan stitt utanfor och i motsitt-
ning till universitetssystemet. (Anorna gir tillbaka till de sex
“kungliga ldsare” som Frans I utnimnde 1530, tv3 i grekiska, tre i
hebreiska och en i matematik. Dessa skulle forse hovet med den
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breda humanistiska bildning som inte stod att finna vid Parisuni-
versitetet, dir skolastikerna regerade, de latinska auktorerna hyl-
lades och undervisning i grekiska och hebreiska var férbjuden.)

Collége de France nirmar sig pé sitt och vis idealet de lardes
republik. Alla lirarna har samma 16n, avsevart hogre 4n en uni-
versitetsprofessors, och alla ar formellt likstillda - hér existerar
inga underordnade lirartjanster och dirmed ingen intern karriér-
stege. Vid inval stills inga formella krav pa disciplintillhdrighet
eller examina. Den som aspirerar pd en universitetsprofessur mas-
te forst ha erdvrat den hdgsta doktorsgraden. S icke vid College
de France, dir inga administrativa hinder far std i vigen fér am-
bitionen att samla landets mest lysande och nyskapande forskare
och erbjuda dem bista tinkbara arbetsvillkor. I tilltrddesforelas-
ningen i januari 1977 uttryckte Roland Barthes sin glidje over att
intrida p& en plats om vilken man verkligen kan siga att den ar
utanfdr makten. ... professorns verksamhet bestdr hir enbart i att
forska och tala ... icke att doma, utvilja, utndmna eller underkasta
sig ett styrt vetande. Ett oerhort privilegium, néstan orattfardigt”.
(Legon, Seuil, Paris 1978, s. 9 f)

Elitism, forvisso. Vid Collége de France finns en enda stol per
imnesbeskrivning, och tanken ir att den skall besattas av Frankri-
kes frimste specialist p& omradet i friga. Betriffande publiken &r
dock ambitionen den motsatta. Har féorekommer inga behorig-
hetskrav eller antagningsprocedurer, ingen anmilningsplikt eller
nirvarokontroll, inga terminsavgifter. Alla dr vilkomna. Visserli-
gen ordnas dessutom méinga slutna seminarier och arbetsgrupper
for specialister och favoritelever, men de foreldsningsserier som
ir professorernas obligatoriska 4liggande skall enligt statuterna
vara offentliga.

L4t vara att 3hdrarskarorna som fylkas kring professorn i mo-
lekylarkemi eller mingdlira 4r ganska glesa, men kollegiet har se-
dan linge lagt sig vinn om att dven rekrytera djirva tinkare och
blindande talare av den sort som fungerar som fyrbdkar i den
bredare intellektuella virlden. Vid forra seklets mitt var det vid
Collége de France som historikern Michelet lade ut sina teser, i
borjan av vért sekel filosofen Henri Bergson. S& har det fortsatt.
Foucault och Barthes ir redan nimnda. Listan kunde goras ling
over tankehjiltar vilkas forelasningsserier vid Collége de France
varit héjdpunkter i det parisiska intellektuella livet, publika eve-
nemang dir specialisterna, det vill siga kollegerna och konkur-
renterna, tringts med den s.k. bildade allmdnheten: gymnasister
och studenter, obemirkta skribenter och kulturlivets notabiliteter,
vilskriddade fruar ur huvudstadens kultiverade bourgeoisie och
tillresta beundrare fran hela vérlden.

Silunda férenar Collége de France extraordinir elitism med en
ambition som (med franska matt matt) kan kallas demokratisk.
Till den undervisning som meddelas av den franska civilisationens
yppersta lirare skall varje medborgare vara vilkommen.
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En vacker tanke: det allra bista skall vara tillgingligt for en-
var.

Att foreldsningssalarnas portar star 6ppna for alla skiljer Collé-
ge de France frin andra hogre lirositen. I ett annat avseende har
man i gengéld virnat om sin avskildhet, nimligen i férhllande
till den statliga utredningsverksamhet som annars satt sin prigel
pd s mycket av forskningen vid hégskolor och universitet. Dir-
foér var det en anmirkningsvird hindelse att republikens presi-
dent i februari 1984 vinde sig till Collége de France for att be om
rdd angdende reformeringen av utbildningsvisendet. Den 27 mars
dret dirpd mottog Mitterand frukten av anstringningarna, skrif-
ten Propositions pour l’enseignement de l’avenir. Inte mindre an-
markningsvért var att det samlade professorskollegiet ndtt enighet
om forslagen. Pierre Bourdieu hade svarat fér merparten av sam-
ordningen och det redaktionella arbetet, men skriften presentera-
des som ett kollektivt dokument. Inga reservationer forekom.
Skiljaktiga stindpunkter hade efter hand jimkats samman. Dir-
med kom fOrslagen att uttrycka den konsensus som efter mycken
mdda och ménga diskussioner i mindre arbetsgrupper kunnat eta-
bleras i denna krets av aparta personligheter, representerande de
mest skiftande vetenskapliga och politiska héllningar.

Med tanke pd upphovsminnens stillning och att det var friga
om en kompromissprodukt hade man kanske vintat sig ngot i
hogtidstalsgenren, en oprecis och oférpliktande reverens fér kun-
skap och vetenskap. Och visst hyllas vetenskaplig kunskap och
visst foresprakas traning i vetenskapligt tinkande (inte bara inom
den hdgre utbildningen utan &ven i skolan), men dessutom ge-
nomsyras skriften av respekt for andra slag av kunskap och fér
andra végar till kunskap. Hir finns handfasta och kontroversiella
forslag, ja pd det begrinsade utrymmet till och med smé precisa
analyser.

Jag lamnar 3t lasaren att bedoma virdet dirav. Nigra ord om
det utbildningspolitiska sammanhanget kanske behévs. Forslagen
var ett utspel i den ovanligt inflammerade franska utbildningsde-
batten vid ttiotalets mitt (en debatt som alla skillnader till trots
uppvisade en smula sliktskap med den svenska ndgra 4r tidigare).

Socialistpartiets maktévertagande 1981 hade vickt oerhorda
férhoppningar hos reformpedagogiska entusiaster av olika schat-
teringar. Vid sidan av och delvis i konflikt med dessa grisrotsrd-
relser bland lirarna utvecklades under de nirmast foljande &ren
vid departementet och i férvaltningarna en progressivistisk ideo-
logi av nidrmast svenskt socialdemokratiskt “etatistiskt” snitt.
Franska politiker och byrdkrater framholl girna som forebildlig
just den samtida svenska skolan med dess rationella organisation
och Sppenhet mot omvirlden, i samklang med sivil jamlikhets-
idealen som det moderna samhillslivets och niringslivets behov.
Galjonsfigur fér denna politik var utbildningsministern Alain Sa-

vary.
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Samtidigt formerade sig motstindarna och vann 6verhanden
framemot mitten av Attiotalet. Skolan skall vara skola, lararna
skall férmedla kunskaper, 16d de budskap som kom att dominera
debatten dven inom Socialistpartiet. Savary avgick i januari 1984.
Eftertridaren Jean-Pierre Chevénement gjorde rent hus med pro-
gressivismen. Aven han hinvisade till det moderna néringslivets
krav, ehuru icke lingre med Sverige som modell - nu var det Ja-
pan som gillde -, men framfor allt iberopade han upplysnings-
idealen och andan fran tredje republikens skola, dvs. Jules Ferrys
reformer.

Som ett manifest for den nya dominerande ideologin kan man
lisa Jean-Claude Milners De l’école, utgiven av forlaget Seuil va-
ren 1984. Forfattaren, en bekant lingvist och f.d. maoist som blev
en av utbildningsministern Chevénements narmaste radgivare,
kan inte utan vidare riknas in bland de skoldebattorer som i
Frankrike kallas restaurateurs, dvs. de som inte har mycket mer
pé hjartat 4n att skolan var battre forr (med forr brukar da avses
30-talet eller 40-talet eller SO-talet eller ndr nu debattdrens egen
skoltid rékade intriffa). Milner framforde filosofiska snarare an
traditionalistiska argument fér stindpunkten att skolans och larar-
nas priméra uppgift ar att verfora kunskap. Hans bok ar en vid-
rikning med en hel katalog av andra uppfattningar om skolans
funktion och mening. Pedagogernas tal om undervisningsmetoder
och inlirningsproblem, sociologernas tal om social snedrekryte-
ring och utslagning, administratorernas tal om effektivitet och be-
sparingar, alla krav om skolans oppnande mot omvirlden, all tve-
hagsenhet i friga om vilka kunskaper som fortjanar att férmedlas
- allt s3dant berdr enligt Milner sekundéra forhdllanden. Det en-
da primira, det som definierar skolan, dr att det existerar givna
kunskaper som ldrarna har att dverfora till eleverna.

Katolikerna utgjorde ytterligare ett liger i debatten. De éter-
kommande bataljerna om privatskolornas stallning i Frankrike
miste forstds mot bakgrund av att flertalet privatskolor, sarskilt
utanfor Paris, dr katolska. Ferrys reformer hade pa sin tid inne-
burit att det offentliga skolvisendet frikopplats frén kyrkan. Ge-
nom att frambara hyllningar till Ferrys republikanska skola tog
Chevénement, Milner och deras &siktsfrinder strid med katoliker-
na. Milner drev den republikanska argumenteringen darhdn att
han péstod att “sedan 1945 samtliga teman i samtliga reformer
pa samtliga utbildningsnivéer &r av kristet ursprung” (a.a., s. 30
f), en diagnos som torde ha retat ménga sekulariserade reform-
vanner.

Forslagen frén Collége de France utarbetades under detta tur-
bulenta skede di progressivismens talesmén nyss tvingats pé de-
fensiven och Chevénement tilltritt. Det ligger néra till hands att
lasa forslagen som en kritik av Milners bok och andra samtidiga
debattinligg, diribland en hel flora av mer otvetydigt reaktionira
anateman over den degenererade moderna skolan. A andra sidan
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attackerade Collége de France en rad av progressivismens ideal. SOU 1992: 94
Forslagen byggde pa forutsittningen att utbildningsvasendet mas- Bilaga 6
te foérsvara sin autonomi och att dess huvuduppgift ir och bor va-
ra att dverféra kultur och vetande till eleverna, en férutsdttning
stick i stdv med progressivistiska teser om social fostran, skolan i
samhdllets tjanst, eleverna som kunskapsproducenter och liraren
som “medstuderande”, etc. Det ir uppenbart - redan den héga
stilen vittnar dirom - att Collége de France med sina forslag syf-
tade till att lyfta utbildningsdebatten till en nivi ovan de ensidiga
partitaganden som stillde restauration mot progressivism, kun-
skapsféormedling mot personlighetsutveckling, skolimnen mot
friare kunskapssdkande, kvalitet mot kvantitet, teoretiska kunska-
per mot praktiska firdigheter, elitutbildning mot en skola for alla.

Forslagen vickte avsevird uppmirksamhet. Hir ndjer jag mig
med att nimna reaktionerna frin lirarnas fackliga organisationer.
(S8 smaningom skulle motstindet frin det héllet bli ett avgoéran-
de hinder for forslagens foérverkligande.) Kort sagt reagerade li-
rarorganisationerna ofdrdréjligen mot allt som syntes innebira ett
hot mot lararnas (eller lirarnas representanters) ritt att skdta sina
egna angelagenheter. De vinsterorienterade organisationerna - dit
flertalet franska lirare hér - uttryckte visserligen sympati for am-
bitionen att 6ppna det férstenade utbildningssystemet och att riva
ned hierarkier mellan skolformer och utbildningslinjer, mellan
teoretiskt och praktiskt kunnande etc, men kritiserade de inslag i
forslagen som framstod som frin USA importerat nyliberalt tan-
kegods, ndmligen idéerna om skolor med skilda profiler som tav-
lar om att rekrytera de bésta lirarna och om férildrarnas och ele-
vernas gunst. Att géra det offentliga skolvisendet till en marknad
dér skolor konkurrerar med varandra ir att bidda for segregering
och ghettoskolor. Utbildning fir inte goras till en handelsvara, sa-
des det. I stort sett samtliga lirarfackliga organisationer, frin
vénster till hoger, protesterade mot férslagen att ge rektorerna
makt Over anstillningen av ldrare, att utomstdende beddmare
skall utvirdera lararnas arbete, att examina skall ha begrinsad gil-
tighetstid. Den springande punkten var nog att dessa forslag inne-
bar att lararna skulle tvingas att redovisa sitt kunnande och g06-
rande och att underkasta sig en bedémning utdvad av andra #n
lirarna sjilva. Se t.ex. L’US (organ fér S.n.es., gymnasieldrarnas
storsta fackfOrening), nr 112, 17 maj 1985; L’école libératrice (or-
gan for S.N.L-P.e.gs., som rekryterar lirare p3 grundskolenivin),
nr 24, 20 april 1985; La Quinzaine universitaire (organ fér den
mer hégerorienterade organisationen SNALC, som rekryterar
gymnasieldrare), nr 923, 15 april 1985.

Det ar svért att peka p& omedelbara effekter av forslagen. En-
ligt en vilplacerad bedémare som Georges Duby (France Culture
den 23 juni 1990) bidrog de till férverkligandet av den sjunde te-
levisionskanalen, men det méste tilliggas att forslaget om en sir-
skild kanal for kultur och utbildning framférts redan tidigare,
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iven av Chevénement. De senaste &rens utvirderingar av utbild-
ningsvasendet (den stora Comité National d’Evaluation, som tog
sig an den hogre utbildningen, tradde i verksamhet i maj 1985)
hade likaledes férberetts innan Collége de France presenterade si-
na forslag.

Uppdraget till Collége de France fick dock en direkt fortsitt-
ning nir utbildningsdepartementet 1988 tillsatte en commission de
réflexion med uppgift att skissera en reform for den franska sko-
lans kursplaner. Detta var ytterligare en "snillekommitté”, ledd av
sociologen Pierre Bourdieu och biokemisten Frangois Gros, bida
med site vid College de France. Bland ledamdterna fanns namn-
kunniga intellektuella som filosoferna Jacques Bouveress och Jac-
ques Derrida. Kommissionens forslag var principiellt hallna (hu-
vudpunkterna kan studeras i Le monde den 9 mars 1989) och an-
sl6t ganska vil till dem frdn Collége de France. Direfter tog ar-
betsgrupper vid och forsokte omsatta principerna i kursplaner for
de olika skolimnena. I skrivande stund &r det fortfarande oklart
vilka spir, om ndgra, detta arbete kommer att avsitta i den paga-
ende omdaningen av den franska skolan.

En utanforstiende iakttagare kan inte undgd intrycket, att po-
litikerna och centralbyrikraterna vilkomnade de forslag som
stimde 6verens med sidant de tinkt gora i alla fall och lamnade
ovriga forslag &sido - en héllning som for dvrigt mérktes redan
d& Mitterand under hogtidliga former framtradde vid College de
France den 14 maj 1985 for att tacka for skriften, varvid han i sitt
tal ndjde sig med att ta fasta pd dess avsnitt 4,5 och 9.

En svensk lisare, for vilken sddant som skol-TV, syo, pryo och
aterkommande utbildning ir gammalt och vant, finner kanske
somliga av forslagen triviala. Hall d& i minnet, att den franska
skolan med svenska matt mitt fortfarande ar oreformerad. Den
ir en utpriglad urvalsskola, synnerligen traditionsbunden, som
uppritthéller sina egna neddrvda vérdeskalor vad giller sddant
som stoffurval, undervisningsmetoder och kriterier for bedom-
ning av elevernas begdvning och studieresultat. I Sverige har vi
lattast att uppmirksamma de positiva effekterna hirav. Frin
svensk utkikspunkt dr det de mest framgangsrika institutionerna
som hojer sig dver synranden, frin de effektivaste forskolorna
éver lirdomsborgarna bland gymnasierna till den handfull parisis-
ka specialhdgskolor som vunnit virldsberommelse. Men den intel-
lektuella och sprékliga briljans som de mest lyckosamma eleverna
tillignar sig och som brukar vdcka svenskars beundran och avund
har sitt pris. I jimforelse med franska forhallanden ir - pd gott
och ont - det kulturella kapitalet i Sverige mer jaimntjockt utbrett
dver befolkningen och dver utbildningsinstitutionerna. De illustra
franska och i synnerhet parisiska larosdtena dranerar landet pa in-
tellektuella tillgingar. I andra 4nden av skalan finns de jammerli-
gaste undervisningsmiljoer, tusentals ungdomar som ldmnar den
obligatoriska skolan i fortid och i avsaknad av det elementéraste
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intellektuella bagage, torftiga gymnasier och hégskolor. Samma
mekanismer som pé utbildningssystemets alla nivier sillar fram
de utvalda tillfogar samtidigt férlorarna irreparabla nederlag.
Aven bland systemets vinnare finns de som betalat dyrt for fram-
géngen. Elitskolornas drivhusmiljder frambringar onekligen re-
markabla talanger men realiserar kanske inte alltid det nyhuma-
nistiska idealet om den allsidiga bildningen av ménniskans férm3-
gor.

Kursplanerna och undervisningsmetoderna tyngs fortfarande
av den barlast som redan Durkheim i sina forelasningar fér bli-
vande lirare (publ. 1938 som L’évolution pédagogique en France,
ménga senare upplagor pi P.U.F.) pekade ut som ett otidsenligt
arv frén skolastikernas och jesuiternas pedagogik. Till sin organi-
sation pdminner det franska skolsystemet om det som i Sverige
véltes Over dnda av de reformer som initierades av 1946 ars skol-
kommission. (I Frankrike skulle det exempelvis drdja till hosten
1991 innan en sammanhillen grundskola med tre stadier enligt
svensk modell inférdes.) Eleverna har under sin bana genom ut-
bildningssystemet haft att passera ett antal trdnga portar dir de
ovardiga fallit ifrdn. Att skolans domslut 4r s& utan tervindo be-
ror dels pd skolgingens karaktir av utslagsturnering, dels pi att
framgéng i arbetslivet och i det sociala livet ir s§ avhingig av vil-
ka skolor man genomgatt och vilka examina man avlagt. Elitsko-
lebakgrund uppfattas som ett slags blatt blod som, oavsett faktisk
duglighet, skiljer de privilegierade fran de ofriélse, en tingens ord-
ning som i skriften frdn Collége de France (se tredje avsnittet)
raknas till de virsta defekterna hos det franska byrakratiska syste-
met.

Allt detta hade linge pitalats i den franska debatten om sko-
lans kris. Argumenten skiftade - humanitir omsorg om skolans
forlorare, politiskt grundade hénvisningar till jimlikhetsidealet
eller till demokratins behov av upplysta medborgare, kritik av
skolans oférmdga att tillfredsstilla det moderna arbetslivets och
den ekonomiska rationalitetens fordringar - men att skolan maste
reformeras framstod f6r flertalet debattdrer som en sjélvklar san-
ning (sé till den grad sjilvklar att Milner utpekade just forestill-
ningen om den nédvindiga och vélsignelsebringande Reformen
som en fordarvlig kollektiv myt).

Det botemedel Collége de France foreslog var att urvalsskolan
skulle Gverges till formén for en tillvalsskola, dir olikartade slag
av vetande och firdigheter skulle respekteras, utbildningsvigarna
sé att siga korsas av en méngd tvirgator, och konkurrensen mel-
lan individer i ndgon man ersittas av en konkurrens mellan sko-
lor.

Det finns mer i férslagen som ir knutet till speciella franska
forhdllanden. Tag som exempel den &terkommande rekommenda-
tionen att anvinda videoband i undervisningen, efter forebild frin
Open University i London. Att resonemang om den for dagen ak-
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tuellaste teknologin &r démda att snabbt 8ldras ar sjilvklart. (Ut- SOU 1992: 94
vecklingen av digitala lagrings- och teletekniker innebir féormod- Bilaga 6
ligen att framtidens korrespondensinstitut inte, som Open Uni-
versity, behver posta 35 ton undervisningsmaterial i veckan.) In-
tressantare dr att man bakom rekommendationen kan skonja den
mycket franska fOrestillningen att det virdefullaste vetandet med-
delas frdn de mest upphéjda katedrarna. Med hjilp av videoinspe-
lade foreldsningar kan varje klassrum ute i de franska bygderna
bli en filial till, sdg, Collége de France vid Place Marcelin Berthe-
lot i Paris.
Det &r svart att forestilla sig dylika lektioner i svenska klass-
rum. Den sirpriglade franska akademiska talekonsten jamte dess
pendang, konsten att lyssna, - i bdda fallen resultatet av drillen
vid de fdrnimsta franska gymnasierna och hogre utbildningsan-
stalterna, och inte minst av kraven i samband med examina och
intrddesprov - &r traditioner utan svensk motsvarighet. For oss
ligger det nérmare till hands att utgd frin inhemska traditioner.
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