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MOTIVEN

Fragan om utbildningens innehall och mal kan inte behandlas
tillfredsstallande om man nojer sig med allménna och vaga svar,
agnade att skapa en alltfor l1attkopt enighet; ingen bestrider att all
undervisning bor forma manniskor med Gppet sinne, rustade med de
dispositioner och kunskaper som &r nédvandiga for att de skall kunna
erdvra nytt vetande och anpassa sig till forhallanden som standigt
forandras. Denna allménna intention maste vid varije tillfalle ges sin
sarskilda bestamning. Numer maste vi taga hansyn till vetenskapens
utveckling, som oupphorligen omdefinierar forestallningarna om
naturen och samhallet. Vi maste vidare taga hansyn till férandringar i
den ekonomiska och sociala omvarlden, i synnerhet de som paverkar
arbetsmarknaden till foljd av teknologisk fornyelse och
omstrukturering av industri, handel och lantbruk. Av alla dessa
forandringar &r de som mest direkt ber6r utbildningssystemet utan
tvivel utvecklingen av moderna kommunikationsmedel - sérskilt
televisionen - som konkurrerar med eller motverkar det skolan
astadkommer, samt den (sarskilt pa det etiska planet) i grunden
forandrade rollen for pedagogiska instanser som familjen,
arbetsplatsen, by- eller kvartersgemenskapen och kyrkorna.

Det ar ocksa nodvandigt att beakta hur sjalva utbildningssystemet
forandras. Har galler det att undvika apokalyptiskt tal om kris, eller &n
varre det profetiskt fordomande tonlage som soker syndabockarna
inom lararkaren eller i dess representativa organ. De sociala relationer -
mellan l&rare och elever, mellan foraldrar och larare, mellan larare ur
skilda generationer - vilka tillsammans konstituerar
utbildningsinstitutionen har, i olika grad pa utbildningens skilda
omraden och nivaer, undergatt djupgaende omvandlingar pa grund av
sociala faktorer sasom urbaniseringen, den forlangda skolgangen, samt
den andrade relation mellan utbildningssystem och arbetsmarknad som
| forening med examinas minskande varde lett till en sannskyldig
kollektiv besvikelse pa skolan.

De kanslor av forvirring eller revolt som dessa forandringar vacker
beror delvis pa att forandringarna varken varit uttankta eller avsedda.
Det mer eller mindre medvetna ifragasattandet av det outtalade
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delegeringskontrakt, som knyter samman ett samhéalle med dess
utbildningssystem, har efterlamnat ett slags angestskapande tomrum
betraffande sjalva grundvalarna for utbildningssystemet. For att
motverka de regressionens frestelser som kanslan av kris underblaser
hos saval larare och elever som foraldrar, maste man forsoka att anyo
Overvaga de principer enligt vilka man kan bygga ett utbildningssystem
som ar sa demokratiskt som mojligt, samtidigt som det svarar mot nuets
krav och formar mota framtidens utmaningar.

Da vi resonerar om utbildningens mal, far vi inte blunda for de
motsattningar som finns inbyggda i en institution med uppgiften att
tillfredsstalla olika och rentav antagonistiska intressen. Pa grund av det
begransade handlingsutrymme som star skolan till buds, framstar
motsattningarna som odverbryggbara antinomier
("demokratisering"/"urval", "kvantitativt"/"kvalitativt",
"offentligt"/"privat" etc), vilka lanar sig till allt slags polemiskt och
politiskt utnyttjande. Dessa motsattningar kommer att finnas med nar vi
nu soker évervinna spanningarna mellan motsatta krav, eller mellan de
mal vi foreslar och de medel som ar nédvéndiga for att uppna dem.

Man kan hévda att ingen individ eller grupp har ratt att lagstifta i
dessa fragor, det vill sdga att trada i stallet for alla andra grupper vilka
forsoker paverka utbildningssystemet for att tillgodose sina intressen.
Det &ar heller knappast troligt att ett utbildningsprogram kan vinna
allméan uppslutning. Inte desto mindre utgor utbildningssystemet, sa
som det nu ser ut, ett svar pa dessa yttersta fragor. En explicit
framstéllning av en sammanhangande uppséattning vagledande principer
har atminstone fortjansten att den framtvingar ett ifragasattande och en
diskussion av de antaganden, eller férdomar, som utgor
utbildningspolitikens osékra grund - osaker emedan den framstar som
odiskutabel. For ovrigt tycks de tekniska imperativ som syftar till att
utveckla vetenskapen eller den vetenskapliga utbildningen ofta vara val
forenliga med de etiska imperativ som innefattas av sjalva idén om ett
demokratiskt samhalle, vilket innebér att man kan na ett langt stycke pa
véag med att definiera en bade mer rationell och mer rattvis utbildning,
utan att for den skull hamna i de problem som ofta astadkommer
splittring bland dem som anvander utbildningssystemet och deras
talesman.

Denna text &r varken en plan eller ett reformprojekt. Den &r ett
blygsamt och provisoriskt resultat av reflexion. Dess forfattare, som
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arbetar med forskning och forskarutbildning, ar val medvetna om att de
befinner sig langt fran undervisningens mest otacksamma realiteter;
kanske kan de just darigenom sta friare i forhallande till det som for
ogonblicket star pa spel och kortsiktiga syften.






PRINCIPER

1. Vetenskapens enhet och kulturernas mangfald. En
val avvagd utbildning bor kunna férena den i det
vetenskapliga tankandet inneboende universalismen med
den relativism som formedlas av humanvetenskaperna
nar dessa uppmarksammar mangfalden av levnadssatt,
av olika kulturers visdom och kynne.

Aven om utbildningssystemet avstar fran att ansluta sig till den ena
eller andra moraluppfattningen, kan det aldrig undandraga sig det etiska
ansvar som ar dess ofrankomliga aliggande. Darfor skulle ett av dess
huvudmal kunna vara att inpragla de kritiska dispositioner som man
kan lara av natur- och humanvetenskaperna. | det perspektivet kan en
for varje niva anpassad undervisning i vetenskaps- och kulturhistoria
utgOra ett motgift mot gamla eller nya former av irrationalism och
fornuftsfanatism. Dessutom bor samhéllsvetenskaperna 6ppna vagen
till upplysta omdémen om den sociala vérlden och erbjuda vapen mot
alla slag av manipulation. Det vore exempelvis mycket bildande att
kritiskt understka hur opinionsundersokningar genomfores och
fungerar, eller att med utgangspunkt i de politiska institutionernas
historia analysera mekanismerna for maktens delegering.

Bland de funktioner som tilldelats kulturen, &r en av de viktigaste att
fungera som ett férsvar mot alla former av ideologisk, politisk eller
ideologisk patryckning; detta den fria tankens verktyg kan, som i andra
sammanhang krigskonsten, ge dagens medborgare mojlighet att skydda
sig mot reklamens, propagandans och den politiska och religiosa
fanatismens symboliska maktdvergrepp.

Denna pedagogiska inriktning skulle syfta till att utveckla respekt -
utan fetischism - for vetenskapen som den fulldandande formen av
rationell verksamhet, och samtidigt skarpa vaksamheten mot vissa
anvandningar av den vetenskapliga verksamheten och dess resultat. Det
handlar inte om att grunda en moral pa den verkliga eller idealiserade
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vetenskapen, utan om att 6verféra en kritisk hallning gentemot
vetenskapen och dess anvandningar, en hallning som utgar fran
vetenskapen sjalv och fran kunskap om dess sociala anvandningar.

Den enda universella grundval som man skulle kunna ge en kultur
ligger i att man erkanner att den pa grund av sin historiska karaktar &r
arbitrar. Det galler darfor att pavisa detta arbitrara inslag och att
utveckla de instrument - sddana som filosofin, filologin, etnologin,
historievetenskapen eller sociologin forser oss med - som krévs for att
man skall forsta och acceptera andra kulturformer; harav vikten av att
paminna om att alla kulturella (inbegripet vetenskapens) skapelser ar
historiskt forankrade. Bland den historiska bildningens alla tankbara
funktioner - nationell integration, forstaelse av nuet, atererévringen av
vetenskapens genes - ar ur denna synvinkel en av de viktigaste att den
bidrager till att lara tolerans, genom att avtacka skillnaderna men ocksa
samhorigheten mellan civilisationer.

Flera samverkande skal tvingar utbildningssystemet att ppna sig for
de historiska civilisationerna och de stora religionerna, och att beakta
saval dessas inre sammanhang som de sociala villkoren for deras
uppkomst och utveckling. Skalen ar bade inomvetenskapliga - framst
framsteg som den komparativa metoden gjort mojliga - och sociala, i
synnerhet en genom O0kande folkomflyttningar férandrad social varld
som allt oftare giver manniskor ur skilda traditioner anledning att
kommunicera med varandra eller bo tillsammans. For att dstadkomma
detta utan att 6verlasta kursplanerna maste man framfor allt bryta med
den etnocentriska beskrivning av mansklighetens historia som gor
Europa till alla upptéackters och framstegs upphov. Man maste redan
fran forskolan inféra kulturgeografiska och etnografiska inslag som kan
vanja barnen vid att acceptera mangfalden av seder och bruk (vad
galler anvandningen av kroppen, klader, boende, matvanor...) och
mangfalden av tankesystem. Sarskilt i undervisningen i historia, sprak
och geografi maste man pavisa hur de skilda civilisationernas olika val
karaktariseras av en blandning av ekologisk eller ekonomisk
noddvandighet och det som &r socialt arbitrart. Samtidigt bor man
paminna om de otaliga lan av tekniker och redskap varigenom skilda
civilisationer - inte minst var egen - vuxit fram.

Undervisningen borde ocksa forena a ena sidan den fornuftets
universalism som ligger i den vetenskapliga intentionen, a andra sidan
den relativism som man kan l&ra av de historiska vetenskaperna och
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deras inriktning mot hela registret av variationer hos den kulturella
visdomen och kansligheten. Blott genom att utveckla ett smidigare och
rorligare tdnkande kan man bringa tilltron till ett enhetligt vetenskapligt
fornuft i samklang med en medvetenhet om mangfalden av kulturellt
bestamda fornuft. En sadan férmaga forvarvas om tankandet standigt
far konfronteras med naturens och historiens oandligt varierade och
oupphorligt fornyade varldar.
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2. Ett bredare spektrum av former for masterskap.

| undervisningen borde man med all kraft bekdmpa den
monistiska syn pa "intelligensen” som leder till att olika
former av framgang ordnas i ett hierarkiskt forhallande
med en enda form som Overordnad. Fler former for
kulturellt masterskap borde vinna socialt erkannande.

Utbildningssystemet har inte fullstandig kontroll Gver den
kompetenshierarki vars garant det ar; skilda utbildningars varde ar
namligen i hog grad avhangiga av vardet av de positioner i arbetslivet
som de giver tilltrade till. Verkan av skolans konsekrering ar trots det
inte forsumbar, och inom utbildningssystemets ramar vore ett av de
mest verksamma bidragen till nedbrytningen av de rent sociala
hierarkierna att soka forsvaga eller avskaffa hierarkin mellan olika
former for begavning, saval i dess institutionaliserade form
(exempelvis dmnesbetygens olika vikt i en examen) som i l&rarnas och
elevernas satt att tinka. En av de mest skriande bristerna hos dagens
utbildningssystem ar att det i allt hdgre grad erk&nner blott en enda
form for intellektuellt mésterskap, den som representeras av gymnasiets
naturvetenskapliga linje och dess forlangning vid de naturvetenskapliga
elithdgskolorna. Den alltmer privilegierade stallning som tillerk&nnes
en viss matematisk fardighet, som far tjana som instrument for urval
och utslagning, gor att alla andra kompetensformer framstar som
underlagsna. De som fatt sina formagor snopta ar mer eller mindre
prisgivna at erfarenheter av misslyckande, i forhallande till bade den
kultur som kommit dem till del och den i skolan dominerande kulturen
(detta torde vara en av orsakerna till den irrationalism som florerar for
narvarande). Allt medan de, som erhallit den kultur som socialt anses
overlagsen, allt oftare - sdvida de inte gor en exceptionell anstrangning
och de social villkoren &r synnerligen gynnsamma - ar prisgivna at en
for tidig specialisering med all den stympning som féljer darav.

Av pa en och samma gang sociala och vetenskapliga skal bér man
bekdampa all hierarkisering - ocksa i de mest subtila formerna - av
praktiker och vetande, i synnerhet hierarkierna mellan "rent" och
"tillampat", mellan "teori" och "praktik" eller "teknik", hierarkier med
stark stallning i den franska skoltraditionen. Samtidigt maste man
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tvinga fram ett socialt erkannande av en mangfald atskilda
kompetenshierarkier som icke kan reduceras till varandra.

Pa alla nivaer, i forhallandet mellan discipliner lika val som inom
varje enskild disciplin, lider utbildningssystemet och forskningen av
denna hierarkiska uppdelning i "rent" och "tillampat", en uppdelning
som ar en transformerad form av den sociala hierarkin mellan
"intellektuellt" och "manuellt". Harav tva slag av urartning som man
bor bekdampa systematiskt genom att paverka institutioner och
tdnkande: fOr det forsta skolans dragning till det formalistiska, en orsak
till att vissa elever tappar modet, for det andra nedvarderingen av
konkret vetande, praktisk verksamhet och den dartill knutna praktiska
intelligensen. En valavvagd undervisning bor astadkomma god balans
mellan 6vning i rationell logik (genom tillagnelse av exempelvis
matematikens tankeinstrument) och praktiska experimentella metoder,
och dartill dva manuella fardigheter. Tyngdpunkten skulle kunna
ldggas vid de allmanna tankeformer genom vilka vetenskap och teknik
under seklernas gang konstituerats. Aven om matematiken foddes i
Grekland skulle var vetenskap i realiteten forst komma att grundlaggas
tva tusen ar senare, som en vav dar teorin - ofta av matematisk typ -
skulle kunna ses som varpen och experimenten som inslaget; allt i ett
standigt véaxelspel mellan den teoretiska hypotesen och den erfarenhet
som utvecklar och bekréaftar denna. Genom att fanga in verkligheten i
ett nat av utvalda observationer och experiment har vetenskapen
lyckats erdvra omraden av approximativ sanning, dar de allt exaktare
narmevardena i sin tur kunnat utvarderas genom att man pa sjalva
forestéllningen om métande applicerat berdkningar av avvikelser och
sannolikheter. En kritisk vaksamhet i fraga om granserna for giltigheten
hos forskningsarbetet och hos de vetenskapliga resultaten &r en
bjudande nddvéndighet i en vérld dar procentsiffror och sannolikheter
forkommer 6verallt. Fa samhallsmedborgare ar klart medvetna om
konsekvenserna efter tio ar av att ett ekonomiskt index hdjs eller sanks
med en procent, och om hur konstlat, men anda brukbart, ett sadant
statistiskt grundad index ar. Anda vilar manga av vara dagliga beslut pa
sadana grunder, oftast utan att vi vet om det. Ett visst exemplar av en
bilmodell behdver i sig inte vara Overlagset en jamfoérbar konkurrent,
men vi kan med de hundratusental exemplaren av samma modell som
underlag vardera chansen for att sa skulle vara fallet. For en given ort
kan véderlekstjansten inte ge annat an en uppskattning av chanserna for
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regn. Sa formulerar ocksa tidningarna i USA sina prognoser. Det
forefaller saledes angeléaget att var och en under skoltiden vanjer sig vid
att dtminstone intuitivt bedoma sannolikheter.

| undervisningen bor teorin ges den plats som tillkommer den. Teori i
precis mening har varken med formalism eller verbalism att gora.
Logiska slutledningsmetoder &r, just genom sin stranghet,
utomordentligt kraftfulla heuristiska hjalpmedel. Samtidigt bor pa alla
omraden undervisningen syfta till att en produktion skall &ga rum och
att eleven far mojlighet att géra egna upptackter. | kemi eller fysik kan
man "laborera" i stallet for att fa allt serverat och bara notera resultaten.
Man kan producera en teaterpjas, en film, en opera, eller ett féredrag,
en filmrecension, en bokanmélan (helst for en verklig skoltidning),
eller ett brev till socialmyndigheterna, en bruksanvisning eller en
skadeanmalan, i stallet for att ndja sig med utlaggningar. Man far heller
inte glomma att &ven de mest teoretiska aktiviteterna, som matematik
och fysik, giver utrymme for aktivt upptdckande. Om denna anda finge
rada, skulle den konstnarliga undervisningen - som fordjupning inom
nagot konstnarligt omrade (musik, maleri, film etc) och som en fritt
vald (i stallet for, som i dag, indirekt patvingad) aktivitet - erhalla en
framskjuten plats. Inom denna doméan maste mer &n pa nagot annat
omrade talandet underordnas praktiken (att spela ett instrument eller
t.0.m. komponera, att teckna eller mala, att inreda sitt hem).
Avskaffandet av hierarkierna borde ocksa har leda till att
undervisningen, i synnerhet pa grundnivan, i lika stor utstrackning
behandlar de tilldampade konsterna som de skdna. Fortrogenhet med
grafisk formgivning, reklam, industriell design, audio-visuell konst
eller fotografering &r till stor nytta i vardagslivet.
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3. Mangfaldigandet av chanserna. Det vore viktigt att
sa langt som mojligt mildra konsekvenserna av skolans
domslut, och att forhindra att en framgangrik skolgang
far konsekrerande effekt, eller att ett misslyckande
innebor fordomelse pa livstid. Detta kan astadkommas
om man mangfaldigar utbildningsvagarna och
overgangarna mellan de olika utbildningsvagarna och
undviker att gora studievalen oaterkallerliga.

Man borde med alla medel soka mildra de negativa effekterna av att
skolans domslut fungerar som sjalvuppfyllande profetior. Det géller att
till ett minimum begransa den konsekreringseffekt som framjar ett
system grundat pa pappersmeriter, och framfor allt galler det att
begransa den stigmatiseringseffekt som gor de socialt utsedda offren
for skolans domslut till fangar i misslyckandets onda cirkel. De
negativa sanktionerna kan - i synnerhet om de drabbar ungdomar, som i
hogre grad an andra stalls infor fragan om sin identitet och som ar
séarskilt utsatta for mer eller mindre dramatiska kriser - doma manniskor
till modldshet, uppgivenhet, ja till och med fortvivlian. Kunde man
minska de okontrollerade effekterna av alla domslut, skulle man utan
tvivel minska den dngslan infor skolan som oupphdrligen alstras hos
bade foraldrar och barn, med alla slags psykologiska - eller till och med
psykopatologiska - och sociala konsekvenser i folje.

Darmed inte sagt att man skall vagra gora urval, for att pa sa satt 10sa
det problem som ibland kallas "urval via misslyckanden". En dylik
I6sning skulle blott leda till att sanningens égonblick stdndigt
uppskjutes, med forodande konsekvenser for savél de berérda
individerna som for skolan som institution. Att erbjuda eleverna ett
fiktivt tilltrade skulle innebara att man riskerade att lata individerna och
institutionen betala ett hogt pris for konsekvenserna av en dalig start.
Man kan inte fuska med inlarningens reella logik. Aven om det kraver
en extra insats, ar det enda man kan gora att tillforsakra alla en god
start. Det galler att vidtaga alla de atgarder som ar agnade att skanka
goda bildningsvillkor at de mest missgynnade och att motverka alla de
mekanismer som leder till att de far de samsta villkoren (sasom den
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egendomliga logik enligt vilken svara skolklasser anfortros at
nyutbildade larare eller at lagutbildade, underbetalda och av
undervisningsplikter Overlastade assistentlarare). Det finns ingen
anledning att tro att misslyckandena som genom ett mirakel skulle
kunna undanrodjas med hjélp av nagot slags psykosocial behandling.
Misslyckandena kan man komma till ratta med endast genom att 6ka
antalet larare och framfor allt genom att forbattra deras utbildnings- och
arbetsvillkor. Det ar valbekant att undervisningen i Frankrike, sarskilt
pa hogskoleniva, lider av stora brister i fraga om allt som beror det
intellektuella livets specifika infrastruktur: biblioteken (vilkas
uppenbara otillracklighet vi inte behdver orda om har), arbetsredskap i
form av larobdcker, antologier av god kvalitet, 6versattningar av
vetenskapliga arbeten, databaser etc.

Detta betyder att larare, som blir medvetna om att det existerar
manga former for masterskap och att deras egna omdomen darfor har
begransad giltighet och kan fa traumatiserande effekter, borde formas
att avhalla sig fran alla definitiva domslut betréffande elevernas
allmanna formagor. Lararna bor standigt ha i atanke att de under alla
omsténdigheter beddmer en partiell prestation och icke eleverna som
personer, deras vésen eller natur. Om man kunde erkanna att det
existerar en mangfald av former for framgang, skulle lararna befrias
fran forpliktelsen att forma och utvardera alla manniskor enligt en enda
modell. | férening med ett brett spektrum av pedagogiska metoder, som
vardesatter och kréaver skilda slag av prestationer (inom ramen for det
gemensamma kulturella minimum man kan krava pa varije
utbildningsstadium), skulle en mangfald av kriterier for framgang
kunna innebdra att skolan blir en plats dar var och en borde kunna finna
sitt eget sétt att lyckas, och inte en plats dér de socialt sémst stéllda
misslyckas och stigmatiseras.

Om den nodvandiga utvérderingen av elevernas formagor skall
kunna ske i form av studie- och yrkesvagledning snarare an som en
uteslutningsdom, kréavs en mangfald av socialt likvérdiga
utbildningsvagar (i motsats till dagens hierarkiserade karriarer). Allt
slags institutionellt stod borde ges at de elever som onskar byta fran en
utbildningsvag till en annan eller kombinera den undervisning som ges
inom skilda utbildningsvagar. Man borde med alla medel bekdmpa
systemet med stela obligatoriska vagar, dessa enkelriktade
utbildningsgangar som giver en nastan 6desmaéttad tyngd at de tidiga
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valen och skolans uteslutningsdomar. Det ar visserligen nodvandigt att
taga hansyn till att eleverna skiljer sig at, i sina formagor, i
inlarningsrytm, i intellektuell l&ggning, och att de inriktar sig mot
skilda utbildningsvégar, men detta hansynstagande borde atfoljas av
atgarder for att pa ett konkret satt - t.ex. genom tillgang till bra larare
och god utrustning - uppvérdera de utbildningsvagar som betraktas som
underlagsna enligt de i forestallningsvarlden och den sociala
omgivningen géllande hierarkierna. Utbildningsgangen skulle darmed
taga formen av en fortlépande specialisering, genom att eleverna
inriktar sig mot mangdisciplinara utbildningsanstalter vilka i sin tur
giver tilltrade till mer specialiserade institutioner. Innan de unga fattar
beslut om att vélja sin specialitet, bor de erbjudas praktikperioder vid
skilda slag av arbetsplatser.

Dessutom borde man arbeta for att upphéva eller minska tendensen
att utbildningsexamina betraktas som heliga. | vart samhélle betraktas
examina som ett slags av skolan garanterad social essens, som fyller en
funktion helt analog med den som adelstitlarna fyllde forr. De forbjuder
somliga att sanka sig till att utfora vissa uppgifter som framstar som
ovardiga, och andra att strava mot en framtid som framstar som stangd.
For att astadkomma en forandring harvidlag ar det viktigt att man
vardesatter de faktiska arbetsresultaten. Man kan exempelvis i samband
med all slags rekrytering infora en kvot dar utfort arbete och faktiska
resultat premieras vid utnamningar eller befordran (i specialfallet
rekryteringen av larare en kvot fér dem som astadkommit
monsterbildande pedagogiska innovationer eller visat prov pa
extraordinér hangivenhet). Till de vérsta lytena hos det franska
byrakratiska systemet hor att en oduglig men av skolan legitimerad
person och en kompetent person utan examen ur alla socialt relevanta
synvinklar skiljs at for livet, ungefar som adelsmannen och den ofrélse.
| och for sig ar det pa examina grundade urvalet skadligt endast i den
man det fortsatter att verka langt utdver sitt syfte - om det fortsatter att
vara verksamt under en manniskas hela livsbana, och om man av
orattfardiga hansyn till skraintressen eller i missriktad omsorg om
fackliga intressen underlater att vardera det arbete som astadkommes.
Man borde arbeta for en fordndring av regelsystemen och téankesatten:
samtidigt som utbildningsexamina far behalla sin funktion som en
yttersta garanti mot godtycke, borde deras giltighet begransas till en
viss period, och da blott som en informationskalla bland andra.
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Bland de atgarder som ar bast dgnade att minska
stigmatiseringseffekten skulle en av de mest verksamma utan tvivel
vara inférandet av nya former for konkurrens. En konkurrens mellan
skolsamhallen, liknande dagens idrottstavlingar mellan skolklasser eller
skolor, dar larare och elever forenas i gemensamma projekt, skulle
innebdra ett slags téavlan vari man sporras till att anstrdnga och
disciplinera sig, utan att - som i konkurrensen mellan individer (elever
eller larare) - gruppen splittras och somliga forodmjukas och férlorar
modet.
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4. Enhet i och genom mangfald. Utbildningssystemet
bor Overskrida motsattningen mellan frihet och statlig
styrning genom att skapa forutsattningar for en verklig
tavlan mellan autonoma och olikartade institutioner, och
samtidigt skydda de samst stallda individerna och
Institutionerna.

Atminstone p& hogskoleniva skulle konkurrerande och autonoma
institutioner som erbjod manga slag av utbildning kunna utgora en
grundval for atgarder vilka tillsammans skulle 6ka effektiviteten och
jamlikheten i utbildningssystemet. Detta kunde uppnas genom ¢kad
konkurrens mellan pedagogiska skolbildningar och mellan olika
utbildningsinstitutioner, vilket skulle kunna bidraga till férnyelsen och
mildra de forédande effekterna av skolans domslut.

Utbildningsinstitutionerna bor skyddas mot alla yttre patryckningar
och utrustas med en reell autonomi, det vill séga - sarskilt néar det géller
forskningsinstitutionerna - med befogenhet att sjalva bestimma sina
mal. Vissa villkor ar nodvandiga for att den hogre utbildningens
institutioner skall erhalla den autonomi, den sarpragel och det matt av
ansvarighet som kannetecknar ett verkligt Universitet. Ett sddant
forenar inom sig grundlaggande och professionell utbildning och &r
utrustat med en mangfald resurser som svarar mot dess skilda
funktioner. Viktigast ar utan tvekan att institutionen sjalv kontrollerar
en samlad budget, som garanteras av tillflode fran ett flertal
finansieringskallor: bidrag fran staten, fran regionerna, fran
kommunerna och fran privata stiftelser, eller uppdrag fran staten eller
fran offentliga eller privata foretag. Kanske kan rentav de studerande
eller alumni bidraga till finansieringen. Pa sa satt skulle privat eller
delvis offentligt finansierade insitutioner for hogre utbildning och
forskning kunna samexistera med institutioner som helt finansieras med
offentliga medel. Autonomin borde vara lika fullstandig nar det géller
att skapa nya utbildningar som i fraga om regler for examination och
genomstromning. Statens uppgift blir att stodja ekonomiskt olonsamma
men kulturellt viktiga utbildningar.

Principen om enhet i och genom mangfald borde relativt latt kunna
tillampas inom den hogre uthildningen, dar en sadan utveckling redan
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pabdrjats - dven om man annu inte sorjt for att vidtaga de atgarder som
skulle kunna motverka effekterna av den ohammade konkurrensen. Via
frivillig fors6ksverksamhet som efter hand blir allt mer allman, borde
samma princip kunna tillampas aven pa sekundarskolenivan (vilken i
dag utan tvivel bor definieras sa att forsta arets hogskolestudier
inkluderas). Det handlar om att skapa institutioner som, vid sidan av
allmént erforderliga grundldggande kunskaper, erbjuder specialiserad
valfri undervisning, som utgor varje institutions specialitet och
darigenom ett av dess starkaste vapen i konkurrensen. Hartill kravs att
institutionsledningen eller lararkollegiet tillerk&nnes en storre
sjalvstandighet i fraga om lararrekryteringen (genom att man infor mer
mangsidiga bedomningskriterier, daribland krav pa egentlig pedagogisk
kompetens, och genom att man tager hansyn till hur de s6kandes
kompetens forhaller sig till lararkollegiets samlade kompetens).

Man skulle salunda soka ersatta den dolda konkurrensen med en
oppen tavlan, som dock maste kontrolleras och korrigeras genom en
genomgripande omdefiniering av statens roll. Om de studerande valjs
ut pa grundval av ekonomiska majligheter eller pa geografiska grunder,
okar utbildningssegregationen. For att motverka detta maste
centralmakten garantera att de sdmst stallda individerna och
Institutionerna skyddas mot effekterna av en ohdmmad konkurrens.
Dessa garantier skall vara tydligt formulerade och effektiva och de bor
kontinuerligt ses 6ver. Staten maste sorja for att det finns
utbildningsinstitutioner och regelsystem som gor det mojligt for var
och en att forvarva ett gemensamt kulturellt minimum. Man kunde
exempelvis dela ut allmant gangbara statliga stipendier till de studenter
som saknar ekonomiska mojligheter att forranta sin studieférmaga, och
sorja for att universitet, gymnasieskolor och hogstadieskolor far
mojlighet att ge dem individuell eller kollektiv handledning. De
institutioner som tager emot de minst gynnade skulle erhalla
subventioner och institutionella fordelar, till exempel I6netillagg till
lararna, och skulle pa sa satt bli prioriterade utbildningsomraden i
stallet for avstjalpningsplatser for ungdomar démda till nedklassning.

Samtidigt som staten respekterar kulturella, sprakliga och religitsa
sardrag, bor den tillforsakra alla det gemensamma kulturella minimum
som kravs for att man med framgang skall kunna utéva ett yrke och
som giver det minimum av kommunikationsfardigheter som gor att
man pa ett upplyst satt kan utdva sina manskliga och medborgerliga
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rattigheter. |1 konsekvens harmed aligger det de offentliga
myndigheterna att bevaka den pedagogiska kvaliteten hos skolorna pa
lagre nivaer, fran forskolan till och med hogstadiet.

Staten maste salunda direkt eller indirekt bidraga till att utbilda
larare, att ange inriktningen av deras pedagogiska verksamhet och att
utvardera denna. Detta kan ske genom aterkommande dversyn av
laroplanerna, genom ekonomiskt stod till laromedel av god kvalitet,
genom att definiera ett gemensamt kulturellt minimum, men ocksa
genom initiativ som visar pa nya vagar. Ett exempel vore att erbjuda
allmaént tillgangliga och kostnadsfria utbildningsprogram av hog
kvalitet, vilket vore méjligt om man skapade en kulturell TV-kanal.

Nationella kursplaner skulle kunna definiera ett gemensamt
kulturellt minimum, det vill sdga den kérna av grundlaggande vetande
och féardigheter som alla medborgare bor besitta. Denna grundldggande
utbildning skulle inte uppfattas som en fullbordad och avslutad
utbildning utan som utgangspunkt for ett livslangt larande. Den skulle
darfor 1agga tonvikten vid det grundldggande vetande som ar
forutsattningen for tillagnelsen av allt annat vetande, och vid
dispositionen for att tillagna sig vetande (intellektuell rorlighet, andlig
oppenhet etc). Den skulle ocksa kunna betona de mest generella och
generaliserbara tankeformerna och metoderna, sasom
proportionalitetsbegreppet och experimentell argumentation. Man bor
gora allt for att se till att alla beharskar det gemensamma spraket och
formar uttrycka sig i tal och skrift, sarskilt i offentliga sammanhang.
Harvid far man inte glomma, att de som inte har franska till modersmal
maste beharska sitt forsta sprak - forutsattningen for bemastrandet av
fonetiska, grammatiska och stilistiska skillnader - for att kunna tilldgna
sig detta gemensamma sprak. Det vore dessutom mycket onskvart att
alla fick lara sig ett fraimmande sprak sa tidigt som mojligt

| detta perspektiv bor forskolorna, som bor erhalla méjlighet att
emottaga barn fran tre ars alder, inte (atminstone inte hogre upp i
aldrarna) néja sig med att enbart lata barnen utrycka sig; man bor dartill
ge dem undervisning med syftet att Overfora det grundldggande vetande
som de pa lagstadiet outtalat forutsattes bemastra, forst och framst att
forsta och anvanda det gemensamma spraket och olika tekniker for tal
och skrift.

For att starka och aterstélla lararnas motivation och for att motverka
den urholkning av ansvarigheten som blir foljden av att tjanstear ar det
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enda kriteriet for all slags kompetens, bor de ansvariga myndigheterna
skapa instanser som utvérderar lararnas pedagogiska och vetenskapliga
verksamhet. De som rekryteras till denna uppgift skulle utses for en
begransad tid (hogst fem ar), och atminstone en del av dem skulle
hamtas utanfor lararkaren och véljas pa grundval av skapande bidrag pa
de mest skilda omraden. De skulle ha till uppgift att utifran
mangskiftande och nyanserade kriterier véardera kvaliteten hos individer
och institutioner (larargrupper, skolor etc). Sa bor exempelvis den vikt
som ges at examina och titlar vagas mot eller ersattas av
h&nsynstagande till lararnas pedagogiska skicklighet. Eftersom
elevernas sociala bakgrund skiftar mellan olika skolor, later sig denna
pedagogiska skicklighet inte matas med elevernas skolframgangar som
enda matt. Dessa instanser skulle kunna styra fordelningen av
materiella och symboliska formaner (stodatgarder, befordran,
extraarvoden, utlandspraktik, studieresor etc).

Sadana utvarderingsinstanser skulle kunna fylla samma funktioner pa
gymnasieniva. Sedan de vl skapat reella betingelser for konkurrens
mellan skolorna - vilket skulle stimulera dessa till att soka draga till sig
de bésta l&rarna och eleverna - kunde deras utvérderingar végleda
foréldrarnas och elevernas val av skola. UtOver dessa permantenta
instanser kunde speciella uppdrag anfortros at franska eller utlandska
specialister, namligen att sa exakt som mojligt beskriva det
vetenskapliga och pedagogiska tillstandet pa olika nivaer inom ett visst
amnesomrade, med hansyn till aktuella férhallanden och
utvecklingstendenser i Frankrike och i andra lander. Man bor strava
efter att gora tilldelningen av offentliga bidrag avhangig av att skolorna
accepterar att underordna sig denna kontroll, som ocksa kan fungera
som en stimulans i det att den giver skolorna ett kvalitetsintyg och
darmed en konkurrensfordel.

Allt bor goras for att 6ka larares och larargruppers autonomi och
ansvarighet i fraga om yrkesutévningen. Det kan ske genom att larare
deltar i framstéllning av massproducerade laromedel (videokasetter,
handbo6cker etc), i utveckling av undervisningsmetoder och i dversyn
av kursinnehall. Detta forutsatter att man skapar grupper av
ambulerande inspiratorer, med uppdraget att fanga upp kritik och
forslag till forandring av de hjalpmedel och metoder som anvénds, att
forse innovatOrerna med tekniskt och ekonomiskt stéd, samt att sorja
for att information sprids om alla utvecklingsinitiativ - kort sagt, att
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upptacka, uppmuntra och pa alla satt bista de mest nyskapande lararna.
Dessa inspiratorer skulle dven ha till uppgift att organisera regelbundet
aterkommande regionala sammankomster i samarbete med det lokala
universitetet, dar lararna skulle kunna lagga fram praktiska problem
fran sin undervisning infor specialister, vilkas uppgift inte vore att
kontrollera och inspektera utan att ge rad och hjalp.
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5. Regelbundet aterkommande éversyn av
undervisningsinnehallet. Undervisningens innehall bor
underkastas aterkommande dversyn med syfte att
modernisera undervisningsinnehallet och gallra ut
foraldrade eller mindre viktiga kunskaper och sa snabbt
som majligt, men utan att till varje pris jaga nyheter,
Introducera nya landvinningar.

Utbildningssystemets inneboende strukturella troghet, som yttrar sig i
att undervisningsinnehallet alltid mer eller mindre, beroende pa tid och
omrade, slépar efter forskningens resultat och samhallets krav, bor
systematiskt korrigeras genom regelratta ingripanden, eller genom
indirekt stimulans som syftar till att frimja 6versyn av laroplaner,
handbdcker och pedagogiska metoder och hjalpmedel. For att bli
accepterade och genomfoérda maste dessa 6versyner vara realistiska och
taga hansyn till de ramar och begrénsningar som kannetecknar skolan
som institution.

Den standiga tillvaxten av vetande som skolan skall 1ara ut, har till
dels att gora med den institutionella och mentala troghet som leder till
att man i all oandlighet bevarar vad som en gang existerat.
Skratankandet inom disciplinerna gor att foraldrade kunskaper och
indelningsgrunder via examina, intradesprov, utbildningsbeuvis,
undervisningsuppgifter, larobocker och undervisning lever ett evigt liv
i skolorganisationen &ven nar de inte langre dr gangbara i
forskningssammanhang. En annan konserverande faktor ar tendensen
till encyklopedism, anspraken pa fullstandighet, eller férestallningarna
om att vissa bestamda forkunskaper alltid ar absolut oundgéngliga ("det
har maste man kunna"). For att bekdmpa dessa tendenser, och det
bakomliggande skratankandet, skulle man behova tillsatta en kommitté
for dversyn av den obligatoriska skolans och gymnasieskolans
laroplaner, med uppdrag att rensa ut alla krav som enbart ar kvarlevor
fran det forgangna och att snarast mojligt infora nyttiga innovationer.
Och detta utan att till varje pris ge efter for nagot bara for att det ar
nytt; sarskilt i ett amne som historia leder ogenomténkta modifieringar
av kursplanerna utan genomgripande forandringar i ovrigt till
upprepningar och luckor i elevernas studiegang. Man maste visserligen
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bekanta eleverna med de stora begreppsliga revolutioner som ligger till
grund for den moderna vetenskapen, men det far inte ske for tidigt och
i synnerhet inte pa bekostnad av den klassiska vetenskapen, som oftast
ar mer bildande och pa vilken hela byggnaden vilar. Att ge sken av att
lara ut relativitetsteorin till nybdrjare som inte vet hur en transformator
fungerar ar foga meningsfullt. Oversynsgruppen skulle ocksa ha
inflytande 6ver offentliga investeringar pa utbildningsomradet genom
att definiera vilka sektorer som skall expandera och vilka som skall
minska, och genom att ange riktningen for hur nya pedagogiska
hjdlpmedel skall utarbetas och anvandas.
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6. Att forena det vetande som overfores. Alla
utbildningsinstitutioner bor erbjuda den uppsattning
kunskaper som anses nodvandiga for varje niva. Den
enande principen skulle kunna vara det historiska
sammanhanget.

For att kompensera effekterna av den 6kande specialisering som
héanvisar de flesta till ett fragmentariskt vetande, och i synnerhet for att
kompensera den allt tydligare uppdelningen mellan "humanister” och
"naturvetare", maste man bekdmpa den vetandets partikularisering som
foljer av uppdelningen i sidoordnade discipliner. Detta kraver att man
genom hela gymnasieundervisningen utvecklar och giver spridning at
en kultur som integrerar de naturvetenskapliga och historiska
kulturerna; det vill sdga inte bara litteraturhistoria eller ens konst- och
filosofihistoria, utan dessutom naturvetenskapernas historia och
teknikhistoria. Samma tendens till partikularisering kan till och med
iakttagas aven mitt i ett och samma kulturomrade. Man maste darfor
exempelvis sorja for att den naturvetenskapliga undervisningen
samordnas, séarskilt i matematik och fysik.

En sadan sammanhallande princip inom kulturen och undervisningen
skulle kunna vara kulturskapelsernas (naturvetenskapernas, filosofins,
rattens, konsternas, litteraturens etc) sociala historia. Kulturella och
vetenskapliga landvinningar skulle knytas ihop logiskt och historiskt
(till exempel rendssansmaleriets utveckling med utvecklandet av
perspektivtankande inom matematiken). Om man ater integrerade
naturvetenskapen och dess historia i kulturen, fran vilken den i
realiteten uteslutits, skulle man framja bade en béttre vetenskaplig
forstaelse av det historiska skeendet och en battre forstaelse av
naturvetenskapen, som for en fullstandig sjalvforstaelse behéver en
rationell kunskap om sin egen historia; utan tvivel far man en sannare
bild av dess metoder och dess principer om man satter sig in i den
osakerhet och de svarigheter som praglade tidiga skeden. En
undervisning praglad av en mer historisk syn pa naturvetenskapen
skulle frdmja en mindre dogmatisk forestélining om naturvetenskapen
och om undervisningen i naturvetenskap, och skulle dessutom férma
larare pa alla nivaer att satta problemen och inte l6sningarna i forsta
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rummet och att lyfta fram de konkurrerande forskningsansatser som
existerat i varje enskilt fall.

Undervisningen i kulturskapelsernas historia (naturvetenskap, konst,
litteratur etc) bor ha en internationell och da i synnerhet europeisk
dimension. Foljaktligen bor lararna i det egna landets sprak och
litteratur och de som undervisar i fraimmande sprak och litteratur sta i
nédra kontakt med varandra, utan 6ver- eller underordning. For att
forlika universalismens fordran med den funktion att integrera individer
i en viss kultur som kénnetecknar undervisning om kultur, bér man lata
sammanstalla laromedel om de europeiska civilisationernas historia och
kulturskapelser, liksom om andra betydelsefulla kulturella
sammanhang. Detta kunde ske genom att man samlade framstaende
franska och utldndska representanter for skilda discipliner och
Overforde resultatet av deras arbete till exempelvis videokasetter.

Ett verkligt Oppet universitet vant mot Europa och inspirerat av det
engelska Open University skulle kunna erbjuda en TV-sand
undervisning med kompletterande studiematerial. Darutdver skulle
skrivningsrattning, kompletterande férklaringar etc kunna skoétas via
regionala sandningsstationer med knytning till universiteten. En av
funktionerna hos ett sadant 6ppet universitet skulle till exempel kunna
vara att erbjuda larare pa alla nivaer ett bekvamt satt att fortbilda sig -
och dessutom mojligheter till avancemang, nagot som i sin tur skulle
uppmuntra till investeringar agnade att underhalla och starka lararnas
kompetens. Man kan till och med (vilket dock skulle krava forenklade
system for att jamfora olika slag av utbildningar) tdnka sig att detta
universitet med hjélp av den europeiska TV-satelliten skulle komma att
sanda forstklassig undervisning pa olika sprak over hela Europa och
erbjuda kurser som forbereder for den hégre undervisningens ordinarie
examensprovningar och pa sa satt bidraga till att utbildningar och
examina i Europa blir mer enhetliga.
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7. En kontinuerlig och varvad utbildning.
Utbildningen borde fortga under hela livet och brottet
mellan utbildning och intrade i yrkeslivet borde pa allt
satt tonas ned.

Utbildningssystemet ar en av de faktorer som bidrager till
uppdelningen i aldersklasser. Man borde arbeta for att det inte skall
existera nagon sarskild skolalder, och i varje fall ingen 6vre
aldersgrans. Detta forutsatter att man gor sig kvitt forstallningen att en
viss kompetensniva hor samman med en viss alder. Skolutbildning pa
alla nivaer borde 6ppnas for alla aldrar. Eftersom vi vet att sociala
skillnader snabbt far sina motsvarigheter i skolans hallning till alder -
"fore sin alder", "bradmogen", "omogen" - sa forstar vi att en mindre
fastlast skolalder skulle fa betydande sociala effekter.

Trots att det uppenbarligen uppstatt en aldersklass av studenter som
arbetar och yrkesverksamma som studerar, har kombinationen av
arbete och studier egentligen inte sanktionerats av institutionerna. Att
sa ar fallet beror sdkert pa att en sadan sanktionering skulle forutsatta
ett fullstandigt nytankande i fraga om sjalva begreppet arbete och om
motsattningen mellan inaktivitet och arbete. Bade yrkesverksamhet och
utbildning borde rédknas som arbete.

Av skal som &r pa en och samma gang tekniska och sociologiska -
och sérskilt for lararnas skull - bor utbildning betraktas som ett riktigt
arbete, som giver verklig social status. Samtidigt skulle da de
yrkesverksamma studerande undkomma sitt nuvarande tillstand av
social obestamdhet. Detta blir lattare ju mer klyftan mellan teori och
praktik kan dverbryggas. Att dgna sig at yrkesverksamhet borde ofta
kunna fOrenas med hogre studier och inte uppskjutas till tiden darefter.
Med det synséttet borde den hdgre utbildningen kunna uppfattas som
en institution for aterkommande utbildning, som tager alla tillgangliga
medel i bruk - sddana som hor skolan till, likaval som radio, TV, video
etc - och som formar upphéva klyftan mellan studier och
yrkesverksamhet, en klyfta som &r brutalare och mer ohjélplig ju
tidigare den upptréader. Ur ett vidare perspektiv borde varje tillfalle och
I synnerhet varnpliktstiden tagas till vara for att erbjuda dem som redan
befinner sig i arbetslivet en ny chans till utbildning.
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Ett sant mal kan endast nas till priset av en djupgaende forandring av
skolans organisation och mentaliteten. FOr att ratten till utbildning vid
vilken alder som helst skall bli en realitet, maste man upphora att satta
likhetstecken mellan utbildning och skolans form for utbildning, och
exempelvis skapa TV-baserade utbildningsinstitutioner och som
utbildning godkénna det man lart pa arbetsplatsen eller genom
sjalvstudier. Det skulle ocksa behovas ett radikalt nytankande i fraga
om utbildningsorganisationen, for att tillata att man atervander till
utbildningen under perioder av olika langd (ett ar, enligt
sabbatsarsmodellen, men likaval sex manader, tre manader, en vecka,
eller tva timmar varje kvall) och olika utformning: regelbundet
aterkommande perioder, intensivkurser etc. Man skulle kunna
institutionalisera formerna for utbyte mellan utbildningsinstitutionerna
a ena sidan och privata foretag och offentliga institutioner a den andra;
det géller sarskilt praktik och examensarbeten i arbetslivet (pa hogre
utbildningsnivaer skulle sadana utbyten utan tvekan vara ytterst
givande for bada parter) och pa motsvarande séatt vidareutbildnings -
och omskolningsperioder pa universiteten. Existerande modeller for
varvning av studier vid utbildningsinstitutioner och arbete i foretag
eller laboratorier skulle kunna goras mer allmanna och pa sa sétt ge full
innebord at idén om aterkommande utbildning.
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8. Bruk av moderna distributionstekniker. Statens
Inspirerande, vagledande och stédjande insatser borde
ske med hjalp av intensiv och systematisk anvandning av
moderna tekniker for att sprida kultur, sarskilt television
och elektroniska kommunikationsystem, som rymmer
mojligheten att erbjuda en god utbildning at alla och
Overallt.

Ett fornuftigt bruk av modern kommunikationsteknik, i synnerhet
videokasetter, gor att man i dag kan anfortro at arbetsgrupper, som
tager hjalp av specialister pa audiovisuell kommunikation, att
framstélla 1aromedel som formedlar elementéra, dvs grundldggande
kunskaper och fardigheter. Dessa grupper skulle pa bésta sétt kunna
utnyttja de audiovisuella verktygens specifika mojligheter och anlita
larare som valjs ut pa grund av sin pedagogiska kompetens och med
intresse av en nara knytning till forskarsamhallet. Till skillnad fran
skol-TV, som pa grund av programutbudets begréansningar hamnar i
otakt med skolornas med nddvandighet mangskiftande upplaggning av
undervisningen, erbjuder videotekniken majlighet till korta, intensiva
och pedagogiskt effektiva undervisningspass. Efter en kvart eller hdgst
en halvtimme giver de utrymme for kommentarer, diskussioner och
ovningar. Nar det galler kunskaper och undervisningsmoment dér
bilden (foto, film etc) ar oersattlig, bor de olika inslagen i
undervisningen pa varje utbildningsniva och inom varje
kunskapsomrade definieras i samband med att allmanna institutioner
eller privata foretag producerar videokasetter som kan tankas anvandas
i skolsammanhang. Videokasetten, som tillater bade flexibel
anvandning - varje larare pa varje skola kan vélja tillfalle - och
enhetlighet i idé och genomfdrande, kan bidraga till att férena frihet
och mangfald i den pedagogiska praktiken a ena sidan med enhetlighet
och kvalitet i fraga om den kultur skolan formedlar a den andra. Ett
fornuftigt och utbrett bruk av videoupptagningar av undervisning pa
hog niva bor dessutom kunna bidraga till att minska effekterna av att
skolor och regioner skiljer sig at i fraga om undervisningskvalitet. |
exempelvis &mnen som konst och litteratur, och i synnerhet teater, men
aven geografi och moderna sprak, ar det ingen tvekan om att bilder
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skulle kunna rada viss bot for den tamligen verklighetsframmande
skepnad som undervisningen antar for barn eller ungdomar vilka saknar
egen erfarenhet av teater eller utlandsresor. FOr att fraimja
framstallningen av sadana nya pedagogiska hjalpmedel, maste
intresserade larare erbjudas mojlighet att tillagna sig de ny teknikerna
for kunskapsoverforing, och de som behéarskar dem val bor fa mojlighet
att tillampa dem i verkligheten.

Televisionen skulle, sarskilt pa l6rdagar och sondagar, kunna tjana
som plattform for aterkommande utbildning (pa skilda nivaer). Darmed
skulle ett behov tillfredsstéllas som for narvarande exploateras av dem
som salufor korrespondenskurser eller uppslagsverk och andra
populérvetenskapliga bocker och tidskrifter, samtidigt som man skulle
astadkomma den kulturella miljo vid sidan av skolan som é&r en
oundganglig forutsattning for en framgangsrik bred
utbildningssatsning.

En fornuftig kombination av videokasetter och telematik skulle lata
utbildningsinstitutioner utrustade med datorterminaler erbjuda
individualiserad undervisning pa hog niva. Pa sa satt skulle geografiska
och sociala handikapp kunna kompenseras med hjalp av en genomtankt
fordelning av statsbidrag.

| forsta omgangen skulle det handla om att starta ett mindre antal
forsoksverksamheter, utvalda enligt sociologiska kriterier (sa att de
uppfyller villkoren for att ha rimlig chans till framgang) och av sadan
karaktar att de kan fa efterfoljare i storre skala efter det att man
utvarderat dem och skaffat fram resurser.

For att undvika att fangas av illusioner och i synnerhet for att inte bli
desillusionerad, maste man oupphorligen paminna sig att de moderna
undervisningshjalpmedlen kan bli effektiva endast pa villkor att man
inte begar att de skall ersatta lararen; i stallet skall de utgora stod for
lararen i det arbete som fatt en ny karaktar just genom anvéandningen av
dessa nya hjalpmedel. De ar aldrig annat &n kompletterande verktyg for
lararen, vars kompetens, utstralning och entusiasm forblir avgorande
for en framgangsrik pedagogik. Dessutom kan dessa hjalpmedel na sin
full verkan enbart genom enorma ekonomiska och kulturella
investeringar. Den "individuella utbildningskonsumtion" som
telematiken giver tillgang till, innebér i sjalva verket 6kade
utbildningskostnader istallet for minskade, som man kunnat tro. Detta
inte bara pa grund av dryga utgifter for utrustning -
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televisionsapparater, bandspelare, persondatorer eller terminaler,
videotek etc som, samtidigt som de framjar aktivt larande och
individuellt eller kollektivt utforskande, aven skapar nya behov:
forskningsbibliotek, databaser etc - utan daven for att det kréavs larare
som ar ytterst kompetenta och engagerade i pedagogiska foretag av en
karaktir som uppenbarar nya pedagogiska behov. A andra sidan kan ett
mindre lyckad bruk av telematiken innebara en tillbakagang i
forhallande till traditionella hjalpmedel. En systematisk anvandning av
centralt framstéllda hjalpmedel kan visserligen, &ven om bara en del av
schemat berors, leda till homogenisering och centralisering, men skulle
vagas upp av lararnas mangskiftande uppgifter: langt ifran att hanvisas
till enkla dvervakningsuppgifter, skulle de fylla en helt ny funktion. De
skulle avlastas rent repetitiva uppgifter och i sitt arbete férena den
kontinuerliga och personliga uppgiften att handleda eleven med
foreldsarens och inspiratorens uppgift att formedla grundldggande
tankeformer och organisera elevernas individuella och kollektiva
arbete.

Fordndrade medel innebar férandringar i det som meddelas. De
moderna kommunikationsmedlen giver inte full utdelning forran
undervisningsinnehallet och satten att undervisa forandrats i grunden. |
varje sarskilt fall krdavs en systematisk anstrangning for att fa mesta
mojliga ut av kommunikationen, satillvida att man tager hansyn till
elevernas sociala bakgrund och skolerfarenheter; detta forutsatter att
man bearbetar och anpassar det sprak som anvands i undervisningen,
materialet och dvningarna. Bruket av de nya hjalpmedlen kommer med
sakerhet att ge upphov till utbildnings- och informationsbehov, som
centrala myndigheter kan tillgodose genom att utse pedagogiska
utvecklingsgrupper, med uppgift att kritiskt granska olika forslag till
I6sningar av de problem som alla moter och att valja ut de basta
I6sningarna. Darmed vore grunden lagd for att de lyckade forsoken pa
frivillig vag skulle komma till allméan anvéndning.
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9. Oppenhet i och genom autonomi.
Utbildningsinstitutionerna borde i sina beslut och
verksamheter knyta till sig utomstaende personer,
samordna sin verksamhet med andra kulturinstitutioner
och bli centra for nya gemenskaper, platser for verklig
medborgarskolning. Jamsides darmed skulle man behdva
starka lararkarens autonomi genom att ateruppratta
lararyrket och starka lararnas kompetens.

Utan att hemfalla at myten om "skolans verklighetsanknytning", som
skulle kunna leda vilse, och utan att ge avkall pa
utbildningsinstitutionens oundgangliga autonomi i forhallande till
samhallets krav, maste man anda undvika att géra utbildningssystemet
till en avskild, sakral vérld, som erbjuder en kultur som aven den ar
sakral och skild fran vardagslivet. Darfor ar det nodvandigt att alla
institutioner som &gnar sig ar kulturformedling (skolor, bibliotek,
museer etc) pa ett betydligt mer reellt och verkningsfullt satt &n i dag
knyter till sig utomstaende personer (vilket inte betyder notabiliteter).
Dessa skulle inte tjana som kontrollanter, vilket bara skulle resultera i
forsvarsreaktioner och skraanda, utan verkligen dela ansvaret (dven det
ekonomiska) och fungera inspirerande och uppmuntrande.

Skolan kan och bdr inte vara den enda plats dar man bildar sig. Den
kan inte och bor inte efterstrava att undervisa om allt. Ingen enda
institution kan i praktiken ha monopol pa 6verféringen av vetande, eller
ratt att stilla sadana ansprak. Man maste darfor beakta hela natet av
bildningsmaojligheter inom vilket skolan skolans specifika uppgift bor
definieras. Genom att kulturspridningen i 6kande grad sker utanfor
utbildningsinstitutionerna - genom televisionen, men aven teatern,
filmen, ungdomsgardar och kulturhus etc - skulle dessa na battre
resultat om de medvetet och systematisk sokte samordna sig med andra
kulturella verksamheter. Man borde pa nationell likaval som lokal niva
strava efter att foga samman alla dessa former for kulturspridning och,
atminstone i mindre stader, framja skolans samverkan med andra
kulturformedlande institutioner - bibliotek, museer, musikverksamheter
etc - liksom med de manniskor som skapar och férmedlar kultur: larare,
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konstnarer, forfattare, forskare... For att uppna detta maste man
undanroja de tekniska, ekonomiska och i synnerhet byrakratiska och
juridiska hindren, for att inte tala om det psykologiska motstand som i
dag bromsar ett sadant utbyte och hindrar manniskor fran
konstnarsvérlden, den vetenskapliga varden och andra professionella
omraden att ideellt eller mot betalning taga del i skolans arbete. Lat
vara att den institutionella och aven mentala klyftan mellan kulturens
producenter - forskare, konstnarer, forfattare - och dess férmedlare -
larare, journalister, redaktorer, gallerister - ar nédvandig pa den niva
dar de kulturella verken skapas; den borde dnda kunna krympas pa den
pedagogiska nivan. Att de som faktiskt skapar kultur trader in i skolans
varld och att lararna standigt bjuder in dem och ser som sin uppgift att
forbereda och folja upp deras punktinsatser, skulle utgéra en
paminnelse om att det existerar en atskillnad mellan kultur och
skolkultur som sakerligen aldrig helt later sig 6verbryggas.

Vi maste taga alla kompletterande och konkurrerande
formedlingsinstitutioner i beaktande, och, for att undvika
overlappningar och for att koncentrera den pedagogiska insatsen till
sadana omraden dar utbildningssystemets verksamhet inte later sig
ersattas, pa nytt tanka igenom dess uppgift och undervisningens
innehall. | sjalva verket bor utbildningssystemets huvudsakliga
anstrangning riktas mot att inpragla de allménna och generaliserbara
dispositioner som bara kan forvéarvas genom repetition och évning.
Endast utbildningssystemet kan Overfora de tankeverktyg som kravs for
att man skall forsta manga slag av meddelanden och rationellt integrera
olika slags vetande. Dessa tankeverktyg ar samtidigt nodvéandiga for en
kritisk syntes av sadant vetande som kan undfas pa andra vagar, ett
vetande eller halv-vetande som ofta, pa samma sétt som de mer eller
mindre tillfalliga betingelser under vilka det forvarvas, ar utspritt och
splittrat.

Lararna bor forberedas for och uppmuntras att pa ett reflekterande
och kritiskt sétt utnyttja televisionens, teaterns, filmens, pressens
kulturella meddelanden. Lararna borde exempelvis vid nagot tillfalle
under sin utbildning fa undervisning om nya kommunikationstekniker,
sa att de formar formedla medvetenhet och kunskap om grepp och
effekter (klippning, kameravinklar), vilka intill dess att de
uppmarksammas bidrager till att meddelanden eller bilder som i sjalva
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verket ar sociala konstruktioner framtrader som naturgivna och
sjalvklara.

Man bor uppmuntra alla anstrangningar som framjar en samverkan
mellan foréldrar och larare i ett utbyte av information och tjanster
(sasom ofta sker i privatskolorna), samtidigt som lararnas
kompetensomrade bor vara klart avgransat. Den 6ppna skolan bor bli
ett slags gemensamhetshus, en plats for méten mellan generationer och
kulturer, sarskilt mellan de ursprungliga invanarna och invandrarna, i
samband med t.ex. sprakundervisning. Det skulle i synnerhet pa mindre
orter vara en plats dar man lar sig och tillampar en moral som innebéar
ansvar for, solidaritet med och respekt for andra. Detta kan ske genom
att man émsesidigt bistar varandra eller hjalper gamla och
handikappade, eller i aktiviteter som férenar flera generationer
(konstnérlig verksamhet, idrott, fritidsforeningar etc). Har skulle
medborgarutbildning forverkligas. Dessa kollektiva aktiviteter skulle
erbjuda ett tillfélle att inympa ett visst antal principer for den sociala
tillvaron, ty det kollektiva livet - sérskilt i en klass som ar
handlingsinriktad och orienterad mot nagot gemensamt - ar omojligt
om inte var och en alagger sig vissa begransningar: Man kan inte arbeta
tillsammans med nagot gemensamt utan ett minimum av disciplin.

Ett antal aktiviteter som hor till det offentliga livet och som Overlatits
at olika myndigheter - bade rent kulturella sadana sasom
utstéllningsverksamhet, teaterforestaliningar, konsertarrangemang etc
och sadana som har att gora med utsmyckning av offentliga platser,
omsorg om djur och natur etc - skulle kunna organiseras i och av
utbildningsinstitutionerna eller i anslutning till dessa. Pa sa satt skulle
man aterge lararna den roll av sociala forebilder och folkuppfostrare de
ofta hade forr.

Samtidigt med anstrangningen att erbjuda lararna vidgade, berikade
och darigenom mer lockande uppgifter samt att socialt ateruppratta
dessa uppgifter genom att ge skolan maojligheter att spela en roll som
social motesplats, skulle man kunna férbereda den vidareutbildning
som blir nodvéndig for att underhalla och fornya det tekniska och
pedagogiska kunnande som kravs i en varld dar vetandet utvecklas
snabbt genom vetenskap och teknisk utveckling och dér specialiteter
omstruktureras och diversifieras; man maste ge sarskilt stod at
individuellt arbete med att halla sig a jour, till exempel genom ett
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systematiskt bruk av televisionen for utbildningsdandamal (Open
University).

Lararyrket &r ett svart yrke, ibland otrevligt och tréttande, och kan bli
spannande och fruktbarande endast om det utévas med lidelse och
overtygelse. Larare pa alla nivaer kan inte undga psykisk och
pedagogisk nedslitning om de inte med jamna mellanrum far bryta
skolrutinerna genom att lamna skolans slutna varld och praktisera vid
forskningscentra, foretag etc, eller under sabbatsar ateruppta sin
utbildning antingen genom sjalvstudier eller genom att folja kurser. Det
ar utan tvivel nodvéndigt att erbjuda larare som uppnatt en viss alder
och som sa 6nskar mojligheten att efter hag och fallenhet avsluta sin
yrkesbana med mindre anstrdéngande administrativa eller kulturella
uppgifter (som handledare eller pedagogisk konsult).

En god specialkompetens vad géller savéal &mne som
undervisningsmetoder utgdr utan tvivel den forndmsta, om icke den
enda, garantin for utbildningssystemets autonomi och lararnas
oberoende i forhallande till alla patryckningsgrupper.



37

OM PRINCIPERNAS TILLAMPNING

De hér framférda forslagen bar en optimistisk pragel, vilket i synnerhet
kommer till uttryck i ambitionen att 6verskrida motsattningarna mellan
de skilda och varandra motsagande mal som utbildningssystemet har att
tillgodose. Men maste man inte ocksa rakna med de restriktioner som
galler for alla ingrepp i1 utbildningssystemets sétt att fungera? Och man
far val inte glomma att uttalanden, om ock i de bésta avsikter, inte ar
tillréackligt for att skapa den bésta av utbildningsvarldar? Hur manga
ganger har inte atgarder inspirerade av de férnamligaste intentioner
resulterat i motsatsen till de efterstravade malen! Nar man exempelvis
paminner sig att alla skolreformatorer, alltsedan Rousseau och
Pestalozzi ofortrottligt prisat ett larande grundat pa erfarenhet, kan man
inte komma ifran en kansla att institutionen formar neutralisera eller
avleda alla atgarder avsedda att forandra den. Hur skall man da utvélja
dem som i sin tur anfortros att valja ut de verkliga innovationerna och
att belona dem som verkligen fortjanar att belonas? Hur skall man finna
och uppmuntra sadana ledare som genom sin kompetens och vitalitet
kan mobilisera de oandliga reserver av fantasi och engagemang som nu
ar illa utnyttjade? Hur skall man hava allt det motstand, som kan
rattfardigas med hanvisning till lararyrkets tekniska svarigheter - ofta
obekanta for allmanheten - och de ofta elandiga materiella villkoren for
dess utévande? Hur skall man avvarja jamlikhetsformalismens ranker,
som gor att man inte erkanner den uppenbara ojamlikheten i fraga om
utbildningsvillkor, och att man anfortror de svaraste uppgifterna at de
yngsta och mest oerfarna lararna, utan sarskild forberedelse och utan
kompensation.

Vikten av det som star pa spel i utbildningen nédgar oss att gora allt
for 6vervinna dessa sociala hinder. Vi kan inte vanta med att forbattra
levnads-, utbildnings- och arbetsvillkoren for larare pa alla stadier, och
inte heller med att konstruera ett regelsystem som tillater att deras
framgangar far sin beloning. Vi kan inte langre snala med viktiga
investeringar i den kulturella infrastrukturen (till att borja med
biblioteken).
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Samtidigt maste man ofordrojligen lata foreta ett antal forsok av
begransad omfattning men avgorande vikt: ett 6ppet universitet, en
kommitté som skall revidera laroplanerna och géra dem mer enhetliga,
regionala institut for vidareutbildning av larare (i samarbete med det
Oppna universitetet), forsoksenheter for individualiserad undervisning
med hjalp av videokasetter och telematik, en kar av pedagogiska
konsulter, en samarbetskommitté mellan universitet och militara
myndigheter for organisering av utbildningen, en kulturell
televisionkanal etc. FOr att inte dessa forsok skall komma att forstarka
just de mekanismer de avser att bekdmpa - pa grund av misslyckanden
eller genom skenbara framgangar - bor de sattas igang forst da alla de
nodvandiga materiella och intellektuella betingelserna for deras
framgang ar for handen, och endast om de ar méjliga att upprepa och
att generalisera.

Att undervisa ar inte en verksamhet som alla andra. Fa yrken kan ge
upphov till sa stora risker som dem som daliga larare utsatter sina
elever for. Fa yrken forutsatter sa manga dygder, sa mycket generositet,
héngivenhet och kanske i synnerhet entusiasm och oegennytta. Endast
en politik som stravar efter att dra till sig och befordra de basta, dessa
adla mén och kvinnor som alla utbildningssystem i alla tider hyllat, kan
gora yrket att vara ungdomens larare till vad det borde vara, det framsta
av yrken.



Efterord till den svenska Oversattningen

Donald Broady

Oversattningen paborjades redan 1985 i anslutning till den UHA-
finansierade studien "Hogskolefaltet i Sverige", men fardigstalldes
forst i april 1991 i samband med arbetet inom den nyss tillsatta

Laroplanskommittén.

Forslagen fran Collége de France kom att betyda en del for
diskussionerna inom Laroplanskommittén. Den foljande texten, dar
bakgrunden till forslagen skisseras, ar ett oférandrat utdrag ur ett av
de underlag jag skrev for Laroplanskommittén. Underlaget i dess
helhet trycktes under rubriken "Bildningsfragan - ett
aterupplivningsforsok. Om ett forslag fran Collége de France och om
svenska laroplaner” i Ord&Bild nr 1 1992. Samma tidskriftsnummer
innehaller aven utdrag ur forslagen fran Collége de France.

Collége de France i Paris liknar ingen
annan laroanstalt. En svensk kan
forsoka forestélla sig en kombination
av gammaldags forelasningsforening,
vetenskaplig akademi och De larde i
Lund.

Vid Collége de France utdelas inga
betyg eller examina. Saledes finns inga
studenter i vanlig mening. Vad som
finns &r ett femtiotal professorer samt
pengar, assistenter, administratorer,
lokaler, bibliotek, laboratorieutrustning
och annat de kan behova i sitt arbete.

Anda ar Collége de France en
utpraglad laroanstalt, Frankrikes i

sarklass mest prestigeladdade. Pa
vapenskaolden syns en uppslagen bok
med devisen Docet omnia, undervisar
om allt. Varje professors huvudsakliga
aliggande ar att ge ett tjugotal
forelasningar per ar. Amnet valjer han
fritt, forutsatt att foreldsningarna utgor
bidrag till vetenskapens utveckling -
rena populariseringar ar otillatna.
Framfor allt férvantas han tala om sin
egen pagaende forskning.

Utdver foreldsningarna har
professorerna ytterligare en enda
obligatorisk uppgift, att gemensamt
résta fram en ny innehavare nar nagon



av stolarna blivit ledig. Visserligen
skall &ven den ndrmast berdrda av de
franska akademierna sdga sitt och
ministern falla det formella
avgorandet, men i praktiken brukar
professorskollegiet sorja for sin egen
fornyelse. Ambitionen &r att ett brett
spektrum av vetenskapliga
specialiteter skall vara féretradda,
filosofiska, matematiska,
naturvetenskapliga, humanistiska och
samhallsvetenskapliga. Eftersom
amnesbeskrivningen ar knuten till
innehavaren hander det inte séllan att
stolar byter namn. Nar Michel
Foucault 1969 eftertradde Jean
Hyppolite pa stolen i Histoire de la
pensée philosophique doptes denna om
till Histoire des systéemes de pensée.
1975 6vertog Roland Barthes en stol i
grekisk fornkunskap som dérmed bytte
namn till Sémiologie littéraire. Lagg
mérke till att bend@mningarna inte alls
behover ansluta till de administrativa
grénslinjerna mellan
universitetsdisciplinerna. College de
France har dnda fran borjan statt
utanfoér och i motséttning till
universitetssystemet. (Anorna gar
tillbaka till de sex "kungliga l&sare"
som Frans | utnamnde 1530, tva i
grekiska, tre i hebreiska ochen i
matematik. Dessa skulle férse hovet
med den breda humanistiska bildning
som inte stod att finna vid
Parisuniversitetet, dar skolastikerna
regerade, de latinska auktorerna
hyllades och undervisning i grekiska
och hebreiska var forbjuden.)

College de France narmar sig pa satt
och vis idealet de lardes republik. Alla
lararna har samma 16n, avsevart hogre
an en universitetsprofessors, och alla
ar formellt likstallda - har existerar
inga underordnade larartjanster och

40

dérmed ingen intern karriarstege. Vid
inval stalls inga formella krav pa
disciplintillnérighet eller examina. Den
som aspirerar pa en
universitetsprofessur maste forst ha
erovrat den hogsta doktorsgraden. Sa
icke vid College de France, dér inga
administrativa hinder far sta i vagen
for ambitionen att samla landets mest
lysande och nyskapande forskare och
erbjuda dem bésta tdnkbara
arbetsvillkor. | tilltradesforeldsningen i
januari 1977 uttryckte Roland Barthes
sin gladje over att "intrada pa en plats
om vilken man verkligen kan sdga att
den ar utanfér makten. ... professorns
verksamhet bestar har enbart i att
forska och tala ... icke att doma,
utvélja, utndmna eller underkasta sig
ett styrt vetande. Ett oerhort
privilegium, néstan oréattfardigt".
(Lecon, Seuil, Paris 1978, s. 9 f)

Elitism, forvisso. Vid College de
France finns en enda stol per
amnesbeskrivning, och tanken &r att
den skall besattas av Frankrikes
framste specialist pA omradet i fraga.
Betraffande publiken ar dock
ambitionen den motsatta. Har
forekommer inga behorighetskrav eller
antagningsprocedurer, ingen
anmalningsplikt eller narvarokontroll,
inga terminsavgifter. Alla &r
valkomna. Visserligen ordnas
dessutom manga slutna seminarier och
arbetsgrupper for specialister och
favoritelever, men de
foreldsningsserier som ar
professorernas obligatoriska aliggande
skall enligt statuterna vara offentliga.

Lat vara att ahorarskarorna som
fylkas kring professorn i
molekylarkemi eller méngdlara &r
ganska glesa, men kollegiet har sedan
lange lagt sig vinn om att dven



rekrytera djérva tankare och blandande
talare av den sort som fungerar som
fyrbakar i den bredare intellektuella
varlden. Vid forra seklets mitt var det
vid College de France som historikern
Michelet lade ut sina teser, i borjan av
vart sekel filosofen Henri Bergson. Sa
har det fortsatt. Foucault och Barthes
ar redan ndmnda. Listan kunde goras
lang over tankehjaltar vilkas
foreldasningsserier vid College de
France varit hojdpunkter i det parisiska
intellektuella livet, publika evenemang
dar specialisterna, det vill sdga
kollegerna och konkurrenterna, trangts
med den s.k. bildade allménheten:
gymnasister och studenter, obemarkta
skribenter och kulturlivets
notabiliteter, vélskraddade fruar ur
huvudstadens kultiverade bourgeoisie
och tillresta beundrare fran hela
varlden.

Salunda forenar Collége de France
extraordinar elitism med en ambition
som (med franska matt métt) kan
kallas demokratisk. Till den
undervisning som meddelas av den
franska civilisationens yppersta larare
skall varje medborgare vara
valkommen.

En vacker tanke: det allra basta skall
vara tillgangligt fér envar.

Att forelasningssalarnas portar star
Oppna for alla skiljer College de
France fran andra hogre larosaten. | ett
annat avseende har man i gengald
varnat om sin avskildhet, ndmligen i
forhallande till den statliga
utredningsverksamhet som annars satt
sin pragel pa sa mycket av forskningen
vid hogskolor och universitet. Darfor
var det en anmarkningsvard héndelse
att republikens president i februari
1984 vande sig till College de France
for att be om rad angaende
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reformeringen av utbildningsvasendet.
Den 27 mars aret darpa mottog
Mitterand frukten av anstrangningarna,
skriften Propositions pour
I'enseignement de I'avenir. Inte mindre
anmarkningsvart var att det samlade
professorskollegiet natt enighet om
forslagen. Pierre Bourdieu hade svarat
for merparten av samordningen och det
redaktionella arbetet, men skriften
presenterades som ett kollektivt
dokument. Inga reservationer forekom.
Skiljaktiga standpunkter hade efter
hand jamkats samman. Darmed kom
forslagen att uttrycka den konsensus
som efter mycken mdda och manga
diskussioner i mindre arbetsgrupper
kunnat etableras i denna krets av
aparta personligheter, representerande
de mest skiftande vetenskapliga och
politiska hallningar.

Med tanke pa upphovsmannens
stallning och att det var fraga om en
kompromissprodukt, hade man kanske
vantat sig nagot i hogtidstalsgenren, en
oprecis och oforpliktande reverens for
kunskap och vetenskap. Och visst
hyllas vetenskaplig kunskap och visst
foresprakas traning i vetenskapligt
tdnkande (inte bara inom den hogre
utbildningen utan &ven i skolan), men
dessutom genomsyras skriften av
respekt for andra slag av kunskap och
for andra vagar till kunskap. Har finns
handfasta och kontroversiella forslag,
ja pa det begransade utrymmet till och
med sma precisa analyser.

Jag lamnar at lasaren att bedoma
vardet darav. Nagra ord om det
utbildningspolitiska sammanhanget
kanske behdvs. Forslagen var ett utspel
I den ovanligt inflammerade franska
utbildningsdebatten vid attiotalets mitt
(en debatt som alla skillnader till trots



uppvisade en smula slédktskap med den
svenska nagra ar tidigare).

Socialistpartiets maktovertagande
1981 hade vackt oerhorda
forhoppningar hos reformpedagogiska
entusiaster av olika schatteringar. Vid
sidan av och delvis i konflikt med
dessa grasrotsrorelser bland lararna
utvecklades under de ndrmast foljande
aren vid departementet och i
forvaltningarna en progressivistisk
ideologi av ndrmast svenskt
socialdemokratiskt "etatistiskt" snitt.
Franska politiker och byrakrater
framholl garna som forebildlig just den
samtida svenska skolan med dess
rationella organisation och 6éppenhet
mot omvarlden, i samklang med saval
jamlikhetsidealen som det moderna
samhallslivets och naringslivets behov.
Galjonsfigur for denna politik var
utbildningsministern Alain Savary.

Samtidigt formerade sig
motstandarna och vann éverhanden
framemot mitten av attiotalet. Skolan
skall vara skola, lararna skall formedla
kunskaper, 16d de budskap som kom
att dominera debatten dven inom
Socialistpartiet. Savary avgick i
januari 1984. Eftertradaren Jean-Pierre
Cheveénement gjorde rent hus med
progressivismen. Aven han hanvisade
till det moderna naringslivets krav,
ehuru icke langre med Sverige som
modell - nu var det Japan som géllde -
, men framfor allt aberopade han
upplysningsidealen och andan fran
tredje republikens skola, dvs. Jules
Ferrys reformer.

Som ett manifest for den nya
dominerande ideologin kan man lasa
Jean-Claude Milners De I'école,
utgiven av forlaget Seuil varen 1984,
Forfattaren, en bekant lingvist och f.d.
maoist som blev en av
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utbildningsministern Chevenements
narmaste radgivare, kan inte utan
vidare réknas in bland de
skoldebattorer som i Frankrike kallas
restaurateurs, dvs. de som inte har
mycket mer pa hjartat an att skolan var
béttre forr (med forr brukar da avses
30-talet eller 40-talet eller 50-talet
eller ndr nu debatttrens egen skoltid
rakade intraffa). Milner framforde
filosofiska snarare an traditionalistiska
argument for standpunkten att skolans
och lararnas primara uppgift ar att
overfora kunskap. Hans bok ar en
vidrékning med en hel katalog av
andra uppfattningar om skolans
funktion och mening. Pedagogernas tal
om undervisningsmetoder och
inlarningsproblem, sociologernas tal
om social snedrekrytering och
utslagning, administratorernas tal om
effektivitet och besparingar, alla krav
om skolans éppnande mot omvérlden,
all tvehagsenhet i fraga om vilka
kunskaper som fortjanar att formedlas
- allt sadant beror enligt Milner
sekundéra forhallanden. Det enda
primara, det som definierar skolan, ar
att det existerar givna kunskaper som
lararna har att dverfora till eleverna.
Katolikerna utgjorde ytterligare ett
lager i debatten. De aterkommande
bataljerna om privatskolornas stallning
i Frankrike maste forstas mot bakgrund
av att flertalet privatskolor, sarskilt
utanfor Paris, ar katolska. Ferrys
reformer hade pa sin tid inneburit att
det offentliga skolvasendet frikopplats
fran kyrkan. Genom att frambéra
hyllningar till Ferrys republikanska
skola tog Chevenement, Milner och
deras asiktsfrander strid med
katolikerna. Milner drev den
republikanska argumenteringen darhén
att han pastod att "sedan 1945 samtliga



teman i samtliga reformer pa samtliga
utbildningsnivaer ar av kristet
ursprung” (a.a., s. 30 f), en diagnos
som torde ha retat manga
sekulariserade reformvanner.
Forslagen fran Collége de France
utarbetades under detta turbulenta
skede da progressivismens talesman
nyss tvingats pa defensiven och
Chevénement tilltratt. Det ligger néra
till hands att lasa forslagen som en
kritik av Milners bok och andra
samtidiga debattinlagg, daribland en
hel flora av mer otvetydigt reaktiondra
anateman 6ver den degenererade
moderna skolan. A andra sidan
attackerade Collége de France en rad
av progressivismens ideal. Forslagen
byggde pa forutsattningen att
utbildningsvasendet maste forsvara sin
autonomi och att dess huvuduppgift ar
och bor vara att 6verfora kultur och
vetande till eleverna, en férutsattning
stick i stdv med progressivistiska teser
om social fostran, skolan i samhallets
tjanst, eleverna som
kunskapsproducenter och lararen som
"medstuderande™, etc. Det dr uppenbart
- redan den hdga stilen vittnar ddrom -
att Collége de France med sina forslag
syftade till att lyfta utbildningsdebatten
till en niva ovan de ensidiga
partitaganden som stéllde restauration
mot progressivism,
kunskapsfoérmedling mot
personlighetsutveckling, skoldmnen
mot friare kunskapsstkande, kvalitet
mot kvantitet, teoretiska kunskaper
mot praktiska fardigheter,
elitutbildning mot en skola for alla.
Forslagen vackte avsevéard
uppmarksamhet. Har ndjer jag mig
med att ndmna reaktionerna fran
lararnas fackliga organisationer. (Sa
smaningom skulle motstandet fran det
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hallet bli ett avgdrande hinder for
forslagens forverkligande.) Kort sagt
reagerade lararorganisationerna
ofordrdjligen mot allt som syntes
innebdara ett hot mot lararnas (eller
lararnas representanters) ratt att skota
sina egna angelédgenheter. De
vansterorienterade organisationerna -
dit flertalet franska larare hor -
uttryckte visserligen sympati for
ambitionen att 6ppna det forstenade
utbildningssystemet och att riva ned
hierarkier mellan skolformer och
utbildningslinjer, mellan teoretiskt och
praktiskt kunnande etc, men
kritiserade de inslag i férslagen som
framstod som fran USA importerat
nyliberalt tankegods, ndmligen ideerna
om skolor med skilda profiler som
tavlar om att rekrytera de bésta lararna
och om foréldrarnas och elevernas
gunst. Att gora det offentliga
skolvésendet till en marknad dar
skolor konkurrerar med varandra ar att
bé&dda for segregering och
ghettoskolor. Utbildning far inte goras
till en handelsvara, sades det. | stort
sett samtliga lararfackliga
organisationer, fran vanster till hoger,
protesterade mot forslagen att ge
rektorerna makt dver anstéllningen av
larare, att utomstaende bedomare skall
utvardera l&rarnas arbete, att examina
skall ha begransad giltighetstid. Den
springande punkten var nog att dessa
forslag innebar att lararna skulle
tvingas att redovisa sitt kunnande och
gOrande och att underkasta sig en
bedémning utdvad av andra an lararna
sjalva. Se t.ex. L'US (organ for S.n.e.s.,
gymnasielérarnas storsta
fackforening), nr 112, 17 maj 1985;
L'école libératrice (organ for S.N.I.-
P.e.g.s., som rekryterar larare pa
grundskolenivan), nr 24, 20 april 1985;



La Quinzaine universitaire (organ for
den mer hogerorienterade
organisationen SNALC, som
rekryterar gymnasielérare), nr 923, 15
april 1985.

Det ar svart att peka pa omedelbara
effekter av forslagen. Enligt en
valplacerad bedomare som Georges
Duby (France Culture den 23 juni
1990) bidrog de till forverkligandet av
den sjunde televisionskanalen, men det
maste tillaggas att forslaget om en
sérskild kanal for kultur och utbildning
framforts redan tidigare, dven av
Chevénement. De senaste arens
utvérderingar av utbildningsvéasendet
(den stora Comité National
d'Evaluation, som tog sig an den hogre
utbildningen, trddde i verksamhet i maj
1985) hade likaledes forberetts innan
Collége de France presenterade sina
forslag.

Uppdraget till Collége de France
fick dock en direkt fortsattning nér
utbildningsdepartementet 1988 tillsatte
en commission de réflexion med
uppgift att skissera en reform for den
franska skolans kursplaner. Detta var
ytterligare en "snillekommitté"”, ledd
av sociologen Pierre Bourdieu och
biokemisten Francois Gros, bada med
séte vid Collége de France. Bland
ledamdterna fanns namnkunniga
intellektuella som filosoferna Jacques
Bouveress och Jacques Derrida.
Kommissionens forslag var principiellt
hallna (huvudpunkterna kan studeras i
Le monde den 9 mars 1989) och anslot
ganska val till dem fran College de
France. Darefter tog arbetsgrupper vid
och forsokte omsétta principerna i
kursplaner for de olika skolamnena. |
skrivande stund ar det fortfarande
oklart vilka spar, om nagra, detta
arbete kommer att avsatta i den
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pagaende omdaningen av den franska
skolan.

En utanforstaende iakttagare kan
inte undga intrycket, att politikerna
och centralbyrakraterna valkomnade
de forslag som stdmde Gverens med
sadant de tankt gora i alla fall och
lamnade Gvriga forslag asido - en
hallning som for dvrigt marktes redan
da Mitterand under hogtidliga former
framtrédde vid Collége de France den
14 maj 1985 for att tacka for skriften,
varvid han i sitt tal nojde sig med att ta
fasta pa dess avsnitt 4, 5 och 9.

En svensk lasare, for vilken sadant
som skolteve, syo, pryo och
aterkommande utbildning ar gammalt
och vant, finner kanske somliga av
forslagen triviala. Hall da i minnet, att
den franska skolan med svenska matt
maétt fortfarande ar oreformerad. Den
ar en utpraglad urvalsskola,
synnerligen traditionsbunden, som
uppratthaller sina egna nedarvda
vardeskalor vad galler sadant som
stoffurval, undervisningsmetoder och
kriterier for bedomning av elevernas
begavning och studieresultat. | Sverige
har vi lattast att uppmarksamma de
positiva effekterna harav. Fran svensk
utkikspunkt ar det de mest
framgangsrika institutionerna som
hojer sig over synranden, fran de
effektivaste forskolorna 6ver
lardomsborgarna bland gymnasierna
till den handfull parisiska
specialhdgskolor som vunnit
varldsberommelse. Men den
intellektuella och sprakliga briljans
som de mest lyckosamma eleverna
tillagnar sig och som brukar véacka
svenskars beundran och avund har sitt
pris. | jamforelse med franska
forhallanden &r - pa gott och ont - det
kulturella kapitalet i Sverige mer



jamntjockt utbrett éver befolkningen
och Over utbildningsinstitutionerna. De
illustra franska och i synnerhet
parisiska larosatena dranerar landet pa
intellektuella tillgangar. | andra &nden
av skalan finns de jammerligaste
undervisningsmiljoer, tusentals
ungdomar som lamnar den
obligatoriska skolan i fortid och i
avsaknad av det elementéraste
intellektuella bagage, torftiga
gymnasier och hogskolor. Samma
mekanismer som pa
utbildningssystemets alla nivaer sallar
fram de utvalda tillfogar samtidigt
forlorarna irreparabla nederlag. Aven
bland systemets vinnare finns de som
betalat dyrt for framgangen.
Elitskolornas drivhusmiljoer
frambringar onekligen remarkabla
talanger men realiserar kanske inte
alltid det nyhumanistiska idealet om
den allsidiga bildningen av
manniskans formagor.

Kursplanerna och
undervisningsmetoderna tyngs
fortfarande av den barlast som redan
Durkheim i sina férel&sningar for
blivande larare (publ. 1938 som
L'évolution pedagogique en France,
manga senare upplagor pa P.U.F.)
pekade ut som ett otidsenligt arv fran
skolastikernas och jesuiternas
pedagogik. Till sin organisation
paminner det franska skolsystemet om
det som 1 Sverige valtes Over &nda av
de reformer som initierades av 1946
ars skolkommission. (I Frankrike
skulle det exempelvis drgja till hosten
1991 innan en sammanhallen
grundskola med tre stadier enligt
svensk modell infordes.) Eleverna har
under sin bana genom
utbildningssystemet haft att passera ett
antal tranga portar dar de ovérdiga
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fallit ifran. Att skolans domslut ar sa
utan atervando beror dels pa
skolgangens karaktar av
utslagsturnering, dels pa att framgang i
arbetslivet och i det sociala livet ar sa
avhangig av vilka skolor man
genomgatt och vilka examina man
avlagt. Elitskolebakgrund uppfattas
som ett slags blatt blod som, oavsett
faktisk duglighet, skiljer de
privilegierade fran de ofralse, en
tingens ordning som i skriften fran
Colléege de France (se tredje avsnittet)
réknas till de vérsta defekterna hos det
franska byrakratiska systemet.

Allt detta hade lange patalats i den
franska debatten om skolans kris.
Argumenten skiftade - humanitar
omsorg om skolans forlorare, politiskt
grundade hanvisningar till
jamlikhetsidealet eller till demokratins
behov av upplysta medborgare, kritik
av skolans oférmaga att tillfredsstalla
det moderna arbetslivets och den
ekonomiska rationalitetens fordringar -
men att skolan maste reformeras
framstod for flertalet debattorer som en
sjalvklar sanning (sa till den grad
sjalvklar att Milner utpekade just
forestallningen om den nddvéndiga
och vélsignelsebringande Reformen
som en fordarvlig kollektiv myt).

Det botemedel Collége de France
foreslog var att urvalsskolan skulle
overges till forman for en tillvalsskola,
dar olikartade slag av vetande och
fardigheter skulle respekteras,
utbildningsvédgarna sa att saga korsas
av en mangd tvargator, och
konkurrensen mellan individer i nagon
man ersattas av en konkurrens mellan
skolor.

Det finns mer i forslagen som ar
knutet till speciella franska
forhallanden. Tag som exempel den



aterkommande rekommendationen att
anvanda videoband i undervisningen,
efter forebild fran Open University i
London. Att resonemang om den for
dagen aktuellaste teknologin ar démda
att snabbt aldras ar sjalvklart.
(Utvecklingen av digitala lagrings- och
teletekniker inneb&r formodligen att
framtidens korrespondensinstitut inte,
som Open University, behdver posta
35 ton undervisningsmaterial i
veckan.) Intressantare &r att man
bakom rekommendationen kan skdnja
den mycket franska forestallningen att
det vardefullaste vetandet meddelas
fran de mest upphojda katedrarna. Med
hjélp av videoinspelade foreldsningar
kan varje klassrum ute i de franska
bygderna bli en filial till, s&g, Collége
de France vid Place Marcelin Berthelot
I Paris.

Det ar svart att forestalla sig dylika
lektioner i svenska klassrum. Den
sarpraglade franska akademiska
talekonsten jamte dess pendang,
konsten att lyssna, - i bada fallen
resultatet av drillen vid de férndmsta
franska gymnasierna och hogre
utbildningsanstalterna, och inte minst
av kraven i samband med examina och
intradesprov - &r traditioner utan
svensk motsvarighet. FOr oss ligger det
narmare till hands att utga fran
inhemska traditioner.
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