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Tema: bildning

Vi har anledning att fira ett tvahundraarsjubileum. Det var i
decembernumret 1784 av en berlintidskrift som Kant gav de
oovertriffade formuleringarna av den tyska upplysningens fri-
hetsideal: ”Upplysning dr mdanniskans uttrdade ur sin sjalvforval-
lade omyndighet. /|-——/ Ha mod att anvanda ditt eget forstand!”

Detta var ocksa det klassiska borgerliga bildningsidealet. Nir
orden "’bilda” och ”bildning” inférdes i den pedagogiska diskus-
sionen under senare hilften av 1700-talet och blev modeord mot
slutet av seklet, var den centrala tanken att manniskan bildar sig,
skapar sig till nagot inte pa forhand givet.

Idag ges ordet bildning ofta en innebérd motsatt den ursprung-
liga. Bildning uppfattas som bildningsgods, som en fixerad upp-
sattning kunskaper och forhallningssitt, som resultat och inte
som verksamhet. Det ir en uppfattning som stryks medhars i den
aktuella massmediedebatten om skolan dér det ir gangbart att
tala om bildning som vore det fraga om givna texter att lasa, givna
asikter att tilliigna sig och givna trossatser att omfatta.

Ur Donald Broadys artikel: Om bildning och konsten att drva.

Prenumerant blir Du enklast genom att sitta in 100 kr pa pg
7089 89-9. Adressen dr: KRUT Skeppsholmen 11149 Sthim.




Tema Bildningens villkor |

En frdga om vilken kunskap som réknas blir
till en fraga om vilka médnniskor som réknas,
skriver Gunnar Bergendahl. Datorerna ar
jamngamla med Bomben. Serialitetens regel
innebir ett kompromisslost val av ja eller
nej. Det innebdr att vi tar farvil av det vi dr
fortrogna med och bekénner oss till det vi
inte ens kan forestélla oss.

Temadelen sid 71

En dag i skolan 12.4 1984

A 2. 40 minuter diktamen om
'k gaspennor

40 minuter engelsk adjek-
tivbojning

40 minuter multiplikation
med dubbelsiffriga tal

40 minuter Norrbottens
namngeografi

| 40 mi r O .
Aktu el It GOtlarrnl;nuter Oland och

40 minuter bilder av me-
deltida hus
Ingen tid att bilda sig.
Lena Hellblom

Last ’ .
Egensinne — inte

i, lydnad

Kéarnpunkten i den nyligen avlidne Peter
Briickners politiska psykologi dr ménni-
skans formaga till egensinne. Han vénde sig
mot den lojala statstjinarandan — bade under
1 nazismen och efter kriget i Forbundsrepubli- .
4 1Y ' ken. Han uteslots ur de lardas republik, mis-
te sin professur, fick yrkesférbud och husar-
rest, men gav inte upp sin vetenskapliga och
politiska gérning. Ett stycke samtidshistoria -
och en bildningsgang vi kan ldra nagot av —
; om vi vill.
nt [ ‘ Temadelen sid 62
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Emancipationens foljder enligt Grandville

Drommen om en
fri akademi...

Folkuniversitet var ett forverkligande av
drommen om en fri akademi. Det var namnet
pa den organisation for vuxenundervisning
och folkbildning som startades av svenska
akademiker vid Stockholms hoégskola under
andra varldskriget. Den demokratiska — och
humanistiska — drémmen skulle forverkligas
i motet mellan akademikerna med en pro-
vande, en arlig relativistisk héllning och del-
tagarna i cirklar och kurser. Den fria akade-
min dr det absolutas fiende, skriver Bengt
Nerman som under ménga ar arbetade med
Folkuniversitetet och hir for forsta gangen
skrivit dess historia. Temadelen sid 50

Kvinnor gore sig
icke besvar...

Med ldsning 6d ej tiden bort
Vart kén sd foga det behéver
Och skall du lisa, gor det kort
att sdsen ej mad frisa over.

Sé skaldade Anna Maria Lenngren for
snart 200 ar sedan. 100 ar direfter tog den
forsta kvinnan i Sverige studentexamen.
Hon beskylldes av Strindberg i foretalet till
Giftas II for att ha fuskat i latinprovet ”si
som ingen pojke forr gjort”. Fo6lj kvinnans
modosamma vég till bildning...

Temadelen sid 18

Decentralisering och utbildningsval

Lérarna anmaélde sin skolstyrelse till ldns-
skolndimnden som stédde skolstyrelsen som
dock fick en rejil athutning frén skolans
centrala dmbetsverk, SO. Vad det giller?
Jo, de decentraliserade beslutsfattarnas

KRUT 35/36 1

okade tilltro till tester och prov.
Att vilja utbildningsvég ér inte detsamma
som att vélja yrke. Det visar firsk statistik.
' Aktuellt sid 77 £



Donald Broady

Om bildning och
konsten att tirva

Vi har anledning att fira ett tvahundraarsju-
bileum. Det var i decembernumret 1784 av
en berlintidskrift som Kant gav de odvertraf-
fade formuleringarna av den tyska upplys-
ningens frihetsideal: ”Upplysning dr ménni-
skans uttrdde ur sin sjdlvforvdllade omyn-
dighet. /-——/ Ha mod att anvinda ditt eget
forstand!”

Detta var ocksa det klassiska borgerliga
bildningsidealet. Nir orden ”bilda” och
”bildning” infordes i den pedagogiska dis-
kussionen under senare hilften av 1700-talet
och blev modeord mot slutet av seklet, var
den centrala tanken att manniskan bildar sig,
skapar sig till nagot inte pa forhand givet.

Idag ges ordet bildning ofta en innebord
motsatt den ursprungliga. Bildning uppfattas
som bildningsgods, som en fixerad uppsiitt-
ning kunskaper och forhallningssitt, som re-
sultat och inte som verksamhet. Det ar en
uppfattning som stryks medhérs i den aktuel-
la massmediedebatten om skolan dir det ir
gangbart att tala om bildning som vore det
friga om givna texter att lisa, givna asikter
att tilliigna sig och givna trossatser att omfat-
ta—skafferikunskaper lika auktoriserade och
naringsdeklarerade som de centralkoksfabri-
cerade uppvirmda ritter och industriskalade
potatisar varmed eleverna utfodras i matsa-
len.

Skoldebatten

LAt oss halla det klassiska bildningsidealet
vid liv! Det var den tysksprékiga filosofiska
diskussionen under senare hélften av 1700-
talet och tidigt 1800-tal som gjorde bildning
till ett pedagogiskt begrepp. Har finns rotter-
na till ett tinkande som importerades ocksa
till vart land och fick stor betydelse: traditio-
ner som skolfolk idag skulle behova ha i
ryggen for att havda yrkeserfarenhetens var-

de i kamp med massmediedebattorernas
slagord och administratérernas kontrollbe-
hov.

Men efterkrigstidens amerikanisering av
svensk pedagogik har inneburit att rotterna i
filosofin och pedagogikhistorien klippts av.
Pedagogikens historia har avldgsnats ur
lararutbildningen, och den ursprungliga for-
ankringen i filosofin har férsvunnit ur peda-
gogiken som universitetsimne och fors-
kningsdisciplin. Pedagogiken omvandlades
till psykologins lillasyster och den statliga
skoladministrationens hjilpreda. Den blev
en marknad for import av mestadels ameri-
kanska débattdmnen, forskningsmetoder
och pedagogiska patentmediciner.

Det klassiska bildningsidealet ir ett arv att
forvalta. Men att drva &r inte att efterapa.
Det dr att ldra av tidigare generationer lira-
res och tinkares arbete och erfarenheter, att
arbeta med bildningsbegreppets motsitt-
ningar och att utforska vad bildning kan vara
i var tid.

Enligt min mening ar det frimst i de re-
formpedagogiska traditionerna vi aterfinner
1900-talets motsvarighet till det klassiska
borgerliga bildningsidealet. Detta behodver
sdgas idag, bland annat eftersom socialde-
mokratins defensiva héllning i den offentliga
skoldebatten kan ge det allminna intrycket
att reformtraditioner dr ndgot att skimmas
for. I det i hog grad partipolitiska spel som
pagatt sedan valaret 1979 har socialdemo-
kratin agerat strykpojke, mdssan i hand,
mumlande: ursdkta, men ocksd vi dlskar
kunskaper och kulturarv —ett sorgligt skade-
spel som av allt att ddma kommer att nyupp-.
sittas med ofordndrad rollbeséttning 1985.
Mojligen med négra nyskrivna repliker:
...och vi élskar frihet med for den delen.

En sédan utveckling hade vi som arbetar




med KRUT inte riknat med. Anda var det
som intriffade 1979 - att skolfragan for for-
sta gangen pa lidnge blev verkligt partiskil-
jande — pa sitt och vis nigot vi ville. Vi hade
tidigare reagerat mot uppfattningen att peda-
gogiska avgoranden, av typ sammanhallen
eller nivagrupperad undervisning, ar expert-
fragor utan samband med politiska varde-
ringar. Vi sdg ocksa girna att vagen av 16slig
amerikansk terapeutisk ideologi hejdades;
KRUT startades i opposition mot bla den
stromningen.

Men vad kom i stdllet?

Jo, en genompartipolitiserad skoldebatt
diar moderaternas och skp:s politruker utan
att besvdras av kunskaper om skolan forr
och nu tar varje chans att odla myterna om
den gamla goda och den nya, fordarvliga och
framfor allt socialdemokratiska skolan.

En skoldebatt dér varje reformpedagogisk

Nike. Dikt och bild av Rut Hillarp. Ur Spegel under jorden, 1982.

"Hiir i berget fann jag mitt forlorade ansikte. S
Men mina vingar vill jag bygga sjdlv.

I stenen anar jag en flykt.

Det mdste finnas ett annat land dn statyernas.

Segern kallade han mig, skulptoren.

tradition dr misstinkliggjord pa forhand, ef-
tersom “reform” forknippas med socialde-
mokrati, statlig centralbyrékrati och uppi-
fran-progressivism.

En skoldebatt dér debattérer ar ut och ar
in kan turnera de populdraste honnorsorden
utan att nigonsin tvingas precisera sig, och
sanir lyckats gora ordet “kunskap” lika tomt
pa innehdll, forbrukat och oanvindbart som
niar skoladministratorer, forlagsredaktorer
och alternativpedagogiska entusiaster under
70-talet fordarvade ordet “dialog”.

Utan kunskap om skolans historiska och
sociala villkor blir skoldebattens alla patent-
mediciner verkningsldsa, 70-talets dialogpe-
dagogik likavil som 80-talets guldaldersmy-
ter (hyllningarna till ”skolan forr” eller ’so-
cialdemokratins gamla fina bildningsideal”).

De léarare, elever, fordldrar och andra som
triaget arbetar for att gora skolan drégligare

Min seger dr dnnu ldngt borta
men jag kinner den nalkas.

Som vingar over skogar och hus,
over de yttersta éarnas glintor.




och mer larorik, vet att en atergéng till sko-
lan "forr” ar omojlig redan av det enkla ské-
let att den existerade i ett annat samhille.
Dessutom var skolan forr inte sé fortrifflig
som manga girna vill tro. Som regel dbero-
pas realskolans kunskapsniva som monster.
Men i s fall skall realskolans elever jaimf6-
ras med den grupp elever som nu gér forsta
arskursen pd gymnasieskolans teoretiska
linjer. Ungefir sd manga, sa gamla (atskilliga
hade gatt om) och frdn motsvarande sam-
hallsklasser var de som gick ut realskolan
ndr den var som mest utbyggd. Dessforinnan
var de dnnu farre och utgjorde i dn hogre
grad en Overklasselit.

Vinden i skoldebatten tycks nu pa vig att
vanda igen. Massmediedebattorerna, som
sedan 1979 kravt “kunskap i skolan”, har
nog forsuttit sin chans eftersom de fortfaran-
de efter snart fem &r inte lyckats prestera
vare sig analyser av varfor skolan dr som den
ar eller realiserbara forslag till hur den skulle
kunna bli battre. Larare skall beordras att
lara ut det ldrare brukar ldra ut, fast mera —
det var allt man hade pa hjértat, visade det

sig.

I andra linder har motsvarande opinioner
(back to basics-rorelsen i USA, "Mut zur
Erziechung”-rorelsen i Visttyskland) lagt
mer handfasta synpunkter pa undervisning-
ens utformning och anvindningen av tester
och prov, och kanske darfér skordat en del
framgangar. I USA drogs till och med larare
vilkas elever inte nétt tillrickligt bra resultat
infor domstol. I Sverige har det i hogre grad
varit fraga om ideologiska kampanjer av typ
moralisk upprustning, pAminnande om en av
de stromningar som i USA buntas samman
under rubriken ”den nya hégern”, namligen
den riktning som betonar lydnad och under-
kastelse under vissa virden forknippade
med familj, skola, krigsmakt, nation. I Sve-
rige motsvaras den stromningen sedan slutet
av 70-talet av skp, Sveriges kommunistiska
parti, fd KFML, bland vars anhéngare man i
bérjan av 70-talet fann de mest trosvissa
anhdngarna till alternativpedagogiska pa-
tentmediciner, elevstyre och bort med bety-
gen, men som pa senare ar lanserat ett mot-
satt budskap: Folket skall riddas undan det
fortskridande forfallet och normuppl6sning-
en, vilket astadkommes genom att onda le-
dare (Palme, socialdemokratiska skolpoliti-
ker, knarkliberaler och flumpedagoger) byts
ut mot goda ledare och genom &terupprat-

tandet av en nationell enhetskultur, lika for
alla samhallsklasser.

Inom den amerikanska “nya hogern” lik-
som bland yngre svenska moderater finns
ocksé en mycket annorlunda stromning, den
nyliberala, ibland snudd p4 frihetliga, stats-
kritiska, kapital- och marknadsdyrkande.
Min gissning &r att nu, nér det allmént formu-
lerade och négot innehéllstomma kravet att
skolan skall ldra ut kunskaper tycks ha spe-
lat ut sin roll, denna nyliberala stréomning i
stillet kommer att ange tonen dven i den
svenska skoldebatten. Slapp skolorna loss
for ett skapande Sverige! Lat hundra blom-
mor blomma! Experimentera! Lat eleverna
”vélja” skola efter hig och fallenhet, 1at sko-
lorna specialisera sig, 1t oss fi inte bara
sjung- och bandygymnasier utan skolor som
ar bast pa dataundervisning, sprak, forbere-
delse for Handelshogskolan eller Teknis!

Det ér framst SAF som har resurser —
pengar, idéer, klokt folk — att leda den har
kampanjen. Forra aret ordnade SAF flera
madsterligt regisserade konferenser om sko-
lan, och i SAFs program “Den stora skolre-
formen” lyftes Brattebergsskolan pa Ockero
fram som foredome. Ett smorgéasbord av va-
lalternativ, sa bor den svenska skolan utfor-
mas. (Att det pa Ockero inte var nagon till-
fallighet vilka elever som valde att skoéta
fiskodlingen och vilka som valde extrakurs i
matematik nimns inte).

‘Jag gissar att "méngfald”, “kreativitet”,
“initiativ”, “fantasi”, “foretagsamhet”, ”in-
novatorsanda”, “individen”, “valfrihet”,
“frihet” kommer att bli vanliga honnérsord i
skoldebatten. Det dr sillan ndgon konst att
profetera om nésta stromning. Under hela
efterkrigstiden har inforseln skett frin USA:
enhetsskoleprogrammets uppifranprogres-
sivism, 60-talets utbildningsekonomiska
tankar och den utbildningsteknologiska
vandningen, 70-talets nya uppsving for pro-
gressiv pedagogik, det sena 70-talets basfir-
dighetsdebatt och moral majority-stimning-
ar, 80-talets nya testvag...

Excellence in education

Narmast tror jag att vi vid sidan av den
niamnda nyliberala frihetsretoriken har att
vinta en svensk motsvarighet till den aktuel-
la amerikanska debatten om “excellence in
education”. Bakgrunden var att man pa skil-
da hall — regeringen, State Commission,
Ford Foundation, Carnegie Foundation — i
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&WORLD REPORT

What Makes
Great Schools

Great

slutet av 70-talet borjade forbereda rappor-
ter som nu publicerats, i allt ett tiotal. Mest
uppméarksammad ar broschyren A Nation at
Risk, utgiven av The National Commission
on Excellence in Education. Genren ar upp-
byggelseskriften, spréket dr missiondrens:
Var nation &r i fara.

Detta ar en kampanj som dels forordar
satsningar pa naturvetenskap och teknik,
dels anknyter till det sedan ett par ar aktuella
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budskapet "Schools make difference”, dvs
att elevernas sociala villkor och andra sam-
hilleliga forhallanden spelar mindre roll.
Avgérande for kunskapsformedlingen &r i
stillet den enskilda skolans klimat: tydliga
normer, fast skolledning, ett enigt kollegium
och kompetenta, krivande och samtidigt
karleksfulla larare.

Det ir sikert sant att sddana skolor brukar
vara effektiva. En alltfor séllan stalld foljd-




fraga ar varfor vissa skolor, och inte vilka
som helst, utvecklar ett sadant klimat.
Schools make difference-argumentet tjanar
tvartom ofta syftet att undvika en diskussion
om sambhélleliga férklaringar och om sakfor-
hallandet att hogutbildade foéraldrar nu som
forr ar sdkraste garantin for utbildningsfram-
géng (i Sverige f 6 i 0kande grad sedan mitten
av 70-talet). '

Omslagsbilden ovan fran veckotidningen
U. S. News & World Report (27 aug 1984)
illustrerar den dominerande stdmningen.
Vilkammade, sunda vita Overklassungdo-
mar gonar sig i skolbinkarna. Temarubrik:
What Makes Great Schools Great. Inne i
tidningen ett stort uppslaget reportage fran
fem skolor vilka intar topplaceringar eller ar
pa uppgéing pa de pa testresultat baserade
hitlistor som jamf6ér amerikanska skolors ef-
fektivitet. Tviartemot svenska forhallanden,
déar skolor som kan uppvisa problemelever
enligt bestimmelserna skall fa en smula mer
pengar, ir manga amerikanska skolor bero-
ende av att hamna hogt upp pa dessa listor
som dagspressen publicerar med jdmna mel-
lanrum; konkurrensen ar hard om studiemo-
tiverade elever och stod fran penningsstarka
foraldrar och lokala affirsmén. I reportaget
moter vi en fast men kérleksfull rektor som
var morgon star vid skolporten for att mana
eleverna att komma i tid till lektionerna,
héingivna liarare och framgéngssugna elever.
Den skola fran vilken omslagsbilden r tagen
ligger i en liten stad dér medelinkomsten
uppgar till dubbla amerikanska genomsnitt-
slonen, foretagen dr expansiva, skolan vil-
forsedd med pengar och lidrarna hogavlona-
de.

”If there’s a lesson to be learned here”,
séger en av forra arets studenter fran skolan,
”it’s that putting money into education is
worthwhile”.

Kanske funnes ocksa ett och annat att lira
om privilegiernas férdelning. Sadana syn-
punkter tycks out of date, men gor tankeex-
perimentet att samtliga skolbarn faktiskt
skulle tilligna sig dessa monsterelevers for-
hallningssitt till skolan! Forestéll er exem-
pelvis hundratusen svenska elever, hela ars-
kullen, strommande ut frdn grundskolans
nionde arskurs med siktet instéillt pa univer-
sitetsstudier och en framtid som framgangs-
rika foretagsledare, advokater, ldkare, civil-
ingenjorer. Foljden skulle bli ett kaos utan
like. Jag kan inte forsta annat én att denna

amerikanska debatt om excellence in educa-
tion i grunden dr en angeldgenhet for de do-
minerande samhallsklasserna och ett privi-
legieforsvar, en uppfraschad variant av det
gamla bekanta skolan-satsar-inte-pa-begav-
ningarna-argumentet, dlskat av alla som inte
Onskar tala om sambandet mellan skolfram-
gang och klasstillhorighet.
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Den klassiska bildningstanken

Undertiteln till Washingtonrapporten A Na-
tion at Risk ar ”The Imperative for educatio-
nal Reform”. I USA saknas den svenska
centralstatliga reformtraditionen och ordet
reform duger fortfarande i de flesta lager. Ett
annat honnorsord ar ’innovative”. Hér finns
likheter med den nimnda svenska nyliberala
stromningen. I Sverige idag dr det SAF som
talar om skolreform. Kanske dr SAFs en-
treprendrsanda en &ttiotalsversion av den
borgerliga frihets- och bildningstanken? I s&
fall har hogern i vart land lyckats fanga upp
den Kklassiska sjalvbildningsidé som blev
herrel6s i och med att pedagogikens rotter i
filosofin klipptes av.

Sedan slutet av sextiotalet har jag ofta
undrat varfor den kritiska pedagogiska dis-
kussionen inom tyskt sprakomrade &r mind-
re historielos och grund i jamforelse med den
amerikanska (och dirmed den svenska). En
forklaring kan vara, att det sena 1800-talets
bade i USA och Tyskland dominerande uni-
versitetspedagogik, herbartianismen, i USA
avlostes av progressivismen, medan i Tysk-
land den historiskt orienterade Geisteswis-
senschaft-pedagogiken kom att dominera
fran aren efter forsta varldskriget dnda fram
till ca 1970. 68-generationens utbildningskri-
tiker tog ofta avstand fran den sistnimnda’
traditionen, men den fanns dér, dnda in'i 60-
och 70-talen, da tex en pedagogikhistoriker
ur Geisteswissenschafttraditionen som
Ernst Lichtenstein skrev tva inflytelserika



arbeten om bildningsbegreppet och hans ef-
terfoljare Clemens Menze ett par bocker om
Wilhelm von Humboldt. Hans-Joachim
Heydorn och Herwig Blankertz, tva grund-
larda pedagoger som fétt sin filosofiska skol-
ning inom samma riktning och arbetat myck-
et med bildningsbegreppet, tillhérde de uni-
versitetslirare som samarbetade med och
hade mycket att lara 60-talets studentvéns-
ter. Filosofer som Hans-Georg Gadamer
(det var tack vare hans koncisa utldggning i
Wahrheit und Methode, 1960, jag sjilv en
gang i virlden blev intresserad av “1700-
talets storsta tanke”, bildningstanken) och
de gamla frankfurtianerna, Horkheimer och
Adorno, jaimte en del av deras efterfoljare
och ménga dértill — alla har de skrivit och
foreldst om bildningstankens historia och
motséttningar och férmedlat arvet till ‘en
yngre generation.

Ordet tradition betyder ”6verlimnande”.
60-talets studentrevoltorer vinde sig forstas
mot alderméin som de nimnda och bekidmpa-
de den borgerliga utmyntningen av bild-
ningstanken och de idealistiska inslagen i
Geisteswissenschafttraditionen — men de
hade dnda forbindelser med traditionen och
mojligheter att arbeta med den, eller mot
den, att férhalla sig till den.

I Sverige ar den klassiska bildningstanken
nog ganska bortglomd. Nar Per Unckel, bas
for Moderata samlingspartiets skolpolitik,
tycker sig iaktta “en allmin klimatférand-
ring i samhillet, som omfattar foraldrar, 14-
rare och elever. Den virsta slipphédntheten
har gett vika for ett mer klassiskt bildnings-
ideal” (SvD 28.8.83) trorjag inte han har ritt.
Det kan vara sant att latgapedagogik &r
mindre utbredd idag. Men ar det ett “’klas-
siskt bildningsideal” som atervént?

Nej, inte ndr man propagerar fér mer kon-
troll, segregering och tvingsmatning med
prefabricerat skolanpassat stoff i syfte att
anpassa eleverna till den radande ordningen.
Enligt det klassiska borgerliga bildnings-
idealet r bildning motsatsen till anpassning
till givna normer. Bildning &r att 4stadkom-
ma nagot inte pa forhand foreskrivet. Bild-
ning dr ndgot ménniskan goér med sig, ett
aktivt foretag, utbildandet av formégor och
omdome som gor friheten mojlig.

Detta dr kiarnan i det begrepp bildning som
fick sin moderna pedagogiska anvdndning
under senare hilften av 1700-talet och tidigt
1800-tal. Det har rotter i den medeltida mys-

tiken: Minniskan bar Guds bild i sig och
hon, den fallna dngeln, kan genom att ut-
veckla sina formégor hoja sig till att forverk-
liga denna bild. Vidare har ordet bildning
med ”bilda” i den konkreta betydelsen for-
ma, skapa, att gora. Médnniskan ar oavslutad
och har att bilda sig, forma sig — formatio ar
det latinska ord som motsvarar tyskans Bil-
dung.

Herders texter strax efter 1700-talets mitt
fick stor betydelse for den pedagogiska dis-
kussionen, bla genom humanitetsbegrep-
pet: Herder definierade bildning som att
ménniskan bildar sig, hojer sig till Humani-
tdt, en humanitet som inte existerar i forvag.

Fichte betraktade minniskan som blott
antydd och skisserad”. Vad hon skall bli ar
inte fastslaget pa férhand. Hon maste sjilv
gora sig till vad hon skall bli. Undervisning
och fostran definierades av Fichte som
“krav pa fri sjalvverksamhet”. Viljan till fri-
het finns inte i forvig utan maste utbildas,
menade Fichte, vars begrepp “bildbarhet”,
som avser det oavslutade hos ménniskan,
genom den sene Herbarts formedling skulle
komma att bli ett nyckelbegrepp i 1800-talets
pedagogiska tinkande. Vad ménniskan skall
bli 4r inte fastslaget i forvdg, larde Fichte.
Hon maste sjalv gora sig till det hon skall bli,
namligen fri.

Bakom dessa Fichtes formuleringar finns
den Kklassiska borgerliga frihetsidén, mest
utmejslad i Kants forestéllning om den auto-
nome individen och odvertriffat formulerad
i den inledningsvis nimnda artikeln ”"Besva-
rande av frigan: Vad ar upplysning?” i de-
cembernumret 1784 av Berliner Mo-
natsschrift. Bakgrunden var att en protes-
tantisk prastman i ett tidigare nummer av
samma tidskrift klagat 6ver allt nymodigt tal
om "upplysning” som utsar férvirring i mén-
niskornas huvuden och hjirtan utan att na-
gon dittills kunnat besvara frigan vad upp-
lysning dr. Kants svar borjar s hir:

»Upplysning dr méinniskans uttréiide ur sin
sjalvforvallade omyndighet. Omyndighet
dr oformdgan att anvdnda sig av sitt for-
stdand utan ndgon annans ledning. Sjilv-
forvallad ér denna omyndighet, eftersom
dess orsak inte dir oforstand utan bristan-
de beslutsamhet och mod att bruka sitt
forstdand utan ledning av ndgon annan.
Sapere aude! /Viga vara vis!/ Ha mod att
anvdnda ditt eget forstdnd! dr sdledes
upplysningens valsprdk”.



(Kant, Werkausgabe, Bd XI s 53, Fr/M:

Suhrkamp 1966)

Kant sjédlv anvéande sillan ordet bildning
utan haller sig hellre till det i den samtida
diskussionen konkurrerande ordet kultur.
Men nér Hegel i borjan av 1810-talet i sina
arliga Niirnbergforeldsningar om pliktliran
tog upp Kants resonemang frdn 1797 om
mainniskans plikter mot sig sjalv: att odla,
kultivera sin forméga, att inte 1ita sina for-
magor rosta (Kant, Werkausgabe Bd VIII s
580f), sé talade han, Hegel, enligt de bevara-
de utskrifterna konsekvent om bildning och
sjalvbildning (Hegel, Werke Bd 4, s 250ff,
Fr/M: Suhrkamp 1970).

For Wilhelm von Humboldt — som mer &n
nagon annan priglade det nyhumanistiska
bildningsideal som fick avsevirt genomslag
ocksd i Sverige — var det skillnad mellan &
ena sidan kultur, kultivera, att ritt och slatt
odla sina krafter, och bildning, bilda & den
andra. Detta senare begrepp knot han till
mystikens tradition. Ménniskan skall ater
bygga upp den Guds bild hon bar i sin sjél.

Det var framfor allt detta humboldtska
bildningsbegrepp, konkretiserat i hans pro-
gram for ett preussiskt nyhumanistiskt gym-
nasium och universitet, som importerades
till Sverige. Milet dr, med Humboldts infly-
telserika formulering, det harmoniskt pro-
portionerliga spelet av mdnniskans krafter” i

vilket hon alltmer frambringar sig sjdlv som
madnniska, vad hon dr enligt sin natur eller

idé, utan hinsyn till ndgon speciell funktion i
samhillet.

Idag nér det ater ar ett narmast nyhuma-
nistiskt ideal som tycks foresvdva nigra av
dem som i den svenska kulturdebatten trétt
till humanismens forsvar, ar det viktigt att
notera att detta ideal inte har nagot med
atergang till den “gamla skolan” att gora.
Nyhumanismens ideal var ett ideal, med
obetydliga nedslag i den skola som tidigare
generationer larjungar utsatts for. I Preus-
sen havererade den humboldtska utbild-
ningsreformen och i Sverige 6ppnade mgjli-
gen laroverksreformen i borjan av 1900-talet
for en kort tid och atminstone pa pappret
mojligheter till personlighetsutvecklande lit-
teraturldsning i nyhumanismens anda. I sin
plddering for klassiska sprak och framfor allt
lasningen av grekiska forfattare, tog nyhu-
manisterna strid med de gamla upplysnings-
pedagogerna och filantropinisterna, men al-
la hade de en gemensam fiende: den traditio-
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nella skolan, latinskolan, med dess sjalsdo-
dande undervisningsmetoder, imitationen,
utantillrabblet. I ”skolan” (ett ord med nega-
tiv klang som kunde forbindas med skolasti-
ken) uppnéddes inte det av nyhumanisterna
omhuldade vishetsidealet. Bildning dr méj-
lig endast som sjilvbildning.

Humboldt ville en pedagogik som inte fo-
strade till undersatlighet. Kirnan i hans pro-
gram for gymnasiet var vad han kallade den
“didaktiska undervisningen”, ett uttryck
som pa den tiden innebar en undervisning
som forbereder for vetenskaperna. Veten-
skapens framskjutna plats i sammanhanget
hade bla att gora med att eleven, med sitt
omyndiga beroendeforhallande till ldraren,
tack vare vetenskapen kunde finna vigen till
ett eget omdome och underbyggd kritik. En-
ligt den humboldtska planen skulle gymna-
sieundervisningen koncentreras pa fa dm-
nen, nimligen sprék (grekiska, latin, mo-
dersmalet) och matematik. Hér har vi grund-
en till idén om ett sammanhallet allménbil-
dande” gymnasium (kluvet bara i vad som
skulle kallas latin- och reallinjerna), i princip
till for alla unga och inte ldngre, som latin-
skolan, forbehéllen det larda standet eller,
som borgarskolan, dem som skulle dgna sig
at naringarna. For nyhumanisterna stod “all-
manbildning” i motséttning till den sarskilda
utbildning som orienterades mot ett i forvig
och utifran givet mal.

Motsattningar

Sa langt det bildningsideal som fortjanar att
kallas klassiskt. Det ingick i den uppatsti-
gande borgarklassens vision under det skede
da denna alltjamt talade om frihet i alla mén-
niskors namn. Vi sena tiders barn kan inte
blunda for att frigérelsen av en ny jagindivid
och en ny hirskande klass dessutom blivit
historien om utsugning av, vald mot och her-
ravilde 6ver dem som inte kom i tnjutande
av den foregivet alilminna bildningen.

En skola for alla dir bildningsarbetet ar
huvudsak har aldrig funnits. Att skapa den
ar ingen antikvarisk uppgift. Det ar att skapa
nagot nytt.

Talet om bildning kom att tjina som bor-
gerligt privilegieforsvar, och bildningsidea-
let skrumpnade ihop till inskréinkt liroverks-
lararideologi som tillater likhetstecken mel-
lan bildning och larobokspetrifikat. Sedan
hundra ar har ordet klingat falskt i mangas
oron.



...vann sin forfinings/ segrar och néden/ viixte med segrarnas rad (Froding:Atlantis)

I den forsta av sina Otidsenliga betraktel-
ser (1873) préglade Nietzsche den anvind-
bara speglosan “bildningsfilister”. Aret in-
nan hade han i ”Om framtiden for vara bild-
ningsanstalter” ldst lusen av bildningsidea-
lismen, som talar om bildning och frigorande
bildning, allt medan den forméga som fak-
tiskt utbildas och riknas i var tid ar férmégan
att tjana pengar. Skolorna, ’bildningsanstal-
terna”, har blivit institutioner dér den enskil-
de 1&ngt ifran att fa sin personlighet allsidigt
utvecklad i stéllet réttas in i ledet. Hela det
samtida produktivitetstinkandet — mesta
mojliga kunskap och bildning, mesta mgjliga
produktion och behov, mesta mgjliga lycka
— ar mirkvirdigt motsagelsefyllt, péatalar
Nietzsche: Bildningens och utbildningens
utbredning ar avsedd att befordra den stora
massans jordiska lycka, men tidnk om denna
massa skulle komma pé idén att hoppa 6ver
mellanledet och ga direkt pd den jordiska
lyckan? (Detta kallas nufortiden den “soci-
ala fragan”, anmirker Nietzsche.) For den-
na massa ter sig bildning som ett medel f6r
fatalets jordiska lycka, och bleve bildningen
allmén skulle den inte langre skidnka privile-
gier och respekt. ”"Den allmidnnaste bildning-
en dr detsamma som barbari”.

Samma ér, 1872, holl Wilhelm Liebknecht
sitt beromda tal ”Vetande dr makt — makt ar
vetande” infor Dresdens arbetarférening,
och konstaterade ocksa han: "Nar man skra-
par pd dagens kultur s& kommer barbariet

fram”. Andi betraktade Liebknecht och
andra arbetarledare bildningen som me-
ningsfull &ven under kapitalistiska forhallan-
den.

Sa kunde man fortsétta. Kritiken av den
borgerliga bildningsidealismen och Kritiken
av Upplysningens dialektik, fornuftstrons
sjilvforstorande tendenser och aterfall i my-
tologi, har varit ett framtridande tema inom
frankfurttraditionen och ir sé alltjamt: I for-
ra arets kultbok Kritik der zynischen Ver-
nunft skriver Peter Sloterdijk om den nimn-
da parollen Vetande ar makt, som de gamla
socialdemokraterna gjorde till sin — dvs tan-
ken att man for att fi det béttre senare méaste
ldra sig ndgot nu. Denna smaborgartro pa
skolan vittrar idag sonder, menar Sloterdijk.
Otaliga dr de som inte lidngre ar beredda att
tro att man maste ldra sig nagot forst och fa
det battre sen. I luften ligger omvéndningen
av férhallandet mellan liv och lirande: slutet
for tron pa undervisningen”. "I grunden tror
ingen manniska langre att larande idag loser
’problem’ i morgon; ndstan sédkert dr dar-
emot att det utloser dem”. (Bd 1 s 12f).

Emellertid: d4ven denne arge unge filosof
vars exposé€ Over det cyniska fornuftet re-
presenterar attiotalets stimningar inom en
radikal vasttysk debatt, haller sig nir det
kommer till kritan intill en kritisk upplys-
ningstradition, provocerar den, tinjer dess
grénser, dribblar med dess motsittningar —
men glommer den inte! (se Bd 1 s 50, 237ff).
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Avskurna rotter

Det dr vad svensk pedagogik gjort: kapat
rotterna.

Pedagogikhistorien har skrumpnat till hi-
storien om den statliga reformpolitiken.

Blivande lirare far inte arbeta med sitt
yrkes historia, utan undfdgnas pé sin hojd
med sma helgonbiografier 6ver pedagogi-
kens stormin ryckta ur sina sammanhang.
Sokrates vid sidan av Freire.

Vara vanligaste skoldebattorer behandlar
pedagogikhistorien som géllde det att besét-
ta hjilte- och skurkrollerna i en vésternfilm.
The good guys mot the bad guys. Pestalozzi
moter banditginget Rousseau, Dewey och
Hjelm-Wallén. Eller: goda pedagoger fran
alla tider och linder ar egentligen socialde-
mokrater forenade i riattfardig kamp mot re-
aktionens morkermin. Vilj det som passar.

Pedagogikens historia mj6lkas pa bekrif-
telse pd det man anser sig veta redan i for-
véag. Hjilte- och skurkrollerna dr redan for-
delade, historiens dom har fallit och intet
nytt finns att lira.

Detta ar ett daligt sitt att handskas med
historien. Tag som exempel den sk reform-
pedagogiska rérelsen inom tyskt sprakomra-
de! Bendmningen stammar frin Geistes-
wissenschaft-pedagogen Hermann Nohl
(Die padagogische Bewegung in Deutsch-
land und ihre Theorie, 1949) som i efterhand
tolkade vagen av mangskiftande pedagogis-
ka forsok under 1900-talets forsta tredjedel
som en samlad rorelse. Denna frambringade
mycket som ir virt efterviarldens beundran.
Somligt fl6t in i svenska pedagogiska tradi-
tioner; mest vilkind ar kanske arbetsskole-
tanken, som satte sin prigel pa 1919 érs un-
dervisningsplan for folkskolan (den liroplan
som skulle komma att gélla dnda fram till
1955) och inspirerade ett rikt och nyskapan-
de arbete bland svenska folkskolldrare un-
der mellankrigstiden.

Inte heller den reformpedagogiska rorel-
sen, med ménga idéer som vi idag brukar
forknippa med en progressiv och demokra-
tisk skola, var ”god” i sig. Atskilliga av dess
idéer lit sig lyftas in i den nationalsocialistis-
ka pedagogiken. En av de forsta nationalso-
cialistiska pedagogerna, K. F. Sturm, skrev
1933 om “den fria och autonoma mérini-
skan” som madil. De nationalsocialistiska
elitskolorna, Napolas och Adolf-Hitler-
Schulen, hyllade atskilliga av reformpeda-
gogikens ideal (de foljande exemplen har jag
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hamtat fran Herwig Blankertz):

o Inga betyg. I stillet tog man reda pa hur
den enskilde individen utvecklades, for-
kovrade sig och uppfattade sin situation.

o Fostran till sjilvstandighet och eget an-
svar. Man tog avstand fran den traditio-
nella skolans évervakning och institutio-
naliserade misstinksamhet. Skolklassen
skulle kunna arbeta utan uppsikt fran lira-
ren.

o Eleverna fick inte vara ridda att svara
“fel”.

o KroppsOvningar var viktiga, men inte
med sikte pa prestationshets och elit-
idrott. Idealet var normal, god och allsidig
kroppsbehirskning.

o Frigorelse av den konstnéirliga skapar-
kraften, i enlighet med de ideal som frén
seklets borjan utvecklats inom den breda
Kunsterziehungsbewegung.

o Dessa elitskolors placering i lantlig omgiv-
ning, byggnadernas utformning och hela
livsstilen svarade till kraven fran den gro-
na vagen dren efter forsta virldskriget
som kallades Landerziehungsheimbewe-
gung.

O Inga uniformer, ingen militdr indelning av
eleverna eller militarisk disciplin, med un-
dantag for vissa strikt avgrdnsade manov-
rer och vapenovningar. Man undvek att
anknyta till stilen i kejsartidens kadettsko-
lor.

O Ménga inslag fran arbetsskolerdrelsen:
verkstiader, praktiskt arbete.

o Till sist: de som organiserade detta natio-
nalsocialistiska elitskolesystem var noga
med att skolorna och undervisningen
skulle sté relativt fri i forhéllande till sam-
héllets och statens krav.

Den sista punkten kriaver en forklaring.
Skiilet till att elitskolorna skulle vara tamli-
gen fria och undandragna direkt styrning,
var att de inte fick bli redskap i maktkampen
mellan olika intressegrupper inom statsfor-
valtningen, nazistpartiet, SS, SA, Hitlerju-
gend, Deutsche Arbeitsfront, armén, mari-
nen eller luftvapnet. Skolorna skulle inte re-
duceras till lydiga leverantorer av arbets-
kraft och funktionirer till ndgon bestimd
avnamare.

Graddan av den tyska ungdomen skulle
utbildas till mdn som kunde handla sjalv-
stindigt. Det méste tilliggas att elitskolor-
nas sjalvstindighet” hade sin begrinsning
déri att de villkorslost underordnades “fiih-
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Foto Rut Hillarp.

rern”’, som ddrmed sjélv forfogade 6ver den-
na viktiga resurs, vilket dock knappast upp-
fattades som ett beroende: Fiihrern for-
kroppsligade drommen om en ny “’folkord-
ning”, en ny helhet héjd over partipolitiskt
kébbel och samhilleliga sirintressen.

Att de nationalsocialistiska elitskolorna

- kunde inférliva en rad ideal som vi brukar

forbinda med demokratisk reformpedagogik
betyder inte att reformpedagogiken skulle
vara diskvalificerad och férbrukad — det ar
latt att hitta motexempel — utan bara att pe-
dagogikhistorien inte erbjuder fiardiga recept
péa den goda skolan. Enbart i sina historiska
och sociala sammanhang far idealen mening.

Dirfor ar det illa nér historien raderas ut.
Till och med gamla doda tyska filosofer och
pedagoger fortjanar att ihigkommas. Ty un-
der det dryga sekel da ett pedagogiskt tén-
kande och en skola i modern mening vaxte
fram, dnda in i mellankrigstiden, var den
svenska pedagogiska diskussionen en ut-
mark till den som foérdes inom tyskt sprak-
omrade. Mycket av det jag berort dr ocksa
svensk pedagogikhistoria — som fortfarande
lever! “Starka traditioner” formedlas fran
ildre till yngre ldrare, sitter “’i skolans vég-
gar”, finns lagrade i undervisningssétt och
vanor, i ldrares, elevers och foraldrars hall-
ning till skolan. Vibor kénna till dessarétter,
lika mycket for att finna den goda inspiratio-
nen som for att undvika att fjattras av tradi-

tioner som ér sa starka och sjilvklara att vi
inte uppticker dem.

Har finns generationers erfarenheter att
bygga pa, begrepp for att tala och tinka om
pedagogik, traditioner som skolfolk ar del-
aktiga i och kan forhalla sig till. Det handlar
om ldrares sjalvkiannedom, sjalvkénsla, yr-
kesidentitet.

Under 1900-talets forsta halft var det i hog
grad larare som forde pressdebatter om sko-
lan, gjorde pedagogiska studieresor, laste
och lat oversitta‘och utge utlandsk littera-
tur, lanserade nya idéer. De var inte manga
men de var ofta larare. Under efterkrigsti-
den har nya skikt, representanter, admini-
stratorer, forlagsredaktorer, forskare, ut-
virderare, massmediedebattorer och proffs-
tyckare, tagit 6ver den uppgiften. Standigt
nya forslag pa undermedel som ska l6sa sko-
lans problem marknadsfors i debatten. Idéer
behandlas som vore de alla nya eller mgjli-
gen uppfunna pé 60-talet.

Men i ménga lirares praktiska arbete le-
ver bildningstanken, nu som férr. Har borde
vi intressera oss mer for tidigare generatio-
ners insatser. Idag ger forlagen inte langre ut
”skolldrarminnen”, for inte linge sedan en
egen bokgenre. Krut har dd och da presente-
rat intervjuer med gamla ldrare, och, for att
anknyta till ett par artiklar i detta nummer:
Hur méanga bland yngre pedagoger vet att
dagens Kursverksamheter har rotter i Folk-
universitetet, detta mérkliga forsok att for-
ena extramural universitetsundervisning
med studiecirkelns sjilvbildningsideal, en
drom om en fri akademi och pedagogiska
situationer dér nagot inte pa férhand givet
kan uppstd? Eller: Det ér alltid lika populirt
och oforpliktande att &beropa “arbetarrorel-
sens gamla fina folkbildningsideal”. Men fa
minns idag att ldsning av den goda litteratu-
ren bara under en kort period pa 1910- och
20-talen var en huvudsak inom ABF-cirklar-
na, varefter andra krav — “nyttighetsmas-
ken” — tog over.

Lat mig avslutningsvis nimna nigra tan-
kar och begrepp som verkar ha fallit i glom-
ska till f6ljd av att den svenska pedagogikens
rotter i filosofin och pedagogikhistorien ka-
pats.

Virt att minnas

Det klassiska borgerliga bildningsbegreppet
ar vanstillt till oigenkannlighet. For att kun-
na tala om pedagogik behdver vi ord som
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”bildning”, “erfarenhet”, “konst”, “kun-
skap”, ord som inte far foérlora kontakten
med de aktiva verben bilda, erfara, kunna,
bli bekant med. De far inte reduceras till att
beteckna resultat i stillet for verksamhet.

Det sdger nagot om var tid att bildbar och
bildbarhet dr ord som knappast lingre bru-
kas. Fichte anvinde “bildbarhet” (Bildsam-
keit) om det oavslutade, utvecklingsbara hos
ménniskan, hennes forméga att bli ndgot inte
pa forhand fastslaget. Herbart — som brukar
rdknas som grundlaggaren av pedagogiken
bade som vetenskap och som professionellt
kunskapsomrade for ldrare — betraktade
bildbarhet som ett av pedagogikens nyckel-
begrepp.

Idag talas det i manga ldrarrum om obild-
bara elever. Men bildbara?

Myndighet, ménniskans formaga att styra
sig sjélv, motte vi redan i det inledande
Kantcitatet. I en kommentar till samma text
hivdade den gamle Adorno kort fére sin dod
1969 att myndighetsbegreppet i nyare tid er-
sétts med — och saboteras av — begrepp som
auktoritet vilka motverkar forutsittningarna
for demokrati. Adorno tinkte nirmast pa en
ledande Geisteswissenschaftpedagog, Ernst
Lichtenstein, som géirna talade om auktori-
tet. Men inte ens denne skulle ha godtagit
den syn pa auktoriteten som firdig och gi-
ven, som seniorernas herravélde 6ver junio-
rerna ritt och slatt, vilken blivit populir i
dagens skoldebatt. Enligt Lichtenstein ar
uppfostrans och undervisningens ansvar att
bygga upp ny auktoritet.

Nu for tiden anvénder vi orden myndig
och myndighet for att tala om 18-arsildern
och om statsapparater, inte i samband med
pedagogik.

Kanske ar det nazismens skuld att viljefo-
stran framstar som suspekt. Viljans bildning
ar ett klassiskt pedagogiskt problem. Men
den traditionella filosofiska tredelningen
tanke/kansla/vilja, det sanna/ det skona/det
ritta, vetenskap/estetik/etik, som aterfanns
inom den tyska reformpedagogiken (och
finns kvar i en av den tyska reformpedago-
giska rorelsens 6verlevande riktningar, Wal-
dorfpedagogiken) har reducerats till paret
tanke/kénsla. Det ér viktigt att 6va bade tan-
ken och kinslan, biagge hjarnhalvorna, lyder
ett populart budskap. Viljan ar glomd.

Inom Waldorfpedagogiken bevaras for ov-
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rigt ocksé den tonvikt vid konstnirligt ska-
pande som dven utmairkte exempelvis vissa
riktningar inom tidig amerikansk progressi-
vism. I den typ av amerikansk progressivism
som i Sverige frin och med 40-talet blev
officiell socialdemokratisk och statligt sank-
tionerad skolideologi hamnade det konst-
narliga skapandet i skymundan och blev re-
kreation eller ett hjalpmedel underordnat
andra mal.

Manga traditionella pedagogiska begrepp
anvands inte lingre som begrepp utan som
etiketter pa sakférhallanden.

Ett ord som intresse, vilket hos tex Her-
bart avsag manniskans andliga verksamhet,
aktivitet, rorlighet, har idag berdvats det
mesta av sin filosofiska laddning.

Samma 6de har mott erfarenhet, som De-
wey gjorde till ett nyckelbegrepp inom den
amerikanska progressivismen (varifran det
lanats in i svensk skolideologi). Med erfa-
renhet (experience) avsadg Dewey kort sagt
den sociala erfarenheten av méanskliga sam-
héllen. Bland amerikanska filosofer, psyko-
loger och pedagoger — Dewey var ett stort
namn pa alla tre omradena — fanns manga
som aldrig begrep vad Dewey ville med
ordet erfarenhet utan tolkade det snévt psy-
kologiskt. Dewey avsag med erfarenhet na-
got mycket vidare (han hade skrivit sin av-
handling om Hegel och var vl fortrogen
med den klassiska tyska bildningsfilosofin).
Pa sin dlders host sa han ofta att han angrade
att han inte valt ordet "kultur” i stéllet, det
hade kanske varit mer begripligt for ameri-
kaner.

Idag uppfattas uttryck i stil med “att utga
frdn elevernas intressen och erfarenheter”
ofta, och i synnerhet av progressivismens
motstdndare, som om det handlar om tillfal-
liga nycker och intryck, att ett barn gillar
guldhamstrar och fick blodpudding till
lunch.

Inom den tyska reformpedagogiska rorelsen
provades manga idéer som ar ofortjint glom-
da idag. Ett exempel ar det skollofte som
eleverna eller deras forildrar pa sina hall
fick avlidgga nir de borjade i en skola. Detta
ar, som ordet antyder —jamfor “klosterlofte”
— en tradition fran vissa klosterskolor.

Jag tycker tanken ar intressant. I svenska
skolor behandlas eleverna i manga avseen-
den som sméabarn hogt upp i arskurserna. I
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stillet kunde man tdnka sig ett slags kon-
traktsforhallande, en idé som Urban Dahll6f
i olika sammanhang forsokt lansera. Eleven
behandlad som en ansvarig manniska som
lovar att gora vad som ankommer pid honom
eller henne och i gengéld har ritt att stilla
krav pa att skolan och lararna gor sitt for att
undervisningen skall vara meningsfull.
Vidare framhévde flera av reformpedago-
gikens inspiratorer i och utanfor Tyskland
att skolans liv behovde en anhalt for stillhet
och eftertanke i form av “kapelltankar” (Ce-
cil Reddie, Hermann Lietz), ”andakt” (Paul
Geheeb), "meditation” (Maria Montessori),
”pedagogisk aterblick” (Peter Petersen).
Ligg ater marke till det religiésa ordvalet.
Kanske ir det sa att elever (och lirare)
behover fa varaifred ibland. Men planering-
en av skolans vardag genomsyras av ett hys-
teriskt (om &n inte alltid framgéngsrikt)
effektivitetstinkande som inte erbjuder
stunder och rum for sddana dndamaél.

Mal och medel

Det hir effektivitetstinkandet och framfor
allt mal/medel-tankandets diktatur finner jag
sjalv mest motbjudande bland alla de konse-
kvenser som &tf6ljt amerikaniseringen av

svensk pedagogik. Allt som gors i skolan
skall rittfardigas genom att vara medel for
négot méal (att det ar si och s& med méaluppfyl-
lelsen dr en annan sak). Det betyder att vi
rycker loss nagon enstaka faktor ur sitt sam-
manhang och utser den till medel och till
»orsak” vars “verkan” skall fora till ett i
forvag uppstillt mal. Vi formar nufortiden
nédstan inte tinka ménskligt handlande och
larande pa annat sitt — samtidigt som vi vet
att det virdefulla lirandet ofta sker oplane-
rat, leder till andra ”mal” 4n de utstakade
och forléper utan att man kan utndmna en
isolerad faktor till "medel”.

Jag tror att alla ldrare, fran de mest elev-
tillvinda alternativpedagogiska entusiaster-
na till de mest hingivna formedlingspedago-
gerna, fran vénsterradikaler till konservati-
va, méin som kvinnor — for att inte tala om
skolpolitiker och administratorer — 4r mal/
medel-tinkandets fangar. Vi har delade me-
ningar om vilka mél som &r viktigast men vi
stéller upp mél och soker medel for att na dit.

Rittare sagt: vi intalar oss att vi gor sa, eller
borde gora sé. Det ér till och med svart att
finna ord for att resonera i andra banor, att
exempelvis tala om pedagogiska traditioner
eller skolmiljoer som visat sig viardefulla ut-
an att man kan utpeka ett visst undervis-
ningstekniskt  grepp, en uppsittning
ordningsregler eller ndgon annan faktor som
det eller de "medel” som for till framgangen.
En orsak till dessa svarigheter dr férstas den
allménna legitimitetskrisen: forr gick det an
att rattfardiga det som skedde i skolan med
hénvisning till religionens bud, sedvana, be-
provad erfarenhet, auktoritetsforhéllanden.
Sé inte idag. Pa gott och ont, mest pa gott
kanske. Men mél/medel-tinkandets tyranni,
som vi fatt i stéllet, dr forédande.

I synnerhet har vi anledning att vara miss-
tanksamma mot bildningsmal” , béade
ordet och saken. Det ligger ndgot viktigt i
den inom den klassiska bildningsfilosofin
vanliga tanken att bildning inte har nigot mél
utanfor sig sjalv. Givetvis har "mal” i tek-
nisk mening sitt berattigande, ldrare och ele-
ver behdver stilla upp riktpunkter for det
dagliga arbetet. Men detta ar inte bildnings-
mal. Att bilda sig dr, om vi héller fast vid den
klassiska inneborden, att bli ndgot inte pa
forhand givet.

Den ldrare som stéller upp ett bildnings-
maél och leder sin elev dit och bara dit, har
misslyckats. [ ]
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