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FORORD

I samband med att den statliga skoladministrationen omorgani-
seras frdn och med den 1 juli 1982 sker en f&rskjutning av
ansvarsomridden som bl a innebdr att SU:s uppgifter i hdgre grad
4n tidigare kommer att ha sin tyngdpunkt i l8ngsiktig utbild-
ningsplanering. Som ett led i detta arbete anordnade SO under
tiden 10 - 11 maj 1982 ett utbildningsekonomiskt symposium.
Till symposiet hade inbjudits representanter f6r sdvidl forsk-
ning som utbildningsadministrationen pd central och regional

P
niva.

Infor symposiet hade en utbildningsekonomisk forskningsdversikt

utarbetats av Nils-Olof Christoffersson, sekreterare i utbild-

ningsekonomiska utredningen.

I denna rapport aterges inledningsfdredragen och referat av
gruppdiskussionerna. F8r inledningsfdredragen svarade forskare
representerande ett flertal forskningsomrdden sdsom ekonomi,

pedagogik, sociologi och framtidsforskning.

Esse Lovgren

undervisningsrad



5. VAD KAN PEDAGOGISKA OCH SOCIOLOGISKA UNDERSCK-
NINGAR TILLFORA DE EKONOMISKA SYSTERVETENSKAPERNA?

Detta avsnitt omfattar tvd inligg. For det ena svarar Donald
Broady, pedagog, for det andra Bengt Furudker, sociolog.

~

5.1 DONALD BROADY, PEDAGOG

Jag blev f8rst ombedd att framfdra kritiska synpunkter pa ut-
bildningsekonomin, men kinner mig inte kallad och inte sdr-
skilt kompetent dirtill. Det vore dessutom att skjuta pd sittan-
de figel, nir vi nu i dag redan hdrt #mnets fdretrddare sjilva,
den ene efter den andre, hivda att vad ekonomer kan bidra med

till utbildningsforskningen kan andra gdra bidttre.

P4 senare ar har mdnga hackat p& utbildningsekonomin, bland
dessa ndgra av disciplinens founding fathers i Europa: Hir
i Norden begick Kjell Eide f&r ndgot &r sedan ett lustmord i

Forskning om utbildning (Nr 2 1980, under rubriken "Utbild-

ningsekonomin - rdr den pd sig?"), samtidigt som den visttyska
tidskriften Bildung und Politik (Nr 1 1980) inneh$ll en synner-—
ligen sjdlvkritisk artikel av Fridrich Edding ("Fiir einen alter-
nativen Begriff von Bildung'). Edding, som riknas som utbild-
ningsekonomins grundliggare i Fdrbundsrepubliken, ansdg att han
sjdlv och hans kolleger varit ensidiga. De hade 13tit akademiskt
bestidmda fdrestdllningar styra sina undersdkningar, de hade fdr-
summat att studera bildningsprocesser som sker pd andra h&ll &n
i skolan, och de hade inriktat sig pd att mita akademiskt orien-
terade outputmdl och ekonomiska md1 som full sysselsittning,
prisstabilitet, rittvis fordelning samt tillvdxt i den BNP vars

vilstindsskapande betydelse inte provats.
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Sjdlv tycker jag att ndgra av dessa mil som Edding kallar
"ekonomiska" dr nog sd viktiga, och jag har dverhuvud taget
svart att se hur utbildningsforskningen skulle kunna undvara

de bidrag som ekonomiska undersdkningar kan ge.

Men Nils-0lof Christoffersson har nog rdtt ndr han nyss hdvdade
att utbildningsekonomin miste Sverskrida sin neoklassiska teo-—
retiska grundval, berikas med nya slag av empiri samt knytas
till bidrag fran andra discipliner. Nir det gidller fdrhdllan-
det till andra disciplinér liter Nils-Olofs &nskemdl om ming-
vetenskaplighet (Eill skillnad frdn tvirvetenskaplighet) till-
talande. Atminstone inom pedagogiken har det varit tydligt hur
halvdana tvirvetenskapliga ambitioner ofta fitt till resultat
att man kortsluter understkningar genom att himta fdrdiga for-
klaringsmodeller fran andra discipliner: Just nu tror jag peda-
goger alltfdr okritiskt ldnar teori- och metodfragment frén
makrosociologin, organisationsteori, politologi etc, ungefir
som ndr man under 60-talet n3r psykologin visade sig otillrick-

lig, linade grepp fran socialpsykologin, smdgruppssociologin

eller under sjuttiotalet frdn den "etnometodologiska revolu-
tionen". Dessa dominanseffekter, som tycks vara sdrskilt tyd-
liga i ldnder som USA eller Frankrike dir motsvarigheterna till
pedagogiken #r lagt rankade discipliner i universitetshierarkin,
kan fa till £61jd atf varken pedagogiken eller granndiscipliner-
na utvecklas. For att forstd de problem som pedagogiken stude-
rar, dr vi nog bdst betjdnta av vdlutvecklade pedagogiska och
sociologiska, filosofiska, historiska, psykologiska etc tradi-
tioner. (Dirmed dr fS8rstds inte sagt att de historiska och
sociala forutsittningarna for att befdsta och utveckla sddana
traditioner alltid rdkar vara f£6r handen vid just de féspektive

pedagogiska, sociologiska etc institutionerna,)

I konsekvens hdrmed tinker jag inte foresld fdrbdttringar av
utbildningsekonomin nir jag nu skall prdva ndgra svar pd frdgan

""Wad kan pedagogiska och sociologiska undersdkningar tillfdra

de ekonomiska systerdisciplinerna?" I stdllet vill jag, inspire-
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rad av Nils-Olof Christofferssons &versikt, ni#mna ndgra typer
. av pedagogiska och sociologiska undersdkningar som - utifrdn
sina utgdngspunkter - tar sig an problem som Nils-Olof diskuterar

som problem f&r utbildningsekonomin.

Hir i Sverige har det ofta fallit pd pedagogernas lott att
skaffa fram statistiska data som behdvs f6r att vi ska kunna
besvara en rad av de frigor som Nils-Olof reser. Bland del-
tagarna hir idag finns exempelvis Kjell Hdrnqvist som tillhdr

de - dessvdrre allt fidrre - pedagoger som arbetar med storre
longitudinella studier ochstudierav elevernas vigar genom sko-
lan. Mats Myrbergs nyligen publicerade genomgdng av sidant mate-

rial f6r gymnasieutredningens rikning (Studieorganisation och

elevstrémmar, SOU 1981:98) #r det senaste exemplet pd hur ndd-
vindigt det Ar att detta slags data finns tillgidngliga och bear-

betas.

Overhuvud taget #r fOrstds en fungerande statistik en fSrutsdtt-—
ning f8r att vi ska ha en chans att f4 svar p3 minga av Nils-
Olofs frigor, och hir borde pedagogerna kunna stilla krav pd
politiker och myndigheter och f8rsdka férhindra nedrustning i
stil med den som drabbat statistiken &ver antagna till hdgre
utbildning. Fdrmodligen kommer det efter hand i decentralise-
ringens spdr att bli aktuellt att avkrdva skolenheterna mer
resultatredovisning, och kanske en mer kvalitativ redovisning,
liknande den som f6rekom innan datadldern. I sd fall tillkommer
ytterligare ett arbetsfilt for pedagoger, och ett moraliskt an-
svar: nimligen att rida spidrr mot den "amerikanska" utveckling
vi har anledning befara nir def gdller "national assessment'. I
USA kan man nimligen p& mdnga hdll iaktta betdnkliga konsekven-—
ser av sakfdrhdllandet att bl a lokala politiker av naturliga
skdl dr sd fortjusta i tester, i synnerhet sddana som 4r litta
att anvdnda och som tilldter enkla jimfdérelser. Lit mig nimna
ett enda exempel, som utvirderingsveteranerna Ernie House och

Tom Hastings vid CIRCE i Urbana berittade i hdstas:
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I enlighet med den decentralistiska ideologin skall vart och
ett av staden New Yorks 32 skoldistrikt utveckla egna curri-

cula. F8r att kontrollera standarden har sedan New Yorks centra-

la skolmyndighet kridvt att testprogram skall anvindas (en re-
centralisering, om man s vill). Samtliga dessa skoldistrikt har
nu under tre ir anvint "California achievement tests', och under
loppet av dessa tre ir har testresultaten stigit dramatiskt,
vilket givit New Yorks borgmistare anledning att skryta med

hur mycket bittre.stadens skolor blivit; samtidigt soﬁ han under
samma period skurit.ned skolbudgéten med flera hundra miljoner
dollar. (Fér en utanfdrstdende férefaller en annan fdrklaring,
att undervisningen alltmer anpassats till testerna, ligga nir-

mare till hands.)

For de mest framgingsrika entreprendrerna i branschen #r test-
fabrikationen extremt ldnsam, och pd sina hd1l i USA bidrar
lokalpressen till att styra anvindningen av tester genom att
regelbundet publicera tabeller som jdmfor de olika skolornas
genomsnittliga testresultat - en tdvlan mellan skolor som bl a
kan f38 till £51jd att de mest resurskridvande eleverna fir en
mindre del av kakan eller sparkas ut.

Det dr nog inte for djdrvt att forutspd att vi kommer att f3
kinning av denna amerikanska utveckling ocksd i Sverige, i sam-—
band med decentraliseringen, resursknappheten och ideologiska
omsvingningar. Vi kommer férmodligen att fi en stegrad efterfré-
gan pd litthanterliga tester och testprogram, en efterfridgan som
naturligt nog ofta kopplas till gruppegoistiska instressen samt
till primitiva och orealistiska fdrvintningar pd vad olika slag
av kunskaps- och firdighetsmitningar egentligen ger svar pd (se
redan nu hur pressen i de periodiskt &terkommande larmrapporter-
na om férfallet i skolorna missbrukar pedagogernas mitresultat).
Hir borde pedagogiskt sakkunskap, och t ex "fallstudier'" av de
sociala, ekonomiska och politiska krafterna bakom och de sociala
effekterna av olika typer av testprogram ach testanvindning, kun-

na utgdra ett vaccin mot den kritikldsa import av den aktuella

amerikanska testboomen vi annars har anledning befara.




I sin forskningstversikt reser Nil-Olof Christoffersson en rad

viktiga frigor kring effektivitetsmidtningar och pekar i synner-
het ut undersSkningar av skolans "inre effektivitet" som ett
omrdde vid forskningsfronten, "det kanske minst fdrdigforskade
inom utbildningsekonomin, samtidigt som det alltsd berdr den
f6r SO intressantaste nivdn nir det gidller resursfdrdelning"

(s 6f). Nils-Olof indelar detta omrdde i tvd delomrdden:

For det fdrsta undersdkningar som berSr den typ av problem jag
nyss ndmnt, effektivitetsmitningar dir elevernas kunskaper be-
traktas som skolans "output'; hidr tror jag som sagt att vi just

nu har ett akut behov av pedagogisk sakkunskap.

Som ett andra omrdde f8r studier av skolans "inre effektivitet"
nidmner Nils-Olof undersdkningar av hur ldrare och elever beter
sig i undervisning och inldrning och hur de "allokerar sina an-—
stringningar" (s 6). Sdrskilt stora forhoppningar fister Nils-—
Olof vid studier av mikrostudier av tidsallokering (s 95), och
hans dokument utmynnar i rekommendationen ''Skoldverstyrelsen

behdver mikroallokeringsteorier'; nir det gdller resursfdrdel-
ningsproblem bdr SO koncentrera det mesta av sina anstringning-
ar pd att samla in och bygga upp kunskaper inom omrddet mikro-

allokeringsteori (s 102-104).

Vad gédller det sistnimnda delomrddet kan utbildningsekonomin

som bekant bl a knyta an till en rik och vdlutvecklad pedago-
gisk klassrumsforskningstradition. Den klassiska studien i sam-—
manhanget #r den som Romiette Stevens genomfdrde redan iren kring
1910. Efter fyra 8rs observationer i amerikanska klassrum drog
hon slutsatsen att ett bestdmt undervisningsmdnster dominerade
stort: Tdmligen oberoende av drskurs och #mne pratade liraren
bortdt 2/3 av lektionstiden, och bombarderade eleverna med fri-
gor i ett tempo som f8r de flesta omintetgjorde varje inldrnings-
mjlighet. Totalt dgnades 4/5 av tiden i klassrummet &t sprak-
ligt umgidnge enligt f&ljande mdnster: 1. Liraren frigar, 2. en

av eleverna svarar, 3. ldraren reagerar pd detta svar, godkinner
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eller underkinner det, 4. liraren stdller en ny friga, och si

vidare.

Detta grundmdnster (ldrarfriga-elevsvar-ldrarreaktion-ldrar-

frdga...) har sedan pavisats om och om igen av klassrumsforskar-
na, ocksi i de svenska studier som utférts inom traditionen frén
Urban Dahll8f, ULf Lundgren och Christina Gustafsson. I sin av-

handling Classroom Interaction (1977) jdmfdr t ex Christina

Gustafsson fyra stdrre klassrumsstudier, en amerikansk och tre
svenska, som kom till anmirkningsvdrt likartade resultat nidr
det gillde fordelningen av vissa huvudtyper av repliker: rumt
40 7 av lirarens repliker var frigor, vilket skall jdmfdras med
att runt 10 % av elevernas repliker var frdgor; och runt 5 7 av
ldrarens repliker var svar vilket skall jamforas med att runt

60 7 av elevernas repliker var svar.

Dessa och minga likartade resultat kanske upprdr den som tycker
att skolan borde vara ett stdlle dir eleverna som vet minst fra-
gar och ldraren som vet mest svarar. Den hdr typen av undersdk-
ningar som sitter vdra gingse forestillningar om skolan i friga
4r mycket nyttiga. Nils-Olof har nog slagit huvudet pd spiken
nir han ifrdga om den forskning SO rimligen borde ha nytta av

konstaterar att man "inom etablissemanget'

"virjer sig mot tanken pd att skolan skulle vara
ndgot annat in den utger sig fdr att vara, dvs ritt-
vis, objektiv, jidmlikhetsskapande, osv. Det fdrsta
och kanske st8rsta hindret £8r SO att upptidcka och
overvinna ir den fdrvringning av verkligheten som
sjdlvbevarelsen tycks &stadkomma inom etablerade in-
stitutioner.”" (s 97)

Och de "mikroallokeringsteorier' Nils-Olof efterlyser férut-
sdtter, sdvitt jag kan forstd, undersdkningar som stryker vdra

vanfdrestdllningar om skolan medhirs.

Inrotade vanforestillningar om vad skolan dr utgdr kanske, som

Nils-Olof antyder, avgdrande hinder f&r forskningens mdjligheter
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att undersdka vad som faktiskt sker i skolan. Om vi hdller oss
till den psykologiskt orienterade skolforskningen dr forestdll-
ningen att undervisningen #r till f8r elevernas och inte for
ldrarens skull ett sddant grundlidggande oprdvat antagande som
gdr vissa frigor i egentlig mening otinkbara: exempelvis den
psykoanalytiska skolforskningens frdgor kring hur ldrare anvin-
der eleverna f&r att stabilisera sin egen sjdlvuppfattning (I
fransk och amerikansk utbildningsforskning har man diremot kun-
nat stdlla sddana frdgor, och kanske i synnerhet inom tyskt
sprdkomrdde: Amnet for Horst Briicks stora avhandling £8r ndgra
dr sedan om "Lirarens &ngest infSr sina elever" #r vdl nistan
belagt med tabu i Sverige? Jag t#nker ocksd pd fdregingare som
Hans-Jirgen Tillmann, Peter Fiirstenau, Franz Wellendorf, till-

baka till Siegfried Bernfelt.)

Det dr nog ocksd viktigt att bryta med vissa lika inrotade som
oprévade forestdllningar om hur f8ridndringar av skolan gdr till.
Vi tillmdter rutinmdssigt aktdrernas avsikter och mdl stdrre
betydelse #n de alltid har (Var det bara en tillfdllighet att
Eskil Block nir han nyss skulle markera aktdrernas intentioner
pé blddderblocket anvdnde en gul spritpenna som inte syntes?).
Sjdlv har jag gdng pad ging lagt midrke till att ldroplansmakares
och skolreformatorers favoritfriga dr: Varfdr gick det inte som
vi tinkte? Varfdr fir vira intentioner nir de hamnar "pi faltet"
inte de effekter vi avsett? Beror det pd konservatismen inom
ldrarkdren, uteblivet stdd frdn andra sektorer, brister i in-
formationen? Vilka dr de faktorer som "stdrt'" genomfdrandet av

ldroplanen eller reformen?

Detta sitt att tidnka bygger pi forestidllningen om intentioner
bakom en reform som vid implementeringen sd att siga droppar ned
genom utbildningssystemet och landar i klassrum och ldrarrum,
didr "stdrfaktorer" upptrdder och gér dessa intentioner omintet.
Men detta dr bara en bild, en metafor bland flera tdnkbara, och
férmodligen inte den som har mest med verkligheten att gdra. Den

pedagogiska forskningen borde ha mdjlighet att stdlla en annan
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och kanske mer fruktbar friga: Varfdr hinder Sverhuvud taget
nggonting, ibland? Att ndgot kan dstadkommas med utbildnings-
reformer, ndr nu utbildningen #r sd bestidmd av samhillsutveck-
lingen i dvrigt, av alla redan etablerade kraftfilt utanfdér och
alla cementerade maktfdrhdllanden och praktiker i skolan, det
kridver verkligen sin forklaring! Ur ett sddant perspektiv fram-—
trider reformimplementeringen som en "stdrfaktor" i redan eta-
blerade system. Det Hr ett perspektiv som dr v#l forenligt med
dtminstone mina erfarenheter av hur en ny liroplan brukar emot-
tas i skolan (-Vi ska nog gdra som f8rut i alla fall), och det
ir ett perspektiv som Sppnar f£or sidana kultursociologiska un-
derstkningar jag ska sdga ndgra ord om och som jag tror behdvs
foér att Nils-Olofs version av "mikroallokeringsteorier" skall

kunna forverkligas.

Dirmed har vi frin nigra exempel pd pedagogikens bidrag till ut-
bildningsekonomins frigestdllningar glidit &ver pid tdnkbara bi-
drag frdn sociologin. Ocksd hdr finns fSrstds mycket som kunde
nidmnas - sd ir det exempelvis anmirkningsvirt att kvalifika-
tionsstudier i vart land i hdg grad fallit pd sociologernas och
inte ekonomernas lott. Men jag ska begridnsa mig till en typ av
kultursociologi som fdrefaller passa som hand i handske till en
del av de centrala problem Nils-Olof behandlar som problem f&r .
utbildningsekonomin, nimligen den kultursociologi som de senaste
decennierna utvecklats i Frankrike med Pierre Bourdieu som
centralfigur. Pierre Bourdieu och hans medarbetare tillhdr dem
som forvaltar arvet fran den klassiska franska antropologin‘och
sociologin, den si kallade Année Sociologique-skolan; att Marcel
Mauss, Emile Durkheim och Maurice Halbwachs idag bektraktas som
aktuella klassiker beror bl a pd att Bourdieu drivit fram nyut-—

gavor av deras verk och sjilv f£fort traditionen vidare.

Det slog mig vid ldsningen hur fdga gemensamt den utbildnings-
ekonomiska forskning som Nils-Olof behandlar i sin Sversikt har

med t e x marxistisk utbildningsekonomi (som snarare liknar det

nadgra sociologer och statsvetare i Sverige intresserat sig
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f6r). Diremot fann jag en rad intressanta berdringspunkter med
den "klassiska" kultursociologiska eller kulturantropologiska
forskning som Pierre Bourdieu fdretridder. Hir i Norden ir
Bourdieu som bekant mest kind f£6r sina allminna, abstrakta
tesier om kulturell reproduktion, symboliskt vdld, skolan som
sorteringsverk, etc; Egentligen #r det bara hans mest abstrakta

arbete, La reproduction tillsammans med Jean-Claude Passerong,

1970) som fatt nigon stdrre spridning pd vira breddgrader. Det
4r en synnerligen tesartad bok, vars forsta fjidrdedel till och
med bestdr av numrerade teser: tes 1, tes 1.1, tes 1.1.1, tes
1.1.2, etc. Ldt mig dirfdér ta en stund i ansprdk f&ér att antyda
ndgot om egenarten hos det omfattande empiriska och teoretiska
arbete som Bourdieu och hans medarbetare i anslutning till
Centre de sociologie européenne utfdrt de senaste tjugo &ren.
(Det f8ljande blir #ndd otillstdndigt summariskt; jag dr tvungen
att hinvisa den intresserade till en prelimindr rapport som

Mikael Palme och jag skrivit tillsammans, Noteringar om Pierre

Bourdieus kultursociologi, HLS, ped inst.)

Fortfarande i sitt senaste stora arbete, Le sens pratique (Ed.

de Minuit 1980) utgdr Bourdieu fran de grundliggande lirdomar
han drog av sina studier av forkapitalistiska sldktsamhillen
av vilka rester finns kvar bland berberna i Kabylien i Nord-

afrika.

I samband med dessa undersdkningar dren kring 1960 lade Bourdieu
bland annat mirke till kabylernas oerhdrt invecklade sitt att
utdela givor och gengdvor: den ritt avpassade givan - som kunde
vara ett fdremdl, en kvinna, en fest, en blodshidmnd - till ritt
person och vid ritt tidpunkt, var f6r kabylerna medlet att tri-
da in i en &rofull relation till en annan man. Aven alla andra
vardagliga handlingar - att gd med rdtt hastighet, virdigt och
utan brddska men #ndd mdlmedvetet, att vara pd ritt plats vid
ritt tidpunkt, att stiga upp och li#mna sitt hus tidigt om mor-
gonen och om viddret fdrhindrar arbete pd 3kern befinna sig i
minnens hus och ingen annanstans - allt markerar att man &r en

man som vet vad som anstdr en man med &dra.
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For att praktiskt behdirska detta "drans spel" mdste man ha vuxit
upp bland kabylerna. Den utanfdrstdende observatdren - antro-
pologen Bourdieu - som f8rstker ge gdvor och gengivor pd ritt
sitt gdr oupphdrligen fel, ungefdr som den svenske turisten som
erbjuder sig betala en slant f6r cigaretten han tiggt och upp-
tdcker att denna gest fungerar som en fientlig markering: vi

ska inte ha annat #n kyliga relationer till varandra, du och jag.

Som utanfdrstiende, som frimmande observatdr, hade Bourdieu
ddremot mdjlighet att rekonstruera principerna bakom kabylernas
habitus, dvs de i sinnet och kroppen inristade dispositioner som
gor det m6jligt for dem att spela spelet med dess odndliga ny-
anser. Och han kunde gdra ndgot som var om3jligt f8r kabylerna:
att bakom det komplicerade systemet for utdelandet av givor och
gengdvor se en dold "ekonomi'", nimligen ett f&r detta patriarka-
liska sliktsamhille nddvindigt sdtt att reglera utbytet mellan
familjerna. Denna "ekonomi" #r, menar Bourdieu, misskind av de
inblandade, oigenkinnlig som ekonomi. Att infdr kabylerna pi-
std att den finns dir vore att stdlla till med skandal. Det vore
att blanda in lumpna ekonomiska motiv i "drans spel', ungefir
lika otdnkbart — i ordets bokstavliga mening - som att som .-
svensk tacka nej ndr vdnnerna vill bjuda pd middag men tilligga

att man gott kan tdnka sig att ta pengarna istdllet.

Det var detta antropologiska perspektiv Bourdieu bar med sig di
han frén bdrjan av sextiotalet vdnde sitt intresse mot sitt hem—
land, Frankrike. Han har dir fortsatt att studera den "misskin-
da" ekonom{n inom det sociala livets fSrment icke-ekonomiska om-—

ridden, inte minst kulturens.

Tvd grundliggande tidiga arbeten var Un art moyen (1965) om

de sociala anvidndningarna av fotografiet, och L'amour de 1l'art

(1966) om de sociala anvindningarna av mus8er. De inflytelse-
rika utbildningssociologiska undersdkningarna Les Hérietiers

(1964) och La reproduction (1970) kan betraktas som studier av

de sociala anvindningarna av utbildningssystemet.




Bourdieus stora arbete om smakens sociologi, La distinction

(1979) vimlar av utvikningar om middagar, kulturella s&dllskap,
akademier, golfklubbar, idrottsfdreningar, omrdden dit ménni-
skor sSker sig for att med sina likar fdrverkliga sin "minsklig-
het", samtidigt som de - utan att behSva vara det minsta kalky-
lerande - skaffar sig de intressen, vanor och kontakter som &dr
socialt profitabla. Bourdieu talar om "kulturellt kapital, en
férvdrvad och i kroppen nedlagd kompetens - i de moderna kapi-
talistiska samhidllena i h8g grad garanterad och sanktionerad
genom utbildningssystemet - att praktiskt beh#rska det liv man
miste leva f6r att kunna vistas pd olika hdll i samhdllet. Det
finns ett dominerande kulturellt kapital man mdste till&dgna sig
f8r att intrdda pd de sociala filt dir olika slags makt utdvas
och det finns specifika kulturella kapital f&6r olika sddana filt,
foretagsvdrldens, statsbyrdkratins, journalistikens, univeri-

tetens, den legitima kulturens, etc.

Det kulturella kapitalet 4r nedlagt i kroppen, menar Bourdieu.
Det &r resultatet av varje midnniskas sociala utvecklingsbana,

av de erfarenheter, minnem, sitt att rdra sig och tdnka som lag-
rats i kroppen sedan koltdldern. Mellan kroppen i ena sidan och
de sociala f#lt dir m#nniskor intridder & den andra existerar

en "tyst, omedveten maskopi', brukar Bourdieu sdga. I La
distinction analyserar han smaken, som dr kroppens finaste in-
strument f&r att uppfatta och gdra sociala distinktioner, "Krop-
pen tdnker". F6r att kunna "kinna sig hemma" inom exempelvis
det filt som blev Bourdieus eget, det vetenskapliga, krdvs ming-
drig, m6dosam fSrberedelse: att ldra sig tala pa seminarier si
som man talar pd seminarier, att investera i l#4sning av de ritta
bdckerna och tidskrifterna och att lidra sig ldsa s& att‘ﬁan
fidster lika stor vikt vid fotnoterna som vid resten av texten,
att k#nna de rdtta midnniskorna och att avgridnsa sig fradn dem

som inte dger tilltrdde till det vetenskapliga filtet.

Tilldgnelsen av denna habitus &tf8ljs regelmdssigt av att man

i likhet med kabylerna misski#nner "ekonomin' bakom spelet. Man
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ser inte hela mdnstret av symboliska transaktioner inom det
vetenskapliga filtet, produktionen och omf8rdelningen av kultu-
rellt kapital, kampen om hegemonin och de gemensamma trosfdre-
stillningar vilka omfattas av alla som deltar i spelet, Hven

de oppositionella. I stdllet betraktar sig vetenskapsmannen gir-
na som driven av kdrlek till vetenskapen, eller vilja att vara
till nytta — vilket allt kan vara sant, men den som enbart &r
rustad med sddana kvalifikationer fdrmigar inte spela spelet.

Han vinner inte ens intrdde pd filtet, han igenklnns och erkinns

inte som vetenskapsman.

S& 13ngt Pierre Bourdieus kultursociologiska perspektiv. Som

mSjligen framgdtt, kan vi hir finna en rad méjligheter att an-
knyta till frdgor som Nils-Olof behandlat ur utbildningsekono-
mins perspektiv, och kanske mdjligheter att omformulera nigra

av dem.

Nils-Olof utgdr frdn en klassisk definition av ekonomins problem
som "fdrdelningen av knappa resurser mellan sinsemellan konkur-
rerande #ndamil" (2) och héller fast vid resursfdrdelningsprob-
lem som det centrala inom utbildningsekonomin (15). I det sam-
manhanget kan vi ha glddje av Bourdieus och hans medarbetares
minga studier av hur resurser produceras och hur kampen om resur-
serna gir till, bl a inom utbildningssystemet. Ett schema som

dterkommer i minga av deras empiriska undersdkningar ir detta:

Totalkapital
+
Kulturellt kapital
+ - -
- +
Ekonomiskt kapital




Schemat anger "det sociala rummet" i ett samhille som det

franska, organiserat efter fordelningen av kulturellt kapital
(bl a utbildning, tillgdng till den legitima kulturen) och eko-
nomiskt kapital. Lingst till vinster prickar Bourdieu och hans
medarbetare in minniskor och grupper vilkas st#llning grundas
pd hdg andel kulturellt kapital i fdrhdllande till det ekono-
miska kapitalet. Lingst till hdger férekommer de grupper som i
mycket hdgre grad bygger sin stdllning pd ekonomiskt #n kultu-
rellt kapital. Den vertikala axeln anger totalkapital ("'summan"
av ekonomiskt och kulturellt kapital), med universitetsprofesso-
rer och foretagsledare hdgst upp (de grundar sin stdllning pd
en myckenhet kulturellt respektive ekonomiskt kapital) och med
lantarbetare och gidstarbetare i botten. Nigra exempel pd in-

placering av yrkesgrupper:

universitets— féretags-
professorer ledare
gymnasie- ingenjdrer
lidrare
folkskole- e
15 C S
drare 5
30*
lant-
arbetare

I detta schema kan sd Bourdieu och hans medarbetare lokalisera
distributionen av t ex olika typer av utbildning, eller distri-
butionen av vad Nils-Olof och ekonomerna bendmner "preferenser"

och som Bourdieu kallar smak, exempelvis musiksmak:
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opera pianokonserter
Weber
Bach
Vivaldi
Ravel Music Hall
Stravinsky Bizet
modern
jazz
Rapsody in Blue |
Aznavour |
Radio Luxenburg

(Mer utfdrligare scheman av detta slag dterfinnes i Bourdieu:
La distinction (Ed. de Minuit 1979) samt i &tskilliga nummer
av tidskriften Actes de la recherche en sciences sociales
(1975 ff) som utges av Bourdieu och hans medarbetare.)

Det finns intressanta likheter, och skillnader, mellan det hir
slaget av sociologi och vad Nils-0Olof skriver om Gary Beckers

och andras resonemang om icke-monetdr avkastning, psykisk in-

komst etc. Som exempel pd olika slag av "psykisk inkomst'" som
utbildning kan avkasta ndmner Nils-Olof f&rmiga att avnjuta
kulturella och intellektuella aktiviteter, t ex gd pd teater,
ldsa goda bbdcker, delta i spirituell konversation (s 29), formiga
att baka sitt brdd eller odla sin trddgdrd eller sin sjdl, att
umgds med medminniskor, skbta sin hilsa (18), bygga sitt hus

(19), fa intressantare arbete och trevligare arbetsmiljd...

Bourdieu har ibland liknats vid Gary Becker. Bigge anvidnder onek-
ligen kapitalbegreppet i synnerligen vid bemirkelse och kan ta-

la om fSrmigor som de nyssnimnda som "vinster" eller "avkast-.

ning", men det fdrefaller mig som om de nyliberala ekonomernas




metoder i likhet med metoder som anvidnds av exchange theory-

sociologer som Houmans, transaktionsanalytiker inom etnologin
som Barth, och dven av mdnga pedagoger, lider av en grundliggan-—

de metodisk individualism som Bourdieus typ av sociologi kanske

kan erbjuda ett korrektiv till.

Mer omfattande och jdmfdrande smaksociologiska studier i stil

med dem Bourdieu redovisade i La distinction hi#romiret, tyder

pd att de formidgor som kommer ut av utbildning inte #r vilken

som helst slags "psykisk inkomst'" eller "tillfredsstdllelse".

Den smak vi utvecklar f&r goda bdcker eller trddgdrdsskdtsel,

den enes smak f8r golf och den andres f&r brottning, dr socialt
producerad, och har att gora med dels ur vilka sociala skikt vi
kommer, dels vilka sociala skikt, yrkesgrupper etc vi strivar

att tridda in i, och allt detta dr, menar Bourdieu, &tkomligt

for empirisk forskning. Som Nils-Olof pdpekar (s 100) brukar
ekonomerna betrakta '"preferenserna' ('smaken" eller "k#nslan for
distinktioner", skulle Bourdieu siga) som exogena, givna och
stabila. Nils-Olof #r inte tillfreds med denna begridnsning efter-
som utbildningens mdl bdr vara att bygga upp preferenser. I sid
fall, forestdller jag mig, behdvs studier av hur smaken produ-
ceras socialt. Det &r knappast mdjligt att f8rstd t ex hur elever
ldr sig begripa vitsen med andragradsekvationer eller f& smak

for Strindberg utan att ta hdnsyn till deras livsbana, vari-

fran de kommer och vilka positioner i det sociala rummet som

vidntar dem efter skolan.

En intressant poidng i Bourdieus analyser #r att han ser det
kulturella kapitalet som nedlagt i kroppen, i virt sitt att rodra
oss, tidnka, tala, leva vira liv. Att tilligna sig bestidmda slag
av kulturellt kapital, som g8r att vi blir erkdnda och igenkdn-
da som tillhdrande vissa bestdmda sociala filt, tar minga &r i
ansprik, i vissa fall generationer, och det vidl integrerade
kulturella kapitalet, i samklang med det sociala fi#lt dir vi
vistas, gdr att vi finner vart sdtt att vara sjdlvklart, utan

relation till vir sociala position. Som exempel nimner Bourdieu
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ndgonstans hur barn ur hdgre sociala skikt numer ofta véntar
ndgot 4r innan de efter skolan vidljer levnadsbana. De kan till-
bringa ett dr i USA eller resa pa interrailkort - vilket upp-
levs som ndgot naturligt, som livsorientering, personlighetsut-
veckling, men som samtidigt forstds ocksd dr ett adekvat upp-—
skjutande av investeringen i hdgre utbildning tills dess det

dr littare att ligga upp en lyckosam strategi.

Ocksd de sociala anvindningarna av utbildningssystemet har
Bourdieus medarbetare analyserat enligt likartade sdtt: De har
exempelvis f8rsékt’ forklara framvixten av vissa nya elitskolor,
Ecole polytechnique, Ecole de science politique, och i synner-
het Ecole normal d'administration med hdnvisning till att vissa
sociala skikt som tidigare kunde sk&ta sin reproduktion sd att
sﬁgﬁ inom familjen, nu med den hdgre utbildningens expansion
har behov av att skaffa sig specifika formella examina. - Om
man s vill, kan man se denna typ av undersdkningar som f£8rsdk
att empiriskt-historiskt begripa sig pd forhillanden som de
sorteringsteoretiker Nils-0Olof ni#mner nirmat sig pd ett mer
generellt plan. Aven en del av de Svriga ekonomiska ansatser
som Nils-Olof behandlar borde kunna knytas till kultursociologi

av Bourdieus mirke:

Piore's och andras studier av segmenterade arbetsmarknader med
bestidmda regler f£6r in— och uttride etc (62) fdreter uppenbara
likheter med Bourdieus grundliggande konception "sociala falt"
(om "sociala f4lt", se vidare mitt och Mikael Palmes ovannimnda
arbetspappér). Och den maktdimension som Nils-Olof saknar i den
neoklassiska ekonomin, finner vi i Bourdieus sociologi i analy-
serna av dominans mellan filt: S& att t ex lirare, som besitter
tdmligen begrdnsade tillgdngar av kulturellt kapital, helt en-
kelt k#nner att det finns andra, t ex vid universiteten, som Ar
mer rikt rustade i detta avseende. Detta dr sdledes ett handfast
och operationaliserbart sdtt att gdra sociologiska studier av

hur mdnniskor orienterar sig mot den legitima vetenskapen och

kul turen.




Men framfdr allt tror jag som sagt att det som Nils-Olof ut-

pekar som utbildningsekonomins akillesh#l: att "preferenserna"
betraktas som givna och stabila, dr ett problemomride dir kul-

tursociologin kan gdra nytta.

Det finns mycket mer att kommentera i Nils-Olof Christofferssons
perspektivrika forskningdversikt. Min uppgift var att i den for-
sbka lokalisera honkontakter till vilka pedagogikens och socio-
logins hankontakter skulle kunna anslutas. Tiden har bara med-

givit ndgra f3 exempel.

Innan jag slutar vill jag gdra ytterligare en Bourdieu-inspire-

rad kommentar till Nils-Olofs dokument:

Nils-Olof hyser sympati f&r metodisk anarkism 3 la Feyerabend.
Kanske borde #&ndd den berittigade misstron mot teoriernas och
metodernas ansprdk pd att sitta inne med Sanningen kompletteras
med sociologiska undersdkningar av hur teorier och forsknings-
metoder liksom kunskap 8verhuvud taget produceras socialt, sprids
och transformeras. Som ndmnts #r en av Bourdieus k#pphistar att
man som forskare alltid och ohjdlpligt dr socialt placerad. Som
forskare trider man med en viss habitus 1 bagaget in i ett veten-
skapligt filt som tilldelar en vissa strategier och positioner.
For SO och £8r skolfolk 8verhuvud taget forestédller jag mig att
det vore av stort virde om mer mdda kunde #gnas &t att undersdka
betingelserna f8r pedagogisk forskning; detta borde inte vara
ett specialintresse f6r vetenskapsteoretiska eller idéhistoriska
institutioner utan sjdlva grunden f8r all hederlig forskning och
allt hederligt bruk av forskningsresultat. Sirskilt angeliget

dr det kanske att vi fir hjdlp med att utveckla en socidiogisk
forstdelse - av idéer, stdndpunkter, teorier som vi sjidlva be-
kdnner oss till. Om vi inte oupphdrligt stdller frégan 'varfor
tdnker just jag som jag gér just nu?" tror jag att vi alltid
riskerar att investera vdra egna kategoriseringar i virt forsk-
ningsobjekt. - Detta dr dock inte ld#tt; bakom mina meningsmot-—
stdndares idéer har jag ofta ldtt att se orsaker: att de tidnker
som de tinker beror pd ndgot. Men att jag omfattar mina egna

idéer beror pd att de ir sanna, vill jag girna tro.



