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FORORD

Nir jag borjade arbeta med pedagogisk forskning pa sextio-
talet fanns inte mycket offentlig pedagogisk debatt. Kvar
fanns resterna av femtiotalets debatt om grundskolan, nér-
mare bestdmt vilken effekt grundskolan skulle komma att
fa for kunskapsnivan. Wilhelm Sjostrand gav 1977 ut boken
»Skolan och demokratin. Ett experimentellt bidrag till
differentieringsfragan«. (Malmoé Codex). Och dret efter
publicerade Urban Dahllof »Skoldifferentiering och
undervisningsforlopp« (Stockholm: Al{nqvist & Wiksell).
Bada dessa bocker behandlade fragan om effekterna av den
sammanhallna klassen. Dahllofs arbete kom att fa en avgo-
rande betydelse fér min egen forskning, eftersom den gav
konturerna till en teori for att beskriva ramarna for utbild-
ningsprocesser. Men nagra egentliga effekter for den all-
minna debatten om skolan kan jag inte minnas att dessa ar-
beten hade. Inom skolbyrakratin viackte de formodligen en
viss uppmirksamhet. Men skolfragor debatterades lite
utanfér den triangre kretsen av politiker och administrato-
rer. Utbildningen expanderade, och de reformer som kom
breddade utbildningsmojligheterna. Nagot behov av kritisk
debatt fanns inte nir expansionen mdojliggjorde att behov
kunde tillgodoses. Under slutet av sextiotalet introducera-
des utbildningsteknologin i Sverige. Kritiken mot grundsko-
lan hade utarmats och i fokus kom fragor om hur utbild-
ningen skulle kunna individualiseras och effektiviseras.
Dessa fragor forsokte besvaras med rationella planerings-




modeller och sd kallade férproducerade undervisningsmate-
rial. »De erfarenheter man nu bygger vidare pa kommer
framst fran tva hall. Dels har rationella 16sningar av utbild-
ningsproblem inom det militira och inom industrin gett
fruktbara idéer om hur man analyserar undervisningsitua-
tioner. Dels har sjdlva arbetet med programmerad undervis-
ning framtvingat en analys och penetration av pedagogiska
situationer med likartat resultat som féljd« (Universitets-
kansler Hans Lowbeer i inledningsanférandet till den forsta
konferensen om utbildningsteknologi, Géteborg, 1968).

I hog grad var det sdledes utbildningsplanerarnas pro-
blem som aterspeglades i debatt och forskning. Med sjuttio-
talet kom en markant sviangning. Utbildningsfragor borjade

fa ett offentligt intresse. Skolbyrékratins 16sningar borjade

ifragasattas. En motreaktion kom mot utbildningsteknologi
och den av ldromedel styrda undervisningen. Expansionen
tog slut. Antalet debattbdcker om skolan 6kade och en del
kunde tryckas i upp till tre-fyra upplagor. Férandringarna
under sextio- och sjuttiotalet var inte unika for Sverige, lika
lite som den nuvarande debatten om kunskapsniva och bas-
fardigheter &r unik. Det som méijligtvis var unikt for Sveri-
ge, savil under sextio- som sjuttiotalet, var att debatten och
forslagen om hur skolan skulle 16sa problem och bidra till
utvecklingen utgick fran l6sningarna och inte fran proble-
men. I ena fallet var metoderna programmerade material
och ldromedelsystem kopplade till mal preciserade i beteen-
determer. Termer lanades fran systemteori och informa-
tionsteori. I andra fallet var medlen relationerna mellan 14-
rare och elever; anpassningen av undervisningen till barnens
behov och »verklighet«. Det var l6sningar pa uppfattade
problem som kom i fokus, mycket lite av analyser av vad
som konstituerade dessa problem och vilka konsekvenser
l6sningarna gav. Delvis kan detta forklaras av att svensk pe-
dagogisk forskning i s& hog grad var knuten till
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skoladministrationen, vilket innebar att mycket lite av kri-
tisk kunskap om pedagogik hade utvecklats, utifran vilken
dessa l6sningar kunde forstas och forklaras. Detta dr knap-
past att overbetona forskarnas roll utan mer att peka pa de-
ras intellektuella ansvar.

Under sjuttiotalet har dock en mer samhillsforankrad
forskning vuxit fram. Den kritiska forskning som utveckla-
des it ex Frankrike, Viasttyskland, England och USA under
sextiotalet och sjuttiotalets borjan kom sd smaningom att
paverka den svenska pedagogiken. Speciellt betydelsefull
uppfattar jag att utvecklingen i Danmark och Norge var.

Donald Broady har haft en stor betydelse i formedlandet
av en samhillsorienterad forskning. Han har inte bara for-
medlat detta till forskare utan i forsta hand till lirare genom
de artiklar han skrivit i KRUT. Vad Donald Broady darmed
forsokt skapa dr en helt annan bas for skoldebatten &n den
som fanns tidigare. Broady har lyckats med att behandla
grundlidggande pedagogiska fragor fran ett brett historiskt-
sambhilleligt perspektiv och darmed fordjupat den allmédnna
pedagogiska kunskapen.

I denna bok har de flesta av Donald Broadys artiklar i
KRUT fran 1977 till och med 1980 samlats. Dessa artiklar
forsoker just beskriva och forklara hur statliga reformer
inom utbildningens omrade svarat mot olika statliga och
sambhilleliga behov, hur den pedagogiska debatten och reto-
riken Aterspeglar sociala och- ekonomiska forandringar.
Dessa artiklar ar ytterst vardefulla ur en rad aspekter.
Framforallt ger de ovanliga och fruktbara kopplingar mel-
lan olika pedagogiska teorier och enskilda pedagogiska stu-
dier. Broady kopplar samman pa ett unikt och fruktbart
sitt olika forskningsresultat, vilka kan synas helt fragmen-
terade var for sig, till en helhet. Han sOker aktivt denna hel-
het och utnyttjar forskning pa ett konstruktivt satt for att




rekonstruera grunden till de erfarenheter och personliga
kunskaper varje skolarbetare har.

Jag hoppas att denna bok kommer att anviandas i under-
visning om pedagogik. Den ger perspektiv och anger vigar
for fordjupning. Den stéller ocksa krav och visar pa att det
finns mojligheter att forandra utbildning, men att dessa
mojligheter inte finns i ndgra enkla metodiska knep utan i
ett modosamt pedagogiskt arbete.

Vallentuna i mars 1981

Ulf P. Lundgren
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LARARENS
YRKESSJUKDOM

Den dolda liroplanen och
lararens yrkessjukdom.

Det 4r ingen upplyftan&e lasning att ta del av Mette Bauers
och Karin Borgs undersokning®, men medicinen dr hilso-
sam dven om den 4r besk. Vi som jobbar i skolan maste vara
medvetna om vilka slags krav vi utsdtter eleverna for. Som
Mette och Karin visar, fungerar den dolda ldroplanens krav
ofta stick i stdv med ldrarens medvetna avsikter.

Mina avsikter som ldrare ma vara aldrig s goda, dnda
slar undervisningen ofta slint och eleverna mar daligt. Och
nér jag marker att eleverna blir tysta och mister sjélvtilliten,
eller skolkar mer och mer, eller forvandlas till stympade,
okritiska betygsjagare, da kommer sjalvforebraelserna.
Kunde jag ha lagt upp undervisningen annorlunda? Borde
jag pratat mer med ungarna? Kort med rollspel i klassen?
Gjort utflykter tillsammans med foérdldrarna?

* KRUT 1, februari 1977, presenterade begreppet ‘den dolda laroplanen’
med hjilp av resultat fran en klassrumsundersokning som Mette Bauer
och Karin Borg genomfort. Den dolda ldroplanen ar en uppséittning
outtalade krav som klassrumssituationen stéller pa eleverna, se s 114 ff
nedan.
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LARARENS YRKESSJUKDOM

Sadana grubblerier slipper kanske »teknokraterna«, vars
enda ambition 4r att riva av lektionerna med minsta mOJhga
anstriangning, men ldrare som bryr sig om sina elever brukar
pinas av kroniskt daligt samvete, 4ven om de verkligen gjort
sd gott de kunnat.

Ldrarens yrkessjukdom dr tendensen att individua[jséra och
psykologisera, d v s att soka problemens orsaker framst i
sin egen (eller elevernas eller rektorns. . .) personlighet, och
att vara blind for de faktorer som bestimmer och begrinsar
lararens egen (och elevernas) handlingsmojligheter.

Pa sikt ar den har yrkessjukdomen ett hinder for vettigt
arbete i skolan. Det ar néstan regel att den som ger sig in i
lararyrket med hogt stdllda ambitioner efter nagot ar drab-
bas av s k praktikchock: klyftan verkar odverstiglig mellan
den medvetandegorande pedagogik man vill bedriva och det
man uppticker att man faktiskt gor i klassrummet. Man tal
inte hur manga misslyckanden som helst, om man upplever
vart och ett av dem som ett personligt nederlag. Tva flyktva-
gar ligger néra till hands: antingen in i den resignerade,tra-
ditionella ldararrollen, eller ocksad in i rollen som antiauktori-
tar lekfarbror eller lektant.

For att inte slitas sonder av den hidr valdsamma kon-
flikten mellan ideal och verklighet, beh6ver vi kunskaper.
Kunskaper om orsaker till att jag som lédrare tvingas gora
négot helt annat dn jag egentligen vill och kunskaper om
varfOr eleverna bar sig a4t som de gor. Begreppet ‘den dolda
laroplanen’ kan vara anvindbart.
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Nagra forhallanden som forvarrar
lirarens yrkessjukdom.

Lararens yrkessjukdom har forstas sina rotter i den ideologi
som genomsyrar hela det borgerliga samhéllet. Men ‘det
finns forhallanden som gor att den hérjar sa till den milda
grad i just klassrum och lararrum runt om i Sverige.

I avsnittet »Skyll inte pa lararna« papekar Mette och Ka-
rin att skolans ramfaktorer och den isolerade arbetssituatio-
nen gynnar ett individualistiskt forhallningssatt. I atskilliga
skolor ar det sdkrast att halla tyst om sina svarigheter. Att
torgfora dem i lararrummet innebar risk att dra pa sig stam-
peln »misslyckad larare«. Kollegernas medkénsla ar inte
heller alltid helt solidarisk: — Jo, jag forstar att klassen kan
vara jobbig, sj@lv har jag ju inga problem med ungarna,
men... Och genast har problemet forvandlats till en fraga
om ldrarpersonlighet.

Och da blir problemet egentligen omdjligt att angripa.
Det 4r inte gjort i en handvéndning att byta personlighet, att
bli karismatisk som Sune Martinsson, att bli ndgon Beppe
Wolgerstyp som spelar gitarr pa lektionerna och bjuder bar-
nen pa saft, eller att bli en hardfor disciplinryttare om man
far en klass som super och kastar stiletter.

Lirarhogskolan.

Att lararyrket skulle krdva snudd pd medfodda personlig-
hetsegenskaper 4r en utbredd forestéllning, som t ex larar-
utbildningen forstdrker. Pa ldrarhogskolan far man ju
knappast ldra sig ett dugg om sadant som skolans samhalls-
funktioner eller vad elevernas och lararnas klassbakgrund

betyder. Déarmed trollas vésentliga orsaker till skolproble-'
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men bort. Desto mer pratas det om skoldmnen och om det
som hénder innanfor klassrummets fyra viggar, om »disci-
plinproblem«, »motivationsproblem«, vilka ska l6sas med
hjalp av rétt pedagogisk metod. Och nir sen metodikunder-
visningen i regel 4r sé eldndigt dalig att den &r till féga hjélp
ndr man hamnar inf6r en klass, vad aterstar annat dn att

uppfatta motgangarna i jobbet som uttryck for att min per-
sonlighet inte duger?

Den pedagogiska debatten.

Vidare har de senaste arens skoldebatt handlat forbluffande
litet om orsakerna till att skolan ser ut som den gor. Forla-
gen har vrékt ut floder av debattbécker pad marknaden, boc-
ker som oftast dr varandra ratt lika: dels malar de upp visio-
ner av skolan sddan den borde vara, dels beskriver de skolan
sadan den faktiskt ser ut idag: en skola som f6rstor ungarna
och fungerar stick i stiv med de uttalade malen, formulera-
de t ex i laroplanens Mal och riktlinjer. Sddana beskrivnin-
gar behdvs, beskrivningar av fortrycket och utslagningen,
av forsok med och hinder for alternativt pedagogiskt arbe-
te. Men av debatten att doma verkar det som om skolans
problem skulle bero pa att ldrarna och skolbyrdkraterna har
felaktiga pedagogiska idéer inuti huvudet. Detta innebdr ett
alldeles orimligt krav pa den enskilde ldraren: att med
»alternativa« pedagogiska metoder 16sa problem som inte
ar pedagogiska, att individuellt ta pé sig skulden for utslag-
ning, sortering och fortryck som har samhalleliga orsaker.

Eleverna.

Dessutom fostrar skolan eleverna till precis samma indivi-
dualistiska forhaliningssatt:

Otaliga undersokningar har bevisat att det i huvudsak dr

17
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elevens sociala bakgrund, inte »begavning« eller
»motivation« eller nadgot annat, som bestimmer studieresul-
tat och utbildningsval. Ja, mycket tyder pa att s k samman-
hallna skolsystem (d v s icke-linjedelade, t ex den svenska
grundskolan) i sjdlva verket inte alls ar sammanhallna, utan
hart kluvna i skilda osynliga »utbildningslinjer«. De av oss
som jobbar pa lagstadiet vet att ungarna ofta redan i ettan
klassas som »starka« eller »svaga«, och litet fyrkantigt ut-
tryckt sa finns det sen tva osynliga »linjer« upp genom ars-
kurserna, varav den ena leder till hogre utbildning och pres-
tigeyrken,och den andra, dar de flesta arbetarbarn hamnar,
snabbare ut pa arbetsmarknaden. Léraren bemoter elever
som hor hemma pa skilda »linjer« helt olika, de l4r sig olika
saker och de byter séllan »linje«.

Och 4nda frodas myten om allas lika chanser. Skenbart
gverlater skolan till vars och ens fria, individuella val att
plugga stenhart och vara lararen till lags for att s4 smaning-
om bli liakare eller advokat, eller att »vilja« att direkt efter
nian sélla sig till de ungdomsarbetslésa. S& uppfattar de
flesta elever sin situation, lastar sig sjilva for misslyckanden
och tar at sig 4ran av framgéangar. Utbildningssystemet i sin
helhet framtrider som en vildig supermarknad, dér elever-
na ar konsumenter som fritt viljer mellan utbildningsmaj-
ligheterna, och den nya laroplansoversynen kommer av allt
att déma att 4n mer framhéva det »fria valet«. I verklighe-
ten ar forstas valfriheten hogst begriansad. Det enda nagor-
lunda sikra sattet att na framgangar i skolan &r att vilja
vilutbildade och hogavlénade fordldrar.

Som ldrare tvingas jag dagligen i egenskap av stats-
anstilld tjansteman sprida den héar ideologiska dyngan om
allas frihet och likhet dver klassrummet (alternativet vore
att vara brutal och klargora for eleverna att t ex de betyg jag
satter statistiskt sett dr ett matt pa deras sociala bakgrund).
Det dr svart att inte paverkas sjilv.

18
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Sa langt om ett par orsaker till att lirarens yrkessjukdom,
individualismen, ar sa svarartad. Men vilket 4r d& botemed-
let? Kan vi vaccinera oss?

...och botemedlet?

Forst och viktigast: Vi maste upphora att se problemen i
skoljobbet som privata, nir de i sjélva verket 4r gemen-
samma och enbart kan angripas gemensamt. Organisering
med andra ord! Lokalt pa skolor och i bostadsomraden,
fackligt, i politiska férbund och partier, i organisationer
som Socialistiska Skolarbetare, Foreningen AKktiv Skola,
Progressiv Folhogskola.

For det andra: Kunskaper. Annu vet vi kolossalt litet om
skolans funktioner i utvecklade kapitalistiska samhéllen i
allmanhet och i Sverige ar 1977 i synnerhet. Vi vet forstas i
storsta allmanhet att skolans vésentliga uppgift dr att bidra
till att arbetskraften, ideologin och de sociala klasserna och
skikten stindigt aterskapas. Som Jonas Orring sa vackert
uttrycker saken:

»For skolan, som har att i sin méan svara for utbildning och uppfostran av
ungdomen, maste det /. . ./ blien viktig uppgift, kanske en av dess allra
viktigaste, att ge eleverna den beredskap som behovs for att samhallet med
bibehdllen social jamvikt och utan friktioner och storningar skall kunna
successivt anpassa naringsliv, produktion och samhallsstruktur efter ut-
vecklingen. (Jonas Orring: Skolan i Sverige. Utbildningsforlaget 1970, sid
21. Var kursivering).

Av tradition 4r lararkaren inte sarskilt medveten om skolans
verkliga funktioner i samhillet. Vi har svart att betrakta oss
sjdlva som statsanstéllda 1onarbetare, avlonade for att pre-
parera nista generation arbetskraft och lojala samhéllsmed-
borgare. Att staten skulle avlona oss for att mana om den
enskilde elevens bista, dr en seglivad forestéllning, som

19
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standigt far ny néring av alla officiella proklamationer om
skolans mal: elevens »personliga mognande till en fri,
sjdlvstandig och harmonisk ménniska, for att citera Lgr 69
och Lgy 70, det inledande avsnittet om »eleven i centrume.
Och samma forestédllning har dominerat den pedagogiska
debatten de senaste aren: Resonemang om dialogpedagogik
eller vad det kan vara, har slagit fast: barnens behov dr be-
skaffade si, alltsd borde skolan se ut sd! (dock har alltfér
ofta mellanskikts- och borgarbarnens behov upphdjts till
norm for alla barns behov, men det 4r en annan sak), med-
an tagordningen i verkligheten 4r den omvénda. Samhélls-
ordningen behover for sitt fortbestdnd en skola som ser ut si
och s, sen ma det vara hur det vill med barnens behov.

Det 4r inte s konstigt att vi som jobbar i skolan har svart
att se att staten betalar oss 16n for att vi ska sorja for kapita-
lismens s k reproduktionsbetingelser. (En fabriksarbetare
kan ldttare genomskada vad han far betalt for.) Det krévs
en hel del kunskaper for att begripa hur det egentligen ar
mojligt att skolan, trots att den jui hog grad 4r isolerad fran
sambhillet i 6vrigt, and& kan forse eleverna med precis de
egenskaper som detta samhaélle krédver av nésta generation,
l6narbetare och samhéllsmedborgare.

Bl a behover vi kunskaper om politisk ekonomi (t ex for
att forsta hur kapitalets krav pa arbetskraften forédndras)
och om marxistisk socialisationsteori (t ex for att forsta hur
barn ur skilda klasser och skikt lar sig helt skilda saker, trots
att de kanske sitter i bankarna bredvid varandra och under-
visas av samma larare. Hir finns det ont om undersdknin-
gar. Inte heller Mette och Karin har haft mojlighet att sétta
sina iakttagelser i samband med barnens sociala
bakgrund.)

Vidare maste vi ha kunskaper om hur socialisationen, in-
skolningen i klassamhallet, konkret gar till i skolan. Som

Mettes och Karins undersékning visar, sker det inte genom .
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»indoktriﬁering« i vanlig mening, utan genom en slags in-
notning i otaliga vardagliga situationer, en inlarning som
ofta dger rum »bakom ryggen« péd bade larare och elever.
Det 4r inte ldrarens medvetna avsikter som formar den dol-
da ldaroplanen, utan sjdlva villkoren for skolarbetet: fyrtio-
minutersterrorn, dmnesuppsplittringen, skolans hierarki,
betygssystemet, klyftan mellan skolarbetets innehall och
elevernas erfarenheter, lirarnas och elevernas sociala bak-
grund osv. Det 4r genom att gemensamt och medvetet arbe-
ta med dessa skolarbetets villkor som vi pa allvar kan gora
nagot at den dolda laroplanen. Vi rar inte pa den med god
vilja och fortréaffliga pedagogiska idéer enbart.

UndersOkningar som Mettes och Karins, liksom kunska-
per om skolans samhallsfunktioner, behovs for att vi ska
upphéra med att individualisera, psykologisera och ta pa
oss skulden nédr pedagogiska foresatser gar at skogen. Inte
enbart for att sjdlva ma béttre, utan framfoérallt for att bli i
stand att ersitta de fromma 6nskemalen om hur skolan bor-
de vara beskaffad med en realistisk strategi for vad som fak-
tiskt dr mojligt att astadkomma med skoljobbet.

Botemedel for ldararens yrkessjukdom skulle alltsa vara
organisering och erfarenhetsutbyte i stillet fér privatisering,
samt kunskaper om de faktiska villkoren for skolan och ar-
betet i skolan. Att skaffa och formedla dessa kunskaper
maste bli en kollektiv uppgift; just nu sker en del arbete i
studiegrupper inom Socialistiska Skolarbetare, Nordiska
Sommaruniversitetet och féormodligen pa ytterligare andra
hall som vi inte kdnner till.

En grupp i Malmé/Lund har t ex arbetat fram en bok:
Svenskdmnets kris (Liber 1976) som inte alls bara handlar
om svenskdmnet, utan om skolarbetets villkor och skolans
funktion i samhallet. Det 4r en bok som har visat sig funge-
ra utmdrkt i studiesammanhang eftersom den féder konst-
ruktiva diskussioner.
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Det far vara nagon matta
L] L] g
pé pessimismen.

Till sist ett allvarligt problem. Nar vi nu skaffat oss kunska-
per om skolarbetets villkor, om utbildningens politiska eko-
nomi, socialisationen osv, dr det dags att ga och hénga sig
sen? Eller atminstone sluta jobba i skolan? Skolan spottar
ju tydligen ut den sorts ménniskor kapitalismen behover,
alldeles oavsett vad jag som ldrare forsoker gora, eftersom
de tringa ramarna, »den dolda laroplanen« osv betyder mer
4n mina avsikter.

Nej. Vi ska ange tre goda skal till att det inte behover fin-
nas nagon grund for en sddan pessimism (som faktiskt dykt
upp det sista aret i sparen av kritiken av »den rosa vagen«
eller »smekpedagogiken«).

Den svenska skolan ir ingen- fabriksskola.

For det forsta. Vad barnen verkligen l4r sig i skolan ar ald-
rig helt och hdllet bestamt av statens behov av lojala med-
borgare och kapitalets behov av dugliga och anpassningsba-
ra lonarbetare.

Exempelvis kapitalkraven slar aldrig direkt igenom i
klassrumsverkligheten — dven om de fOrstds i stort drar upp
granserna for hur skolan kan tillatas fungera. Forst ska ka-
pitalkraven »filtreras« genom politiska beslutsprocesser,
som s& smaningom resulterar i skollag och -stadga, ldropla-
ner och andra statliga direktiv samt anslagstilldelning; déar-
vid kan t ex arbetarklassens organisering, socialdemokra-
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tins jamlikhetsideologi spela in. Innan de statliga direktiven
omsittes i praktisk verksambhet, sitter skoldirektdren och
skolstyrelsen och fordelar kommunala pengar, stryper eller
uppmuntrar pedagogiska initiativ. Sen har vi rektorn, for-
aldraopinionen, den pedagogiska debatten samt framforallt
lararkarens och det enskilda kollegiets egna traditioner, som
paverkar de krav (bade den dolda ldrplanens krav och mer
uttalade krav om dmneskunskaper och fardigheter) ldraren
utsétter eleverna for i klassrummet. Och det ar viktigt att
halla i minnet, att kraven pa eleverna inte 4r detsamma som
vad de verkligen ldr sig: Somliga — mellanskikts-och bor-
garbarn mest — &r mpttagliga for skolans krav och fogar sig
utan att mucka, andra revolterar och &ter andra, varav
manga arbetarbarn, har 6verhuvudtaget inga mojligheter
att leva upp till skolans krav, eftersom dessa 4r alltfor skilda
fran barnens egna livssammanhang.

Visst 4r det hir en fyrkantig framstéllning, sambanden &r
mer komplicerade, men poéngen &r att kapitalkraven aldrig
kan sla in direkt och oformedlat i klassrummet, vilket egent-
ligen 4r en sjilvklar konsekvens av kapitalismens sétt att
fungera:

Loénarbetaren ar inte livegen, han dr »fri« att sélja den en-
da vara han dger: sin arbetskraft. Innan denna vara kan
bjudas ut till forsdljning pa den »fria« marknaden — ar-
betsmarknaden — maste den representera ett virde. I Sveri-
ge idag &r alla barns och de flesta ungdomars arbetskraft
virdelds. Utbildningens formodligen viktigaste uppgift ar
att »kvalificera« arbetskraften, dvs att férse den med sada-
na egenskaper — laskunnighet, flexibilitet, lojalitet med ar-
betskoparen, samarbetsformaga, i vissa fall formaga att 16-
sa andragradsekvationer eller prata spanska — att den verk-
ligen kommer att representera ett virde pa arbetsmarkna-
den.

Regeln i det utvecklade kapitalistiska samhallet ar alltsa
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att skolan ar skild fran arbetslivet och att arbetsmarknaden
ar den féormedlande ldanken, ett forhallande som vallar sta-
tens utbildningsplanerare och skolreformatorer atskilligt
huvudbry. De star infér den omdjliga uppgiften att forutse
arbetskOparnas stdndigt skiftande behov. Ideligen visar sig
utbildningssystemet ha producerat »fel« slags kvalifikatio-
ner. For staten géller det att finna styrinstrument som fun-
gerar, vilket dr den krassa forklaringen till att skolans syo-
verksamhet (studie- och yrkesvigledning) vuxit lavinartat i
omfang de sista aren/---/.

Slutsats: I ett kapitalistiskt samhalle dr skolan ingen auto-
mat som med nédvindighet spottar ut exakt sddana lonar-
betare som arbetskoparna vill ha. Curt Nicolin har inte
kontroll 6ver vad som hénder i klassrummen runt om i Sve-
rige, staten kan inte planldgga utbildningssystemet i detalj.
Det innebér att det finns ett fritt utrymme som enbart kan

utforskas genom praktisk handling och vars grinser kan va-
ra tojbara.

Progressiva kapitalkrav?

For det andra. Utbildningsdebattens »pessimister« har litet
skadeglatt anklagat den »alternativa« pedagogikens va-
pendragare for att kampa for exakt samma krav — dialog,
deltagarstyrning, projekt, samarbetstrdning, forening
teori/praktik — som ligger i det »moderna« kapitalets in-
tresse och som i vissa fall vunnit SO:s och socialstyrelsens
gillande. Och det ar sikert alldeles riktigt. Men fragan ar:
blir kraven sdmre for det? Pessimisterna hemfaller har at
s k lagertidnkande, dvs de tycks utgé fran att allt som &r bra
for kapitalet mdste vara daligt for l6narbetarna. Sa ar det
forstds inte med nédvindighet, kapitalets utveckling &r en
motsédgelsefull process, som ocksa féder forutsittningar for
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kapitalismens avskaffande (industrialiseringen, forsamhal-
leligandet, for att inte tala om arbetarklassen).

Den som vill fundera mer 6ver det hir, bor skaffa en
dansk bok som varit inflytelserik, Problemorientering och
deltagarstyrning av Knud Illeris. Tesen i boken &r att de
»nyare« kraven pa arbetskraften — forméga att samarbeta,
att stiandigt fornya sig, att klara stdndigt skiftande arbets-
uppgifter — gjort undervisningssystemet hopplost foréald-
rat, samt att problemorienterad, deltagarstyrd undervisning
i basta fall skulle kunna tillgodose dessa nyare kvalifikati-
onskrav och pd samma gdng 6ppna mojligheter till progres-
siv undervisning. Visserligen gor Illeris misstaget att stirra
sig blind pa de alira modernaste arbetsplatsernas (typ Vol-
vos Kalmarverk) krav pa arbetskraften, och darfor forut-
spar han att utbildningssystemet méste moderniseras. Sen
boken gavs ut 1974 har emellertid utvecklingen i Danmark
gatt at motsatt hall. I takt med att den ekonomiska krisen
férdjupats och smabourgeoisien kapat at sig mer politisk
makt pd den »modernare« kapitalfraktionens bekostnad,
har de moderniserande tendenserna inom danskt utbild-
ningsvésen, de som socialdemokratin stod for, tills vidare
trangts tillbaka. Aterigen: Kunskaper om verkligheten be-
hovs; i Sverige giller det t ex att undersoka vilka kvalifikati-
onskraven egentligen ar just i.u och vartat de dr pa vég att
utvecklas.

Att Illeris’ profetia slog slint, hindrar inte att vi bor ta
hans tankegéng pa allvar: Det vore en illusion att tro pa en
skola som inte kvalificerar eleverna foér kapitalismen, men
under vissa betingelser kan just denna kvalificering dessut-
om innebara progressiva mojligheter. I ett forord till den
svenska Oversidttningen (W&W 1976) har Staf Callewaert
och Daniel Kallds, den svenska utbildningsdebattens ton-
givande »pessimister«, kritiserat Illeris, inte for att han
missbeddmt utvecklingen, utan for att han skulle 6verskatta
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larares och elevers mojligheter att genorriféra undervis-
ningsforlopp som verkligen dr »gransoverskridande«. Men
vi tror att det &r lite riskabelt att anvidnda marxistiska analy-
ser enbart for att punktera illusioner (reformistiska illusio-
ner, idealistiska pedagogiska illusioner). Darfor tycker vi att
det ar visentligare att lyfta fram det anviandbara strategiska
perspektivet i Illeris’ bok.

Liroprocesser, inte misslvekanden.

Och sé det tredje skélet till att det inte 4r nddvandigt att ga
och hinga sig. Aven om vi inte omedelbart kan fordndra
skoljobbets ramfaktorer, sd behOver vi inte se dem som hin-
der.

Ett exempel: Vi har hort talas om en ldrare som avtalat med
en lokal fackklubb om ett arbetsplatsbesok. Utanfor fab-
riksgrinden vantade emellertid foretagsledningens represen-
tant och korde ivédg lararen och klassen, eftersom foretags-
ledningen inte givit sitt tillstand. Besvikna lomade ungarna
.tillbaka till skolan. Men sen tog de itu med att studera arbe-
tarnas réttigheter och att ta reda p&d vem som bestdmmer
vad pa arbetsplatser. I sjdlva verket hade eleverna lart sig
mer om maktfordelningen i samhillet 4n om de gjort ett vil-
regisserat studiebesOk av giangse typ. Nér de fick vianda vid
fabriksgrinden var det borjan av en laroprocess, inte ett
»misslyckande«.

Vi maste akta oss for att se t ex den dolda ldroplanen eller
overhuvudtaget de ramar och begrdnsningar som géller i
skolan som hinder enbart. Vi ska exempelvis inte ha nigra
illusioner om att kunna avskaffa den dolda ldroplanen, och
det kan ga trogt att fordndra den, men bade eleverna och vi
sjdlva kan lara oss en hel del genom att stréva efter att gora
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den mindre »dold«, dvs att tala klarsprak om de faktiska
villkoren for verksamheten i skolan. Det maste vara riktigt
att prata med eleverna om att deras sociala bakgrund i hog
grad avgor deras mojligheter att leva upp till skolans krav.
Det maste vara riktigt att som ldrare std for den auktoritet
systemet tilldelar mig (t ex i egenskap av betygséttare), hell-
re 4n att ge sken av mer demokrati dn skolsituationen fak-
tiskt tillater.

- Kort sagt, det méste vara riktigt att ge eleverna en heder-
lig chans att forstd sina egna villkor. Skolan ska inte i forsta
hand vara mysig, den ska vara ldrorik.

Ingen grund for dverdriven pessimism alltsa. For det forsta
finns det ett fritt utrymme, vars granser maste testas i prak-
tiken. FOr det andra kan en del av det vi 4r alagda att syssla
med i skolan vara vardefullt. For det tredje kan skolans idi-
otiska bestdammelser, alla hinder och allt motstand anvén-
das 1 laroprocesser.
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LARAREN
OCH LONARBETET

Upp till kamp

mot pratet om lararroller!

1 den offentliga debatten om skolan och pa lararhdgskolor-
na pratas det mycket om ldrarroller (auktoritdr/demo-
kratisk), om ménniskosyn, om pedagogiska metoder.

Men om man bdrjar i utopin, med de alternativpedagogi-
ska debattbockerna och idéer om hur ldraren borde funge-
ra, sa gar man litt pa pumpen. Det &r nddvéandigt att under-
sdka de verkliga betingelserna for arbetet i skolan.

I tidigare nummer av Krut, mest utforligt i Krut 1, har vi
anvint begreppet »den dolda liaroplanen« for att fanga in de
krav som eleverna stills infor i klassrummet. Krav om att
passa iider, sitta still, vinta, utgrédnsa egna erfarenheter,
syssla med forelagda uppgifter och vara uthéllig, skilja mel-
lan arbete och fritid osv. Klassrumsforskningen har visat att
den sortens trdning — inte geografin eller matten eller vad
nu lektionen pa ytan verkar handla om — i regel &r under-
visningens dominerande innehall. Den paverkan eleverna
utsitts for i skolan &r inte i forsta hand »indoktrinering« i
vanlig mening, utan resultatet av innotning i otaliga vardag-
liga situationer.

— Hur ska vi béra oss at for att avskaffa den dolda ldro-
planen? Det dr en friga man hor ibland. Men den dolda 14-
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roplanen kan inte »avskaffas«, inget samhalle kan fortleva
om inte varje ny generation forbereds for vuxenlivet, sa att
de kan klara arbetsuppgifter som véntar och fungera som
samhillsmedborgare. Den hir anpassningen sker alltmindre
i familjen eller produktionen och alltmer offentligt: i for-
skolan, framfor teven, i skolan, pa fritids.

Den dolda ldroplanen kan inte avskaffas. For att géra
den mindre dold, och fér att kunna diskutera méjligheterna
att utrdtta nagot vettigt i skolan, géller det att fa grepp om
vad som bestimmer arbetsvillkoren for elever och lédrare.
En viktig forklaring, formodligen den allra viktigaste, till
att skolan fungerar som den gor, 4r att den ska forbereda
eleverna for olika slags l6narbete. I Krut 3 skrev Bertil Gus-
tafsson om hur den dolda ldroplanens krav fungerar sorte-
rande, sa att skolan systematiskt gynnar barn ur medelklas-
sen och missgynnar barn ur arbetarklassen. Och ldraren
sjalv dr lonarbetare. Déarfor handlar foljande artikel om
l6narbete.

Vilket kanske later som en sndv synvinkel. Lonarbete, det
verkar ha med »ekonomi« att gora, och det brukar anses
trakigt och obegripligt. Men att arbetet blivit 16narbete, dvs
att arbetskraften blivit en vara att forséljas pa arbetsmark-
naden, har inte alls enbart med »ekonomi« i vanlig mening
att gora. Det far avgérande konsekvenser for hur ménni-
skor arbetar, lever och tdanker. ‘

Artikeln inleds med ndagra illustrationer till hur skolan
forbereder eleverna for 16narbete; med utgdngspunkt i ett
par svenska och en norsk liarares berittelser om forsék med
projektundervisning, forstker jag visa hur skolan bidrar till
att forma elevernas tidsmedvetenhet och deras instrumentel-
la attityd till arbete. Ocksé lararens medvetenhet formas av
arbetsvillkoren i skolan. En fruktbar utgangspunkt kan va-
ra att titta ndrmare pd lararens stdllning som statsanstélld
l6narbetare. Begreppen »likgiltighet« och »identifikation«
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har visat sig anvindbara for att finga in en motsattning i 14-
rarens (och andra l6narbetares) forhallningssétt till sitt ar-
bete. Artikeln avslutas med ndgra funderingar om hur man
kan diskutera larararbetets mojligheter, samt en resoneran-
de litteraturlista med forslag till vidare ldsning. /- - -/
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Skolan forbereder eleverna
for lonarbete.

Vad ir klockan?

Bra fragor ska man vara glad fér. En bra fraga ar »Vad ar
klockan?« I den nyutkomna antologin Svenska i verklighe-
ten kan man ldsa om tva ldrare, Frank Lundberg och Gun
Malmgren, som fangade upp den fragan och gjorde nagot
spannande av den.

Forhistorien dr denna: Lérarna hade slagit samman sina
timmar i svenska och samhillsorientering i en attondeklass
och dragit igdng temastudier. I god demokratisk ordning
anordnades tio-i-topp-omrdstning om dmnesomraden, och
Idrott fick flest roster. Eleverna formulerade delproblem,
undersokte, ldste, skrev, ritade bilder, klippte, skrev maskin
och offset-fotograferade. Slutprodukten blev ett stencilerat
héfte. Sa valde eleverna nya teman: Framtiden, Mode, Sve-
rige, Idoler. An mer febril aktivitet, ett 4nnu tjockare och
grannare hifte som resultat. Antligen ett exempel pa fullo-
dig progressiv pedagogik? Nja, eleverna borjade tréttna och
de bégge lararna borjade bli litet fundersamma. Vad larde
sig eleverna egentligen? Vad skulle man anvidnda hiftena

Ctill?

»Problemet som det framstod for oss nu var att sjalva hiaftena hade blivit
mdlet for elevernas arbete inte medlet att na vidgade kunskaper.«

Lérarna var villradiga. For att komma vidare lit de eleverna
skriva ned sina tankar om jobbet med temana samt sponta-
na funderingar kring sjélva situationen att sitta i klassrum-
met och skriva. D4 intrdffade ndgot intressant: i elevernas
texter spelade tidsupplevelser en stor roll. Exempelvis:
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»Vad ir klockan? Vildigt vad 1ang timmen &r! In a yellow submarine! Ste-
fan ar dum i huvudet! Vad 4r klockan? O vad skont det ska bli att komma
hem! Nio lampor! Spring skolan! Det finns 14 klyftiga personer i rummet
(obs undantag Froken och Stefan obs). Vad ar klockan? Darhus nr 1: Lin-
akerskolan! Spring skolan! Kndpphuve nr 1? Stefan Darhusgatan 2 Kum-
la. Femton gastar i sjobmans kista sjung hej ha en flaska mjolk! Vad &r
klockan? Go to hell! Tjofedderittan hambo!!! Skrackmonster nr 1! Stefan.
Tjugotretusenetthundrasjuttiotvatusenfemmiljoner! Vad 4r klockan?
Happy new year! Gott in blitzen.«

Efter att ha 1atit eleverna se varandras texter, satte lararna i
deras hinder ett avsnitt ur Goran Palms Bokslut fran LM
om »flykten fran arbetet«, och hir, i en skildring fran en in-
dustriarbetsplats, kunde eleverna aterfinna tidsupplevelser
som liknade deras egna.

»Framtidsflykten finns ocksa hos industriarbetaren. Han eller hon ldngtar
till kafferasten sa som eleven langtar till formiddagens langrast eller hal-
timme. Sedan langtar man till lunchrasten, sedan till eftermiddagens rast,
sedan pa att arbetsdagen skall ta slut osv, osv. Allt det hir kdnner eleverna
igen. De hittar »hjdlplyktor« som skall sporra en vidare. Vi talar om l6ne-
system; ackord eller manadslén? »Men vi jobbar ju atminstone inte pé ac-
kord och vi far ingen 16n!« Pastdendet att det finns ett lonesystem i skolan
ocksa for eleverna far ett omedelbart svar. Eleverna kopplar direkt. Bety-
gen!«

Med stor entusiasm arbetade eleverna vidare med temana
Arbete och Betyg. De undersokte skolan som arbetsplats,
vilka kategorier personal som fanns dér, 16neskillnader och
16neformer, tidsuppfattning (gar tiden fort eller sakta, ras-
ter, fritid). Pa sa sitt utvecklade eleverna ett fragebatteri att
anvinda nir de sen gav sig ut pa studiebesok till andra ar-
betsplatser.

Den hir berittelsen om hostterminen i en attondeklass ar
larorik. Den visar pa nagra svarigheter och mojligheter for-
bundna med tema-och projektundervisning. Man ska utgé
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fran elevernas erfarenheter och behov, sa brukar det heta.
Det 4r val riktigt, men berittelsen visar att detta inte far tol-
kas sa att eleverna ritt och slitt ska folja sina spontana ingi-
velser. Det var forst efter det att klassen ldmnat de teman de
rostat fram — Idrott, Mode osv — som det verkligt spédn-
nande arbetet tog fart. Lirarna lyckades fanga upp ett
problem: tidsmedvetenheten och skolan som arbetsplats,
som kunde forbinda elevernas erfarenheter med viktiga
samhilleliga sammanhang.

Och det var nog ingen tillfallighet att just upplevelser av
tiden fungerade bra som utgangspunkt. Den tidsmedveten-
het som formas i skolan 4r verkligen marklig. Den vanligas-
te fragan fran eleverna giller nog hur lang tid av lektionen
som &r kvar. Och som ldrare tittar man ideligen pa klockan.
Har man gldmt den hemma kdnner man sig halvt invalidise-
rad. Fyrtiominutersterrorn, &mnesuppsplittringen, pyttear-
betsuppgifterna med forutbestimda svar, atskillnaden
arbete/fritid, allt detta innebdr sdmsta tdnkbara betingelser
for larande och personlighetsutveckling, det vet vi ju. Och
anda ser skolan ut som den gor. Ar alltsa arbetsformerna i
skolan ett enda gigantiskt misstag, som kan skyllas pa ut-
bildningsbyréakraterns och ldrares of6rstand, och som i sa
fall skulle kunna avhjilpas med en ny ldrarroll och annor-
lunda pedgogiska metoder?

Nej, att skolan ser ut som den gor dr inget misstag. Sko-
lan dr en del av ett samhille ddr produktionen blivit varu-
produktion och arbetet 16narbete, och den skall forbereda
eleverna for detta samhille.

Nér Marx i slutet av Kapitalets forsta band behandlar
industrikapitalismens genombrottsskede, beskriver han hur
landsbygdens befolkning drevs fran jorden in i fabrikerna,
hur de bokstavligen

»piskades, brannmirktes, torterades in i en for l6narbetet nédvindig dis-
ciplin.«
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Men det 6ppna véldet kunde fungera bara under en kort pe-
riod; idag krévs att ménniskor uppfattar l6narbetets villkor
som sjiilvklara, omdjliga att ens ifrdgasdtta. Normerna
maste in i manniskors huvuden. Kapitalismen innebér inte
bara produktion av varor utan dessutom produktion av for-
hallningssétt. Alfred Krovoza, som byggt vidare pa den hér
aspekten av Marx’ kapitalismkritik, anger foljande fyra for-
dndringar av »sinnligheten« som de viktigaste i samband
med att manniskor blir 16narbetare:

1. Tidsmedvetenheten forandras. Ett »cykliskt« eller »orga-
niskt« tidsmedvetande, vars rytm bestamdes av arstiderna,
dygnets rytm, ménniskors behov, ersittes med en uppfatt-
ning av tiden som linidr, »matematisk«. (Med exempelvis
skiftesgang losgores arbetets tid fran dygnets rytm — detta
kommer t o m att gilla barnen dér nattoppna dagis inrét-
tas!). Den industriella produktionen kriver av arbetskraften
punktlighet, regelbundenhet, likformighet, uthéllighet,
kvantifiering av- arbetsprestationen, sarskiljandet av pro-
dukt och behov — behoven far tillfredstéllas under fritiden.
(Se vidare nedan s 69 Arne Melbergs historiska skiss som 4r
inspirerad av Krovoza.)

2. Fortingligandet, fetischismen. Nér arbetsprodukterna
blir varor, forandras manniskors forhallande till omvérlden
och tingen. »Konsumtionssamhillet«, »statusprylarnac,
allt sddant har med varuproduktionen att géra och géller in-
te felaktiga varderingar ratt och slétt. Och sociala férhallan-
den (dvs relationer mellan méanniskor) antar karaktéren av
forhallanden mellan ting — vi behandlar varandra som ut-
bytbara, som saker.

3. Avsexualiseringen, »méinniskans slutliga ombildning
till arbetsinstrument«.

4. Forandringar av »kroppsligheten«. I samband med att
den inre kontrollen dkar, undertrycks kroppsexpressivite-
ten.
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Det ar litt att se sambandet mellan dessa fordndringar i
ménniskors »sinnlighet« och det slags krav som den dolda
laroplanen stéller till eleverna i skolan. (Exempelvis kraven
att 1. passa tider 2. konkurrera 3. utgrinsa egna erfarenhe-
ter 4. sitta still.) Tidsmedvetenheten ir ett tydligt exempel.
Spédbarnets tidsrytm &r bestdmd av sddant som behov av
mat, sémn, kontakt med modern. Efterhand indvas barnet i
den tidsmedvetenhet som livet som lonarbetare och sam-
hillsmedborgare forutsdtter. Héar bidrar forstds skolan,

"med fyrtiominutersterrorn, dmnesuppsplittringen, atskill-

naden arbete/fritid osv. (Och Arne Melberg visar i texten
efter den hir artikeln hur den inskolning som varje litet
barn idag utsétts for hade sina paralleller i vad som hénde
hér i landet under senare hilften av artonhundratalet, nér
en hel nation skulle anpassas till det borgerliga samhdllet.)

For oss som arbetar i skolan, med dess timligen indirekta
forbindelser med produktionen och de ekonomiska sam-
manhangen, dr det vdsentligt att inte tolka den marxistiska
ekonomikritiken (dvs den teori och metod som Marx lade
grunden till med Kapitalet, Grundrisse osv) som en snévt
»ekonomisk« teori. I sa fall vore den kanske inte sa anvind-
bar nér vi vill begripa oss pa skolan. Den dr en samhdllsteo-
ri, en teori om det borgerliga samhillet ddr produktionen
blivit varuproduktion och arbetet I6narbete, vilket ar av av-
gorande betydelse for manniskors arbete, liv, tankar och er-
farenheter. »De ekonomiska férhallandena«, papekar Tho-
mas Leithduser som tillh6r samma marxistiska tradition
(hannoverskolan) som Krovoza, »sitter sig igenom inte en-
bart bakom ryggen pa individerna, utan delvis ocksa via de-
ras egna psykiska strukturer /. . ./ darfor ar undersdknin-
gar av subjektiva strukturer inte bara en utvidgning av den
politiska ekonomin (dvs ekonomikritiken), utan en vésent-
lig bestdndsdel av dennas utveckling till en samhéllsteori.«
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Kapitalismen och klockan:

*’Etableringen av den kapitalistiska tidsstrukturen kan re-
flekteras i klockornas historiska uppkomst och utbredning.
Det férsta mekaniska uret konstruerades visserligen
ombkring dr 1 000 e Kr, men ersdtter inte forrdn under kapi-
talets ursprungliga ackumulation de tidsangivelser som dr
beroende av natur-iakttagelser: solur, vattenur. . . Det dr
hos handelskapitalet som de mekaniska uren forst blir all-
ménna, det sker fran 1600-talet. Fickuren utvecklas under
1300-och 1400-talen, men ndr allmdn utbredning forst un-
der 1700-och 1800-talet, parallellt med industrikapitalis-
mens utveckling”’.

Christensen/Poulsen: Kapitallogik og socialisation Fag-
tryk 52, Arhus 1976, s 179.
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Instrumentalism.

Tidsmedvetenheten dr ett exempel pa hur skolan férbereder
eleverna for l6narbetet. Ett annat exempel dr dct instrumen-
tella forhallningsséttet till arbete: man arbetar for nagot an-
nat dn arbetets konkreta produkt. I sméklasserna for att fa
berdm eller for att inte gora froken ledsen, hogre upp i ars-
kurserna for betygens skull, i arbetslivet for 16nen.

En norsk ldrare, Stieg Mellin-Olsen, har berdttat om hur
det gick nir hans elever skulle undersoka ett flygplatsbygge i
trakten som hotade att férddrva boende- och jordbruksmil-
jon.

» ‘Vi bestdmde oss for att /.../ prova ett undervisningsprojekt i de natur-
orienterande dmnena, dédr vi forsdkte att skapa enhet mellan skola och
omgivning genom att ta upp intressekonflikter i omgivningen till diskus-
sion i skolan.’

Klassen gick igdng med att undersdka problemen kring planerna pa att
utvidga en flygplats i nérheten av skolan.

Klassen arbetade med projektet i tvd manader, och efter gemensam dis-
kussion gjorde de foljande undersdkningar: ritade kartor éver bullerzoner-
na. Markerade var varje enskild elev bodde i forhallande till bullerzonerna.
Undersokte alla arbetsplatser i omradet. Intervjuade flygplatschefen, gjor-
de en utstillning pa skolan och en tidning att delas ut i omradet.

Stieg Mellin-Olsen skriver att han »forsvarade« att anvdnda no-
lektionerna med att det var mojligt att anvdnda kemikunskaper till mit-
ning av féroreningar och fysikkunskaper till bullermétning (om detta fak-
tiskt skedde fortiljer historien inget om).

Detta projekt kommer skenbart tillrdtta med en rad /.../ av skolans
problem:

Motivationsproblemet. Man tar utgédngspunkt i problem som eleverna
kénner till och som har konsekvenser i deras vardag.

Relevans for skoldmnena: fysik- och kemiundervisningen knytes till en
konkret problemstallning — och blir ddrmed inte bara abstrakt inldrning.

Den individuella konkurrensen verkar delvis vara eliminerad. Hér ror
det sig inte bara om den enskildes individuella inldrning, en gemensam pro-
dukt ska presteras (bl a tidningen).
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Skolans isolering fran det dvriga samhdllet: 1 den hir undervisningen
forsoker man ‘ta upp enheten mellan skolan och dess omgivning, och arbe-
ta dédrutifran och inte utifran larobockerna’. Konkret sker detta sé att en
del av undervisningen bestar av faltstudier.

Anda maste Stieg Mellin-Olsen konstatera att undervisningen blev ett
fiasko, den resulterade inte i protestmoten, eleverna blev inte ens engagera-
de i larostoffet. De duktigaste pojkarna utnyttjade friheten till att g& ned
till bensinmacken i nirheten for att kopa snask. Flickorna var ndgorlunda
intresserade, men for Stieg Mellin-Olsen var det mest larorika en kommen-
tar fran en flicka som mot slutet sa:

‘Magistern, vi maste snart bérja med kemi. Jag ska bli sjukskoterska,
och da maste jag ha mycket kemi. Och ldra mej en massa formler, for det
g6r dom som gar pa sjukskoterskeskolan.’

Trots att undervisningen hér har 6verskridit en rad barridrer, som nor-
malt 4r svara att 6verskrida, och kriaver mycket av ldrarens resurser, dyker
en annan barridr upp istéllet, ndmligen hos eleverna sjélva: det instrumen-
tella forhallandet till den kunskap de mottar. Och utifran ett omedelbart
synsitt dr detta en fornuftig reaktion hos eleverna /.../ det instrumentella
forhallandet kan ses som ett férsvar gentemot irrelevansen i skolundervis-
ningen. Och hér blir en annan sak tydlig: skolan blir ett medel for eleverna
att skaffa sig hogt virde som arbetskraft.« (Skole Laerer Lonarbejde, Un-
ge Paedagoger 1977 s 127 f)

Det hér 4r ocksd en ldrorik berittelse. Mellin-Olsens flyg-
platsprojekt levde ju upp till honnérsorden som nu cirkule-
rar i den pedagogiska debatten: projekt, problemoriente-
ring, 4mnesintegration, verklighetsanknytning och anknyt-
ning till elevernas egna erfarenheter, sambandet skola/
ndrsamhille. Ett monstergillt projekt kan det tyckas. Som
4nda inte fungerade som Mellin-Olsen tdnkte sig, pa grund
av elevernas instrumentella attityd till skolarbetet. Sedan
dess har han skrivit en hel bok om instrumentalism, som
han definierar som

»den tendens i elevernas inldrningsstrategi som gor att de kan tilldgna sig
ldarostoffet utan att vara intresserade av vad de lar sig« (s 9)

och slutsatsen i boken dr denna:
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»Tills vidare kan alltsa inte folkets egna problem och fortryck bli undervis-
ningens viktigaste sida. Flygplatsprojektet, som dgnades ett bostads- och
jordbruksdistrikt som hotades av en storre flygplats, blev ett exempel pa
detta. Detta projekt blev huvudinnehallet i no-undervisningen under en
lang period. Eleverna ville sjilva fa tillbaka larobockerna, sa att de inte
skulle missa nagot. Detta exempel visar att skolan kommer att fortsitta att
ha en i huvudsak instrumentell roll for eleverna, och darmed utveckla in-
strumentellt ldrande hos dem, s& ldange den ska kvalificera fér 16narbete.
Men den andra sidan, den icke-instrumentella sidan, kan goras starkare dn
den idr idag pa de flesta hall. Intill dess att den blir huvudsidan. D4 har sko-
lan blivit arbetarklassens egen skola.

Den segerrika kampen for detta forsiggar emellertid pa helt andra stéllen
4n i klassrummet.« (s 146 f)

En av Mellin-Olsens mer kontroversiella slutsatser ar att
man bor kdmpa for att behalla betygen (s 144 f), vilket kan
ifragasattas, men hursomhelst far vi inte blunda for att sko-
lans kvalificeringsfunktion — betyg eller ej — 4r en realitet.
Och en realitet som eleverna, och ofta i &n hogre grad deras
foraldrar, dr vdal medvetna om. ‘

Det kan vara illustrativt att jdmféra elevernas intresse av
betyg (eller av poédng pa skrivningen eller andra medel att na
utbildnings- eller yrkesframgéngar) med l6narbetarens in-
tresse av sin 16n. P4 manga arbetsplatser dr arbetaren for-
hindrad att gora ett gediget arbete, det 4r profiten och inte
det konkreta arbetet, bruksvirdesproduktionen, som be-
stimmer arbetsmetoder och arbetstakt. Yrkesstolthet dr inte

_séllan en ren defekt, man hinner helt enkelt inte gora vl i-

fran sig. Under sadana férhallanden har arbetaren forstas
intresse av att forbruka sa litet arbetskraft som mojligt, och
spara sig for framtiden da han ska tillfredstilla sina behov
och aterhdmta (reproducera) sig. Ett sddant for 16narbeta-
ren karaktéristiskt forhallningssatt till arbetet brukar kallas
»likgiltighet« (mer om detta nedan), och paminner om
manga elevers attityd infor skolarbetet. Betygen motsvarar
16nen i det att de kan betraktas som representerande »repro-
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duktionskostnaderna«, dvs eleverna behdver sina betyg for
att pa sikt »6verleva« i systemet, si som I6narbetaren beho-
ver 16nen.

Sarskilt nir eleven hunnit upp en bit i arskurserna, och
kamraterna, sociala relationer, fritiden blivit viktigare &n
ldraren och undervisningen nir det giller att tillfredstélla
elevens behov, da blir skolarbetet ofta ett nddvandigt ont —
barnens nyfikenhet och spontanitet férsvinner, brukar det
heta. Manga elever utarbetar strategier for att satsa sa litet
som moijligt av sig sjdlva i forhallande till det betyg de far.
Man séger ofta att elever som inte later sig engageras av sko-
lan inte forstar sitt eget bésta, men pa sitt och vis ligger det
tvartemot i elevens intresse att spara sitt engagemang till fri-
tiden, vilket kan vara en forklaring till att elever sa ofta &r
motspénstiga nir det géller att anknyta till personliga erfa-
renheter, dverskrida granserna mellan skolamnena eller bar-
ridren arbete/fritid. Eller uppfatta lararen som kompis. Ett
slags forsvar mot att restlost underordnas skolans orimliga
tvang, och ddrmed en parallell till I16narbetaren som &gnar
sitt engagemang at kamratskapet pa arbetsplatsen eller at
tankar pa sommarstugan, istéllet for at arbetsuppgiften han
har for hiander.

Har man som ldrare verkligen anstringt sig att géra nagot
meningsfullt av undervisningen, och dnda mott elevernas
motstand, da ligger det nira till hands att sjdlv ta pa sig
skulden och kénna att man inte duger. Men i sa fall riskerar
man att gdra problemet till en fraga om den rétta ldrarrol-
len, och ddrmed till ett personligt problem for den enskilde
lararen, vilket kan dolja de verkliga villkoren for arbetet i
skolan. Och dit hor elevernas instrumentella férhéllnings-
satt.
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Liraren som lonarbetare.

Inte bara eleverna utan ocksa lirarna formas
av skolan.

Skolan trinar alltsa eleverna i den »likgiltighet« infor arbe-
tets konkreta innehall som utmérker l6narbetet. Det menar
t ex tva visttyska forskare, Eggert Holling och Arno Bam-
mé:

»I skolan formedlas till barnen den forutsittning som &r avgorande for att
de senare ska kunna fungera som l6narbetare: 16narbetarens likgiltighet in-
for det bestdmda innehallet i det han sysslar med. Orsaken till denna likgil-
tighet dr ytterst att soka i sakforhallandet, att inom det kapitalistiska pro-
duktionssittet 4r den konkreta arbetsprocessen bara ett medel for kapital-
formeringen, ett medel att med hjéalp av en summa investerade pengar
kamma hem ett 6verskott pengar. Detta mal bestdimmer arbetets samhélle-
liga organisation under kapitalistiska forhallanden och ddrmed &ven sko-
lans funktion och struktur, som ska forbereda infor denna arbetsprocess. «
(s. 24)

Och Holling/Bammé anser att dven lararen tvingas till
»likgiltighet«. De har unders6kt hur nyblivna larare férand-
ras ndr de lamnar lararhégskolan och hamnar pa en skola
for att gora praktiktjdnstgéringen. Pé lararhdgskolorna och
i den offentliga skoldebatten odlas en rad illusioner om
lararyrket som ldrarkandidaten inférlivat. I motet med
skolverkligheten drabbas han/hon regelmaissigt av den s k
praxischocken:

»Trycket fran de yttre forhallandena, skolans organisatoriska struktur,
tvingar lararna att under praktikperioden undan for undan ta avstand fran
sina illusioner om jamlik undervisning, om férhallandet ménniska till mén-
niska i fostrarprocessen i skolan, och att i undervisningen enbart se en kun-
skapsformedlingsprocess.

Under den forsta tiden som yrkesverksam forsoker ldrarna att realisera




KRUT-ARTIKLAR 1977-80

de kritiska krav de forvérvat vid lararhdgskolan. De forsoker liera sig med
eleverna mot skolverkligheten och dess tvang, forhalla sig som kamrater
till eleverna och forvintar for egen del att eleverna ska belona detta och a
sin sida férhalla sig solidariska med ldraren, dvs identifiera sig med dennes
problem. De vidjar till elevernas insikt och vill bygga upp en »personlig re-
lation« till dem.

Men eleverna &r inte alls sa snara att beldna lirarna for deras férmenta
tillmotesgdende, utan utnyttjar det som en vilkommen méjlighet att und-
slippa undervisningens tvang.« (s 388)

Sa beskriver Holling/Bammé den hardhinta inskolning som
nyutbildade larare rakar ut for. Manga svenska liarare har
nog upplevt samma slags elddop under sin forsta tid som 14-
rare. Att eleverna formas i skolan har ju alla klart for sig;
men om man glémmer att arbetsvillkoren i skolan ocksa in-
nebér att lararna formas (bl a just av eleverna!), sa faller
man létt offer for illusionerna att roten till skolans onda dr
att soka i den déliga lararutbildningen, fel lidrarroll, fel
maénniskosyn, fel pedagogiska idéer. Och for att fa grepp
om ldrarens arbetsvillkor kan det begrepp »likgiltighet«
som bl a Holling/Bammé anvédnder vara till nytta.

”Likgiltighet” och "identifikation” som tva
poler i lonarbetarens medvetenhet.

Ocksa i den svenska debatten har det talats om »lénarbeta-
rens likgiltighet«, namligen i diskussionen om daghem. Det
var Otto Steiger som introducerade begreppet i Ord&Bilds
fina barnnummer (1 1976). Med hjélp av mer slagkraftiga
medier — Aftonbladet och Kvillsoppet — har sedan Anna
Wahlgren torgfort Steigers teser, som denne i sin tur himtat
fran Visttyskland, ddr Gunnar Heinsohn och Rolf och Bar-
bara Knieper i en rad artiklar och bécker hivdat att dag-
hemmen fungerar »lekforstérande« och hdmmar barnens
utveckling, beroende pa féljande tre strukturella férhallan-
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den: /. Verksamheten pa daghemmen ir skild fran sidana
sysslor som ar viktiga for de vuxna; 2. Barnens fostras kol-
lektivt, vilket forhindrar personliga relationer mellan perso-
nalen och barnen och barnen sinsemellan; samt 3. Att per-
sonalen 4r 16narbetare innebdr ett likgiltigt forhallningssitt
till arbetet och barnen. »Lonuppfostrarstrukturen produce-
rar med nédvindighet ett intresse hos personalen att sa myc-
ket som mojligt skona den egna arbetskraften /.../«
(Heinsohn/Kneiper 1975 s 207).

Det &r sant att personalen p4 daghemmen inte &r nagra
heltidsmorsor. De maste fa tid och ork éver for ett eget liv
och sin egen familj. I likhet med alla andra l6narbetare ar de
beroende av att den egna arbetskraften, som standigt ska
séljas pa nytt, inte forlorar i virde, och darfér kan de inte
kosta pa sig att slita ut sig fér andras ungar. Om man jim-
for mor/barn-relationen i den (numer utddda) patriarkali-
ska familjen (»pappa/mamma/barn-familjen«), sa ar dag-
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hemspersonalen »likgiltig« i sitt foérhallande till arbetet och
barnen. Diri har Steiger ritt, och det dr viktigt att han pa-
pekar det som korrektiv till alla illusioner om daghemsfost-
ran som losningen pa familjesocialisationens problem.

Anda tror jag att Heinsohn/Knieper/Steiger’s tes om den
»strukturella likgiltigheten« kan vara vilseledande. Det &r
visserligen sant att arbete pa daghem som allt annat 16nar-
bete innebir ett visst matt av »likgiltighet«, men om man tar
hansyn till skillnaderna mellan olika kategorier I6narbetare
sa torde daghemspersonalen tillhéra de allra minst
»likgiltiga«, beroende pa arbetets konkreta innehall: den
intensiva samvaron med barnen och identifikationen med
deras problem, personalens mojligheter till samarbete,
arbetets karaktdr av socialisation i statlig regi.

Av liknande skl 4r det rimligt att anta, att ocksa lararna i
skolan 4r en jamforelsevis féga »likgiltig« yrkeskar. Det ska
jag fors6ka visa i det har avsnittet om »likgiltighet« och
»identifikation« och i det foljande avsnittet om ldraren som
statsanstdlld 16narbetare.

Det begrepp »likgiltighet« som nu allt oftare féorekommer
i marxistisk litteratur om klassanalys och medvetenhet, 4r
ursprungligen himtat ur Marx’ framstéllning av den kapita-
listiska produktionsprocessens dubbelkaraktdr:

1. Den konkreta arbetsprocessen eller bruksvédrdespro-
duktionen ir det vi i dagligt tal menar med arbete. En snic-
kare utfor ett bestamt konkret arbete: med hjélp av tré, spik
och lim, sag och hyvel osv samt sitt yrkeskunnande tillver-
kar han bestimda bruksforemal, t ex stolar.

2. I ett kapitalistiskt samhaille har produktionsprocessen
samtidigt en annan sida, som det 4r svdrare att fa dgonen
pa: den abstrakta sidan, vdrdeférmeringsprocessen eller
vdrde- och mervdrdesproduktionen. Forsok att tdnka bort
alla arbetets konkreta bestdmningar! Dvs forsok att bortse
fran vilka ramaterial, verktyg och handgrepp arbetaren an-
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vander och vad slags bruksféremal (stolar eller bilar
eller. . .) han tillverkar. Da kvarstar det som 4r gemensamt
for all kapitalistisk produktion: i ena dnden av produkti-
onsprocessen investeras viarde (pengar) fér kop av arbets-
kraft, ravaror, maskiner, lokalhyra osv. I produktionspro-
cessens andra dnde spottas varor ut, som representerar mer
virde (fler pengar). Det dr denna virde- och mervirdespro-
duktion som kallas vardeférmeringsprocessen, och i sam-
band med den anviander Marx pa ett berémt stille i Grund-
risse ordet likgiltighet; Marx jamfor hantverket med den
moderna kapitalistiska industriproduktionen. Hantverka-
ren utférde ett bestimt arbete, han snickrade kanske stolar.
Och han var understélld en bestdmd méster, som han kdnde
personligen. Det moderna kapitalet ddremot har ett s a s
mer anonymt férhallande till sina arbetare:

»arbetet, sddant det befinner sig i motsattning till kapitalet, 4r /. . ./ inte
arbete av det ena eller andra slaget, utan arbete rdtt och slitt; absolut likgil-
tigt gentemot sin sdrskilda bestimdhet/. . ./

»arbetaren sjélv dr absolut likgiltig gentemot bestimdheten hos sitt arbe-
te; det dr som sadant bara av intresse for honom, i den man det 4r arbete

Over huvudtaget och som sadant bruksvirde fér kapitalet.« (Grundrisse s
204)

Vad 4r nu detta for skoj, undrar du kanske nu, kére ldsare.
Skulle arbetaren vara likgiltig fér vad han gor, visst existe-
rar val yrkesstolthet och arbetsglddje 4n idag?

Jovisst. Det maste framhallas, att Marx hir anvdnder be-
greppet »likgiltighet« for att beteckna lOnarbetarens
»karaktdrsmask« (I6narbetaren som »ekonomisk mario-
nett«), dvs for att allmént fdnga in den sida hos lénarbeta-
rens arbetsvillkor som bestdms av att kapitalet kdper hans
arbetskraft for att han ska bidra till virdeférmeringen.
Marx talar alltsd hir inte om en arbetare av kott och blod.
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I sitt forhallande till produktionsprocessen dr arbetaren
dubbelt bestdmd: dels av vdrdeférmeringsprocessen, som
motsvarar den nimnda »likgiltigheten« inf6r arbetets kon-
kreta innehall (— Det kvittar om vi far jobba med stal eller
glas eller plast, nu vill vi ha hit erséttningsindustrier, sdger
arbetarna i Bergslagen nu nér bruken ldggs ned.) Och dels
av den konkreta arbetsprocessen, som motsvarar »identifi-
kation« med arbetets konkreta innehdll ( — samtidigt &r
t ex smederna i Bergslagens bruksorter ett stolt sldkte som
vet att de kan sitt jobb. Och hér och var kan man se att ar-
betarna driver kravet pa ett vettig produktion, styrd av
miénniskors behov). Man kan alltsd uppfatta »likgiltighet«
och »identifikation« som tva poler i l16narbetarens medve-
tenhet, bestimda av var sin sida hos den kapitalistiska pro-
duktionsprocessen.

Under sjuttiotalet har det hér diskuterats en hel del, och

vissa marxister hdvdar, att ett »likgiltigt« forhallningssatt
till det konkreta arbetet dr en nédvindig forutsédttning for
proletir klassmedvetenhet. Om en arbetare ndmligen &r allt-
for »identifierad« med sin arbetsuppgift, sitt yrkeskunnan-
de, arbetsplatsen, sa skulle han ddarmed ha svarare att erfara
produktionsprocessens virdesida och svarare att uppticka
utsugningen (det marxistiska begreppet utsugning -innebér
att 16nen endast motsvarar en del av det viarde arbetaren
producerar). Han tror att han far betalt for att snickra sto-
lar, nidr det i sjdlva verket dr hans férméga att producera
virde och mervirde som kapitalet har intresse av. Enligt det
hér synséttet viarderas alltsa »likgiltigheten« positivt — det
innebir 1onarbetarens mojligheter att »tdnka bort« sitt ar-
betes konkreta innehall (att han tillverkar stolar eller bilar
eller. . .)) och bli medveten om vad férhallandet
16narbete/kapital innebér.

Nej, jag har inte glomt att den hir artikeln skulle handla
om ldrare. Aven nir det giller ldrarens arbete kan vi, fastin
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i verford bemirkelse, skilja mellan en konkret och en »ab-
strakt« sida, motsvarande »identifikation« och »likgiltig-
het«. De flesta marxister som skrivit om saken dr Overens
om att ldrarna &r jamforelsevis »identifierade«, dvs identifi-
erade med den konkreta sidan av sitt arbete: engagemanget i
elevernas problem, bestyret med lektionsplanering och un-
dervisning, kontakterna med kolleger och féraldrar. Lirare
ser sig gdrna i forsta hand som kunskapsférmedlare eller
fostrare eller medménniskor eller medvetandegérare — och
den gamla kall-tanken &dr nog inte riktigt dod 4n. Diremot
dr vi lérare ofta blinda for vart arbetes »abstrakta« sida.
Med det menar jag var stéillning som lénarbetare, betalda
for att skota vissa funktioner som 4r nédvindiga for kapita-
lets reproduktion (reproduktion betyder aterskapande), i
forsta hand att kvalificera och sortera arbetskraft och for-
medla ideologi.

Men hur gar nu det hédr ihop? Har finns en motségelse.
Dels hdvdar marxister i regel att ldrarna ar en ovanligt
»identifierad« yrkeskar, alltsd mindre »likgiltiga« dn de
flesta andra l6narbetare. S& menar exempelvis Holling/
Bammé; men samtidigt visade ju deras ovan nimnda under-
sokning, liksom ménga andra, att lararnas verkliga arbets-
villkor tvingar till »likgiltighet« infor det konkreta arbetet
och den enskilde eleven.

Jag tror att motségelsen 4r reell. For att begripa den, er-
bjuder foljande resonemang en fruktbar utgdngspunkt:

»Lararyrket framtrdder som prototyp for ett yrke, som erbjuder talrika
mojligheter till identifikation, som &nnu i hdg grad ir icke-alienerat. Yt-
terst handlar det om arbete med ménniskor, med levande subjekt och inte
med dod materia.

I sjdlva verket har dven ldrararbetet i hog grad drabbats av alienationen
och normerandet, friheten dr bara sken. Av ett individuellt ldrar/elev-
forhallande aterstar pa sin hojd nagra rester; i undervisningen har ldraren
ofta hand om mer én trettio elever samtidigt. Hir kan i regel individualitet
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bara iakttas hos elever med i6gonfallande beteende. Varje engagemang for
enskilda elever blir till de 6vrigas nackdel. (Bammé/Deutschmann/Hol-
ling: Erziehung zu beruflicher Mobilitdt, Reinhold Schletzer, Berlin 1976 s
‘154 f)

Kort sagt: den for allt I1onarbete karaktéristiska motsigelsen
mellan »likgiltighet« och »identifikation« far i skolan sin
sdregna utformning: ldrarens arbete framtrider — ofta
ocksd for ldraren sjalv — som »identifierat«, medan de
verkliga arbetsbetingelserna tvingar till »likgiltighet«. Detta
ska inte tolkas vulgdrmaterialistiskt sa att ldrarjobbet
»egentligen« karaktdriseras av likgiltighet — hur forhallan-
den framtrdder och hur ménniskor upplever dem 4n min-
sann varken overkligt eller oviktigt.

Hittills har jag utan vidare anvant ordet »lénarbete« om
lararna. Nésta avsnitt ska handla om vad man egentligen
kan mena med I6narbetare, samt om ldrarens speciella 16n-
arbetarstatus.

Lararen som statsanstilld lonarbetare.

Forst en definition: I den hér artikeln menas med l6narbeta-
re den som inte dger produktionsmedel, som siljer sin ar-
betskraft och som utfér obetalt (mer)arbete. Det dr den van-
ligaste definitionen, och den innebér att s gott som alla
»lontagare« rdknas som l6narbetare, inklusive t ex ldrarna
(en svdrighet dr dock att det dr knepigt att méta om arbets-
insatsen &r storre 4n l6nen nér det giller t ex larararbete).

»Lonarbetarklassen« &r ett ord som allt oftare dyker upp
i den marxistiska litteraturen. Inom denna klass skulle det
finnas olika skikt, varav arbetarklassen i géngse mening ar
ett. Men utgdr verkligen l6narbetarna en klass?
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I slutet-av Kapitalets tredje band, i ett beromt fragment
till ett kapitel om klasser, talar Marx om l6narbetarklassen,
till vilken han rdknar dem som enbart dger sin arbetskraft
och har arbetslonen som sin inkomstkilla. Atminstone i den
svenska klassanalysdiskussionen har det har textstillet tol-
kats s, att Marx med l6narbetarklassen helt enkelt avsag al-
la »lontagare«, alla som siljer sin arbetskraft (dvs en myc-
ket vid definition, jaimférd med den tridngre definition av
arbetarklassen som de direkta mervirdesproducenterna som
anvénds t ex i Kapitalets forsta band). Men det maste vara
en felaktig ldsning. Av Marx framstéllning i 6vrigt framgar,
att han hér avser enbart de av kapitalet anstillda lonarbe-
tarna. Ovriga lonarbetare, t ex de statsanstéllda, 4r 4nnu in-
te indragna pa den hir dnnu timligen abstrakta nivan av
Marx’ framstéllning — staten planerade Marx ursprungli-
gen att behandla i Kapitalets fjarde bok, men sa langt hann
han som bekant aldrig. Darfér kan man bland t ex véstty-
ska marxister mota asikten att »lonarbetarklassen« bor be-
teckna kapitalets 16narbetare och inga andra. Somliga anser
tom att det 4r vilseledande att anvinda ordet
»lonarbetare« om t ex de statsanstillda, eftersom dessa inte
befinner sig i ett omedelbart kapitalférhallande (forhallan-
de l6narbete/kapital), dvs de befinner sig inte i ett omedel-
bart motsatsforhallande till ett enskilt kapital som koper
deras arbetskraft.

Sjdlv tycker jag att det ndrmast 4r en smaksak om man
vill kalla ldrare och andra statsanstéllda I6narbetare eller ej.
Det dr inte ordet utan saken som &r viktig. Huvudsaken
maste vara att man dr klar over skillnaden mellan de stats-
anstélldas »lonarbete« och det 16narbete i mer strikt bemar-
kelse som kapitalets lonarbetare utfér. De politiskt-
ekonomiskt mest vasentliga bland dessa skillnader 4r foljan-
de:
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Kapitalets l6narbetare ar anstillda av
ett enskilt kapital, antingen ett pro-
duktivt kapital, t ex en industri, eller
ett kommersiellt, t ex en butik eller
en bank.

Statsanstdllda l6narbetare 4r alltsa
anstéllda av staten. Men observera
att dven komunala byrdkratin osv
réknas till »staten« i marxistisk me-
ning. I gengild maste AB Statsfore-
tags anstéllda rdknas in bland kapita-
lets 1onarbetare.

Kapitalets I6narbetare arbetar antin-
gen med produktion (t ex industriar-
bete) eller med cirkulation (t ex
affdrs- eller bankanstéllda).

Kapitalets 16narbetare avlonas med
kapital, dvs pengar avsedda att bli
fler pengar.

Vissa bland kapitalets l6narbetare,
de som brukar kallas produktiva,
skapar mervdrde. Det gor inte kapi-
talets Ovriga l6narbetare, de s k im-
produktiva, vilket inte hindrar att
dessas arbete for det enskilda kapital
som anstdllt dem framtrider som
produktivt arbete, emedan det moj-
liggor for detta kapital att kapa 4t sig
profit, dvs en andel av den samlade
mervérdespotten. Exempelvis: en bu-
tiksanstdlld skapar forvisso inget
mervirde, men butikens #gare, som
far avkastningen pa sitt investerade
kapital, uppfattar dndd hans arbete
som vore det produktivt.
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Miénga statsanstdllda 16narbetare
sorjer for kapitalets s k allmdnna
produktionsbetingelser; si exempel-
vis ldrarna, genom att kvalificera ar-
betskraften.

Statsanstallda lonarbetare avlonas
med reveny, (»pengar som pengar«,
pengar som inte dr kapital), ndrmare
bestamt pengar som hirror ur andra
I6narbetares inkomster och/eller ur
den samlade merviardespotten i sam-
héllet. Och denna reveny férmedlas
av staten, via skatter och palagor.

De statsanstédllda lonarbetarna var-
ken skapar mervdrde eller bidrar till
att inbringa profit till ndgot enskilt
kapital. De dr séledes inte produktiva
ur nagon som helst synvinkel, de har
helt andra uppgifter, och star inte i
nagot omedelbart forhéllande till na-
got enskilt kapital.
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Dessa politiskt-ekonomiskt grundldggande skillnader mel-
lan kapitalets l6narbetare och statsanstéllda far en méngd
konsekvenser. Nagra exempel:

® Den ckonomiska krisen slar i regel snabbare och mer ge-
nomgripande in i kapitalets [onarbetares liv. Det 4r foretag,
inte skolor, som ldggs ned just nu.

® Den lonekamp som kapitalets 16narbetare for, innebir
krav till enskilda kapital: om volvoarbetarna far hégre 16n,
18per det enskilda kapitalet Volvo risk att fa behalla mindre
mervirde. En sddan lonekamp Oppnar — i bista fall —
mojligheter till medvetenhet om vad mervérde och profit ir,
och om forhallandet 16narbete/kapital. For de statsanstill-
da &r villkoren annorlunda. Nér dessa tillkdimpar sig 16ne-
Okningar, 4r det mer fordolt varifran pengarna kommer. De
hérrér ur det samlade kapitalets reveny (dvs den samlade
mervirdepotten) och/eller ur andra 16narbetares beskattade
inkomster. Dessa skillnader i inkomstkailla innebér bl a att
larare och andra statsanstillda inte utan vidare b6r kopiera
den typ av facklig strategi, med l16nekampen som grundval,
som kapitalets 16narbetare utvecklat.

® Vissa statsanstéllda, sédrskilt de med olika typer av ideo-
logiska eller politiska funktioner, diribland lararna, faller
mojligen lattare offer for den s k socialstatsillusionen, dvs
uppfattar staten som en harmoniserande inréttning, héjd
ovan och sammanjdmkande intressemotséttningarna i sam-
héllet. Detta kan vara en grund till att ldrare si ofta — vil-
ket den empiriska lararmedvetenhetsforskningen tyder pa
— #r blinda for klassmotsittningar och konflikter 6verhu-
vudtaget, och gidrna betraktar sig sjdlva som representanter
for ett upphojt allménintresse (motsvarande den borgerliga
statens framtrédelse) som bedriver opartisk undervisning
osv.

Det hédr avsnittet har handlat om allminna politisk-
ekonomiska bestamningar till l4rarens arbete, dvs hur lira-
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ren som statsanstélld 16narbetare ingar i och bidrar till kapi-
talets (och samhillets) totala reproduktionsprocess.
(Ordforklaring: reproduktion betyder aterskapande; ater-
skapande av kapitalets produktionsbetingelser, forhallandet
l6narbete/kapital, arbetskraften, klasstrukturen, ideologin
osv, allt det som behovs for att kapitalismen ska fortleva).
Under sjuttiotalet har det gjorts en del forsdk att lata klass-
analysen ta utgéngspunkt just i ménniskors stéllning inom
den totala reproduktionsprocessen.

I Sverige har dock klassanalysdiskussionen haft en annan
utgdngspunkt, ndmligen minniskors forhallande till den
omedelbara produktionsprocessen, och hir har Goéran
Therborns arbete fran 1972 varit monsterbildande. Ther-
born anvénder ekonomikritiken fér att skilja ut de produk-
tiva arbetarna, dvs de som skapar mervirde i den omedelba-
ra produktionsprocessen: »industri- och byggnadsarbetare,
skogs- och lantarbetare, transportarbetare«. Till arbetar-
klassen i vid mening rdknar Therborn dels dessa produktiva
arbetare, dels de bland de improduktiva l6narbetarna som
»lever under samma eller liknande férhallanden«. Resteran-
de improduktiva l6narbetare klassificerar han som mellan-
skikt samt som till borgarklassen knutna speciella kategori-
er. Det innebér att Therborn fordelar de improduktiva 16n-
arbetarna pa tre stora kategorier: 1. arbetarklassen i vid me-
ning, 2. mellanskikten samt 3. de till borgerligheten knutna
kategorierna. For att dra gridnserna dem emellan anvinder
han inte den marxistiska ekonomikritiken utan istéllet krite-
rier som inkomst, underordning/befilsritt, lojaliteter/pri-
vilegier osv. Denna typ av klassanalys, som blivit norm i
Sverige, dr 4ndamalsenlig i manga sammanhang. (Overhu-
vudtaget dr det meningslost att tala om den korrekta klass-
analysmetoden; metoden maste vara avhingig av féremalet
for och syftet med undersokningen.) Nir exempelvis den
norska s k familjeundersékningen ville spara skillnader i
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uppfostrahpraxis, viarderingar, konsmonster, socialt nét-
verk, astadkom de intressanta och anvéndbara resultat med
hjalp av Therborns metod och tredelningen arbetar-
klass/mellanskikt/borgerliga kategorier. Men det fortjdnar
att noteras, vilket forskarna sjilva &r medvetna om (Holter
m fl: Familjen i klassamhdllet, Aldus 1976 s 78 f), att denna
tredelning i praktiken fungerade precis p4 samma sétt som
om de anvint nagon traditionell stratifieringsmetod, typ in-
delning i socialgrupp III, II och I.

Therborns typ av klassanalys tar alltsd utgdngspunkt i
den omedelbara produktionsprocessen (skillnaden produk-
tivt/improduktivt arbete) och kopplar sedan pd social-
statistiska variabler for att differentiera bland alla impro-
duktiva I6narbetare. I vissa sammanhang kan det vara moti-
verat att istéllet vilja utgdngspunkt i en mer konkret an-
viandning av ekonomikritiken, némligen i kapitalets (och
samhillets) totala reproduktionsprocess. Nér det exempel-
vis giller att undersoka ldrarnas samhailleliga placering, &4r
det inte sédrskilt upplysande att klistra etiketten »improduk-
tivt mellanskikt« pa ldrarkaren. Det 4r nog mer fruktbart
att i stéllet utga fran de statsanstéllda l6narbetarnas speciel-
la politiskt-ekonomiska stéllning (se ovan), samt att ta fasta
pa hur ldararna bidrar till reproduktionen av arbetskraften,
de sociala klasserna och skikten samt ideologin.
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Néagra utgangspunkter for
diskussionen om
handlingsméjligheter.

Den hér artikeln har handlat om l6narbete; dels om hur sko-
lan forbereder eleverna for 16narbetet, dels om lidraren som
statsanstdlld 16narbetare.

Det 4r forhéllanden som har betydelse for ldrarens hand-
lingsmojligheter.

Dubbelkvalificering.

For det forsta: Nar det giller eleverna si tror jag att
»dubbelkvalificering« ér ett nyckelbegrepp.

Det dr nog bra med personlighetsutveckling osv, men som
ldrare far man aldrig glémma att eleverna har reellt intresse
av att i framtiden kunna silja sin arbetskraft pa arbets-
marknaden. (Om man glémmer den saken, brukar elevernas
forédldrar gidrna paminna). Utmarkande for skolan i ett ka-
pitalistiskt samhalle 4r att eleverna slussas fran utbildnings-
systemet till arbetslivet omvdgen over arbetsmarknaden.
Skolans isolering fran arbetslivet 4r ingen tillfallighet. I sko-
lan skaffar eleverna sig kvalifikationer, bade formella kvali-
fikationer som betyg och examina och inférlivade kvalifika-
tioner som kunskaper i rittstavning eller engelska, féormaga
att passa tider och arbeta uthélligt etc. For att fa ett arbete
han vill ha, &r eleven beroende av att kvalificeringen ger
hans arbetskraft bytesvidrde pa arbetsmarknaden (och inte
bruksvérde fér honom sjilv).

Som ldrare maste vi akta oss fOr att tro att vi i storre skala
kan /dta bli att kvalificera nésta generation l6narbetare och
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samhéllsmedborgare. Visst vill man helst Z#gna undervis-
ningen 4t vésentligheter, men man goér knappast eleverna
nagon tjdnst genom att besl6ja faktum att de har nytta av
betyg, examina och atminstone ett minimum av samhélls-
anpassat beteende.

Detta behover inte innebédra nagon defaitistisk linje. Fra-
gan giller inte anpassning eller medvetandegorande. Istillet
maste en realistisk strategi innebé4ra anpassning och medve-
tandegorande, dvs det som brukar kallas dubbelkvalifice-
ring: det dr ofrankomligt att eleverna kvalificeras till arbets-
och sambhillslivet, men samtidigt och darutéver kan de i
bésta fall skaffa sig kvalifikationer av annat slag, de kan go-
ra erfarenheter och skaffa kunskaper som ger mojligheter
att fungera kritiskt och handlingsberett. Hur det kan ga till
ska vi inte diskutera hir, det 4r ju detta som hela diskussio-
nen om frigérande eller medvetandegérande pedagogik gil-
ler. Jag har bara velat fista uppmérksamheten vid att den
diskussionen forblir idealistisk sildnge den inte tar hinsyn
till dubbelkvalificeringsperspektivet.

Jag tycker exempelvis att de praktiska erfarenheter fran
forsok med projektundervisning, deltagarstyrning, pro-
blemorientering som nu borjar samlas, tyder pa att manga
ambitidsa ldrare varit litet blinda fér »anpassningssidan«
hos kvalificeringen, och didrfér mott motstdnd fran elever,
fordldrar, kolleger, och didrmed minskat sina mojligheter
att arbeta med den andra, den »medvetandegorande« sidan.
Forbluffande ofta verkar samma foérlopp upprepas: forst
flyter allt galant, eleverna samlar material och arbetar med
entusiasm och vigen tycks ligga Oppen for insikter om vi-
sentliga samhallsférhéallanden. Och sa plétsligt avstannar
kunskapsprocessen. Eleverna drar inte slutsatserna som ver-
kar ligga framfor ndsan pa dem, de ser viggtidningen eller
utstdllningen som en slutprodukt och ldngtar kanske efter
att atervéanda till ldrobockerna. Detta maste vil tolkas sa,
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Kvalificeringen i skolan innebdr inte enbart anpassning.

“Tillagnas Sven, som i 8 dr har kunnat forhindra inférandet
av tidstudier pd sin arbetsplats, eftersom han kan tillrdckligt
mycket matematik for att visa sina kamarater vad tids-
studierna gar ut pa’’.

(Dedikation i borjan av en bok om sambandet mellan ma-
tematikdmnet och samhdllsutvecklingen: Hevrup/Heyrup,
Matematikken i samfundet Gyldendal, Kbh 1973.)

att den dolda laroplanen, arbetsvillkoren i skolan och yt-
terst dess kvalificeringsfunktion innebdr bestdmda ramar.
Far man klam pé vilka ramarna 4r, kan man ha mojlighet
att tdnja eller ga runt dem.
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Dubbelkaraktiren hos lirarens arbete

Och for det andra, nir det gédller lararens l6narbete:

Liksom allt 16narbete har ldrarens arbete dubbelkarakti-
ren av 1. konkret arbete (»bruksvirdesidan«, undervisnin-
gen och umgénget med elever osv) och 2. »abstrakt« arbete
(»vérdesidan«, ldraren siljer sin arbetskraft till staten och
utrédttar fOr kapitalets reproduktion viktiga uppgifter, ar-
betskraftskvalificeringen osv). Denna dubbelkaraktir fram-
trader i ldrarens medvetenhet som en motsittning mellan
tva poler: »identifikation« med och »likgiltighet« infor det
konkreta arbetet.

Den pedantiske ldsaren kanske stegrar sig, och tycker att
det hér &r ett lattfardigt bruk av kategorier som inom Marx’
ekonomikritik giller kapitalets I6narbete och inte t ex stats-
anstdllda larare. Jovisst, det 4r litet slarvigt att utan vidare
prata om en »virdesida« av ldrarens arbete. Men det har in-
te desto mindre visat sig vara fruktbart att utga fran lararar-
betets dubbelkaraktdr, t ex niar man diskuterar lirarens
mojligheter att utrdtta nagot vettigt i skolan, fragan om
ldrarorganisering osv, vilket den aktuella danska diskussio-
nen om »fagkritik« kontra »lénarbetarmedvetenhet« &r ett
exempel pa. /- - -/

I Danmark har under sjuttiotalet en mycket livaktig sk
»amneskritisk« tradition vuxit fram (det danska ordet
»fagkritik« ar litet svaroversatt), dvs forsok till marxistisk
kritik, med Marx’ ekonomikritik som grundval, av borger-
lig vetenskap, av utbildningens samhdlleliga funktioner,
skoldamnenas innehall osv. Bland lirare har dmneskritiken
inneburit dels marxistiska studier och undersokningar, dels
pa det mer praktiska planet en inriktning pé larararbetets
konkreta sida: alternativ pedagogik, alternativt undervis-
ningsinnehall och -material, samarbete med kolleger och
med fordldrar osv. Just nu 4r en hel del danska ldrare kriti-
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ska till amneskritiken, och hdvdar att det &r viktigare att
arbeta inom facket for att 6ka liararnas »lénarbetarmed-
vetenhet«:

»Det pekas pa att dmneskritiskt arbete ofta betyder ett stort merarbete,
som ldrarna tvingas ta pa sig — eller sjilva hugger for sig — utan kompen-
sation. Ddrmed upptrider dessa larare som lonenedpressare i férhallande
till kollegerna, eftersom de rent faktiskt 6kar ackordet. Detta kan bli en in-
direkt kritik av kolleger, som inte har tid, krafter, mod, fantasi att gdini
ett sddant arbete/samarbete. Didrmed forsvaras pa forhand diskussioner
om kollektiva handlingsmdjligheter. Kritikerna papekar dirfor, att ldrarna
istédllet bor samlas kring en gemensam upplevelse av arbetsbdrda och for-
sdmrade arbetsvillkor. De handlingar som kan félja pa en sidan mobilise-
ring — som forenar ldrare med skilda politiska asikter i ovrigt — ska sikta
till att lararnas krav pa skolan som arbetsplats framfors genom fackfore-
ningen. Denna dkande press pa fackféreningen kan sa bidra till en demo-
kratisering — en garanti for en aktiv medlemsdebatt, dir synpunkterna i
basen kommer fram och far konsekvenser for den politik som faktiskt
fors.« (Unge Peedagoger 6 1977 s 5)

De som ér skeptiska till &mneskritiken menar alltsa att lira-
ren i forsta hand bor uppfatta sig som l6narbetare. P3 sikt
skulle den 6kande l6narbetarmedvetenheten 6ppna mojlig-
heter till solidaritet med och allianser med andra kategorier
16narbetare, sirskilt om man kan férutse en lirarkarens
»proletarisering«, dvs att ldrarens arbets- och livsvillkor
(och medvetenhet) nirmas till de breda skikten bland 16nar-
betarna.

Mojligen kan det hir resonemanget 1ata litet exotiskt for
svenska Oron. Hir i landet har vi ju knappast haft tillstym-
melse till den danska marxistiska »dmneskritiken«, och dér-
for kédnns ju inte uppgorelsen med en sidan tradition sir-
skilt angeldgen. Och det 4r uppenbart att en ensidig satsning
pd l6narbetarmedvetenheten kan leda kédppratt in i en
mycket traditionell facklig I6ne- och intressekamp — bidrog
verkligen SACO-konflikten till att LR-ldrarna narmades till
andra l6narbetargrupper? Det r problematiskt att utan vid-
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are kopiera den typ av facklig strategi, med 16nekampen
som grundval, som arbetarrorelsen utvecklat; ldrarnas mot-
part 4r ju inget enskilt kapital, och dérfor leder deras 16ne-
kamp inte alls automatiskt till medvetenhet om férhallandet
16narbete/kapital.

Att lirarna pa grund av skolarbetets speciella karaktér
tenderar till »identifikation« med arbetets konkreta innehall
(arbetet med elever och fordldrar, undervisningens innehall,
erfarenheter av sortering och utslagning i skolan osv), maste
rimligen dnda vara utgangspunkten for arbetet som ldrare
och organiseringen av ldrare. Vilket inte hindrar att 4m-
neskritikens kritiker har rétt i att denna starka identifika-
tion kan blockera for medvetenhet om arbetets abstrakta si-
da, s& att man blir blind for sin stéllning som l6narbetare.
Vad som krivs dr en dubbel strategi med inriktning bade pa
arbetets konkreta och abstrakta sida, bade pa
»amneskritik« och »lénarbetarmedvetenhet«.
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Forslag till vidarelisning.

Den f6ljande litteraturlistan &r en végledning for studiecirklar och fér den
som pa egen hand vill botanisera i floden av marxistisk utbildningslittera-
tur. Listan tar enbart upp litteratur som har direkt samband med artikeln
om lararen och l6narbetet, och om méjligt pa nagot av de nordiska spra-
ken.

Trékigt nog 4r det mesta av den hdr litteraturen ganska troglést, det ar
4n sa lange ont om littillgdngliga introduktioner. /---/

Ett problem r att litteraturen i allménhet forutsétter en smula kénne-
dom om den marxistiska ekonomikritiken (=’kritiken av den politiska
ekonomin’, d v s den teori och metod som Marx lade grunden till med Ka-
pitalet, Grundrisse etc). Den hittills bista inkorsporten till ekonomikriti-
ken #4r Kapitalets produktionsprocess. Introduktion till Kapitalets forsta
band (Barrikaden, Gbg 1976) och till den boken finns en studiehandledning
(Grundcirkel, Roda Bokforlaget, Gbg 1976).

Som allmén introduktion till marxistiska utbildningsanalyser 4r nog tva
lattlasta danska bocker de mest anvindbara: Borgnakke (red): Skole Lae-
rer Lonarbejde (Unge Paedagoger, Kopenhamn 1977) samt Illeris/Salling
Olesen/Rasmussen: Lareruddannelser, skole og samfund (Munksgaard,
Kbh 1976). — Det gdr att lasa danska! Och det l6nar sig att dvervinna
troskelmotstandet, i Danmark utges méngder av viktig marxistisk littera-
tur, inte minst om utbildning. Ett litet danskt-svenskt lexikon &r till god
hjilp i borjan.

Skolan férbereder eleverna for lonarbete.

Det refererade undervisningsforloppet har ldrarna sjilva, Frank Lundberg
och Gun Malmgren, berdttar om i Thavenius (red) Svenska i verkligheten
(Forfattarforlaget, Lund 1977).

Nar det giller projektundervisning 4r Berthelsen/Illeris/Poulsen: Pro-
Jektarbejde — erfaringer og praktisk vejledning (Borgen, Holsterbro 1977)
ett standardarbete /sv utgdva W&W 1979/. Ar 1974 gav Illeris ut en bok
som blev inflytelserik och oversatts till svenska: Problemorienterad och
deltagarstyrd undervisning (W&W, Sth 1976).

Alfred Krovoza finns numer oversatt till svenska i Tekla nr 2 1977. /---/

Krovozas viktigaste arbete Produktion und Socialization (VSA, Kéln 1976)
lar utkomma i dansk Sversdttnng sa smaningom. Och dessforinnan kom-
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mer pé danska en antologi diar Krovoza medverkar, Produktion, arbejde
socialisation/ Medusa 1977/ — den tyska utgavan pa Suhrkamp 1976 (utg
Leithduser/Heinz); Leithdusercitatet ovan dr hidmtat fran s 64.

Krovoza riknas ibland tillsammans med Oskar Negt, Peter Briickner,
Hans-Jiirgen Krahl m f1 till samma tradition inom marxistisk socialisa-
tionsforskning, den s k hannoverskolan. P4 danska finns en hel del 6ver-
sdttningar, men i Sverige dr mérkligt nog bara Krahl introducerad och
oversatt (Tekla 1 1977). Gidlunds gav dock 1976 ut Materialistisk
socialisationsteori av Alfred Lorenzer, som arbetar med likartade problem.
Nagra klargdrande artiklar om Krovoza, Negt, Briickner m fl kan man fin-
na i tidskriften Teori og praksis 6 (GMT 1977), och andra bra men krivan-
de introduktioner dr Christensen/Poulsen: Kapitallogik og socialisation
(Fagtryk, Arhus 1976), samt sista delen av Schmidt: Filosofikritisk rekon-
struktion (Rhodos, Kbh 1977). Overhuvudtaget &r all den har litteraturen
en ganska hardsmaélt kost for de flesta l4sare.

De ndmnda forskarna har intresserat sig for vad som hédnder med sociali-
sationen (= fostran, anpassning, indvning i samhéllet) medvetenheten och
»vardagslivet« i det borgerliga samhdllet.I avsnittet Vad ar klockan ndm-
ner jag som exempel Krovozas teser om tidsmedvetenheten och andra for-
andringar av »sinnligheten«, och min avsikt dr att illustrera att den dolda
laroplanen inte 4r ndgon isolerad foreteelse, som bara har med klassrums-
situationen att géra och kan avskaffas med hjilp av en ny ldrarroll och en
portion god vilja. Men missforsta inte detta, det 4r forstas inte »fel« att 14-
ra ungarna passa tider! Overhuvudtaget far man inte uppfatta kapitalis-
mens principer som nagot enbart av ondo, som 6deldgger ursprungliga, re-
na och obeflickade strukturer (sdsom den organiska tidsmedvetenheten)
hos det lilla barnet eller i det férkapitalistiska samhéllet. Ett sidant odia-
lektiskt och kulturpessimistiskt synsétt kan det slags socialisationsteori
som hannoverskolan representerar i virsta fall forleda till, men i sa fall
glommer man att kapitalismen ocksa inneburit frigorelse fran vidskepelse,
yttre tvang och kamp for 6verlevnad — 14t vara att andra former av dver-
tro och tvang kommit i stillet. Se vidare slutet av den hr litteraturgenom-
gangen.

Stieg Mellin-Olsen har beréttat om flygplatsprojektet i den norska skol-
tidskriften Praxis nr 19. Sedan dess har han skrivit en hel bok om instru-
mentalismen i skolan, Laering som sosial prosess (Gyldendal, Oslo 1977),
med undertiteln »Om orsakerna till att elever som &r ‘duktiga i skolan’ s&
ofta saknar intresse for ldrostoffet«.

Om kvalifikationsforskning: Med exemplen tidsmedvetenhet och instru-
mentalism har jag velat illustrera hur skolan kvalificerar (férbereder) ele-
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verna for 16narbetet, men jag har undvikit att g in p4 den omfattande
kvalifikationsteoretiska diskussionen.

Termerna ‘kvalifikation’ och ’socialisation’ anvinds litet huller om bul-
ler i litteraturen. En anvindbar distinktion dr denna:
»Socialisationsprocessen och kvalifikationsprocessen 4r en och samma process. Men dér socialisati-
onsteorin forst och framst sysslar med det psykiska tillignandet av sociala forhallanden, handlar

kvalifikationsteorin om de objektiva, samhdlleliga kraven till denna process, och om de samhlleliga
institutioner som garanterar att kraven uppfylls.« (s 103f)

Citatet 4r hamtat ur Illeris/Salling Olesen/Rasmusen: Leereruddannelser,
skole og samfund som jag rekommenderat ovan. Samma foérfattartrojka
har skrivit Skole og kvalifikation — eller: Hvad er det barnene lcerer i sko-
len? (Unge Padagoger Al5, 1976), ett lattlast litet hdfte som nog dr den
basta introduktionen till kvalifikationsforskningen, bl a eftersom det inte
enbart behandlar kvalificeringen for industriarbete, en ensidighet som an-
nars vidlader de flesta kvalifikationsundersékningar.

Kvalifikationsanalyser har spelat stor roll inom den marxistiska utbild-
ningsekonomiska tradition som vuxit fram under sjuttiotalet och som bor
betraktas som en gren av den ekonomikritiskt grundade statsdiskussionen.
(En bra introduktion till statsteorin ar Altvater/Miiller/Neusiiss: Stat och
kapital — om statsinterventionism och socialstat, Réda Bokforlaget, Gbg
1976). Grundstenarna till den hir marxistiska utbildningsekonomin var for
det forsta Altvater/Huisken: Materialien zur politischen Okonomie des
Ausbildungssektors (Politladen, Erlangen 1971), varur en del bidrag finns
dversatta, t ex 1 Uddannelsesektorens politiske skonomi (Studenterradets
arsberetning 1971-72, Arhus); Altvaters uppsats om »Kvalifikationsbe-
greppets historiska bakgrund« finns dessutom pa svenska i Lundberg m fl
(utg): Jamlikhetsmyt och klassherravilde (Cavefors, Lund 1976) och for
det andra Freerk Huiskens avhandling 1972, varav den viktigaste biten
oversatts till danska: Uddannelsesekonomi og uddannelseskrisen i Vest-
tyskland (RUC, Viborg 1973). Dessa bigge pionjdrarbeten och undersék-
ningarna i deras efterféljd har utsatts for mycket kritik, av skiftande kvali-
tet. En bra och anvindbar kritik av Huisken ar Serensen: »Omkring ud-
dannelsesekonomi« i Om samfundsmeessiggorelse (Fagtryk, Arhus 1976 s
69-185). Annars tycker jag att en bok av Dieter Otten fran 1973 fortfaran-
de dr det mest klargorande arbetet om kvalifikationsteori (dansk &vers: Ka-
pitaludvikling og kvalifikationsudvikling, Kurajse/Modtryk, Viborg
1975.)

Skolans dvriga funktioner: Kvalifikationsforskningen har oftast letat ef-
ter samband mellan utbildning och krav pa arbetskraften. I vidare mening
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innebir kvalificering att eleverna inférlivar kunskaper och forhallningssatt
som krévs av nésta generation arbetskraft och samhillsmedborgare; marx-
ister brukar vara Gverens om att denna kvalificeringsfunktion ytterst be-
stimmer ramarna for verksamheten i skolan. Men skolan har forstas fler
funktioner: sortering, forvaring.

En lattillgdnglig genomgéng av utbildningens funktioner 4r Abrahams-
son: »Utbildning och samhille: nagra problemomraden« i Skolan som
arbetsplats, (Utbildningsdepartementet 1974:1) — en rapport som SIA be-
stéllt och sen struntat i.

Nir det giller skolans sorteringsfunktion beskriver Johannes Beck i
Klasseskolen (Rhodos, Kbh 1975) tillspetsat och fyrkantigt hur arbetar-och
medelklassbarn behandlas olika i skolan; Becks bok har den stora fortjins-
ten att den dr mycket rolig. En bra framstéllning av hur den sammanhallna
grundskolan overlater at eleverna att individuellt sortera sig sjélva, sa att
arbetarbarnen far ombesorja sin egen utslagning, finns i Callewaert/ Nils-
son: Samhdllet Skolan och Skolans inre arbete, Lunds bok och tidskrifts
AB, Malmé 1977. For 6vrigt 4r sorteringen den enda av skolans funktioner
som 4r ordentligt studerad i Sverige, det finns gott om undersokningar som
visar att vilutbildade och vélavlonade férédldrar 4r den enda nagorlunda
sdkra garantin for framgang i skola och yrkesliv; ndgra exempel: Gesser:
Rekrytering till universitet och hogskolor (SOU 1971:6); Gesser/Fasth:
Gymnasieutbildning och social skiktning (Utbildningsforlaget 1973, ett av-
snitt omtryckt i Jamlikhetsmyt och klassherravilde, Cavefors 1976); Harn-
qvist/Bengtsson: Educational reform and educational equality (ped.inst.
Gbg univ. 1972); Emanuelssons undersokningar, sammanfattade i Utbild-
ningshandikapp i langtidsperspektiv (Lararhogskolan i Sth 1974).

Nils Christie och fore honom Ivan Illich lanserade synsittet att forva-
ringsfunktionen ar skolans viktigaste funktion, och levererade ddrmed am-
munition till den s k avskolningsrorelsen. Visst dr det sant att skolan bl a
tjdnar till att absorbera arbetskraft, men om man 6verbetonar férvarings-
funktionen tappar man bort att det faktiskt spelar roll hur barnen kvalifi-
ceras i skolan. (Se vidare Herbert Gintis’ kritik av Illich, 6versatt till svens-
ka i Jamlikhetsmyt-antologin, samt Hans Burkhardts kritik av bade Illich
och Gintis i betrifft:erziehung 9 1973).

Liraren som lonarbetare.

Liéraren formas av skolan. For att fa grepp om hur ldraren formas av ar-
betsvillkoren i skolan, kan det vara en god idé att ta reda pa hur lararkan-
didater fordndras nar de borjar arbeta som larare. Utomlands har redan
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flera sddana uhdersdkningar gjorts, och jag vill sdrskilt reckommendera tva
marxistiska analyser: Hénsel: Die Anpassung des Lehrers
(Beltz, Weinheim und Basel 1975) samt Holling/Bammé: Lehrer zwischen
Anspruch und Wirklichkeit (pad. extra, Frankfurt 1976, /.../.
Likgiltighet: Savitt jag vet introducerades begreppet l6narbetarens likgil-
tighet pd allvar i den marxistiska diskussionen med en inflytelserik debatt i
argang 1970 av tidskriften Sozialistische Politik. (Se sirskilt artiklarna av
Bischoff m fl i nr 6-7 och 8 1970, tillgéngliga i ett omtryck: Sozialistische
Politik, Nachdruck ausgewdhlter Beitrige aus Heft 1-10 der SoPo,
Politladen, Erlangen 1974.) Sedan dess har en grupp i Berlin som kallar sig
Projekt Klassenanalyse (med bl a Bischoff bland medarbetarna) mest ener-
giskt drivit tesen att den »likgiltiga« attityden till det konkreta arbetet &r en
nédvéndig forutsittning for proletdr klassmedvetenhet (se t ex Projekt
Klassenanalyse: Materialien zur Klassenstruktur der BDR, Erster Teil
VSA, Westberlin 1974 s 219-262; en bra kommentar och kritik &r
Hopf/Hopf: »Gleichgiiltigkeit und Identifikation als Kategorien der Ana-
lyse von Klassenbewusstsein« Prokla 22, Rotbuch, Berlin 1976 s 67-100).

Liagg alltsd marke till att Projekt Klassenanalyse (och méanga marxister
som influerats av dem) véarderar ’likgiltighet’ positivt, till skillnad fran den
syn pd ’likgiltighet’ som Otto Steiger introducerar med sin daghemsanalys i
Ord & Bild 1 1976 (Steiger utvecklar sina standpunkter i O & B 8 1976 och
5-6 1977). Nu &r visserligen inte Steigers likgiltighetsbegrepp fullt ut jim-
forbart med det som bl a Projekt Klassenanalyse anvinder: de senare &r
mer ortodoxt marxistiska i det att de utgar fran l6narbetets formbestdm-
ningar och hédvdar att ’likgiltigheten’ i férsta hand utmérker kapitalets pro-
duktiva lonarbetare. Steiger ddremot ser till férhallandet att man séljer sin
arbetskraft, och drar ddrmed alla »16ntagare« 6ver en kam och hivdar att
l6nberoendet foder likgiltighet.

Steiger bygger pa arbeten av Gunnar Heinsohn och Rolf och Barbara
Knieper. (Inom kort kommer en av deras bdcker, G. Heinsohn/B Knieper:
Theorie des Kindergartens und die Spielpidagogik, Suhrkamp, Fr/M 1975,
i svensk oversittning: Daghem och lekpedagogik W&W). 1 den visttyska
debatten har inte de hér teserna fatt st oemotsagda. Heinsohn/ Knieper
har kritiserats for att undervirdera mojligheterna till progressivt arbete pa
barnstugorna; for att bygga pa foraldrade undersdkningsresultat och dar-
med inte ta hdnsyn till mer kooperativa och samhillsanknutna arbetsfor-
mer som prévats under senare ar; for att dverskatta den klassiska borgerli-
ga familjens mojligheter att socialisera smabarn osv (For kritik av Hein-
sohn m fl, se Kock/ Rocholl i Demokratische Erziehung 1 1976 s 77-91;
Chr Hopf i betrifft: erziehung 10 1976 s 59-64).
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Om klassanalys: Therborns analys i Zenit 28 1972 finns ocksa i utékad
form som Det svenska klassamhidllet 1930-1970, Zenit sartryck 1973. Det
4r fortfarande det enda rejdla, empiriskt grundade svenska klass-
analysforsoket. .

Nir man i Sverige diskuterat lararnas sociala placering har man i allmén-
het utgétt fran Therborns analys och rdknat lararna till de improduktiva
mellanskikten, som inte tillhor nagon klass utan vacklar mellan samhallets
bigge huvudklasser.

Under de senaste aren har ett alternativ till mellanskiktskategorin dykt
upp, nidmligen ‘den nya smdbourgeoisin’ — termen stammar fran Poulant-
zas, som menar att denna »nya« sméborgerlighet (icke-produktiva 1onar-
betare, mellanskikt) tillsammans med den »traditionella« (smaforetagare,
hantverkare, bonder) utgdr en egen klass: smabourgeoisin. (Se Poulantzas:
Om samhillsklasser,Zenit 34 1973; Poulantzas: Den moderna kapitalis-
mens klasstruktur, Tema Teori, Avesta 1977; samt antologin Berner m fI:
Skola, ideologi och samhdlle, W&W, Sth 1977).

Diremot har savitt jag vet inte mojligheten att lata klassanalysen utga
fran manniskors stéllning i forhdllande till kapitalets totala reproduktions-
process provats i Sverige. Det mest omdiskuterade forsoket i den végen &dr
Projekt Klassenanalyse: Materialien zur Klassenstruktur der BDR (EVA,
Westberlin 1973 och en empirisk del 1974). Projekt Klassenanalyse ar ext-
remt konsekventa i sin strdvan att utgd frén kategorierna i Marx ekono-
mikritik — och att forsoka aterfinna dessa i den empiriska verkligheten.
Dirmed blir deras metod ganska fyrkantig. Den hittills mest anvénbara an-
satsen till politisk-ekonomisk bestimning av de statsanstilldas arbete &r
nog Armanski/ Penth/ Pohlmann: Lohnarbeit im 6ffentlichen Dienst der
BDR, Olle & Wollter, Westberlin 1976 (den som har svart med tyska spra-
ket kan lisa Armanskis artikel om »Statslige lenarbejdere i kapitalismen« i
dansk overs i Teori og klassekamp 1-2, Kbh 1976 s 19-39). Nér det géller 14-
rarens arbete finns det en uppsjo av foérsok till politisk-ekonomisk bestdm-
ning, men de flesta dr parafraser pd Freerk Huiskens analyser (Oversitt-
ningar i Politiske arbejdstekster 2 1973. Huisken: Uddannelsesakonomi og
uddannelseskrisen i Vesttyskland, RUC, Viborg 1973 s 75-92). Det mest ut-
vecklade forsoket i den hdr »Huisken«traditionen dr Thien: Klassenlage
und Bewusstseinsform der Lehrer im Staatsdienst (Focus, Giessen 1976)
som i hog grad bygger pa Projekt Klassenanalyses metod; man kan nog in-
te komma vérst mycket lingre utan empiriska unders6kningar.

Det finns ocksa gott om visttyska ldrarmedvetenhetsundersokningar (se
kritik av dessa i Sederberg: Laererbevidsthed, dupl, dansk inst, Kbh univ
1976, delvis tryckt i Papir 7, 1977). De svenska motsvarigheterna ar mest
av typ »trivselundersdkningar«.

66

LARAREN OCH LONARBETET

Nagra utgangspunkter for diskussionen
om handlingsméjligheter.

Dubbelkvalificering. Vi behdver konkreta kunskaper om skolans kvalifice-
ringsfunktioner.

Dels har erfarenheten visat att kvalificeringen och vad dértill hor — ar-
betsformerna i skolan, betygen osv — ofta fungerar bra som 4mne fér un-
dervisningen, och alltsa inte behéver uppfattas som hinder enbart. (Exem-
pelvis: i Skolereformer i det kapitalistiske samfund, utg Rolff m fl, Rho-
dos Kbh 1975, s 186-193 finns en redogdrelse for hur betygssystemet kan
anvéndas som studieobjekt i matematikundervisningen, for att visa vad
normalférdelningen innebdr; att en viss procentsats av eleverna forutsitts
misslyckas osv. — Den hir antologin ar forresten i sin helhet ett av de tidi-
gaste och bista férsoken att knyta analyser av grundskolans funktioner till
en diskussion om handlingsméjligheter.)

Och vidare &r det viktigt att se att verksamheten i skolan aldrig restlost
kan underordnas kapitalets eller »samhéllets« krav. Man far akta sig for
cirkelresonemang av typen: Skolan ser ut som den gor dirfér att samhéllet
kréver sdna och sdna ménniskor och dérfor ser skolan ut som den gor dér-
for att samhallet. . . I stallet géller det att underséka granserna, motsitt-
ningarna, brottytorna i skolans kvalificering. Jag vill gdrna aterknyta till
den inledningsvis ndmnda hannover-traditionen dar begreppet *emancipa-
toriskt minimum’ (se Negt/Kluge: Offentlighet og erfaring, GMT 1974 s
22-23) anvénts for att ange att ménniskor inte restldst formas av varupro-
duktionens och kapitalets principer:

»Den formning av den ’inre’ naturen som sker genom en langvarig socialisationsprocess, kan inte gd
hur langt som helst: det finns ett ’emancipatoriskt minimum’ bortom vilket basen for sjilva den ka-
pitalistiska produktionen — det levande arbetet — hotas att forstdras (psykisk och psykosomatisk
ohdlsa i olika former och grader gor arbetskraften oduglig p4 motsvarande sitt som den omattliga
orldngni av arb i kapitali barndom hotade att fysiskt ddeldgga arbetskraften.)
Kapitalismens fortbestand kraver darfor att det finns sociala processer, kommunikations- och inter-
aktionsformer som faller *utanfdr’ den av kapitalet och virdeabstraktionen strukturerade samhlle-
liga verkligheten, for om lonearbetarna inte ocksa kan vara manniskor (om 4n stympat), s4 blir de
pa sikt ocksa odugliga som 18nearbetare. Samtidigt som den ’inre* naturens formning 4r en garanti
fOr systemets fortbestand, s utgdr den ’inre* naturen ett hot; den gor motstand mot och sitter en
grins for kapitalistisk utsugning. Hari ligger ocksa en mdjlighet for revolution4r forindring av den
samhdlleliga verkligheten: den minskliga subjektiviteten och sinnligheten 4r inte restlost
frammandegjord och avyttrad, och dirur féds revolten mot de f6rhérskande livsbetingelserna.« (re-
daktionellt i Tekla 2 1977).

q

For att halla fast vid tidsmedvetenheten som exempel: Lirare som provar
deltagarstyrd undervisning iakttar ofta hur eleverna far ett annorlunda fér-
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hallande till tiden, de kanske slappar en dubbeltimme och i gengild arbetar
med fruktansvird intensitet en hel helg. Detta 6verskridande av fyrtiomi-
nutersterrorn och barridren arbete/fritid behover inte tolkas enbart som
»anpassning« till det moderna kapitalets krav pa mer flexibel och sjilv-
stindig arbetskraft. Med litet god vilja kan man dessutom skénja ett fro till
motstidnd mot den kapitalistiska kvantitativa och linjdra tidsmedvetenhe-
ten.

Om den aktuella danska diskussionen fagkritik versus 1on-
arbetarmedvetenhet finns en mycket klargérande artikel av Karen Borg-
nakke och Pia Moller i Unge Paedagoger 6, 1977.

Kruchovs rapport i detta nummer av Krut /nr 4/ ér illustrativt exempel
pa hur en l6narbetarmedvetenhetsstrategi utformas. Och som exempel pa
ldrarorganisering som mer utgdr fran ldrararbetets motsatta sida, den
konkreta arbetsprocessen, kan nimnas Sozialistisches Biiro i Visttyskland
— se t ex en intervju med Negt i politisk revy 306, mars 1977 /pa svenska i
Ord & Bild 2-3 1978/.

Under sjuttiotalets forsta halft anvdndes de marxistiska utbildningsana-
lyserna ofta mest till att punktera illusioner (alternativpedagogiska, refor-
mistiska). Men nu kan man se andra tendenser, och jag vill gdrna nimna
tva mer konkreta undersdkningar som vill verka for fordndring — inte ba-
ra beskrivning och forklaring — genom att leverera material till en utbild-
ningspolitik som pa sikt kan arbetas fram inom fackférenings- och arbetar-
rorelsen: Det dr forstas ddar som avgorande fordndringar av skolan maste
forankras: Anders Mathiesen: Uddannelse og Produkiion, Munksgaard,
Kbh 1976 /sv 6ver Pan/Norstedts 1978/ och John Houman Serensen:
Dansk uddannelsepolitik — staten og klasserne, Munksgaard, Kbh 1977.

Och till sist: Om du inte har nagon vilsorterad boklada i ndrheten bestil-
ler du marxistisk litteratur snabbast, sdkrast och billigast frAin Bokcafét,
S:t Petri Kyrkogata 7, 222 21 Lund.
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Den historiska bakgrunden.

Arne Melberg

Féljande utdrag &r klippt ur en bok av Arne Melberg som
ska heta Realitet och utopi — om det borgerliga samhdllets
Jramvixt i offentlighet, litteratur och medvetande /utkom
pa Rabén & Sjogren 1978/.

Boken vill beskriva och analysera kapitalismens genom-
brott i Sverige pa artonhundratalet. Eftersom den hdvdar
att »kapitalism« inte bara handlar om produktion av varor
for en marknad utan ocksd om produktion av bestimda lev-
nadsforhallanden, socialisationsménster, kommunikations-
former och moralnormer, sa har den med ett avsnitt om de
socialiserande institutioner som i sd hdg grad priglar var
tids »socialstat«, men som boérjade skapas just pa 1800-
talet. Ett exempel pa en siddan institution dr den obligatori-
ska skolan. Att den kunde borja genomforas fran 1842 ir
ett tecken, sd gott som négot, pd att kapitalismen da borja-
de fa makt 6ver ménniskors liv och sinnen.

““En av de statligt initierade reformer som ackompanjerade
och bidrog till det borgerliga samhillets genombrott var
som bekant den obligatoriska folkskola, som genomférdes
fran 1842, efterfoljd av en laroverksreform 1849, Ocksa i
folkskolans fall handlar det om en successiv omdaning, som
da far sin juridiska manifestation for att ddrefter férverkli-
gas tvangsmassigt. Givetvis hade det funnits undervisning
av skiftande karaktér fore 1842 och lis- och skrivkunnighe-
ten var, dven bland allmogen, av allt att déma tdmligen vil
utbredd. Och givetvis innebar 1842 inte nagon idgonenfal-
lande omvélvning. Initiativet ma ha varit statligt, men det
statliga stodet till skolorna forblev ldnge skrattretande lagt,
med véra dagars matt métt: den forsta tiden anslogs 20 000
rkd éarligen till seminarier, 16netillskott och utrustning! De
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folkskolor som inrattades hade ldnge en flytande form som
var anpassad till det fér-kapitalistiska samhéllets livsmons-
ter: skolgangen underordnades jordbruksarbetet, klasser
och kurser var 16st fixerade etc. Nagon normalplan f6r folk-
skolan kom inte forran 1878, ndgot som ganska vél sam-
manfaller med den kapitalistiska expansionens andra fas,
som innebar arbetarklassens homogenisering.

Folkskolldrarna var lidnge en pavert rustad grupp. Medan
deras ideologiska uppgift var att disciplinera barnen till en
borgerlig ordning sa fick de sjidlva framleva i nirmast for-
kapitalistiska ekonomiska omstidndigheter. Kommunen ha-
de ansvaret att férse dem — ungefir som den forsag fattig-
hjon och indelta soldater — med ett nédtorft av bostad och
livsmedel: medan den kontanta 16nen #nnu i borjan av
1900-talet 1ag under den genomsnittliga industriarbetarlo-
nen. Inte heller skolplikten verkar ha varit si noga iaktta-
gen: litterdra och andra vittnesmal verflodar med skildrin-
gar av hur oférstaende foraldrar haller sina barn hemma vid
skordetid eller rentav for att skicka ivig dem till 16narbete.
Atgirder som av sentida historiker brukar beskrivas som li-
ka stenaldersméssiga som nagonsin den konservativa opini-
on, som mot folkskolans genomforande hidvdade att
»folket« minsann inte behdvde mer dn den religionsunder-
visning som priésterna redan férmedlade.

Men den folkliga obstruktionen mot skoltvanget — och
det tycks ha varat till in pad 1900-talet — kan ocksa tolkas
som ett av de inte alltfér manga synliga tecknen pa mot-
stand mot det kapitalistiska tvang, som var i fard med att
sdtta sig igenom i sambhillet i stort. Ett och annat jamfor-
bart tecken 4r den av allt att déma laga arbetstakten pa de
nya industrierna. Visserligen var det vil knappast i nagot
fall frdga om néagot artikulerat anti-kapitalistiskt medvetan-
de, men dock ett motstand. Kapitalismens genomférande
var — och d4r — en st4ndigt pagaende process, som standigt
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stoter pa motstand, motstand som betingas av en rad olika
faktorer, fran 6verlevande rester fran for-kapitalistiska till-
stand till naturgivet och nyskapat motstdnd; fran naiva re-
aktioner mot enstaka symtom till medvetet och framatsyf-
tande motstand mot kapitalismen som sadan. Att skolan
blev tvang var forvisso den nodvindiga forutsdttningen for

- vilken som helst opposition. H6ll man da barnen hemma

for att de skulle hjilpa till med skérden s& kan det kanske
ses som en kollision mellan boendesamhallets cykliskt be-
stimda behov och den bestimmande kapitalistiska n6dvén-
digheten. Men ju mer kapitalismen kom att bli nddvéndig i
samhillet i stort, desto stringare blev ocksd skoltvanget;
protester och obstruktion flyttar d in i klassrummen och in
i individernas medvetande.

Det borgerliga samhillet behover den obligatoriska sko-
lan av en rad skil. Kapitalistiskt sett sa var det framst tva
behov som i vidxande grad kom att tillfredsstéllas i 1800-
talets skola: dels ett elementdrt méatt av kunskaper, nédvén-
diga for att kvalificera en rorlig och produktiv arbetskraft.
Och dels en elementir disciplin, en inévning i ett i kapitalis-
tisk mening rationellt tids- och verklighetsmedvetande, vil-
ket var no6dvindigt for att legitimera mervardesackumula-
tionen. Arbetet i det for-kapitalistiska samhillet bestdms ju
inte abstrakt av mervérdet utan av naturgivna eller p4 annat
sdtt »statiska« behov. Den kapitalistiska expansionen syftar
ddremot till merviardesproduktionens maximering, nagot
som omedelbart kommer i konflikt med andra behov: en ty-
pisk skarningspunkt eftersom produktivt arbete enligt kapi-
talistisk rationalitet bor kunna paga »linedrt«, d v s sé ldnge
det 4r fysiskt mojligt och oberoende av t ex dygnstider —
medan tidsmedvetandet i det férkapitalistiska samhéllet kan
antas ha varit »cykliskt«, eftersom den dominerande pro-
duktionen foljde dygnens och arstidernas véxlingar.

For kapitalismen betyder »rationalitet« helt enkelt maxi-

71




KRUT-ARTIKLAR 1977-80

mering — hur »irrationell« denna 4n kan te sig i férhallande
till manskliga behov och naturliga resurser. Att t ex Motala
verkstad som var Sveriges i sdrklass storsta verkstadsindust-
ri, &nnu i borjan av 1840-talet tillat arbetsdagens lingd att
folja arstiderna — med upp till 16 timmar om dan pa som-
maren — tyder onekligen pa att ett ur kapitalistisk synpunkt
irrationellt tidsmedvetande dnnu tillits ha inflytande 6ver
mervéirdesproduktionen. Liksom pa att arbetstempot, efter
vara dagars matt, var lagt och pauserna sikert manga och
langa. Att & andra sidan skiftarbetet kunde genomforas dér
redan vid slutet av 40-talet tyder ju pa att den nya rationali-
teten vunnit fotfaste. For ska en kapitalistisk produktion
kunna genomfoéras med nagon framgang sa krévs att arbe-
tarna begriper den kapitalistiska rationaliteten; och ska ka-
pitalismen kunna utvecklas vidare sa krévs att alla inte bara
begriper utan ocksd omfattar denna rationalitet som
»naturlig« — d v s att det omedelbara ekonomiska tvanget
blivit ett inre tvang. Och till denna process kan man anta att
skolan var — och dr — bidragande, med sin schemadisciplin
och sin klassrumsordning.

Den process som omvandlar — eller kompletterar — det
ekonomiska tvanget 4r dock inte avslutad och kan kanske
inte heller avslutas. Den tar verkligen fart forst i det 6gon-
blick som den relativa mervirdesackumulationen och dir-
med »monopolkapitalismen« blir hegemonisk, nagot som
kan dateras till tiden fran 1910-talet. Forst da borjar
»fritiden« uppsté for att snabbt bli ett konsumtionsomrade;
och da borjar — forutom skolan — ocksa barn-, aldrings-
och sjukvard bli en statligt administrerad »vardsektor« i
standig expansion. Forst da har socialisationen blivit ett
verkligt problem f6r kapitalismen — socialisation da taget i
ordets vida mening: anpassning och indvning i samhilleligt
acceptabla handlingsmonster, kommunikationsformer och
moralnormer. Och problemet lyder: hur ska ménniskorna

L.ARAREN OCH LONARBETET

6_ &50

g

< 5o /()30

=

| O%‘“& l\/\\w ?/}' W H i
ol

L7 T Sv ‘g Fj t

M
tiw

r

G

Q0 a0 — ‘ ) 9 / —
1514 [ P ng @*{ Fa |

ANDERD wWALLIN 3}

l
. ' gl AN _
s !l Fang m 4};‘& fa
I ;

Sv

Bild: Anders Wallin

kunna bli pa en gang dugliga som arbetare i en stdndigt in-
tensifierad produktion, palitliga och motiverade medborga-
re i en byréakratiserad stat och fungerande ménniskor paden
fritid som ockuperats av konsumtionsindustrin; eller i en
natur som odelagts av tekniken.”’
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UTBILDNINGENS
GRANSER

»Ni maste forsta, att utbildningssystemets organisation 4r det avgdrande
problemet, som vi konsekvent och obevekligt maste férbehalla oss den to-
tala kontrollen éver. Diremot kan vi lugnt 6verlata frdgorna om liro-
planer och undervisning, t o m fostran till pedagogerna, ideologerna, ja
t o m till socialdemokraterna; men jag skulle vilja ga taktiskt tillvdga nar
det giller att dverlata detta inflytande. Sadant inflytande kommer man att
kréva, vi ska se till att det kdmpas ldnge om det, och sen ska vi bevilja det i
form av medgivande vid tidpunkter da vi finner det nddvindigt att avieda
offentlighetens uppmérksamhet«.

Nej, det har 4r inget av Britt Mogérds uttalanden. Men
det kénns dagsaktuellt. Just s& fungerar den offentliga skol-
debatten har i landet: fran byrakratin flyter en jamntjock
smet av utredningar och férslag — som kan gilla dialogpe-
dagogik eller SIA eller betygssystemets utformning. Och li-
rare, elever, férildrar och professionella debattérer tar ly-
digt emot, stoter och bloter, tar stallning for och emot, reser
kanske krav och hinner i undantagsfall t o m genomdriva
ndgon smirre justering innan forslaget klubbas. Men sa
dags har stralkastarljuset for lange sedan riktats mot nista
utredning, alltmedan de avgorande fragorna om hur skolan
egentligen fungerar halls i skymundan.

Citatet ar faktiskt himtat ur en drygt femtio r gammal
bok, Siegfried Bernfelds Sisyphos oder die Grenzen der Er-
ziehung (1928, nyutgéva Suhrkamp 1967, s. 98). Dir figure-
rar en péahittad utbildningsminister, en »mycket klok och
klassmedveten borgare«, i vars mun dessa ord lagts.
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Siegfried Bernfeld, som var verksam som psykoanalytiker
i Wien och Berlin, som studerat hos sjélve Freud och list
Marx, visste forstas tillrackligt mycket om samhillet for att
inse att excellensen han lter komma till tals i sin bok &r pa
tok for frisprakig for att duga till utbildningsminister i verk-
liga livet. Men Bernfeld ville gora klart hur skolan verkligen
fungerar, bortom det vanliga beslojande pratet om alla for-
traffliga malséttningar.

Siegfried Bernfeld och

utbildm'ngens grinser

Bland ldrare hér man ofta asikten att for all del, det dir
med hur skolan fungerar i samhdllet, det 4r nog intressant
DA sitt satt men forst och framst maste vi dnda ta itu med de
ndraliggande problemen: skolvardagen, undervisningen,
forhallandet till eleverna. Gamle Bernfeld hade rakt motsatt
uppfattning: ifall vi saknar kunskaper om »utbildningens
granser« dr det domt att misslyckas att sitta upp ideala mal
for undervisningen och diskutera pedagogiska metoder att
né dit.

I 6versittning lyder titeln till Bernfelds bok »Sisyfos eller
granserna for utbildningen« (eller »granserna for fostran«);
ni minns kanske Sisyfos langst ner i de gamla grekernas
dodsrike, han som av gudarna démts att om och om igen
véltra ett klippblock uppfér en bergssida. Just sadan #r ar-
betssituationen for lararen eller pedagogen som sitter upp
héga mal foér sin verksamhet och sen forsoker forverkliga
dem med hjilp av undervisning. »Hans yrkespraxis bestar i
att gang efter annan bira upp stenen pad emancipationens
berg, varifran den med all sikerhet var géng rullar ner igen.
— Men det far inte vara sant, sdger Sisyfos och uppfinner
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en ny metod. Det skdnker honom forvisso &ra och berém-
melse, men far inte stenen att stanna« (Beck: Klasseskolen,
Rhodos 1975, s. 41).

Han kan forefalla hardhjiartad, gamle Bernfeld. Men
hans avsikt var inte att hana ambitidsa ldarare, han ville bara
peka pa att de borjar i galen dnde:

»Kritiken giller alltsa inte att pedagogerna har stora och ddla mal, utan att
de — utan bevis — utser utbildningen att forverkliga dessa mal. Att de inte
fragar: Ar dessa eviga manskliga ideal mojliga att na? Mojliga att na for
oss? Mojliga att na genom utbildning? Forst sedan de tre fragorna besva-
rats med ja, kan man stilla den fjarde: Med hjalp av de metoder jag fun-
nit?« (Bernfeld s 39 f)

Det ir inte i forsta hand den enskilde lararens vilja eller for-
m{iga som avgOr hur eleverna fostras i skolan; skolans sjél-
va organisation 4r enligt Bernfeld av avgorande betydelse

(ifr det inledande citatet). »Skolan fostrar — som 7y g
institution« for att anvidnda Bernfelds formulering (s 28), /,////4/ \\\;,(\
och i tidigare nummer av KRUT, fran och med KRUT 1, V. %1?/4!/ g -'-'%,\‘ f

har vi givit minga exempel pa hur denna fostran sker i
klassrummet, dir »den dolda laroplanens« krav slar genom,
ofta bakom ryggen pa savil ldraren som elever och stick i
stiv med lirarens egna ambitioner och skolans officiella
mal.

Siegfried Bernfeld hade foga fortroende for sin tids etab-
lerade pedagogiska vetenskap. For att kunna resonera om
inlarning och fostran och undervisningens mal och metoder,
maste man vara medveten om skolans uppgift att forma
nésta generation for att reproducera (aterskapa, vidmakt-
hélla) maktforhallandena i samhallet, forhallandet mellan
klasserna, arbetskraften, personlighetsmonstren, ideologin.
Men den nirsynta pedagogiska forskningen upptécker inte
dessa utbildningens grénser:

Bild: Mats Andersson
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»Med sina paradoxala brillor ser pedagogiken inte murarna, héga som
berg, ty pd murarna har den malat upp ett platt fantasilandskap, vars hori-
sont den uppfattar som den verkliga horisonten. Pedagogiken tror att skol-
barnet, den sjélens utsida som skolbarnet later visa upp, &r barnets sjil. Ef-
tersom skolan skiljer barnets liv och lidrande at, eftersom skolan — inom
sina ramar — tvingar denna i hogsta grad levande varelse att bli en larova-
relse (som ma vara en intelligent eller dum larovarelse, men dock en lirova-
relse), sé inbillar sig pedagogiken att vad den konstaterar om larandet i
skolan, skulle vara insikt i ldrandet, barnets liv 6ver huvud taget. Och in-
billar sig att det skulle finnas ett snyggt och prydligt avskilt omrade i bar-
nets psyke for lasning, skrivning, rékning, s16jd och religion, och underso-
ker vad som hénder inom detta omrade, och tror att reglerna man finner
dér &r sjilens lagbundenheter. Och ser intet av barnets djuppsykologi, dess
drifter, 6nskningar, ideal, intet av dess lust och intet av dess hat mot laran-
det. Jag anser det inte onyttigt att observera barnet under de brokiga betin-
gelser som skolan erbjuder, det 4r mdjligen ett lirorikt experiment, och si-
kerligen ett livsfrimmande. Bara man vet vad man gér. Men inte heller hir
vet pedagogiken vad den gor. Gud ma forlata den. Jag kan det inte«.
(Bernfeld s 29)

Sa sag Bernfeld pa den etablerade pedagogiken f6r femtio
ar sedan. Dessvirre kunde detsamma sdgas om atskilligt av
moderna tiders pedagogiska forskning.

Bernfeld sjilv var som sagt psykoanalytiskt skolad, och
han ville att forskningen skulle titta ndrmare pa hur skolan
modellerar barnets driftsliv till fér sambhallet acceptabla for-
mer. Ganska ensidigt gér Bernfeld oidipalkonflikter till uni-
versalforklaringen till savil elevernas som lararnas situation
i skolan. Bland annat férestillde han sig att ldraren i sitt
forhallande till en av sina elever egentligen star infér inte ett
utan tva barn: dels eleven han har framfor sig, men ocksa
det barn som finns fortréangt inom honom sjilv. Och omed-
vetet later ldraren eleven undergd samma hardhinta be-
handling som han sjilv for ménga ar sedan utsattes for (s
140 f). »Skolan har det inte l4tt. Den ska verka tvirs emot
alla nedérvda drifter i barnet, tvirs emot barnets spontana
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Onskningar och intressen. « (s 79) Sa& 6verfors fran genera-
tion till generation vissa bestimda personlighetsmonster
som dr nddvindiga for att samhdéllsordningen ska best4.

Stat och utbildning

Under senare ar har den marxistiskt orienterade forsknin-
gen om utbildningens grinser i regel inte varit psykoanaly-
tiskt orienterad. I stillet har man undersSkt utbildning som
en del av statens verksamhetsfilt. Och det &r inte sa kons-
tigt, i ett samhille som det svenska har ju staten alltmer ta-
git Sver ansvaret for samhillets reproduktion, inklusive ut-
bildningen.

For 6verblickens skull bor man nog halla isdr atminstone
tre stromningar i det senaste decenniets marxistiska diskus-
sion om forhallandet stat/utbildning. Inflytelserika repre-
sentanter fOr var sin av dessa stromningar 4r professorerna
Elmar Altvater i Berlin, Klaus Offe i Bielefeld samt Nicos
Poulantzas i Paris. Jag ska forsoka ge en bild av skillnader-
na dem emellan.

Altvater m fl som sarskilt intresserat sig for utbildningens
samband med samhallsekonomin har velat forklara utbild-
ningsreformer, nya pedagogiska idéer o s v med hénvisning
i synnerhet till att eleverna ska formas till arbetskraft. For-
mandet (»kvalificeringen«) av eleverna maste anpassas till
hur kraven pa arbetskraft féréndras, beroende pé vixlande
ekonomiska konjunkturer, den teknologiska och organisa-
toriska utvecklingen pé arbetsplatserna och den allménna
samhallsutvecklingen.

Hér har Altvater m fl gjort nytta genom att vinda upp
och ner pa en del inrotade forestéllningar om utbildning.
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Fortfarande dr det vanligt, bade inom borgerlig och radikal
debatt, att man borjar med att prata om hurdan pedagogi-
ken och skolan borde vara, for att dédrefter spekulera om ef-
fekterna av en ny pedagogik och en béttre skola for eleverna
och samhillsutvecklingen. Hér har Berlinskolan bidragit till
att vinda pa resonemanget genom att framhava att skolan
och den pedagogiska utvecklingen i hog grad 4r bestdmd av
samhalisutvecklingen och da sérskilt de skiftande kraven pa
arbetskraften. Det giller dven de radikala pedagogiska idé-
erna om grupparbete, kreativitet, kritiskt tinkande, projekt
osv, idéer som kan ha samband med nya krav inom delar av
arbetslivet. Vilket forstas inte behover gora idéerna sdmre!
Men for att kunna driva en realistisk utbildningspolitik
maste vi inse att inga pedagogiska idéer faller ner fran him-
len — inte ens idéerna inne i vira egna huvuden. Och vissa
utbildningspolitiskt fornuftiga krav kan vi ha chans att dri-
va igenom just for att de later sig forenas med aktuella sam-
halleliga krav pa lonarbetarna och medborgarna.

I motsats till Altvater m fl, som alltsa férsokt komma ut-
bildningens granser pa sparen genom att studera den sam-
hillsekonomiska utvecklingen, har Klaus Offe och andra
mer intresserat sig fOr statsapparatens (politikernas, byra-
kraternas) egna intressen. En politiker vill bli omvald och
gynna sitt parti. Den som arbetar pa Skoldverstyrelsen be-
hover infor verordnade och infor allmanheten kunna peka
pa patagliga, métbara och snabba resultat av sin verksam-
het. Darfor behdver utbildningspolitiska atgérder, t ex skol-
reformer, inte vara direkta svar pa vare sig elevernas, ldrar-
nas, arbetslivets eller »samhillets« behov. I stéllet kan ut-
bildningspolitiken delvis forklaras utifrdn politikers och by-
rakraters behov att legitimera sin egen verksamhet, att be-
halla viljarnas, allmédnhetens och viktiga intressegruppers
fortroende. Detta enligt Offe, som vidare pekar pd att at-
skilliga utbildningspolitiska beslut 4ar kortsiktiga forsok att
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bemastra »foljdproblem« som orsakats av kapitalismens
anarkistiska sétt att fungera eller som &r resultat av tidigare
utbildningspolitiska beslut — som nir man i Sverige i dag
forsoker komma tilirdtta med de s k disciplinproblem som
foljt pa beslutet att halla elever med vitt skilda erfarenheter
samlade i samma klassrum pa hogstadiet.

Den franska utbildningssociologiska diskussionen har
hallit sig pa ett mer strukturellt plan. Nicos Poulantzas m fl
har intresserat sig for skolan som »ideologisk statsapparat«,
bl a da att den proletira ideologin forkvévs av-den smabor-
gerliga som dominerar i skolan. Och de har analyserat ut-
bildningssystemet ur fagelperspektiv, alltsa inte utifran sko-
lans, de enskilda elevernas och lirarnas problem, utan i stil-
let betonat att vissa positioner faktiskt skall besittas ute i
samhillet: en viss procentsats bland eleverna ska bli arbeta-
re, andra mellanskikt osv. Skolan har den viktiga funktio-
nen att fordela individerna pa dessa positioner, vilket enk-
last och billigast sker genom att arbetarbarn blir arbetare
osv, grovt sagt. Lidrarna fyller dessa ideologiformedlande
och sorterande funktioner vare sig de vill eller inte, vare sig
de 4r medvetna om det eller inte. Lirarna tillh6r ju mellan-
skikten (eller medelklassen) och hela utbildningssystemet,
fran forskolan till universitetet, domineras idag i hég grad
av just de expanderande mellanskikten, for vilka utbildning
ar en kungsvag till framgang. Skolan fyller alltsd vissa nod-
véndiga funktioner i klassamhdillet, men den saken doljs i
den vanliga skoldebatten som handlar om den enskilde ele-
vens mojligheter till utveckling, den enskilde ldrarens ambi-
tioner och undervisningsproblem, skolans officiella malsétt-
ning osv.

Sé& kan man kort och forenklat karaktédrisera de tre per-
spektiv pa forhallandet stat/utbildning som betytt mest for
den marxistiska diskussionen under sjuttiotalet.
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Vi behover anviandbar

forskning

Den slags forskning jag nimnt forekommer knappast i Sve-
rige. Till det har numret av KRUT (nr 7 1978) har vi jagat
undersdkningar av Skoloverstyrelsens roll, och férsokt fin-
na folk som kartlagt konkreta samband mellan utbildningen
och staten/byrékratin/arbetslivet etc. Men det har varit lika
besvérligt som alltid nér vi beh6vt anvandbara svenska un-
ders6kningar av varfoér skolan fungerar som den gor. Det dr
hur l4tt som helst att finna skribenter med asikter om hur-
dan skolan borde vara. Det 4r nidstan lika litt att skaffa
fram rapporter om missférhallanden. Det 4r heller inte allt-
for svart att fa beskrivningar av férs6k som gors pa olika
skolor — fastén det kan vara marigt att fa fatt i beskrivnin-
gar som dr tillrdckligt konkreta, d v s som gér grundligt re-
da for forutsattningarna for forsoket, si att ldsaren far
mojlighet att begripa hur det hela egentligen gick till, varfor
det lyckades eller misslyckades, och kan dra nagon lirdom
dérav.

Diremot rader hidr i landet svar torka pa forskning om
hur utbildningssystemet fungerar och varfoér, och det géller
sdrskilt grundskolan och gymnasieskolan. Skoloverstyrelsen
har satsat det mesta av sina forsknings- och utvecklings-
pengar pa dels inldrningspsykologisk och liknande forsk-
ning, dels datainsamling och forséksverksamhet som byra-
kratin sjilv behovt for sin planering och for att genomdriva
utbildningspolitiska beslut. Idag 4r exempelvis administra-
torernas huvudvirk att genomdriva SIA-reformen ute pa
faltet, och da kan vi vénta oss att en hel del av utvecklings-
anslagen kommer att pytsas ut till lokala forsdoksverksamhe-
ter som ska underlidtta den saken — ldrare som forsoker
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»anvanda fantasin« som Britt Mogérd séger bor ha goda ut-
sikter att fa projektbidrag.

Sedan manga ar har svensk skolpolitik pé ytan inte hand-
lat om politik. Diskussionen har mest rért tekniska 16snin-
gar. Pa alla nivder — riksdagen, skolstyrelsen i kommunen,
lararrummet pé skolan — giller att skolfragor séllan varit
partiskiljande. Skolsystemet har blivit en slags sjdlvgaende
apparat, som t o m 6vervakar sig sjalv: De 36 miljoner som
riksdagen i ar anslar till Skol6verstyrelsens forskning och
utveckling &r 2/3 av alla pengar till pedagogisk forskning
hér i landet. Men SO:s reella inflytande &r dnnu storre; ty
nir anslagen fran SO uteblir eller inte ricker till, da forso-
ker pedagogforskarna skaffa pengar fran annat hall (ndmli-
gen UHA, Riksbankens jubileumsfond, Statens rad for
samhdllsforskning), men normalt livnar de sig av SO-pengar
och inréttar sin tillvaro darefter. Att SO fatt en sa stark po-
sition, gor stora utredningar, reformerar laroplaner, utvér-
derar den egna verksamheten osv — sadant som i andra lan-
der utbildningsdepartement, universitetsinstitutioner, fri-
stdende utredare har hand om — har sin historiska
bakgrund/. . ./, och av allt att déma kommer SO att spela
en annan, mera blygsam roll i framtiden.

Déa kan man undra hur den pedagogiska forskningen
kommer att utvecklas. Alla vi som arbetar i skolan, har
barn i skolan, lever i ett samhélle dér skolan ar dyr och har
stor betydelse, vi har ratt att krdva att forskningspengar sat-
sas pd att besvara viktiga fragor.

Varfor far vi jamt och sténdigt nya utbildningsreformer?
Vad ér bakgrunden till ldroplanernas utveckling, och till att
de pedagogiska idealen férandras, sa att fyllerihdftena idag
forefaller hopplost antikverade, medan omtolkningar av
Freires eller Freinets idéer harmonierar s& val med sjuttiota-
lets utbildningsideologi? Och hur &4r utbildningen beroende
av ndringsliv och arbetsmarknad, av politikerna, Skol6ver-
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styrelsen, ldrarorganisationerna, liromedelsindustrin, av
ideologin och samhillsutvecklingen i 6vrigt? For att inte ta-
la om att det behovs fler konkreta analyser av hur skolan
faktiskt fungerar. Det 4r den sortens kunskaper vi behdver
for att forsta skolan och vad som &r méjligt och omdojligt att
utrétta dér, och for att kunna diskutera en realistisk utbild-
ningspolitisk strategi. Vi maste 6verskrida den offentliga
debatten, dar asikter och virderingar, som ma vara aldrig sa
fortraffliga, bollas fram och tillbaka mellan skolfolk och
byrakrater och professionella debattérer. Forst nir skolpo-
litik blir en viktig angeldgenhet inom fackforenings- och ar-
betarrorelsen och bland de manga ménniskor som har barn i
skolan och intresse av hur skolan fungerar, forst da kan so-
ciala krafter vdxa fram som kan reformera skolan i férnuf-
tig riktning — eller 4tminstone sorja for att skolan stiller till
s4 liten skada som mojligt.

I det sammanhanget borde ocksa den pedagogiska forsk-
ningen kunna vara till nytta, och da #r det klokt att halla
Bernfelds halvsekelgamla krav i minnet: att pedagogiken
som vetenskap forst och framst ska utforska »utbildningens
granser«, hellre 4n att sitta upp hoga mal fér undervisnin-
gen och fora fritt svivande diskussioner om metoder att na
dessa mal. Malen kan vi sdtta upp pa egen hand. Det &r in-
gdende undersdkningar av verkliga forhallanden vi inte har
tid och méjlighet att genomféra och som vi behdver hjilp
med.
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die Schulverhiltnisse wenig giinstig sind, zn statten und macht die Anstelhmg cines zweiten Lehrers
muB eine il ige Schule ei ichtet werden. Die re- ganz ibelﬂiis.'g, indem Backl dem Unterric
spectable Linge des Lehrers Backl kommt der Gemeinde sehr  Klassen zu gleicher Zeit ertheilen kann.

Aus: Oberlander Album, Braun & Schneider, Minchen
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I Sparby kan magister Backl med sin respektabla lingd meddela undervisning i tvd
klasser samtidigt.

Ur Oberlinder Album, Reproducerat fran betrifft: erziehung nr 7 1976
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PROGRESSIVISMENS
ROTTER

Tva ofﬁrvéigna lararinnor.

En vinterkvill i Goteborg i slutet av trettitalet gor tva folk-
skolldrarinnor sdllskap hem fran en studiecirkel. Under vi-
gen pratar de fyllda av entusiasm om den amerikanska s k
projektmetoden som varit &mnet for kvillen, och Elsa sak-
tar stegen och sédger: — Ester, vi far till Amerika och ser hur
detta fungerar i verkligheten!

Sa var idén fodd. Ester och Elsa soker tjinstledigt, visser-
ligen utan 16n men med vardera 400 kronor i resestipendium
frdn Goteborgs skolstyrelse och ytterligare 300 att dela pa
fran folkskolldrarforeningen, och kdper tredjeklassbiljetter
med den nybyggda oceandngaren Queen Mary, som ir full-
packad med flyktingar fran mellaneuropa — detta &r april
1939. Sa snart Queen Mary lagt till i New York soker Ester
och Elsa upp projektmetodens upphovsman, William
Heard Kilpatrick, nyss pensionerad fran sin professur vid
Columbiauniversitetet. Redan 1918 hade Kilpatrick skrivit
uppsatsen The Project Method, dir »projekt« definieras
som »helhjédrtad, meningsfull aktivitet som fortsitter ut i en
social miljo«. Kilpatrick dr svuren motstandare till korv-
stoppning och d&mnessplittring, han ville ha undervisningen
organiserad som en serie projekt, planerade och genom-
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forda av eleverna. Inga svar ska vara pa férhand givna, sko-
lan ska trdna eleverna att samarbeta och sjilva finna fram
de fakta de behover — de ska ldra sig hur man tinker, inte
vad man ska ténka.

For den viarldsberdmde pedagogen ligger Elsa och Ester
fram sitt drende. — Vi &r intresserade av projektmetoden
och vore tacksamma fOr anvisningar pa hur vi ska lidra kin-
na den.

— Det dédr dr 20 &r gammalt. Jag ska hjilpa er till mo-
derna saker. Och Kilpatrick skriver ett personligt introduk-
tionsbrev »to any educator in the United States«, som 6pp-
nar alla portar till progressiva skolor runtom i USA. Lira-
rinnornas fortsatta odyssé kan man f6lja i Ester Hermans-
sons I amerikanska skolor (1940) och Elsa Skiringer-
Larssons Demokratisk fostran i USA (1941).

Den hér historien om tva ofdrvdgna lararinnor siger en
del om vitaliteten och nyfikenheten och den internationella
utblicken bland progressiva folkskolldrare for ett par gene-
rationer sedan. Och Kilpatrick fértjdnar att nimnas som
paminnelse om att de senaste arens paroller om projekt, del-
tagarstyrning, prbblemorientering inte 4r nagra nya pafund.
Overhuvudtaget har amerikansk utbildningsideologi haft ett
inflytande i Sverige som knappast kan 6verskattas, och som
fortfarande préglar vdra vanligaste forestédllningar om pe-
dagogik. Det géller inte minst sjuttiotalets progressiva peda-
gogiska stromningar, och alla vi som pa ett eller annat sétt
hoér hemma inom dem, bor férséka fa grepp om de histori-
ska och samhilleliga betingelserna for var egen verksamhet.
Sjélva insikten att 70-talets »nya« pedagogik inte alls &r
vérst ny ar en nyttig insikt, som foder fragan varfér prog-
ressiva ldrare och utbildningsideologer utan stérre fram-
gang stéllt samma slags krav om och om igen i hundra ars
tid. Att framgangarna varit s blygsamma maéste bero pa
skolarbetets samhilleliga betingelser. Dessa betingelser
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maste vi underséka for att dntligen fa en seri6s diskussion
om vad som faktiskt dr mojligt att uppnd med pedagogiska
eller skolpolitiska medel, i stéllet for all ofruktbar debatt
om pedagogiska ideal och fromma Onskningar om hurdan
skolan borde vara.

Den f6ljande artikeln 4r en sjdlvprévning, ett forsok att
fa historiskt perspektiv pa det anmdrkningsvirda uppsving
for progressiv pedagogik vi upplevt de senaste aren. Efter
nagra inledande noteringar om progressivismens rétter i
USA kring sekelskiftet, dgnas storre delen av artikeln &t den
svenska folkskolldrarprogressivismen och hur den fran och
med senare hilften av 40-talet borjar sugas upp i den social-
demokratiska och statliga utbildningsideologin. For att
illustrera den utvecklingen har jag valt att aterberitta frag-
ment ur folkskolldrarinnan Ester Hermanssons langa liv.
Hon &r en av de entusiaster vars gidrning dr viard ett dre-
minne — och hennes 6de 4r ocksa den svenska folkskolld-
rarprogressivismens. (I det féljande tecknas bara nagra hu-
vudlinjer i utvecklingen under 30- och 40-talen. Det finns
ocksa en annan och tidigare historia; den mest informativa
Oversikt jag sett dr Leif Duprez’ bibliografi Pedagogiska
skrifter 1989-1976, Stockholm 1977). Artikeln avslutas med
négra funderingar 6ver situationen idag. I synnerhet vill jag
fasta uppmirksamheten vid en inneboende motséttning hos
progressivismen, nidmligen motséttningen mellan 4 ena si-
dan dess samhalleliga funktioner, 4 andra sidan den enskil-
de progressive lararens faktiska arbetssituation. Detta dr en
reell motséttning och ingenting som later sig avskaffas med
lite god vilja! Ar man inte medveten om att motséttningen
ar reell, sa hamnar man antingen i en steril akademisk posi-
tion och démer ut progressiv pedagogik eftersom den tillgo-
doser kapitalets behov av flexibel arbetskraft etc. Eller
ocksd hamnar man i motsatt extremposition, i medvetslos
praktik och 6vertro pa pedagogikens férmaga att revolutio-
nera skolan eller till och med samhillet.
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Progressivismen i det stora landet i vaster.

»Progressive education« eller »progressivism« ar den veder-
tagna beteckningen for den breda strémning som under
1900-talets forsta decennier vixte till den dominerande ut-
bildningsideologin i USA. John Dewey brukar réknas som
den amerikanska progressivismens portalfigur. Bland hans
larjungar var den redan nimnde Kilpatrick inflytelserik tack
vare sin centrala position inom Amerikas ldrarutbildning
och pedagogisk diskussion 6verhuvud taget; under en mans-
alder var Kilpatrick verksam vid Teachers College, Colum-
biauniversitetet i N.Y., progressivismens framsta féste.

Det kinns lite spoklikt att idag ldsa historieskrivningen
om den amerikanska progressivismens pionjarperiod och
blomstring. D4 provades ndmligen i stort sett allt som vi pa
senare ar betraktat som progressivt inom pedagogik, social-
véard etc — men i ojimforligt mycket storre skala.

I handbdckerna brukar Dewey-traditionen reduceras till
pedagogiska principer (»learning by doing« etc), men betyd-
ligt intressantare dr den véldiga sociala reformrorelsen fran
1890-talet och ett par decennier framOver. Dewey-
traditionens eller progressivismens vélkidnda principer om
»eleven i centrume, forening teori/praktik, verklighets-och
arbetslivsanknytning, demokratisk fostran, en pedagogik
grundad pa psykologisk vetenskap etc — dessa pedagogiska
principer kan inte begripas som abstrakta 16srivna idéer, de
ar uttryck for reformrorelsen och dess samhaélleliga betin-
gelser.

I det stora standardverket om progressivismen i USA,
The Transformation of the School. Progressivism in Ameri-
can Education 1876-1957 (1961), berdttar Lawrence A. Cre-
min att »progressive education« var ett vilként uttryck re-
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dan under tidigt 1900-tal, avseende antingen yrkesinriktad
skolutbildning (dafortiden en omstridd nymodighet, som
progressivisterna foresprakade) eller ocksa de otaliga forso-
ken att gora skolor till »social centres«, d v s inradttningar i
tdt kontakt med nirsamhillet, det lokala arbetslivet och ele-
vernas vardagserfarenheter. Och en senare historieskrivare,
Paul C. Violas, berdttar mer om denna s k social settlement,
som inte bara rymde skolor utan dven experiment-rorelse
(The Training of the Urban Working Class, 1978): Framfor-
allt i slummen i Ostkuststiderna inrdttades social settle-
ments, med kindergartens, lekplatser, fordldrautbildning,
ungdomsklubbar, bibliotek, studiecirklar, hélsovard, rek-
reation, yrkesvigledning, arbetsférmedling. Till att borja
med stod i regel filantroper for kostnaderna. I dessa social
settlements i slumomradena bosatte sig en kader av unga
entusiastiska pedagoger, socialarbetare, likare och andra,
ofta med universitetsstudier i den nya disciplinen sociologi i
bagaget och ivriga att gora samhillsnyttigt bruk av sina
kunskaper.

Kanske foddes hiar den moderna socialarbetarprofessio-
nen, den som hos oss fatt ett anmérkningsvirt uppsving un-
der senare ar: community work, grannskapsarbete, kommu-
nearbejde och allt vad det heter; som ocksa influerat nyare
skoldebatt t ex kring SIA-reformen hér i Sverige.
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Progressivismens dubbelhet.

Och redan hir i USA runt sekelskiftet dr progressivismens
grundldggande motséttning tydlig. Socialarbetarna, ldrar-
na, ldkarna och 6vriga filtarbetare inom social settlement-
rorelsen ville forstas hjalpa individer — i synnerhet de mest
utsatta och fortryckta — till utbildning, hélsa, utvecklings-
mojligheter, arbetsmojligheter. Det d4r med nddvéndighet en
avgorande drivkraft for den enskilde progressive pedagogen
eller socialarbetaren — medmainsklighet helt enkelt. Det 4r
den ena sidan av progressivismen.

Men samtidigt fyllde datidens amerikanska progressivism
en nodvindig samhillelig funktion, som féltarbetarna
knappast sag i hela dess vidd, namligen The Training of the
Urban Working Class for att citera titeln till Violas’ bok.
Med andra ord funktionen att tillfredsstélla industrins hun-
ger efter adekvat kvalificerad arbetskraft. Framemot arton-
hundratalets slut tog industrialiseringen fart pa allvar i
USA. Under samma period undergick immigrationen en ra-
dikal foérdndring. Tidigare hade flertalet immigranter kom-
mit fran vara breddgrader hir uppe i norra och véstra Euro-
pa, ofta acklimatiserat sig vél i det nya landet, kanske dragit
vasterut, slagit sig fram. De hade snabbt blivit amerikaner.
S4 icke de nya vagor av immigranter som nu véllde in fran
sodra och ostra Europa (italienare, polacker m fl), som ofta
blev kvar i stdderna pa 6stkusten, i egna ghetton, dér de be-
varade kulturen och spraket de haft med frdn Europa. Hir
radde fattigdom och apati, ungdomsligor gjorde gatorna
os#kra, arbetslosheten bredde ut sig — samtidigt som beho-
vet av industriell arbetskraft véxte.

Slagordet bland ansvarskdnnande medborgare infor hotet
fran dessa nya immigrantmiljéer blev »amerikanisering«.
Immigranterna maste l4ra sig tala amerikanska, tdnka ame-
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rikanskt, kdnna sig som amerikaner. De skulle formas till
arbetskraft och medborgare i enlighet med sambhillets och
den expanderande industrins krav. Detta dr progressivis-
mens andra sida. Och méanga samtida utbildningsideologer
— John Dewey sjilv 4r ett sdrdeles tydligt exempel — be-
traktade arbetskraftskvalificeringen och »amerikanisering-
en« som den progressiva pedagogikens viktigaste mal.

Det ligger néra till hands att dra paralleller till svenska
forhallanden idag. Skolfolk, vard- och socialarbetare som
arbetar i de nya betongghettona runt storstdderna, stdr in-
for problem liknande dem i sekelskiftets USA. Ménga im-
migranter — savél invandrad arbetskraft som deporterade
svenskar fran glesbygderna — har svart att anpassa sig till
utbildningsapparaten, arbetsmarknaden och samhéllskra-
ven verhuvudtaget. Och det 4r ingen tillféllighet att ldrare
och vard- och socialarbetare i betongmiljoerna ofta radika-
liseras och prévar progressivismens metoder att beméstra
problemen, inte séllan i former snarlika social settlement-
rorelsen. (Parallellen haltar forstas, eftersom de fattiga im-
migranterna i USA kring sekelskiftet faktiskt behovdes i in-
dustrin, medan situationen hir i landet idag 4r den omvén-
da: utbildningen fungerar f6r manga ungdomar i betong-
omradena som forberedelser for arbetsloshet snarare 4n
som arbetskraftskvalificering. Men man far inte glémma att
»utbildning till arbetsloshet« i en kapitalistisk ekonomi inte
bara dr »forvaring« ritt och slitt, utan ocksa formandet av
en effektiv reservarmé att kastas in pa arbetsmarknaden vid
behov).
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Folkskolldrarprogressivismen.

Man kan gé langre tillbaka i tiden och sétta de svenska soci-
aldemokraternas »nya« skola i samband med foriandrade
arbetskraftskrav och den fran och med 30-talet accelereran-
de inflyttningen fran landsbygden till stiderna (4nnu ar
1930 var 40 procent av alla yrkesverksamma svenskar syssel-
satta inom jordbruket). Ocksa detta var en »immigrant-
situation« med socialisationsproblem i f6lje, och nya krav
pé arbetskraftens kvalificering. Det dr nog ingen tillféllighet
att progressivismens idéer nu borjar fa medvind och sa sméa-
ningom upphdjes till statligt sanktionerade pedagogiska
mal. Den s k nya skolan, d v s enhetsskolereformen som
forbereddes genom stora statliga utredningar under 40-talet
och ett principbeslut i riksdagen 1950, varefter den avloste
den gamla parallellskolan (folkskola/realskola), denna
»nya« skola himtade sin ideologiska dverbyggnad framfor-
allt fran tva hall: den svenska folkskolldrarprogressivismen
och den socialdemokratiska jamlikhetsideologin. Och de
amerikanska férebilderna spelade stor roll.

Det ar forresten vért att notera, att samtidigt som den
amerikanska progressivismens idéer fick rejalt fotfiste i
Sverige hade den borjat do ut som rorelse i USA, dir den
kring 1940 rétt allmédnt uppfattades som dels blacgd, dels
vénstervriden. Det hade flera orsaker, varav jag ska nimna
tre.

For det forsta hade pa 20-talet freudianska idéer vunnit
viss utbredning inom kulturradikala kretsar och pressen
spred gérna saftiga skildringar av orgierna som firades i de
omoraliska progressiva skolorna.

Under loppet av 30-talet forknippades progressivismen
allt oftare i det allmdnna medvetandet med vénsterradika-
lism. S& hade den knappast uppfattats férut, men i borjan

94

PROGRESSIVISMENS ROTTER -

av 30-talet startade en intern debatt inom rorelsen; en mino-
ritet tyckte att pedagogisk progressivism borde forplikta till
kamp for sociala och ekonomiska reformer (en aterknyt-
ning till social settlements-epokens reformstravanden). Ut-
an att ha gjort sig sédrskilt fortjant didrav fick hela rorelsen
stampeln »radikal« och sen var den politiskt omdjlig. Bland
reseberéttelserna fran det stora landet i vaster — det dr en
egen genre i svensk pedagogisk litteratur fran 40- och 50-
talen — har jag hittat foljande lilla pédrla: Torsten Husén
noterar i Pedagogisk Debatt nr 2/1955, att den tidigare vil-
renommerade sammanslutningen Progressive Education
Association bytt namn till American Education Fellowship,
beroende pa att

»Sjdlva ordet *progressive’ uppfattas av manga sdsom varande politiskt be-
lastat, ja rentav nagot i riktning av kommunism. Nu féredrar man i stillet
att tala om ’ny’ eller ‘modern’uppfostran«.

Men om man féar tro Cremins historieskrivning var den av-
gorande orsaken till progressivismens nedgang och fall i
USA en helt annan, ndmligen den 6kande professionalise-
ringen. Fran borjan var roérelsen ingen isolerad skol-
lararangeldgenhet. Redan fran 1890-talet var exempelvis
manga foréldrar indragna i den barnpsykologiska upplys-
ningskampanjen, the child study movement, som paminner
om det slags »fordldrautbildning« som pa senare ar provats
i Sverige. Och Progressive Education Association grunda-
des ursprungligen av intresserade fordldrar, ar 1919. Men
under mellankrigstiden 6vertogs denna organisation liksom
hela rorelsen av pedagoger av facket; skolldrare och fram-
for allt universitetsfolk. Efter hand férsvann stodet fran an-
dra hall, lokala politiker backade inte lingre upp rérelsen
osv. Det tal att tdnka pa. Det 4r nog ett livsvillkor fér varje

progressiv skolrorelse att den formar engagera andra an
skolfolk.
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I Sverige tycks progressivismen aldrig haft négot brett
stod fran fordldraintressen, organiserade till en rorelse som
kunde stilla krav pa skolan. Langt in i 1900-talet har arbe-
tarrorelsen satsat pa att engagera foraldrar i fritidsverksam-
het med barn (typ socialistiska sondagsskolor, sagostunds-
rorelsen) och annan alternativ bildningsverksamhet (studie-
cirklar etc) snarare #n i att stélla krav pa folkskolan. Prog-
ressivismen i Sverige var ldnge skolfolkets egna angeldgen-
heter, med stéd fran vissa kulturradikala kretsar, 4nda till
dess att den fran och med 40-talet borjade sugas upp i den
socialdemokratiska och statliga skolpolitikens Overbygg-
nad.

Hir i landet tillhor Ester Hermansson de som mest tréget
kampat for progressivismens ideal. Hon &r jaimngammal
med seklet, av borgerlig familj. I folkskolan, flickskolan
och pa ldrarinneseminariet utsétts hon for den auktoritdra,
fantasilésa och barnfientliga pedagogik av tyskt ursprung,
som hon sedan skulle dgna hela sitt liv at att bekdmpa. Sa
placeras den unga och oerfarna lararinnan i bérjan av 20-
talet i fattigkvarteren i Gamlestaden i Goteborg, ett omrade
helt dominerat av stora industrier, och upprors over arbe-
tarbarnens eldndiga livsvillkor, trdngboddheten, ndden och
ordfattigdomen, och forsoker hjalpa dem som individer —
infor politiken och samhillsanalysen har hon alltid statt
frammande. Foljande berdttelse illustrerar de problem hon
motte.

»Man fiste stor vikt vid rattstavning i skolorna pa den tiden. Barn som inte
kunde stava fick ga om eller sattes i extraklass. En dag ringde Overldraren
till mig och berattade om en flicka som var alldeles fortvivlad for att hon
placerats i extraklass. Hon hade aldrig lart sig stava. Hemma var hennes
pappa dod, mamman slet som ett djur for att halla familjen flytande och
flickan sjalv gick upp klockan fem varje morgon for att sétta deg och baka
brod.
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Jag tog flickan till min normalklass. Forut hade hon blivit nedtryckt,
aldrig fatt nagra fragor, men vi arbetade annorlunda, pratade vildigt myc-
ket i grupp tillsammans. Sa efter sjitte klass skulle det bli avgangsprov.
Tva éldre ldrare kom och provade mina elever i rittstavning, skrivning och
lasning. De fick forstas 6gonen pa den hir flickan: — Henne maste du sét-
ta kvar, hon kan ju inte stava. Men jag ringde till 6verlararen och bonade
for flickan, hon stavade erbarmligt, men var duktig p4 s& manga andra
sétt. Jag hade intelligensprévat henne s jag visste vad jag sa.« (Ester Her-
mansson intervjuad av KRUT 1977)

Flickan slapp gd om. Ester hjilpte henne vidare och hon
blev s smaningom sjukskéterska som hon drémt om. Den
hér beréttelsen illustrerar att progressivismens ideal och me-
toder fordndras i takt med de samhalleliga férhallandena.
Nu under 70-talet har vi ju lirt oss att intelligenstester 4r ett
reaktiondrt otyg som missgynnar arbetarklassens barn, ef-
tersom 1Q-poéngen, statistiskt sett ir starkt beroende av so-
cial bakgrund. Men en gang i tiden var intelligensmétning-
arna progressiva: Under 20-talet svepte de nya psykologi-
ska méitmetoderna fram som rena vickelserdrelsen just
bland progressiva pedagoger. Dessférinnan hade det fram-
statt som en naturens ordning att rikemansbarn var forut-
bestdmda till hogre utbildning, medan arbetarbarnen pa sin
hojd kunde klara folkskolan. Detta var den allminna upp-
fattningen, som begdvningsmitningarna effektivt slog hal
pé genom att i kalla siffror bevisa, att vissa arbetarbarn var
klyftigare @n vissa rikemansbarn och vissa rikemansbarn
dummare &n vissa arbetarbarn.

Mitpsykologins nyaste landvinningar betydde alltsa at-
skilligt for de progressiva pedagogerna for ett halvsekel se-
dan, och testmetoderna stod hogt i kurs inom en krets i 30-
talets Goteborg med Elsa Kohler som centralfigur. Elsa
Kohler var psykolog, en av Charlotte Biihlers elever och
medarbetare i Wien, som var samtidens stora reformpeda-
gogiska monsterfarm. Ar 1931 hade Ester besokt Wien och
tagit starka intryck av detta — »det storsta forsoket jag
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kanner till i europeisk pedagogik att forsoka genomféra en
psykologisk orienterad pedagogik. Och det &r ju den upple-
velsen jag levt vidare pa sen dess. . .«

Redan hir i Wien dok Elsa Kohler pa Ester Hermansson
och berittade, att hon fatt ett stort amerikanskt resestipen-
dium som hon gérna ville anvénda till att underséka om re-
formpedagogisk verksamhet var mojlig i ett land med ext-
remt hart centralstyrt skolvdsende. Och lampliga lander i
detta speciella hinseende var antingen Spanien eller Sverige.
Sadan var enligt Ester forhistorien till att Elsa Kohler 1932
valde att starta férsoksverksamhet och leda kurser i Gote-
borg. Det skulle f4 konsekvenser for svensk progressiv pe-
dagogik. Runt Elsa K6hler samlades en krets pedagogikint-
resserade. Hon var tydligen en inspirerande kvinna och vél
orienterad i den internationella barnpsykologiska och re-
formpedagogiska diskussionen, inte minst den amerikan-
ska; jag berittade inledningsvis hur Ester Hermansson och
en annan av deltagarna i Kohlers krets blev sa nyfikna pa
den amerikanska projektmetoden att de beslét studera den
pa ort och stille. Ester Hermansson tillhorde ocksa de ldra-
re som i sin egen undervisning prévade Kohlers »aktivitets-
pedagogik« och fick upp 6gonen for elevobservationernas
betydelse som grundvalen for all pedagogisk praktik:

»Hela tiden skall liraren soka iaktta eleverna, se vilka som visar ledaregen-
skaper och vilka som behover hjélp av ndgot slag. Ldgg upp en iakttagelse-
bok for sma notiser, var dr Kohlers rdd. Men sjélv anvinde jag mig redan
fran starten av att gora snabba anteckningar pa lappar, tillskurna i forma-
tet 9 x 11 cm. Pa sddana lappar kan man ge barn skriftliga svar pa individu-
ella fragor, t ex bokhdnvisningar for att inte stra arbetsron under den fria
aktiviteten. D4 vicker det ingen uppmérksamhet, om man kastar ned en
notis pa en sddan lapp, daterar den och anger elevens namn. Men de flesta
noteringarna sker omedelbart efter lektionens slut.

En av de uppgifter jag fick i Wien var att forenkla notiserna och ge dem
en sddan form, en kod, att detta sétt att anteckna kunde ldras bort till an-
dra. Genom att studera de i tidsf6ljd ordnade anteckningarna om en elev,
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ndr de lag utbredda framfér mig, borjade jag fa ett begrepp om hur detta
barn reagerade i olika situationer. Men forradet av iakttagelser maste stin-
digt kompletteras f6r att bilden skulle bli allt rikare facettarad.

Agna mycken uppmdrksamhet dt de forsta gruppbildningarna, var ett
annat rad. Vissa barn sitter sig tillsammans. Vilka gor det? Varfor? Vilken
form av kontakt har de med varandra? Och till slut: Lyssna till fordldrarna
ndr ni trdffar dem. Svara pa deras Sfragor. Era elever har levat under deras
paverkan ldngt innan ni visste att de existerade. F ordldrarnas ord kan fa er
att se klarare, att forstd /---/

Forst efter tva manader, nar klassen var fortrogen med rytmen i de olika
situationerna och vant sig vid att arbeta tillsammans pé egen hand i trygg
vetskap om att ldraren fanns dir som organisator och arbetsledare, kunde
man borja gora minutprotokoll. »Det 4r en sak jag skulle ha skrivit medan
ni arbetar. Fraga mig bara nér det 4r nddvéndigt, nér ni inte kan fa svar av
en kamrat«.

Dessa protokoll var av samma slag som dem dr K&hler anvant sig av vid
sitt forskningsarbete i Goteborg och utférligt beskrivit i boken
»Aktivitetspedagogik«. Man antecknar under 30 minuter, minut fér mi-
nut, ett barns beteende i en arbetssituation.« (Ester Hermansson: Upple-
velser och pdverkan 1974, s 44)

Dessa elevobservationer och protokoll var ofantligt omfat-
tande och komplicerade, i sin grundlighet nirmast pamin-
nande om klassrumsforskningen som under 70-talet utveck-
lats till en etablerad vetenskaplig disciplin i Sverige. Nuf6r-
tiden sysslar alltsa forskarna med sadant. Ester Hermans-
son och hennes meningsfrander ansag att liraren sjdlv mas-
te grunda sin undervisningspraktik pa systematiska
elevobservationer. Jag tycker det 4r synd att den ambitionen
fallit i glomska, ty det var en verkligt radikal ambition (jam-
ford exempelvis med de diskussioner om metodknep, peda-
gogiska ideal och ménniskosyner som dominerat 70-talets
skoldebatt). 30-talsprogressivisternas krav pa intrangande
och systematiska elevobservationer riktade ndmligen intres-
set mot vdsentliga betingelser for undervisningen: elevernas
forutséttningar, erfarenheter och bakgrund.

Nar jag forsta gangen liste Ester Hermanssons memoar-
bok, varur citatet ovan ar hamtat, begrep jag inte alls det
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hir; jag uppfattade henne som en entusiastisk men fullstén-
digt hallningslos dam, som under sitt 1anga liv slukat all pe-
dagogisk litteratur hon rdkat komma Over, farit runt pa
kongresser och besokt experimentskolor och Overallt ur-
skillningslost 14tit sig imponeras av allt nytt och utldndskt,
alltifran Neills ultraliberalism till Makarenko. Men vid an-
dra genomlésningen insag jag plotsligt: Ester har aldrig va-
rit pa jakt efter den pedagogiska metoden — i motsats till
ménga bland 70-talets progressiva larare —, hon har helt
enkelt varit nyfiken pa konkreta l6sningar av konkreta un-
dervisningsproblem, i skilda ldnder, under olika betingelser.
Och for att sjdlv gbra nytta som ldrare borjade hon med att
ytterst noggrant underséka de betingelser som hade med
hennes elevers forutsittningar att gora. (Visserligen forefal-
ler Ester ha varit blind for andra vésentliga betingelser som
ror skolan som institution och dess samhalleliga funktioner.
Men min avsikt dr inte att sidtta betyg pd hennes girning,
utan att peka pa den fundamentala skillnaden mellan 16sriv-
na pedagogiska metodikdiskussioner och unders6kningar
av undervisningens faktiska betingelser.)

Det hir beroendet av experimentalpsykologi och barnpsy-
kologi tycks ha varit stérre inom den svenska progressivis-
men 4n inom den danska och norska, dir i gengéld andra
stromningar, sdsom arbetsskoletraditionen fran Kerschens-
teiner, haft starkare forankring &n i Sverige. Formodligen
har amerikanska forebilder betytt 4nnu mer i Sverige &n i
grannldnderna (men ocksa hér i landet dominerade inflytan-
dena fran Tyskland och Osterrike langt in i 30-talet; méanga
impulser fran USA kom hit via den tysksprakiga debatten).
Det stora genombrottet f6r den amerikanska progressivis-
mens idéer i Sverige kom under 40-talet. Det vore spdnnan-
de att veta mer om hur importen egentligen gick till. Ome-
delbart efter krigsslutet tycks USA ha dragit igdng rena pe-
dagogiska marshallhjélpen,
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»trots de egna svarigheterna inbjod Amerika genast studerande ungdomar
och unga yrkesmén fran de krigsdrabbade ldnderna att med hjilp av ameri-
kanska stipendier studera i Amerika. En strém av unga ldrare drog dit«,

skriver Ester Hermansson troskyldigt i sin minnesbok
(s 101), dar hon ocksa beréttar om ett oerhért pakostat sex-
veckorsseminarium utanfor Paris 1947. Tillsammans med
andra handplockade ldrare fran Unescos medlemsstater
undfiagnades hon med foreldsningar av celebriteter som Je-
an Piaget, Anna Freud, Margaret Mead och fortbildades i
tron pa de amerikanska myterna:

»Seminariet var — sa som jag uppfattar det — ett exempel pa den stora
optimismen framst i Amerika narmast efter vérldskriget, en tro p& ménni-
skans goda vilja och forméaga att med forenade anstrangningar skapa en
béttre virld. *Da det dr i médnniskans sitt att tdnka som krig har sitt upp-
hov, maste forsvaret for freden ocksa byggas upp i ménniskans sitt att tdn-
ka’. Sa formulerades framtidsprogrammet i Unescos forfattning.« (s 127)

Socialdemokratins skola.

Den som formodligen betydde mest som ambassador for
den amerikanska progressivismen i Sverige var en socialde-
mokratisk politiker, Alva Myrdal. Hon hade besokt USA
och fascinerats av paradoxen att skolorna i detta extremt
konkurrensinriktade samhille ofta var mer inriktade pa tré-
ning till samarbete och demokrati dn i Europa. »Liksom
Sverige varit ett socialpolitiskt framstegslaboratorium, har
Amerika varit ett pedagogiskt«, skrev Alva och Gunnar
Myrdal i Kontakt med Amerika (1941), en inflytelserik bok
som bl a bidrog till att placera frdgan om den progressiva
pedagogiken mitt i den allménpolitiska debatten. Tidigare
hade progressivismen foretritts av enskilda entusiaster och
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reformpedagoger, sidana som Ester Hermansson. Nu un-
der 40-talets forra hilft bedrev Alva Myrdal en veritabel
kampanj for tidsenlig pedagogik, grundad pa psykologisk
vetenskap, och for en enhetsskolereform. Hon hade stod i
ungdomsférbundet och kvinnoférbundet, men moétte foga
forstaelse bland de ledande socialdemokraterna och folkbil-
darveteranerna. Hennes mest envetne meningsfrinde inom
partiet hette Oscar Olsson. Han hade under decennier pro-
pagerat for enhetsskoletanken och redan 1908 varit over i
USA och blidndats av metoderna i progressiva amerikanska
skolor, som han fann vida dverlidgsna de tyska motsvarighe-
terna (Verdandi 1/1913). Nar Oscar Olsson 1926 efter ytter-
ligare en studieresa till amerikanska skolor skrev en storre
bok om progressivismen gav han den titeln Demokratiens
skolvdsen, och under 40-talet kom amerikansk progressiv
pedagogik, mest kanske tack vare Alva Myrdal, att framsta
som monster just for demokratisk fostran. Vilket 4r en vik-
tig forklaring till dess genomslagskraft i Sverige vid tiden
for krigsslutet, da uppfostran och undervisning tillméttes
avgorande betydelse for att garantera fred och frihet; det
uppvéaxande sldktet skulle vaccineras pa det att diktaturer
typ hitlertyskland och stalinryssland framgent skulle bli
omdjliga.

Idag kan vi tycka det later sjédlvklart att skolan ska ge de-
mokratisk fostran. Men det dréjde faktiskt till mitten av 40-
talet innan den uppfattningen blev allmént accepterad.
Gunnar Richardsson har i Svensk skolpolitik 1940-1945
(1978) kartlagt omsvangningen i debattklimatet: Fortfaran-
de i borjan av 40-talet krdvde hégerkrafterna att skolan
skulle satsa hart pa karaktdrsfostran. »Beredskapspedago-
giken« hade hogkonjunktur och »fostran« handlade om
disciplin, lydnad och fosterldndska och kristliga dygder.
Socialdemokrater och liberaler didremot slog vakt om
kunskapsformedlingen. Men kring 1945 syntes positionerna
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plotsligt omkastade. De konservativa forespriakade fasta
kunskaper, medan socialdemokrater och liberaler ville géra
fostran till skolans forndmsta uppgift. Begreppet fostran
hade ndmligen fordndrat innebdrd och géllde nu snarare in-
dividens utveckling, samt tréning till samarbete och demo-
krati — d v s progressivismens program.

I Richardssons undersdkning kan man lisa om flera in-
tressanta omsvédngningar inom socialdemokratisk skolpoli-
tik just vid mitten av 40-talet. Bara nagra ar tidigare hade
enhetsskoleanhdngarna och progressivisterna utgjort en
obetydlig minoritet. Den »enhetsskola« de foresprakade var
inte alls den sammanhallna skolform vi tdnker pa idag. Alva
Myrdal, Oscar Olsson m fl ville helt enkelt forverkliga det
gamla bottenskoleprogrammet: en sexarig folkskola dir alla
maste gd, innan somliga gick vidare till realskolan. D v s ri-
kemansbarnen skulle berdvas sin privilegierade studiegang
(fran fyradrig folkskola direkt till realskolan). Realskolan
som sadan ifragasattes inte forrdn efter mitten av 40-talet.

Och den allt 6verskuggande jamlikhetsfragan gillde alla
begévningars lika méjligheter att ga vidare till realskola och
gymnasium — alla begdvningar vil att mirka! Manga so-
cialdemokrater krdvde hardare betygskrav och gallring.
»Hur skall man effektivare kunna rensa ldroverken fran
olampliga elever? Och hur skall man tillféra laroverken de
studiebegdvningar som nu inte kommer dit?« fragade Stel-
lan Arvidson 1941. — Begdvningen och inte tjockleken pa
pappas planbok ska avgora, 160d en populér paroll.

Jag har forsokt illustrera hur »den nya skolans« ideologiska
dverbyggnad borjade ta form under 40-talet. Manga av de
utbildningsidéer vi idag l4tt uppfattar som sjdlvklarheter
var inte alls sirskilt allmédnt omfattade dessférinnan. Det
giller forestillningarna om »eleven i centrume, att skolans
uppgift dr att erbjuda individen maximala utvecklingsm&j-
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ligheter och resten av progressivismens program, liksom den
moderna socialdemokratiska jamlikhetsretoriken.

Ocksd i det hir skedet, nidr den svenska folkskol-
ldrarprogressivismen absorberas i den officiella socialde-
mokratiska och statliga utbildningsideologin, finns Ester
Hermansson med pa ett horn.

Forst finner vi henne i arbetet med den nya skolans ldro-
planer. Hon rekryteras ndmligen av 1946 ars skolkommissi-
on, den parlamentariska utredning som nyutnidmnde eckle-
siastikministern Tage Erlander tillsatte aret efter socialde-
mokraternas stora valframgéang. Ester har berdttat for oss
hur det kom sig att hon — som enda folkskollarare — fick
vara med i laroplansdelegationen. Det berodde pa den nyss
citerade socialdemokratiske skolpolitikern Stellan Arvid-
sson. Han var laroverksrektor nagonstans uppe i norra Sve-
rige, med synnerligen traditionella asikter om pedagogik,
bemirkt som en av de ivrigaste enhetsskolemotstdndarna.
Hipnadsvickande nog utndmns han till huvudsekreterare i
skolkommissionen, som skulle komma att genomdriva en-
hetsskolereformen. Han reser ner till Stockholm och 6ver-
nattar i kanslihuset, dédr han ligger och gruvar sig infor sek-
reteraruppdraget; han forvintas skriva kommissionens be-
tdnkande och ér visserligen skrivkunnig, med renommé som
poet, men om modern pedagogik vet han just ingenting. S
han kliver ur singen dir mitt i natten, far tag i 1940 ars skol-
utrednings sista betdnkande, Skolans inre arbete (1946), och
rékar bldddra fram det Ester Hermansson skrivit om forsék
med aktivitetspedagogik i Goteborg. Nista morgon far
Ester en telefonparingning och kallas upp till Stockholm.

Hon kom att fungera som sekreterare 4t Alva Myrdal,
som var ldaroplansdelegationens ordférande och ett tungt
namn inom den politiskt sammansatta skolkommissionen
(fran vars sammantridden hon brukade komma och séga:
— Du Ester, det och det sidger dom nu, ta och skriv ett PM.
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— Pé det sittet matade jag henne med PM, berittar Ester).
Nar sa forsoksverksamheten med enhetsskolan drog i gang
aren kring 1950, aterfinner vi Ester Hermansson som en av
konsulenterna som reser runt i riket med uppdraget att 6ver-
tyga rektorer och ldrare om reformens fortriafflighet. Och i
borjan av 60-talet ska grundskolans forsta liroplan mark-
nadsforas och hon uppmanas att 4n en gang férsumma sina
elever, nu for att arbeta som metodiklektor vid lararhogsko-
lan i Goteborg, dir hon stannar tills hon pensioneras 1967.
Varefter hon flyttar till Danmark, som hade ett varmare pe-
dagogiskt klimat, for att arbeta pa ett par seminarier dir.
Under 4ren hade hon moétt mycken misstro for sina pedago-
giska idéer och hunnit bli grymt besviken pa utvecklingen
inom den svenska skolan.

Ester Hermanssons 6de dr ocksa den svenska folkskolld-
rarprogressivismens. Nar hon 1946 lit sig Overtalas att
pendla till Stockholm fér ldroplansdelegationens rékning,
hade hon ingen forstaelse for socialdemokratins politiska
ambitioner. Hennes intresse var humanistiskt och pedago-
giskt, hon sdg sin chans att kampa for en skola préaglad av
kérlek till barn och tilltro till deras utvecklingsmojligheter
och undervisningsmetoder i éverensstimmelse med modern
psykologisk vetenskap. Under hela efterkrigstiden tvangs
hon sen bevittna hur progressivismens ideal forfuskades,
nér de togs om hand av utrednings- och reformmaskineriet
och byrékatin. Sjilv fortsatte hon att arbeta som ldrarinna
samtidigt med sina uppdrag. For sina insatser fick hon ald-
rig ndgot storre erkdnnande; nir folkskolldrarnas forlag
pliktskyldigast tryckte hennes minnesbok Upplevelser och
pdverkan 1974 var texten satt med mikroskopisk stil — som
ingen av hennes generationskamrater kunde lisa — och bo-
ken marknadsférdes 6ver huvud taget inte. — Jag tror att
122 exemplar salts, sa Ester nir vi pratade med henne férra
sommaren. Samtidigt som bokmarknaden bérjade over-
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svimmas’ av lattviktiga pedagogiska debattbocker. Den
svenska folkskolldrarprogressivismen var glomd.

Men vi som idag vill férandra skolan far inte vara sa his-
torieldsa. Nu under 70-talet har vi ju upplevt ett nytt upp-
sving for progressivismens pedagogiska program, den hir
gangen som en oppositionsrorelse riktad mot det skolsystem
som skrivit in progressivismens ideal i sina malformulerin-
gar utan att leva upp till dem.

70-talet och progressivismens dubbelhet
inen gang.

Samtidigt som Ester Hermansson gick i pension hade nya
strdmningar borjat gora sig médrkbara inom utbildningssek-
torn vérlden 6ver. Den politiska radikaliseringen bland stu-
denter, ldrare och elever innebar méjligheter att éverskrida
den gamla progressivismens snidvt pedagogiska ram.

Har i Sverige startade elevorganisationen SECO 1969 en
kampanj mot den borgerliga indoktrineringen i skolan, och
i januari aret darpa grundades SOL, Socialistiska ldrare
(som snart bytte namn till Socialistiska skolarbetare). Inom
skolans omrade var sddana initiativ dock marginalfenomen,
flertalet vénstersinnade ldrare och elever gjorde sin politiska
insats pa fritiden, i partier och forbund, solidaritetsarbete
och frontorganisationer. I den méan de forsokte géra poli-
tisk nytta i skolan, satsade de p4 att anldgga moteld mot den
borgerliga indoktrineringen, sorteringen och utslagningen,
d v s de mest uppenbart odemokratiska foreteelserna i sko-
lan. Dédremot var manga blinda for skolans mer fordolda
mekanismer och samhilleliga funktioner. Det dr forst de
allra senaste aren man borjat diskutera mer konkret hur ut-
bildningen genom att forma arbetskraften, klasstrukturen,
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ideologin och personlighetsmonstren bidrar till att upprétt-
halla samhéllsordningen.

Avsaknaden av marxistiska analysverktyg fick svarartade
konsekvenser. Socialister som vad géllde andra fragor var
vél medvetna om att fortryck och oréttvisor inte later sig av-
skaffas med lite god vilja, var forbluffande blavgda just i
skolfragor som vore skolans eldndiga tillstand resultatet av
att larare, politiker och byrakrater har felaktiga idéer inuti
huvudet. Och sa kom progressivismens hela program till he-
ders igen. Larare, politiker och byrékrater skulle 6vertygas
om att andra idéer var bittre: att utga fran elevernas erfa-
renheter och behov, forena teori och praktik, verklighets-
anknytning, tréning till samarbete, demokrati och kritiskt
tdnkande. Ménga ldrare letade efter pedagogiska metoder
for att beméstra problem som inte alls var pedagogiska. I
Sverige kom Paulo Freire tdmligen oforskyllt att bidra till
den hir »pedagogiseringen« av sambhilleliga problem. Re-
dan 1972 6versattes Freires bok Pedagogik for fortryckta
och tillforde den pedagogiska debatten honnérsord som
»dialog«, »subjekt-subjekt«, »medvetandegbérande«. En
del vénsterldrare som mott svarigheter nar de forsokt for-
dndra innehdllet i undervisningen, fann nu hos Freire en
auktorisation pa att en pedagogisk metod kunde vara revo-
lutiondr — forutsatt att det var den ritta metoden.

I ménga l4dnder har vi sen slutet av 60-talet sett exempel pa
Okande politisk polarisering i skolfragor, exempelvis inom
lararkaren; i Visttyskland utesiéts hdromaret hela Berlin-
avdelningen av ldrarfackforeningen GEW pa grund av
vénsterorientering — det later som ett gott skdmt fér den
som &dr bekant med de svenska ldrarfacken. I Sverige har
polariseringen snarare gillt traditionalister kontra den mo-
dernare pedagogikens anhingare. Nir idéer fran Freire eller
andra pionjarer importerats till Sverige, har den hir inrikt-
ningen p& pedagogiska metodspdrsmal varit anméarknings-
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viard. Freires insats har ofta reducerats till
»dialogpedagogisk« metod. Makarenko har fatt leverera
abstrakta principer om kollektivitet och ansvar. Celestin
Freinets insats har ibland reducerats till tryckerier i klass-
rummet, och Oskar Negts till »ta utgangspunkt i del-
tagarnas erfarenheter«. Darmed sopas deras politiska ambi-
tioner under mattan, och dessutom — vilket 4r minst lika
allvarligt — bortser man fran de konkreta livsvillkoren for
lantarbetare och fattigbdnder i norddstra Brasilien, forvil-
dade barn i den unga Sovjetstaten, franska arbetarbarn un-
der mellankrigstiden, fackliga aktivister under en fér poli-
tisk skolning sérdeles gynnsam period i 60-talets Visttysk-
land. — Det ridcker med att notera, att deltagarna i alla fyra
fallen utgjorde homogena grupper, med gemensam social
bakgrund och gemensamma sociala intressen, for att inse
det absurda i foretaget att extrahera fram l6srivna pedago-
giska principer ur Freires, Makarenkos, Freinets eller Negts
erfarenheter att oférmedlat tillimpas it ex en svensk grund-
skoleklass.

I stéllet for att leta efter den pedagogiska metoden borde
vi lata oss inspireras av hur dessa och andra pionjérer analy-
serat de specifika betingelserna for sin undervisning och si-
na elevers konkreta livsvillkor, erfarenheter och intressen —
och dérifran utvecklat en framgangsrik pedagogisk praktik.
Det dr den enda framkomliga védgen, ocksa for oss.

Inriktningen pa 16srivna metodfragor har inneburit att vi
fatt uppleva en rendssans for progressivismens gamla pro-
gram. En vésentlig forklaring &r att progressivismens idéer
inte 4r tillfalliga, de har sin forutsittning i de faktiska pro-
blem som finns i skolan, sérskilt i perioder av »kris« av ett
eller annat slag: folkomflyttningar, nedbrytning av nedérv-
da livsmonster och virdesystem, osidkra framtidsutsikter,
nya krav pa arbetskraften och medborgarna, socialisations-
problem. Fran slutet av 60-talet har sidana problem i 6kan-
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de utstrdckning framtritt i skolan som s k »motivations-
problem« eller »disciplin«-problem. Den stora utredningen
om Skolans inre arbete (SIA) tillsattes 1970 for att ta itu
med sadana problem (bl a hade specialundervisningen blivit
pa tok for omfattande och dyr). Och den enskilde ldraren
vill forstds — om han har nagot hjirta i kroppen — hjilpa
sérskilt de vérst drabbade elever och 4r dessutom i akut be-
hov av nya pedagogiska metoder nir den gamla ldraraukto-
riteten vittrat sénder och det blivit alltmer osdkert vad slags
bildningsarv och normer skolan egentligen ska férmedla. I
denna labila och »traditionslésa« situation far progressivis-
mens program aktualitet, sddant vi métte det redan i USA
runt sekelskiftet. Som larare maste man s6ka handlingsvig-
ledning s& att sdga utanfor skolsystemet, kanske i utveck-
lingspsykologin och principen om individens maximala ut-
veckling som undervisningens mal, eller — vilket varit vanli-
gare de allra senaste aren — i »verklighetsanknytning«,
»arbetslivsanknytning« som pedagogisk metod.

Det progressivistiska programmet har flutit in i den sven-
ska skolan under 70-talet genom en omfattningsmanéver:
genom att en utvecklingspsykologiskt legitimerad s k dia-
logpedagogik blivit den av socialstyrelsen pabjudna metodi-
ken i férskolan (en draplig skildring av hur det gick till finns
i forsta delen av Daniel Kallos Den nya pedagogiken, 1978),
och genom att projektorganiserad undervisning vunnit viss
utbredning pa hogskolor och i synnerhet pa nistan alla folk-
hogskolor. Betecknande fér den svenska metodfixeringen
dr, att ndr Knud Illeris teser om projektorganisering, delta-
garstyrning och problemorientering diskuterats i Sverige, sa
har i regel sjdlva fundamentet fér hans resonemang fallit
bort: Illeris utgangspunkt var att utbildning endast kan ske
inom vissa ramar, bestimda av produktionsférhallandena,
behoven av adekvat kvalificerad arbetskraft samt disponib-
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la ekonomiska resurser. Eftersom problemorienterade och
deltagarstyrda  undervisningsférlopp  &r billiga och
dgnade att tillgodose dagens kvalifikationskrav (sdrskilt
kraven pa flexibel arbetskraft), sa fungerar sadan undervis-
ning i den bestdende samhéllsordningens intresse — och an-
nars vore den inte mojlig att realisera’ — men samtidigt kan
den eventuellt anvéndas av kritiska ldrare och elever i en un-
dervisning som &r i nagon man medvetandegorande och
systemOverskridande.

Den sortens forbehéallsamma resonemang om beting-
elserna for projektorganiserad undervisning férekom inte
alls ndr metoden boérjade sitt segertdg pa folkhogskolorna
runtom i landet for nagra ar sedan. I stillet blev projekt en
fraga om abstrakta pedagogiska principer. Sirskilt princi-
pen om deltagarstyrning stéllde till problem, eftersom den
tolkades som ett pabud om elevstyrning. Liraren skulle va-
ra »medstuderande« eller halla sig i bakgrunden. Och proj-
ekten fastnade i personkonflikter och kontroverser kring ar-
betsformerna. Efter hand insdg man att projektorganiserad
undervisning krédver noggrann planering och genomtinkt
styrning och framfor allt att undervisningsformer aldrig far
bli sjdlvdndamal, utan maste ha nagon slags relation till del-
tagarnas bakgrund och intressen, och studiernas innehall
maste ha politisk relevans. Organisationen »Arbetsgruppen
for en progressiv folkhdgskola«, som dgnat de pedagogiska
metodfragorna stort intresse, sjilvdog. Den nybildade »Ar-
betsgruppen for en folkets hogskola« har bl a ordnat konfe-
renser om arbetslosheten. Manga folkhogskolldrare har
gjort upp med metodfixeringen och satsar t ex pa att folk-
hogskolorna ska fungera som regionala centra.

Den hér utvecklingen bort fran den alternativpedagogiska
yran som varit mycket tydlig bland folkhégskolldrarna, tror
jag ocksa karaktdriserar de mer utvecklade tendenserna
bland andra radikala ldrare hér i landet. Det 4r flera slags
erfarenheter, som gjort ménga larare som prévat den pro-
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gressiva pedagogikens metoder betdnksamma: 1) Erfaren-
heten att arbetarbarnen ofta tycks férlora snarare 4n vinna
pa en del av de alternativpedagogiska metoder som provats
under 70-talet. 2) Erfarenheten av att som lidrare ideligen
kora huvet i viggen. Man tappar modet, eller borjar fun-
dera Over vad som bestimmer ramarna for skolarbetet. 3)
Och d& borjar man ocksa fraga sig vilken spridningseffekt
ens alternativpedagogiska verksamhet egentligen kan fa.
Om man far fordldrar och kollegor mot sig, om man arbetar
under villkor som dr oantagliga for flertalet svenska lédrare,
sd kan oreflekterad alternativpedagogisk verksamhet pa sikt
leda till reaktionéra krav pa lag och ordning, snarare 4n till
forbattringar av skolan. 4) Hypoteser om att vissa alterna-
tivpedagogiska metoder som varit populdra under 70-talet
harmonierar med kapitalets krav pé& arbetskraftens kvalifi-
cering: kreativitet, samarbetsformaga etc, men kanske
framfor allt kravet pa rorlig arbetskraft. Det kan stimma
till eftertanke att projektorganisering och problemoriente-
ring idag 4r synnerligen populdra metoder inom néringsli-
vets egen utbildning.

Nar entusiasmen for progressivismens pedagogiska meto-
der borjar svalna, dr det ldtt hint att man hamnar i motsatt
extremposition: Det enda liraren kan gora pa arbetstid ar
att halla ordning i klassen och ldra ungarna lisa, skriva,
rdkna osv — punkt och slut. Sa resonerar en del kritiska l4-
rare i Sverige i dag och satsar darutdver sina krafter pa poli-
tiskt eller fackligt arbete. I och f6r sig en forstaelig reaktion.
Det vore bra om fler ldrare ocksa tog itu med férildra- och
bostadsomradesarbete, samarbete med lokala fackklubbar
etc. Men det vore oklokt att sldppa de specifika méjligheter
som ldrararbetet 4nda erbjuder. I s fall reduceras skolpoli-
tik ytterst till utskottsverksamhet inom Partiet — en strategi
som missar dialektiken i den faktiska utvecklingen. Ty dven
om det dr sant att skolan kan reformeras enbart »utifran,
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kanske genom en radikalisering inom arbetarrorelsen, sa
maste dnda skolpolitiken for att bli framgangsrik utvecklas
»underifrdn«, bland f6rildrar, elever, lirare som dagligen
erfar hur skolan fungerar. Och progressivismen som en
oppositionsrorelse mot skolans fortryck &r ingen forvillelse
hos smaborgerliga ldrare, utan har sin férankring i de fakti-
ska arbetsvillkoren i skolan. Vilket ocksa kan ge progressi-
vismen en avsevird styrka: Just nu 4r manga radikala sven-
ska larare influerade av Freinet, och det dr en intressant
strémning eftersom den inte bara ror pedagogiska metoder,
utan dessutom &r ett embryo till lararorganisering, som bry-
ter med lararens traditionellt isolerade arbetssituation och
genom kooperativ materialproduktion bjuder motstand
mot det undervisningsindustriella komplexet.

Vidare &r det politiskt vasentligt att ta fasta pa progressi-
vismens program, som den svenska statsapparaten i stor ut-
strdckning gjort till sitt. Det finns ndmligen sprangkraft i
motsédttningen mellan 4 ena sidan statens storstilade 16ften
om allt fint skolan ska erbjuda alla elever, 4 andra sidan sa-
kernas faktiska tillstdnd. Att statsapparaten inte lever upp
till sina utfistelser kan fungera politiskt mobiliserande.
Denna s k legitimationskris far vi inte gldémma bort; det 4r
alldeles otillrdckligt att bara konstatera att skolan maste va-
ra en fortryckarinrédttning och ett sorteringsverk s linge
samhadllet 4r kapitalistiskt.

Det dr ocksd nodvandigt att den progressiva skolrérelsen
kommer till stérre klarhet. Manga kritiska ldarare och for-
dldrar gor ett fundamentalt misstag: att forvixla sitt intresse
av en bra — utvecklande, medvetandegérande — skola dir
man skulle vilja placera sitt eget barn eller sjlv vara ldrare,
med intresset for en realistisk utbildningspolitik, som kan
forbattra skolan i stort, eller atminstone sorja for att skolan
stéller till sa liten skada som méjligt. Det forsta intresset 4r
inte illegitimt! Men det andra maste vara Sverordnat.
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DEN DOLDA
LAROPLANEN

Den dolda ldroplanen.

Med artonhundratalet féddes en ny hjéltetyp: upptédcksre-
sanden, han som rustad med elefantbdssor, malariatablet-
ter, benlindor och bérare letade upp kartans vitaste flackar
for att i reserapporter hem till geografiska séllskap och en
hapen allmédnhet beritta om dittills okédnda folkslag och de-
ras mirkliga sedvdnjor. Som att l4sa en av dessa reseberét-
telser kdnns det att ldsa Philip Jacksons Life in
Classrooms!, den bok om ldrares och elevers livsforing i
nagra amerikanska klassrum under 60-talet som gjorde be-
greppet »den dolda laroplanen« ként i vida kretsar.

Som en gist fran en frimmande kultur, okunnig men vet-
girig, som inte tog nagonting for givet, s& forsdkte Philip
Jackson bete sig. Det folkslag han utforskade trangde ihop
sig 25-30 stycken i alldeles fér sma rum. Dar forsiggick riter
och ceremonier som inte forefoll syfta till att 1dra ut sa vérst
mycket matematik eller historia eller sa, men ddremot andra
saker. Som att vénta:

1 Jackson, Philip W: Life in Classrooms. New York: Holt, Rinehart and
Winston 1968.
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Nagot av det markvirdigaste Jackson iakttog var att sa
kopiost mycket tid dgnades 4t att trana elevernas formaga
att védnta.

De vintade utanfor klassrummet innan lektionen borja-
de; vintade sen pa dem som kom forsent; vintade pa lara-
rens instruktion; vintade pa att fa fragan — det var inte
ovanligt att liraren fragade eleverna en och en, rad upp och
rad ner, medan de 25 6vriga véntade.

Eller, om eleverna hade frihet att rora sig i klassrummet,
observerade Jackson ofta en grupp som flockades kring 14-
raren, dir en och en fick hjilp medan resten véntade pa sin
tur. Medan samtidigt ytterligare andra satt i sina bénkar
med hinderna i vidret vintande pa att ldraren skulle kom-
ma till dem.

Nar nagra elever var fardiga med sin arbetsuppgift och 14-
raren var upptagen med annat, kunde han siga: »Hitta pa
nagot att gdra«. Och eleverna kanske sag sysselsatta ut; som
nédr man &r sysselsatt med att lisa gamla veckotidningar i
tandldkarens viantrum.

Eller ocksa, om alla elever hade samma uppgift, fragade
lararen efter en stund: »Behover ni mer tid? Rick upp han-
den nér ni ar fardiga!« Och fler och fler elever satt med upp-
strackta hiander och vintade pa de langsammare. Till sist
vintade tjugofem elever pa den tjugosjitte.

Konsten att vanta tranades tydligen grundligt i dessa
klassrum. Men ocksa annat:

Att standigt bli avbruten i arbetet.

Att gora saker man inte 4r intresserad av eller ser nagon mening med. Sjal-
va lektionssystemet, fyrtiominutersterrorn, gor att man borjar innan man
vet riktigt varfor och slutar innan man &r firdig.

Att strunta i kamraterna runtomkring. Inbordes hjélp ér fusk.

Att underkasta sig makt.

Med ett ord menar Jackson att dessa krav handlar om indv-
ning i tdlamod — férmagan att téla, att sta ut:
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»Utan den hir férmégan skulle livet bli miserabelt for de som maste till-
bringa sin tid i vara fiangelser, vara fabriker, vadra kontor och véara
skolor«2.

Detta var den dolda ldroplanen (the hidden curriculum) sa-
dan Philip Jackson iakttog den.

Hans material var begrinsat: ett par ars observationsstu-
dier i ett fatal skolklasser i Californien och Chicago under
sextitalets forra hilft. Men andra har gjort snarlika listor
over de krav som klassrumssituationen stiller pa eleverna. I
det allra forsta KRUT-numret som for fyra ar sedan intro-
ducerade begreppet »den dolda laroplanen« i Sverige, skrev
bl a Mette Bauer och Karin Borg om sin observationsunder-
sOkning i ndgra danska skolklasser, de flesta pa lagstadiet.
Ett resultat av den unders6kningen var foljande lista 6ver
krav som klassrumssituationen stdllde pa eleverna:

Kravet att arbeta individuellt.

Kravet att vara uppmérksam.

Kravet att kunna vénta.

Kravet att kontrollera sig motoriskt och verbalt.

Kravet att undertrycka sina egna erfarenhter.

Kravet att underordna sig lararens osynliga auktoritet.

Det 4r alltsa den sortens krav som brukar kallas »den dolda

laroplanen«.

Skoldebatten just nu dr sddan att det finns skél att pAminna
om den dolda laroplanen. Debattérerna som attackerar den
progressiva pedagogiken som de (l6gnaktigt) pastar domi-
nerar verksamheten i dagens skola, och som krivt den tradi-
tionella skolan ater, dessa debattorer tycks tro att lararen
kan foérmedla kunskapet utan att det hdnder ndgot annat
med eleverna.

Men det d4r om detta »ndgot annat« som hela diskussio-
nen om den dolda ldroplanen handlar.

2 Aa,s 18.
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Om man blundar for att skolans matematikundervisning
utOver réknefardigheter ocksd lar vissa elever att »matte,
det begriper en san som jag mig inte pa«, i sa fall blir man
of6rmdgen att se hur skolan fungerar och vad den goér med
eleverna. Om man sldar sig till ro med att den traditionella
skolan dr bra, att undervisningens innehdll 4r bra, och dnda
finner att vissa elever, oftast ur arbetarklassen, 4r foga mot-
tagliga for den undervisning de utsitts for — d4 maste man
ju dra slutsatsen att det &r eleverna det &r fel pa; en slutsats
som passar hand i handske med det alltmer polariserade ar-
betslivet, den krympande arbetsmarknaden, ungdomsar-
betslosheten. Eftersom skolan faktiskt inte kan vara en ste-
ge till kvalificerat arbete, h6g 16n och inflytande for alla ele-
ver, dr det bekvamt att skolan lir dem som »misslyckas« att
det 4r deras eget fel. Att inte duga 4r kanske den mest ge-
nomgripande lirdomen dessa elever far med sig fran skolan.
Medan andra fatt lara sig att just de tillhor den sort som ar
berattigad till makt och inflytande.

Skolan fostrar saledes. Men i det senaste arets vulgira
skoldebatt har kunskapsférmedling stéllts mot fostran.
Som om man som lédrare kunde vélja det ena eller det andra!
Som vore fostran nigonting man kunde addera till under-
visningen om man har lust! Sjidlvklart fostrar man som lira-
re, vare sig man vill eller inte, och allt tyder pa att den vikti-
gaste fostran i skolan sker / undervisningen. Jag minns nir
ldraren till ett av mina egna barn inkallade oss till ett forild-
ramote for att, som det stod pa kallelsen, diskutera proble-
met att arbetet med att fa barnen uppmirksamma tog si
mycket tid fran undervisningen. — Men just den hir dagliga
attitydtraningen, bl a att fa barnen uppmérksamma pa vad
skolan har att erbjuda, d@r undervisning och ofta undervis-
ningens viktigaste innehall. Och det ir inte alltid fel. Barnen
maste ldra sig arbetsrutiner och vanlig folkvett: att inte pra-
ta i munnen pa varandra, passa tider, halla ingdngna &éver-
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enskommelser. Alla den dolda ldroplanens krav ir inte i sig
av ondo.

Av ondo ir att den dolda ldaroplanen ar dold, att man som
larare sa ofta tror sig ldra ut svenska, matematik eller geo-
grafi, punkt och slut, och inte undersoker vad eleverna lar
sig ddrutover.

Ta som exempel grammatikundervisingen, ett kirt och
alltid lika aktuellt samtalsimne bland svenskldrare och
spraklirare. Men diskussionen brukar gélla hur mycket eller
hur litet grammatik eleverna bor fa sig till livs, eller vilken
metod som &r effektivast. Mer séllan diskuteras den funk-
tion som forefaller vara grammatikundervisningens allt
Overskuggande, ndmligen att sortera eleverna. P4 hogstadi-
et lagger de flesta svensklérare in ungefdr samma gramma-
tikkurs i arskurs 7 som i arskurs 8 som i arskurs 9, och som-
liga elever lir sig det visentliga ganska snabbt, andra inget
alls. Ungefar samma elever som inte lir sig ndgot i sjuan lar
sig inget i nian heller, vilket kan férklaras pa olika sétt: ut-
vecklingspsykologer hinvisar till att manga barn i dessa ald-
rar helt enkelt inte 4r mogna f6r den typ av abstrakta opera-
tioner som traditionell grammatikundervisning innebér, so-
ciologer pekar pa att i synnerhet arbetarbarn behover ett
konkret anvindningssammanhang for att lara. Men det som
verkligen kréver sin forklaring 4r att man som svensklarare
dgnar sa mycket moda at att lira ut grammatik till elever
som inte l4r in grammatik.

Visst finns det argument for att svenskdmnet ska innehal-
la grammatikundervisning redan i grundskolan: sprakkéns-
lan bittras pa, menar somliga. Andra haller fast vid den
gamla formalbildningstanken att grammatikstudier och an-
dra formella 6vningar bibringar barnen en allmén tanke-
reda. Inldrning av fraimmande sprak underlédttas (ur den
aspekten forefaller det kanske ineffektivt att forldgga gram-
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matikundervisningen till just svensklektionerna).

Men dven om det ligger nagot i dessa argument, ir de av
mattligt intresse fér de barn som inte lar sig grammatik. Ge-
nom att undervisas i grammatik lir de sig varken tankereda
eller sprdkbehiarskning. Diaremot ldr de sig att de inte kan
lara sig grammatik; att de 4r korkade. Medan de duktiga
eleverna nér de lédr sig skillnaden mellan adjektiv och ad-
verb, samtidigt 14r sig att de tillhor den sort som har anled-
ningar att rdkna med framgangar inom utbildningsappara-
ten och senare i livet. Det forbluffande ar alltsd att vissa
jamforelsevis marginella funktioner hos grammatikunder-
visningen standigt diskuteras, men inte dessa genomgripan-
de, fostrande, socialiserande funktioner.

Begreppet »den dolda laroplanen« kan vara ett redskap
ndr vi vill fa 6gonen pa hur fostran konkret gar till i klass-
rummet.

Det kan alltsd vara dags att atervidnda till »den dolda
laroplanen« och stilla nagra fragor: Ar den dolda liro-
planen egentligen sa virst dold? Har den i sé fall alltid varit
dold? Hur ser den egentligen ut, vad sdger den nyare klass-
rumsforskningen? Kan den dolda ldaroplanen avskaffas,
kanske med hjidlp av fordndrad ldrarutbildning eller med
hjdlp av progressiv pedagogik? Eller har ocksa den progres-
siva pedagogiken sin dolda ldroplan?
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Nir blev den dold? | Forberedelse.

Det var alltsd amerikaner som under 60-talet »upptéckte«
den dolda ldroplanen (the hidden curriculum). Under sjut- :
tiotalet importerades uttrycket till Europa. Men hur dold &r "
egentligen den dolda ldroplanen och dold fér vem?

»En hemlig laroplan?

T o m de borgerliga pedagogerna och skolforskarna har nyligen upp-
tackt vad man redan vetat i 6ver hundra ar (Wander, Marx, W. Liebknecht i
psv), att eleverna inte bara ldr sig vad som stdr i ldroplanen utan allt det :
som herrar och slavar maste ldra sig for att ocksa fortsatta vara det.

De betraktar det som en pedagogisk olycka i arbetet. Hojtar valdsamt }
om sin »upptéckt«, som uppenbarligen bereder dem en voyeurs ndje och
sdkrar karridren at somliga. De sétter nu igng med ett forskningsprojekt §
for att uppfinna nagra férslag till botemedel. Dessa barn av Sisofys ser inte
att den »hemliga liroplanen« som de kallar den, inte alls 4r hemlig, utan
efter den allminna skolans inférande en borgerlig utbildningsprincip, en
verklig laroplan och en forskricklig erfarenhet. Vem kan méta det lidande
bourgeoisins pedagogiska hjilpredor tillfogat generation efter generation
av barn och unga, i férsta hand fran arbetarklassen, med klasskolans ack
s »hemliga ldaroplan, alltsd dess andliga och kroppsliga prygel, genom
kuggning, genom eldndiga skolférhallanden, genom kvarsittning, plan-
missig férdumning, nationalistisk och chauvinistisk indoktrinering och
16gnaktighet, genom prestationshammande dngest- och svettframkallande

examination.

Den som talar om en hemlig hemlighet, har gatt ur denna skola med gott
resultat — eller ocksa 4r han en cynisk skalm. — Hvarfir sldr du lilla bror =4 der?

Den ohyggliga liroplanen for produktionen av arbetskrafts-och under- — Jo, han skall birja skolan 1 hist och di #r det bra att han
satefabriken &r en offentlig hemlighet inom den harskande klassen. fir van att {4 smorj.

Eleverna har vetat det linge.«'

Ur Kasper, illustrerad veckotidning lérdagen den 2 augusti 1890.
anmirkte Johannes Beck ndr uttrycket »den dolda

laroplanen« borjade dyka upp i den vidsttyska skoldebatten 2

1 Johannes Beck: Klasseskolen. Kbpenhamn: Rhodos 1975, s 94f.
2 Med ett temanummer av betrifft: erziehung, 1973:5.
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Den dolda ldaroplanen ir inte dold for alla elever, enligt
Beck. Kanske har han rétt. For pedagogerna har den hur
som helst varit dold.

Lat oss ga vidare och stélla fragan: Nér blev den dolda léro-
planen dold?

Den har inte alltid varit dold. I dessa sena tider kan en ut-
bildningsminister kdnna sig manad att lata ge ut en pro-
gramskrift med titeln »Skolan skall fostra«, men fér hundra
ar sedan, eller bara femti, behdvdes knappast sddana pape-
kanden. Det var sjilvklart att folkskolldraren skulle fostra,
l4ra barnen hélla sig hela och rena, hut och hyfsning, guds-

fruktan och respekt for stindpersoner och dverhet. Sadana
var hans uppgifter och de var inte dolda.

Annu lingre tillbaka, i Kants pedagogiska foreldsningar
fran sekelskiftet 1800. kan vi lasa:

S4 skickar man t ex i borjan inte barnen till skolan med avsikten att de ska
ldra sig nagot dér, utan for att de ska vénja sig att sitta stilla och punktligt
iakttaga det som foreskrives dem /.../«>

— och sa vidare. Kant konstaterade alltsa som ett féga upp-
seendevidckande faktum det som Philip Jackson och andra
amerikaner med buller och bang »upptickte« halvtannat ar-
hundrade senare och gav namnet den dolda laroplanen.

Kants pedagogiska foreldsningar 4r representativa exem-
pel pa klassiskt borgerligt pedagogiskt tinkande, och lik-
nande tankegangar finner vi hos Kants ndrmare eftertridare
pa filosofiprofessuren i Kénigsberg: Johann Friedrich Her-
bart.

Herbart och hans ldrjungar kom att prigla den teoretiska
Overbyggnaden till folkskolepedagogiken och ldrarutbild-
ningen, inte bara i Tyskland utan under det sena artonhund-

3 Immanuel Kant: Werkausgabe, Band XII. Frankfurt/M: Suhrkamp
1977, s 698.
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ratalet dven i Sverige och dnda bort i USA. Det ir ett infly-
tande som strédcker sig langt in i vart sekel. Fortfarande kan
man hér i landet stéta pa gamla folkskolldrare som kan sin
Herbart. Det var forst under efterkrigstiden som den gamla
disciplinerande folkskoleideologin definitivt fick stryka pa
foten for »den nya skolan« och dn idag aterfinner vi i skol-
debatten frontlinjer mellan & ena sidan foretrddare for en
»disciplinerande« pedagogik, & andra sidan en nyare, prog-
ressivistisk ideologi. Vilket inte kan foérklaras i forsta hand
idéhistoriskt: det ar inte s& att Herbarts idéer lever kvar i-
nuti huvudet pa ménniskor rétt och slédtt. Snarare 4r det sa
att folkskolan redan fran bérjan hade disciplinerande funk-
tioner — man talade da gdrna om nddvindigheten av att sli-
pa av barnens »rahet« — som fortfarande r viktiga funkti-
oner hos den obligatoriska skolan, dven om bade sprakbruk
och de samhilleliga forhallandena foréndrats. Darfér kan
det var nyttigt att droja nagot vid det klassiska borgerliga
pedagogiska tdnkandet sddant det tog sig uttryck hos Kant
och Herbart:

Att Kant sdg skolans disciplinerande fuktioner som
sjalvklara hade med tidens syn pa bildning att géra, eller
rittare sagt synen pa de noédvéandiga forstadierna innan en
individ kunde »bildas«. Forst skulle »raheten« avslipas.
»Ménniskan 4r den enda varelse som maste uppfostras«,
fastslog Kant som upptakt till sina pedagogiska foreldsnin-
gar. Detta till skillnad fran djuren som anvénder sina kraf-
ter sa att de inte skadar sig sjilva.

»Det 4r i sanning beundransvirt ndr man t ex iakttar svalungar som nitt
och jamnt krupit ur dggen och fortfarande 4r blinda, hur de inte desto
mindre vet att 1ata sin exkrementer falla ut ur redet. /---/ De flesta djur be-
hover matas men ingen omvéardnad. Med omvardnad férstar man namli-
gen att fordldrarna sorjer for att barnen inte gér nagot skadligt bruk av si-
na krafter. Skulle t ex ett djur skrika sa snart det kommer till virlden sa
som barnen gor, skulle det ofelbart bli ett rov f6r vargarna och andra djur
som lockats dit av dess skrik«.
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Djuren har alltsa fradn boérjan sina instinkter,

»ett frimmande fornuft har redan sorjt for detta. Men ménniskan behover
eget fornuft. Hon har ingen instinkt, och maste sjalv skapa 4t sig planen
for sitt uppforande. Men emedan hon inte genast 4r i stdnd att astadkom-
ma detta, utan kommer ra till virlden, s4 maste andra gora det at henne«.*

Réheten, djuriskheten hos barnet maste nedkdmpas innan
fortsatt fostran och undervisning blir méjlig, menade Kant:
»Hos ménniskan &r, till f61jd av hennes dragning till frihet,
en avslipning av hennes rahet nédviandig. Ddremot inte hos
djuren, pa grund av deras instinkter«.>

Samma f6restéllning finner vi hos Herbart: »Viljelost
kommer barnet till viarlden«, och f6r en villyckad uppfost-
ran krévs att barnets vildhet och héftighet bringas till under-
kastelse.
»Underkastelsen sker genom vald; och valdet maste vara tillrackligt skarpt
och upprepas ofta nog, for att lyckas fullstdndigt, innan spar av en &dkta
vilja visar sig hos barnet. /---/ Men frona till denna blinda héftighet, de rda
begdren, f6rblir i barnet, ja de forokas och forstarkes med aren. For att de
inte ska ge viljan, som hojer sig mitt bland dem, en asocial inriktning, 4r
det fortsittningvis nddvindigt att halla dessa raa begér under ett stédndigt
kénnbart tryck.

Den vuxne och till férnuft bildade 6vertar med tiden kontrollen dver sig
sjalve®,

Parallella tankegangar ar allmidngods inom nya tidens vés-
terlandska pedagogiska tinkande. Redan Luther motivera-
de studiet av de klassiska antika forfattarnas sprdk med att
méinniskorna blivit bestar och odjur pa grund av medelti-

4 Kant aa, s 697.

5 Kant aa, s 699.

6 Johann Friedrich Herbart: Allegemeine Pddagogik aus dem Zweck der
Erziehung abgeleitet (1806). Weinheim/Berlin: Verlag Julius Beltz u &,
s 21f.
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dens degenererade tyska och »munklatin«; med studiet av
klassikerna kunde méanniskan, Guds avbild, lyftas upp ur
det djuriska tillstandet.” Och ordet »bildning« som fick sin
nutida inneb6rd under 1700-talet har rotter i mystikens f6-
restdllningar om ménniskan som den fallna 4dngeln som en
géang ska aterupprittas som den Guds avbild till vilken hon
en gang skapades.

Men for oss idag kan Herbarts tankegdng kdnnas fram-
mande. Vi uppfattar gidrna artonhundratalets folkskole-
pedagogik som kadaverdisciplin ritt och slitt. Det var den
sdkert ofta i praktiken, men den teoretiska 6verbyggnad
Herbart skapade at den, innefattade andra intentioner: Nar
han i det citerade avsnittet ovan ur Aligemeine Pidagogik
skriver om »kontroll«, »vald« och »underkastelse« avser
han inte att barnets vilja ska kndckas for gott. Tvirtom
skriver han att »en #kta vilja« kan vixa i barnet forst i och
med att »de rda begiaren« nedkdmpas.

Och, frestas man tilldgga, sa langt som till »en dkta vilja«
och »bildning« kom aldrig barnen ur de ligre samhillsklas-
serna. De klassiska borgerliga pedagogernas skrick for
»raheten« och »djuriskheten« gillde nog inte bara det lilla
barnet utan dven proletariatet. Det 4r omoijligt att forsta
den klassiska borgerliga pedagogiken om man inte haller
isdr de olika samhallsskikten. Alltfor ofta har man tagit
Rousseau, Pestalozzi, Herbart pa orden och trott att de
skrivit om »Maénniskan« i storsta allménhet. Lit oss som
exempel ndrldsa nagra intressanta paragrafer mot slutet av
Herbarts Umriss Pddagogischer Vorlesungen (1835, 1841):

7 Jan Thavenius: Latinskolans traditioner — och svenskimnets. Pedago-
giska gruppen, Litteraturvetenskapliga institutionen, Lunds universitet
1980, s 88. /Skall inga i Thavenius: Modersmal och fadersarv. Sven-
skdmnets traditioner i historien och nuet, Symposion Bokférlag 1981
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»Staten behover soldater, bénder, hantverkare, dmbetsmin, o s v, och den
4r angeldgen om vad de utritta,

skriver Herbart och fortsitter med avvdpnande 6ppenhjért-
lighet:

»En mingd ménniskor, vilkas personliga existens endast betyder nagot i
trangre kretsar, dverblickar staten i aliménhet langt mer for att forebygga

den skada de skulle kunna anstifta d&n for att direkt komma dem till
hjalp.«®

Artonhundratalets borgerliga stat hade alltsa intresse av att
ge sina egna funtiondrer utbildning i egentlig mening. Nér
det gillde 6vriga medborgare ddremot hade staten framst
intresse av »att forebygga den skada de skulle kunna
anstifta«.

(Hir aterspeglas en uppfattning som dominerade ocksa i
Sverige langt in i artonhundratalet, nimligen att staten sak-
nar skyldighet — och kanske inte ens har rétt, att ordna och
bekosta utbildningen fér andra 4n de ménniskor som kan
tjana allmdnna, offentliga intressen. De andra skikten i
samhillet: de »néringsdrivande«, »arbetande«, »obildade«
(dit dven t ex kopmén och industriidkare raknades) hade att
sjdlva organisera sin utbildning. Och nér de svenska folk-
skolan tillkom var den en gren av fattigvdrden och kan
knappast kallas en utbildningsinréttning.)

Annu intressantare ar att Herbart fortsdttningsvis slar
fast att den statliga utbildningens syfte bor vara begrdnsat
ocksd i ett annat avseende: Staten och ddrmed den offentli-
ga skolan och dess ldrare skall noja sig med att s a s i blindo
distribuera fostran och undervisning till eleverna i klump,
och sedan halla tummarna for att nagot fastnar hos en till-
rackligt stor procentsats bland dessa:

8 Herbart: Umriss pidagogischer Vorlesungen (1841). Leipzig: Philipp
Reclam jun. u &, § 331. Svensk Oversattning: Konturer till foreldsningar
i pedagogik. Stockholm: Bonniers 1917.
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»Staten provar vad som kan provas, namligen det yttre av uppférande och
vetande. Den trédnger ej in i det inre. Lédrarna i offentliga skolor kunna ej
intranga stort mera, dven f6r dem kommer det mera an pd summan av det
vetande de distribuerar 4n p4 de enskilda individerna och det sitt varpa de i
det inre forarbeta sitt vetande.«®

Att behandla eleverna som individer och ta hédnsyn till vars
och ens sidrart, erfarenheter och behov, 4r inte den statliga
skolans uppgift. Det dr daremot en uppgift fér undervisnin-
gen i hemmet:

»For familjerna déaremot kan ingen utomstaende ersitta det som fattas hos
en dess medlem och f6r dem blir det inre sa synligt och ofta mérkbart, att
det blott yttre ej racker for dem. Det dr saledes tydligt, att uppfostran alltid
till storsta delen blir en hemmets uppgift och att anordningarna fran sta-

tens sida for detta endast bora anvdndas med utgéngspunkt frén
hemmenc. !0

I hemmet kan och skall barnet behandlas som individ. Hem-
mets undervisning och fostran skall »tridnga in i det inre«,
inte bara fésta sig vid det yttre beteendet, enligt Herbart.
Och nédr man ldser Herbart finner man att han som regel
med »hem« eller »hus« avser bourgeoisins eller aristokra-
tins hushall. Han intresserar sig i sammanhanget for den un-
dervisning som bedrivs av informatorer och huslirare.
Detta &dr viktigt och savitt jag vet inte alls uppmirksam-
mat. Nar Herbart skriver om fostran och undervisning i
hemmet avser han bourgeoisins eller aristokratins hem, och
da uttrycker han sig sa att han ibland paminner om John
Dewey eller ndgon annan sentida progressivistisk pedagog.
Med progressivistisk pedagogik avser jag hir de strom-
ningar som brét fram pa bred front i USA kring senaste se-
kelskiftet, pa sina hall i Centraleuropa nagot senare och
som statligt sanktionerad utbildningsideologi i Sverige efter

9 Aa, § 332.
10 Aa, § 333.
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andra virldskriget. Dessa strdmningar innebar ett brott med
den gamla Herbart-traditionens forestdllningar om en syste-
matisk och konform, for alla elever lika och av moralfiloso-
fin dverbestimd undervisning.''

Med progressivismen kom i stéllet individualismen att
priagla den offentliga och allminna skolans ideologiska
6verbyggnad. »Barnet i centrum« blev slagordet. Undervis-
ningen skulle ta utgangspunkt i den enskilde elevens erfa-
renheter och behov, innebira en férening av teori och prak-
tik, vara grundad i tidsenlig psykologisk vetenskap osv.
Med andra ord den typ av pedagogik som fortfarande kallas
progressiv. Med »progressivism« avser jag alltsd inte med
nodvindighet vinsterorienterad pedagogik, och progressi-
vismens genombrott gillde inte i férsta hand hur undervis-
ningen utformas, utan snarare hur undervisningmetoder
och -innehall kunde motiveras; Efter progressivismens ge-
nombrott har man oftare hénvisat till individens personlig-
hetsutveckling etc, och mindre ofta t ex till moralfilosofin,
vilket varit en sjalvklarhet fér Herbart och hans skola. (Se
vidare avsnitt 5 nedan.)

Nir blev nu den dolda ldroplanen dold? Ett rimligt svar &r
att den blev dold i och med progressivismen.

Den dolda ldroplanen var som vi sett inte alls dold i arton-
hundratalets folkskolepedagogik. Tviartom hade — som
hénvisningarna till Kant och Herbart fatt illustrera — den

11 For att anvdnda Ulf P. Lundgrens begrepp: Den gamla »moraliska
laroplanskoden« av herbartianskt snitt konkurrerades ut av den »ratio-
nella ldroplanskoden«; Lundgren: At organisera omvdrlden. En intro-
duktion till ldroplansteori. Sth: Liber 1979. Det &r en bok som ger ett
brett svep 6ver utbildningsideologin genom tiderna, bland mycket an-
nat presenteras bade Herbart och progressivismen. Om progressivis-
men se vidare Lundgren/Hartmans kommenterade urval texter av John
Dewey: Individ, skola och samhdlle. Sth: Natur och Kultur 1980, samt
artikel om »progressivismens rotter«.
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Karikatyr av en tysk byskola. P. Bruegel

Oppna disciplineringen sin bestimda funktion i samtidens
tankevérld. Den gamla »svarta skolans« fortryck och straff-
system sticker oss sena tiders barn i 6gonen, men vi miss-
forstar funktionen om vi hér inte ser annat 4n sadism eller
okunnighet om barns utveckling och behov. Och det &r inte
alldeles sékert att var egen tids dolda disciplinering 4r mer
upplyst och hedervird. Férmodligen fanns forr stérre mdj-
ligheter for elever att undandra tankar och kénslor, erfaren-
heter och privatliv fran skolans kontroll. Hur som helst, vad
vi dn tycker om den gamla folkskolepedagogiken s4 bérjade
grunden for den oaterkalleligt att fritas s6nder i och med
industrialismens och kapitalismens genombrott. Det #r i
denna samhillsomvandling vi har att s6ka rotterna till 1900-
talets progressivistiska idéer och uppgorelsen med den tidi-
gare Herbartraditionen. S& ldnge samhillet var nagorlunda
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statiskt och det darfor var givet vad slags normer skolan
skulle formedla till det uppvaxande sléktet, var det knap-
past mojligt att tinka progressivismens tankar om en under-
visning som skulle sorja for varje enskild individs maximala
utveckling utifran dennes psykologiska forutsittningar. Det
4r forst nar alltfler barn ska bli »fria« 16narbetare som sé-
dana tankar blir mojliga att tdnka (-géllande folkflertalets
barn: det expansiva borgerskapets ideologer hade sedan sek-
ler odlat forestallningar om individens fria véxt.)

I Sverige kan kanske den officiella Overgangen dateras till
néar 1946 ars skolkommission linjerade upp enhetsskolere-
formen. Den ndrmast foregdende stora utredningen, 1940
ars skolutredning, hade kunnat dopa ett av sina betdnkan-
den till »Skolan i samhillets tjanst«. Nagra &r senare hade
en sadan titel knappast langre varit mojlig, nu skulle i stéllet
skolan sta i individens tjédnst.

Denna »individualisering« mdjliggjorde den partipoliti-
ska enigheten i skolfragorna dnda fram till for bara nagot ar
sedan. De overordnade fragorna om skolans innehall och
organisation har kunnat framstillas som tekniska och opo-
litiska, som angeldgenheter for administratorer, damnesex-
perter och psykologer. Dirmed blev ocksa den dolda ldrop-
lanen »dold« satillvida att man inte talade om eller under-
sokte skolans sorterande och socialiserande funktioner sa-
dana de framtradde i klassrummet, eller ocksa uppfattades
de som beklagliga storningar som forhindrade forverkligan-
det av de officiella liroplanernas mal men snart skulle vara
undanrdjda.

Den dolda ldroplanen blev dold i och med progressivis-
men. Men kanske var 6vergangen till progressivismen inte
enbart ett brott med, utan dven ett bevarande av klassiskt
borgerligt pedagogiskt tinkande? I nya former sjélvfallet. I
anslutning till resonemangen ovan ska jag prova tanken att
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den pedgogiska progressivismens ideologi var en transpone-
ring av den borgerliga familjens socialisationsmonster till
att gilla en skola for alla.

Vad som bland annat tog fart i och med progressivismen,
var forstatligandet av barnets sjl.

Herbart beskriver ju hur kontrollen 6ver barnets »inre«
var forbehallen undervisningen i (borgar)hemmet. Den stat-
liga skolan fick noja sig med att kontrollera elevernas yttre
beteende och prestationer. I och med progressivismen over-
tar skolan delvis hemmets funktion — och med stidndigt
dkande effektivitet, eller atminstone stigande ambitionsni-
va. Tink bara pa skarorna av psykologer, kuratorer, speci-
alldrare. Eller alla diagnoser: 1Q, lds-och skrivsvarigheter,
MBD, varmed barnets inre klassificeras. Tidigare anvande
man uppforandetermer (flitig kontra lat) eller hogst allmén-
na karaktéristika (ha gavan, ha lishuvud kontra vara dum)
eller rattframma sociologiska kategorier (vara av god famil]
kontra fran underklassen).

Ocksa under den klassiska borgerliga eran fanns det un-
dervisning som tog sikte pa barnets och den unges »inre«.
Herbart intresserar sig som nidmnts i det avseendet for den
undervisning som husldrareoch informatorer bedriver, allt-
s& i borgarklassens eller aristokratins hem. Men inte bara i
hemmen utan ocksa i vissa andra institutioner férekom un-
dervisning som har likheter med progressivismens ideologi:
tydliga exempel 4r philantropinerna, bland vilka Basedows i
Dessau var de mest berdmda. Dessa undervisningsanstalter
kinnetecknades av en myckenhet praktiskt arbete varvat
med tcoretisk undervisning. Verkstiader, tradgérdar osv
uppfordes i anslutning till philantropinerna, som dock inte
alls liknade fabriksskolorna som samtidigt vaxte upp i
Preussen och annorstides och som var tvangsarbets- och
disciplineringsanstalter for proletdrbarn. Philantropiner var
ocksa nagot annat 4n de idealistiska monsterfarmer de pe-
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dagogikhistoriska handbockerna gjort dem till. Enligt t ex
den schweiziska socialisationshistorikern Donata El-
schenbroichs undersdkningar var philantropinerna inritt-
ningar som fyllde den framvéxande industribourgeoisins be-
hov: Pojkar som skulle dverta pappans fabrik behdvde ldra
respekt for manuellt arbete och kunna »tas med folk«. Den
gamla handelsbourgeoisins och aristokratins littjefulla
livsstil och forakt for kroppsarbete dog inte ldngre. Dirmed
dog inte heller 6verklassens gamla socialisationsformer.!?

Genomgaende giller, tycks det mig, for de socialisations-
former, undervisningsinrattningar och tiankare (Rosseau ir
ett tydligt exempel) som brukar anforas som progressivis-
mens foregdngare, att det hdr handlar om borgerlig skikt-
specifik socialisering. Men urkunderna talar om Ménniskan
och Bildning i aliménhet. Forestédllningen att bildningen
borde gilla envar, Manniskan kort och gott, var central for
den ideologi som spanns kring den klassiska borgerliga soci-
alisationen. Man hade ett motsittningsfyllt begrepp om
ménniskan: 4 enda sidan talade man om méinniskan, var
och en, den bildade allménheten, tout le monde, & andra si-
dan avsag man ddrmed borgerskapet. Det var inte ldnge se-
dan vi hér i Sverige talade om det allmédnbildande gymnasiet
och menade borgarklassens och medelklassens skola; den
bildning som ansags béra vara »allméin« var ett klassprivile-
gium.

Tidiga och tydliga svenska uttryck for det motsittnings-
fyllda i det borgerliga bildningsbegreppet finner vi hos de
radikaler som under nagot decennium efter 1809 dominera-
de den utbildningspolitiska diskussionen. Exempelvis hos en
man som Carl Ulric Broocman som kunde skriva att de
Pestalozzi-inspirerade »elementarskolor« han féresprakade

12 Donata Elschenbroich: Kinder werden nicht geboren. Studien zur Ent-

stehung der Kindheit. (1977) Frankfurt: pad. extra Buchverlag 2. utv.
upplagan 1980. En svensk 6verséttning planeras pa Réda Bokforlaget.
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var till for fattiga barn, samtidigt som han om och om igen
framholl att de &r till for alla nationens barn, oberoende av
sambhdllsklass. Vidare skulle de »medborgarskolor« som lag
honom mest varmt om hjértat enligt hans program vara till
for var och en (utom flickor forstas) som onskade tilligna
sig allmén humanistisk och medborgerlig bildning — samti-
digt som han foreslog att dessa »medborgarskolor« skulle
fa en inriktning i foérlangningen av de gamla borgar- och
stadsskolorna, och att de skulle forldggas till alla rikets std-
der med minst 2 000 innevanare dédr det bedrevs handel.
Hur gar detta ihop? Elementarskolorna skulle vara till for
alla barn men samtidigt bara for de fattiga; medborgarsko-
lorna skulle vara 6ppna fér alla bildningstérstande men i
praktiken inrattade for borgerskapets behov? Det gar for-
stas inte alls ihop. Bildning var & ena sidan vad varje Méanni-
ska behovde, 4 andra sidan ingenting for de ldgre sam-
hallsklasserna.

Broocman ér ett exempel, det fanns andra samtida (Gus-
taf Abraham Silverstolpe &r den mest kidnde) som efter 1809
ivrade for allmdn medborgarfostran och bildning i statlig
regi, men reaktionen knédckte snart dessa radikaler, och pa
allvar kom inte dylika tankar att genomsyra den offentliga
diskussionen om folkflertalets skola forrdn under nitton-
hundratalet.'?

Kanske tycker ndgon ldsare att det hér dr historisk kuriosa.
Det tycker inte jag. Vi bar med oss det klassiska borgerliga
pedagogiska tdnkandet vare sig vi vill eller inte, och i sam-
manhang dér det kanske inte alls langre 4r funktionellt. Det

13 Om Broocman och likasinnade samtida radikaler se t ex Klas Aquiloni-
us: Svenska folkskolans historia. Andra delen. Stockholm: Bonniers
1942, s 3-40, 110-120, och Ake Isling: Kampen fér och mot en demo-
kratisk skola. 1. Samhadllsstruktur och skolorganisation. Stockholm:
Pedagogiska skrifter 262. Sober forlag 1980, s 62-73.

133




KRUT-ARTIKLAR 1977-80

beror inte pa att vi last Locke eller Herbart. Det beror pa att
vi lever i ett varuproducerande borgerligt samhalle. Idealet
om den borgerliga jagindividen lever i hdgonsklig vdlmaga,
vilket far smatt absurda konsekvenser och ibland sl&r oss
med blindhet for de faktiska forhallandena. Ett enda avslu-
tande exempel:

En central ingrediens i det klassiska borgerliga bildnings-
tankande var lirare—larjunge-dyaden, d v s forestéliningen
om ett idealt en-till-en-forhallande mellan en elev och en lé-
rare. Systemet med husldrare, informator eller guvernant
etc byggde pa en sadan relation, med rotter i aristokratins
socialisationsformer: den unge mannen skall ledas av en
ildre, invigas i de konster och vetenskaper han bor behdr-
ska, fostras till korrekt uppforande, vérldsvana. . .

Just denna forestillning om ldrare-larjunge-dyaden ar én
idag fullt levande i progressivismens tradition. Sa uppfatta-
des exempelvis 70-talets »dialogpedagogik« ofta i individ-
termer, som ett dialogiskt férhallande mellan tva subjekt,
en Minniska och en annan Ménniska, en larare och en elev
— trots att ju undervisningssituationen som regel handlar
om helt andra sammanhang, om att en grupp pa 25-30
minniskor med skiftande bakgrund ska fungera ihop och
styras av lararen; vilket innebér helt andra krav &n varje en-
skild individs maximala utveckling. Forestédllningen lever
kvar fast den inte lingre ar funktionell s4 som den en gang
var nér huslirare fanns att tillga for aristokratins och bor-
gerskapets barn. Idag rakar den ldrare i svarigheter som i
enlighet med idealbilden av den gode pedagogen stravar ef-
ter att uppritta personliga relationer till var och en av ele-
verna i klassen. Om en sadan lirare och hennes problem kan
man lisa i slutrapporten fran en dansk klassrumsundersok-
ning:

»Hon anvénder sig av organisationsformen klassundervisning vilket inne-
bar att den tid som en elev 4gnar &t intensiv kontakt person-till-person med
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lararen, 4r ren vantetid for alla de andra. Det normala sittet att 16sa detta
dilemma &r att lata interaktionen mellan elev och lirare vara
»exemplarisk« i betydelsen att det som forsiggr lika vil kunde forsiggd
mellan en annan elev och ldraren, mellan varje annan elev och lararen.
Men detta skulle sudda ut just barnens individualitet och ddrmed foérneka
lararens intima stil.

Det ar forstas ingen tillféllighet att denna konflikt mellan individ och
helklass syns tydligast i forsta klass. Sjudringarna forhaller sig till lararin-
nan mer eller mindre utpriglat som en mor, de uppfattar henne i varje fall
som en person, inte som en institution.

Elev (rasande): Du glomde sdga »goddag« till mej!
Ldrarinnan: Ja men det var vél forskrackligt.
En annan elev: Du gldmde — du glémde mej ocksa!

Blotta tanken pa den tid som skulle krdvas for att sidga ett personligt
goddag till alla elever — for att inte tala om principen som generell kom-
munikationsform — skulle fa haret att resa sig pa varje rationaliseringsex-
pert. Hela podngen 4r ju att barnen ska ldra sig att de &r utbytbara, for att
klassundervisningen 6verhuvudtaget ska fungera.«!?

Eleverna ska alltsa ldra sig att de dr utbytbara. Detta ir en
central ingrediens i skolans dolda ldroplan. I klassundervis-
ningen sitter lararen ofta i katedern och stiller fragor som
inte ar formulerade for att passa bestdmda elever: (Kalle, du
som varit i England, kan du beritta. . .) utan i princip rik-
tas till vem som helst: Vad heter huvudstaden i England?
Kan nagon beratta. . .? Enligt ideologin ska var och en
(som t ex ldst laxan) kunna svara. Ldraren kastar alltsa ut
sina fragor pd en anonym »marknad« , och det giller for
eleverna att ha tillracklig »kopkraft« (veta det rétta svaret)
for att vaga trada in pa denna »marknad« (rdcka upp han-
den) och skaffa sig de »varor« (ldrarens vélvilja: prestige,
betyg) som dér utbjudes. Det dr samma princip som funge-

" rar pa varumarknaden. Varje konsument som kan betala

for sig ar utbytbar mot vilken som helst annan konsument.

14 Projekt Skolesprog: Skoledage. Kongerslev, Képenhamn: GMT, Unge
Pzdagoger 1979, band I s 298. Jfr om »svarsmarknaden« s 305-307.
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[ klassrummet gor denna utbytbarhetsprincip det mojligt
for lararen att samtidigt kontrollera tjugofem eller tretti
barn. Sirskilt i smaklasserna utkdmpar lirarna en héard
kamp for att »marknadsanpassa« barnen, lara dem att de &r
utbytbara. Det &r en inldrning som inte ndmns i kursplaner-
na, som ir »dold« och ofta sker »bakom ryggen« pa bade
ldararen och eleverna, men som tar sig utryck i lararens stén-
diga paminnelser: Rdck upp handen forst! Vanta pa din tur!
Prata inte i munnen pa varandra! Jo, det var roligt att hora,
men det var ju egentligen inte det vi skulle prata om! Léira-
ren liknar k6pmannen pa den gamla goda tiden som satte
tanderna i myntet for att kontrollera att det var gangbart:
elevernas repliker accepteras av ldraren, duger som
»betalningsmedel«, enbart om de har en viss bestdmd form.
Eleven ska ha rickt upp handen forst, fatt lararens tillatelse
att svara, helst halla sig pa ett allmént »anonymt« plan och
inte som barn girna gor, halka in pé sina egna upplevelser
(Froken, ndr jag var hos mormor. . .). Och sa vidare.

Att sadan trdning forekommer ar inte markligt. Det
markliga dr att den sa ofta dr »dold«, samt att de ideologi-
ska forestdllningarna om ett personligt en-till en-
forhallande mellan ldrare och elev dr sa seglivade; kanske
som namnts som rester av ideologin kring den klassiska bor-
gerliga socialisationen da en elev faktiskt hade en ldrare.
Den stackars ldrare som forséker leva upp till detta ideal,
och kanske odlar en »moderlig« undervisningsstil med per-
sonliga relationer till varje barn, hamnar ganska snart i sva-
righeter med att kontrollera klassen.

I det hér avsnittet har jag velat peka pa att den dolda ldro-
planen blev »dold« i och med progressivismen. Jag har
ocksa provat tanken att denna 6vergéng till progressivismen
bl a innebar att de klassiska borgerliga socialisationsfor-
mernas ideologi transponerades till att gélla en skola for al-
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la, vilket resulterat i en hel del motsittningar och problem;
till exempel att det dialogpedagogiska idealet uppfattats
som ett personligt en-till-en-férhallande mellan tva manni-
skor — en ldrare och en elev — samtidigt som klassrums-
situationen handlar om nagot helt annat: att en grupp om

minst ett tjog manniskor ska fungera ihop under bestimda
betingelser.

o %
=y

Skolgossen Eric Zetterstroms subjekt — subjektforhal-
lande till sin informator Filip.

Lilustration ur »Tvad dr i varje klass«.
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Kan den avskaffas?

Kan vi avskaffa den dolda laroplanen, kanske med hjélp av
en annan ldrarutbildning eller en annan pedagogik? Nej, in-
te om vi med »den dolda ldroplanen« menar de krav som
skolsituationen stéller pa eleverna. Sadana krav ar ofran-
komliga. Den dolda liroplanens krav dr direkt férbundna
med undervisningens ramar! (tid, moment som ska genom-
gds, undervisningslokaler, antalet elever, undervisnings-
gruppens sammanséttning. . .) och hur skolan som institu-
tion fungerar.

Indirekt dr den dolda ldroplanens krav forbundna med
skolans sambhilleliga funktioner (att sortera eleverna och

forbereda dem for livet som lonarbetare och samhillsmed-
borgare. . .) Didremot &r det inte en gang for alla givet hur
dessa krav utformas och det &r inte heller givet i vilken grad
den dolda ldroplanen méste férbli »dold«.

Man behdver inte prata skola ldnge, innan samtalet halkar
in pa ldrarutbildningen. Finns det nigonting som alla &r
Overens om s &r det att ldrarutbildningen 4r usel och maste
reformeras. Fordndringar av ldrarutbildningen kunde nog
bidra till att géra den dolda liroplanen mindre »dold« men

1 »Ramar« &r ett begrepp som fatt betydelse inom svensk utbildnings-
forskning tack vare Urban Dahllof (Skoldifferentiering och undervis-
ningsforlopp. Sth: Almqvist & Wiksell 1967) och Ulf P. Lundgren
(Frame Factors and the Teaching Process. Sth: Almqvist & Wiksell
1972). Med »ramfaktorer« (eller »ramsystem«, Lundgren: Model Ana-
lysis of Pedagogical Processes. Lund: CWK Gleerup 1977, s 36) avses i
denna tradition helt enkelt sadana faktorer som bestimmes utanfor
sjélva undervisningsprocessen, dvs som ligger utanfor den enskilde 14-
rarens och elevernas kontroll.
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knappast avskaffa eller férdndra den i grunden. Att dver-
drivna férhoppningar brukar knytas till just reformer av
lararutbildningen beror nog pa att man Sverskattar attityd-
fordndringarnas betydelse och underskattar betydelsen av
de faktiska villkoren for arbetet i skolan. Bland annat bru-
kar man glomma att ldraren efter avslutad utbildning
underkastas en hardhént resocialisering, att skolan formar
inte bara eleverna utan 4ven ldrarna. Det har gjorts en del
undersokningar av vad som hidnder ndr nyklidckta ldrare
borjar sin yrkesbana. I synnerhet de som ar fyllda av goda
foresatser brukar drabbas hart av den sk »praxis-
chocken«?. Sa hér har ett typiskt férlopp beskrivits:

» I hemlighet féraktar han sina kolleger. Aldrig ska han bli en sadan discip-
linryttare som de. I undervisningen forsoker han vara medgorlig, han be-
handlar eleverna som likaberittigade. Men det gar inte, de jiklas med ho-
nom. Han utgdr en spricka i pansaret pa det system som fortrycker dem.
Till att borja med betraktar han kampen om kontrollen 6ver eleverna som
ett spel. Det gor de ocksa.

Sedan blir han trétt. Kollegerna grinar skadeglatt. Rektorn tycks honom
mérkligt kylig d han halsar godmorgon. Spel &r spel, tinker den unge 14-
raren, men dom hér lymlarna verkar inte fatta var grianserna gar. Och nir
skoldagen &r slut har han ingen energi alls kvar, kan inget fornuftigt ta sig
fore. Efter att ha tillbringat forsta veckan av sommarlovet i singen, beslu-
tar han att géra som en vénlig kollega foreslagit — visa lymlarna att han 4r

2 Om larares yrkessocialisation finns en hel del ganska perspektivlosa
anglosachsiska unders6kningar, t ex Colin Lacey: The Socialization of
teachers. London: Methuen 1977. Betydligt intressantare 4r tva tyska
unders6kningar: Dagmar Hénsel: Die Anpassung des Lehrers. Zur So-
zialisation in der Berufspraxis. Weinheim und Basel: Beltz Verlag 1975.
samt Eggert Holling & Arno Bammé: Lehrer zwischen Anspruch und
Wirklichkeit. Eine qualitativ-empirische Untersuchung zur beruflichen
Sozialisation vom Hauptschullehrern in der zweiten Phase ihrer Ausbil-
dung. Frankfurt: pad. extra Buchverlag 1976. Hansels undersdkning 4r
fortfarande delvis traditionellt rollsociologisk i anglosachsisk stil, den
av Holling & Bammé 4r mer marxistiskt orienterad.
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herre i huset! Efter ungefar ett r, om han inte kvalificerat sig f6r att ldmna
skolan, 4r den unge liraren en disciplinryttare liksom sina kolleger.«?

Att denna beskrivning gjordes av en brittisk sociolog fér
tjugo ar sedan, hindrar inte att forfattaren till dessa rader
igenkénner sig sjédlv som nykldckt l4rare i Sverige for tio ar
sedan. Kanske giller beskrivningen ocksa idag. For nagra ar
sedan lade Dagmar Hinsel i Dortmund fram en avhandling
i vilken hon med st6d av egna och andra visttyska och ame-
rikanska unders6kningar kunde sirskilja fyra faser i den
»idealiske lararens intrdde i ldraryrket:

1. Nyss kommen fran lararhogskolan, i den idealistiska
JSasen, behandlar den nye ldraren eleverna som jamlikar och
ser i dem den grupp han ska liera sig med. Ddrmed férsum-
mar han att vid forsta tillfille statuera exempel infor klassen
nédr ndgon elev bar sig otillborligt at. Och sen &r det forkylt.
Hans strévan att gé eleverna till moétes uppfattas av dessa
som svagheter att utnyttjas. I synnerhet arbetarbarnen ser
saken s&; de begriper att han egentligen inte tillvaratar deras
verkliga intressen, att han inte angriper orsakerna till sko-
lans tvang utan vill fortsdtta fortrycket, 1at vara med andra
medel. Undervisningen far formen av stindigt nya férsék
att avgora frdgan om vem som har makten i klassrummet.

2. Den marginella fasen. Eleverna tillbakavisar alltsa den
nye ldraren. Det gor ocksé kollegerna, mot vilkas védrderin-
gar han har forbrutit sig. Ingenstans hér han hemma. Sam-
tidigt som han hamnar i denna marginella position finner
han att de ambitioner han fatt med sig fran ldrarhégskolan
inte star i samklang med skolverkligheten. Det &r just sada-

3 Webb: »The Sociology of a School, i British Journal of Sociology 13
(1962), har oversatt efter Hansel aa, s 217.
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na situationer som sociologerna kallar anomiska: det invan-
da orienteringsmonstret for lirarens handlande har brutit
samman utan att han &nnu byggt upp nagot nytt.

Den hér marginella fasen 4r den mest plagsamma och till-
lika den mest kritiska, papekar Hansel. Lyckas ldraren att
se sina havererade ambitioner i ett sambhalleligt samman-
hang, att se att skolan aterskapar samhdlleliga motséttnin-
gar som ocksd maste prigla socialisationen i skolan, att se
den politiska funktionen hos de falska ambitionerna (t ex
lararens ambition att befrimja varje elevs personliga ut-
veckling, oberoende av klassbakgrund) — om liraren lyckas
med detta kan han anvinda sina erfarenheter av lararyrket
till att géra motstand. En férutsattning 4r da att han kan
hamta st6d nagonstans ifran, kanske fran nagon kritisk
organisering vid hogskolan eller elevgrupper p4 skolan eller
en grupp ldrare. I annat fall blir som regel kollegerna den
avgdrande socialisationsinstansen foér den unge liraren.

3. Och i s4 fall vidtar den tredje fasen, identifikationsfasen.
Lararen borjar identifiera sig med sina kolleger och imitera
deras beteende. Vad eleverna tycker om honom blir mindre
viktigt 4n det anseende han kan vinna i kollegiet. »Overan-
passning« &r inte ovanligt; som rastvakt kan han forsikra
sig om att det ska synas ordentligt fran ldrarrummets fons-
ter nér han tar elever i upptuktelse.

4. Internaliseringsfasen. Snart simulerar han inte ldangre 14-
rarrollen. Han &r ldrare.

Att genoml6pa dessa fyra faser tar ett halvar eller ett ar,
har Dagmar Hénsel iakttagit*. Hennes undersékning gillde
visserligen inte svenska ldrare utan vésttyska under de ext-
remt  pressade forhallanden som deras wzweite

4 Fasschemat dr hamtat fran Hansel aa, s 217-221.
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Ausbildungsphase« innebar (motsvarande det gamla prov-
aret i Sverige), men sa mycket annorlunda 4r kanske inte
forhallandena hos oss. Det dr nog sa att forandringar av
lararutbildningen fir begrinsade effekter inte bara pa
grund av hur ldrarkéren rekryteras, utan dven pa grund a.v
ldrarnas erfarenheter efter utbildningen. Skolan som insti-
tution fostrar ldraren, forst i och med »praxischocken,
darefter i det dagliga arbetet ar ut och &r in.

Att »skolan — som institution — fostrar«® hivdade Sieg-
fried Bernfeld 1925 i en berémd bok som handlade om »den
dolda laroplanen« dven om uttrycket dnnu inte var uppfun-
net. Bernfeld anvinde ett annat och kanske béttre uttryck,
han skrev om skolans »institutionella férvintningar«. Sko-
lan fostrar som institution, d v s inte for att exempelvis en-
skilda ldrare vill ha det s, utan genom sjilva skolans orga-
nisation, de hierarkiska strukturerna, verksamhetsformer-
na. Enligt Bernfeld leder det alldeles vilse att forsdka forsta
skolan utifran den enskilde lidrarens intentioner. Inte desto
mindre 4r detta tidnkesétt vanligt, ja det dr regel: » Dérige-
nom att didaktiken /undervisningsvetenskapen/ forsoker
tdnka sig den enskilde ldrarens undervisning malrationellt
/. . ./, forblir skolan som helhet, skolvidsendet som sys-
tem, orubbat, oténkt.«®

Och det skolan fostrar till 4r, enligt Bernfeld, anpassning
och underkastelse under maktforhallanden, stick i stiv med
officiella ldroplaner och stick i stiv med manga ldrares av-
sikter;

»Ldraren /. . ./ har en lang rad uppgifter att fylla, som hans 6verordnade
uppdragit 4 honom och vars genomférande de kontrollerar. Framfor allt
ska han undervisa om ett visst stoff och sorja for att eleverna »kan« det.

5 Siegfried Bernfeld: Sisyphos oder die Grenzen der Erziehung. (1952)
Frankfurt/M: Suhrkamp 1967, s 28.
6 Aas 26.
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Men dérutéver maste han sérja for att en hel rad regler och lagar efterlevs,
som inte har ett dugg med denna undervisningsuppgift i sig att gora. Ele-
verna sitter i bankar som inte bara 4r obekvima, utan vars egenartade
form knappast har nagonting med undervisningens mal att géra; man kan
lara sig pa opatenterade britsar eller i klubbfatsljer. Men i skolan ska det
nu en géng finnas »sundhetsbinkar«. Eleverna sitter dir enligt en bestimd
placering, som &r permanent, dven om omvixling darvidlag inte skulle
dndra ndgot nidr det giller liroprocessen; eleverna #r dlagda att sitta
»ordentligt«, dven om det bevisligen beframjar tinkandet att man lagger
benen pa bordet, ligger ned eller gar omkring. »Sjélvklart« maste golvet
vara rent, far man inte klottra pa vdggarna, eftersom — enbart eftersom
det hor till borgerligt hut och hyfsning, men sakerligen inte for att det skul-
le beframja undervisningen, maste tavlan, kritor och svamp vara
iordningsstallda for ldraren dven om det inte skulle stéra honom namnvart
att sjdlv gora rent tavlan — eftersom han 4r »herre, inte for att detta fol-
jer ur undervisningens mal, osv, osv. Liraren ska inte bara undervisa utan
dven sorja for att rum och beteende motsvarar vissa faststillda ordnings-
regler. Denna ordning har knappast nagot samband med betingelserna for
undervisning, och foga samband med nédvindigheten att 30 ménniskor i
samma rum madste ta vissa hinsyn till varandra — utan denna ordning 4r
helt godtycklig om man inte hérleder den ur tva ursprung: Sakforhdllandet
att eleverna inte lar sig och inte vill lira sig (forhindrade att finna annan
forstroelse, maste de, for att inte do av langtrakighet, uppbringa ett mini-
mum av flit); Avsikten att utrusta liraren med hirskarattribut som helt en-
kelt upphéjer honom till onabar gudomlig auktoritet. Eleverna meddelas
inte att detta sakforhallande och denna avsikt 4r andamalet med discipli-
nen i klassen. Tvirtom doljs bigge sa grundligt att varken larare eller ele-
ver eller foréldrar nagonsin funderar pa dessa aspekter, och kanske t 0 m
vid lasningen av dessa rader kinner motstand mot att tro pa dem.«’

Léasaren kanske tycker det dr ojust mot dagens svenska sko-
la att citera en karaktéristik av den tyska skolan ett halvse-
kel tillbaka i tiden. Kadaverdisciplinen har vi som bekant
avskaffat. Manga larare torkar av tavlan sjilva nufértiden,
och mer séllan betraktas ldrare som gudomligheter; auktori-
tetsforhallandena tar sig andra uttryck.

7 Siegfried Bernfeld: »Die Schulgemeinde und ihre Funktion im
Klassenkampf« (1928), omtryckt i Bernfeld: Antiautoritdre Erziehung
und Psychoanalyse, Ausgewihite Schriften. Bd 2, Darmstadt: Mirz
Verlag 1969, s 426.
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Men Bernfelds perspektiv dr nyttigt: Manga inslag i un-
dervisningen och skolans sociala liv forblir oférstaeliga sa
lange vi tolkar dem som uttryck for medvetna avsikter hos
lararna och andra, men blir begripliga som led i uppréttan-
det av maktforhallanden. Som exempel minns jag hur jag
sjalv som nybliven ldrare pa flera olika skolor forundrades
over den frenesi mina kolleger uppbadade i kampen mot ele-
ver som tuggade tuggummi och hade jackorna pa i klass-
rummet. Varfor skulle just sddana fragor stjdla sa mycket
energi och avhandlas pa var och varannan konferens? Och
varfor utgjorde de en prévosten for kollegialiteten: sjélv
holl jag vil inte alltid efter eleverna nér det géllde tuggum-
mina och jackorna och adrog mig snabbt kollegernas miss-
hag, medan ingen brydde sig om ifall jag bedrev undermalig
undervisning. Var fanns proportionerna i detta? Det var
forbryllande. Men s& markte jag efterhand en fordndring i
mitt eget férhallande till eleverna: Jag gick in for att tvinga
dem att spotta ut tuggummina och ta av jackorna. Dels kan-
ske av kollegiala skil men framfor allt for att eleverna skul-
le veta vem som var herre pa tdppan s att undervisningen
kunde rulla lite battre. Hiarbakom fanns alltsa ingen medve-
ten avsikt. Det var det gradvisa utvecklandet av ett »prak-
tiskt behirskande« av undervisningssituationen som gjorde
att jag anslot mig till hdrnadstaget mot tuggummina och
jackorna. Forst langt senare har jag forstatt hur utomor-
dentligt viktiga sddana symboliska bataljer &r for att konfir-
mera maktférhallandena pa en skola. Dessa maktfoérhéllan-
den 4r nidmligen inte givna en gang for alla. De maste stdn-
digt bekriftas, konsolideras och preciseras, varje dag ska
maktforhallandena erdvras eller forhandlas fram pa nytt.
Och f6r det andamalet duger inte vilka kampfragor som
helst. Lararkaren behdver ett bestdmt slag av kampfragor.
Jag minns de till synes futtiga frigorna om tuggummin och
jackor, nagra decennier dessférinnan handlade det kanske
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om h.ur eleverna titulerade ldrarna eller rokte cigarett pa ga-
tan, idag dr kanske fragorna helt andra. Gemensamt ir just
att de ar »futtiga« fragor i betydelsen ofarliga. De far inte
!eda till onédig split inom kollegiet eller kontroverser med
inflytelserika foréldrar, och det ska vara fragor som ger li-
rarna goda chanser att fora kampen till en drofull seger —
s_om vél att mirka skall vara endast tempordr, inte slutgil-
tig! Kampen far inte bli avgjord en géng for alla (i s3 fall vo-
re. fragan forbrukad och skulle snabbt falla i glomska och
m1sti1 sitt symbolvérde), utan skall hypotetiskt kunna bryta
Pt pa nytt varje gang Pelle sldntrar in i klassrummet med
jackan pa, Lisa tuggar tuggummi eller Kalle lagger in en
prilla.

' Maktforhallandena blir ocksa synliga i de w»stelnade
ritualer« som kénnetecknar livet i skolan. Alltifran lararens
T)Godmorgon«, som inte betyder godmorgon utan: Nu ir
jag hér, sa nu ska ni vara tysta sa vi kan borja, dr skolvarda-
gen fylld av ritualer; Som nir en elev gdr fram och viskar
»Jag maste ga pa toaletten« till lararen, som svarar »Ja?%«
trots att eleven inte framstéllt nagon fraga. — Varfor ar ele-
ven ldttad nar han gar ut och inte nir han aterkommer fran
toaletten, undrar Johannes Beck som beskrivit dessa »stel-
nade ritualer«. »Vad &r det for markliga umgingesformer i
skolan, vilkas innehall betyder nagot helt annat 4n de utger
sig for?«® i

Skolans ritualer later sig inte avskaffas utan vidare. Psy-
koanalytiskt orienterade skolforskare® har fist uppmérk-

8 Beck: Klasseskolen, Kopenhamn: Rhodos 1975, s 96; »Skolans lat
vérld driver internerna pa flykten«, i KRUT 13 1980', s 51 Sas-

9 Exempelvis: Siegfried Bernfeld: Sisyphos oder die Ganzen der Erzie-
hung. (1925) Frankfurt/M: Suhrkamp 1976; Peter Fiirstenau: »Zur
Psychoanalyse der Schule als Institution«, i Das Argument 29 (1‘964) s
65-78, omtryckt i Giinther Brinkmann m fl (red): Theorie der Schule ,—

Konzepte und Kritik. Kronberg: Scriptor 1974, s 126-141, norsk Svers i
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samheten vid ritualernas och ceremoniernas funktion som
nodvandiga skydd mot driftsimpulser. Att livet i skolan ar
sd genomritualiserad skulle i sa fall sammanhinga med att
driftslivet i s& hog grad ar fortrangt; ritualerna tjénar till att
halla atskilt det som hor ihop. Och fran Siegfried Bernfeld
och framat har psykoanalytiker liknat skolans ritualer vid
de mer eller mindre blodiga manbarhetsriterna hos primiti-
va folkslag, i vilka »fiderna« symboliskt dodar »sénerna«
for att de ska bli min och samtidigt grundligt lira sig att
aldrig, aldrig sdtta »fadernas« makt i fraga.

I var kultur haller vi oss inte lingre med valdsamma spek-
takuldra initiationsriter. Aga 4r forbjudet i skolan och nu-
mer ocksd i hemmet. Konfirmationen och studentexamen
har forlorat i betydelse. I gengéld utvecklar vi alltmer subti-
la och osynliga mekanismer fér den vardagliga maktutdv-
ning som fran det barnen 4r smé forbereder dem for intré-
det i de vuxnas virld. Helst anviander vi vénliga former:
Exempelvis kidnns det angeldget for oss ldrare att premiera
elever som »i alla fall férs6ker«. Att en elev »i alla fall
forsokt« innebdr att han gjort sin hemuppgift (fast fel),
riackt upp handen (fast svaret vanligen blivit fel), suttit med
ndsan i boken (utan att vinda blad virst ofta)!?, med andra
ord tilldgnat sig ett idiotiskt beteende, som jag som pedagog
egentligen borde ha skyldighet att med all kraft beivra. Ele-
ven i fraga har ju dgnat sig at att systematiskt fordérva sin
féormaga att lira. Anda vet jag av egen erfarenhet att jag
aldrig kunnat férma mig att ge en elev »som i alla fall

Per Quale (red): Kritikk og krise i pedagogikken. Oslo: Pax 1972;
Franz Wellendorf: Schulische Sozialisation und Identitdt. Weinheim,
Basel: Beltz 1973, 1979; Horst Briick: Die Angst des Lehrers vor seinem
Schiiler. Zur problematik verbliebener Kindlichkeit in der Unterrichts-
arbeit des Lehrers — ein Modell. Reinbek bei Hamburg: Rowohlt 1978.

10 Philip Jackson: »Was macht die Schule? Die Lebenswelt der Schiilers«,
i betrifft: erziehung 5 1973, s 22.
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forsdkt« en etta i betyg. Varfor? Svaret ar forstas att det
eleven »i alla fall« gjort, #r att ha underkastat sig skolans
institutionella férvantningar.

Maktforhallandena betingar ocksa skolans kuridsa fysis-
ka utformning: avsaknaden av samlingsutrymmen och
t o m av rejéla arbetsplatser for eleverna, katederns place-
ring i klassrummet, lirarrummets i skolbyggnaden osv:

I klassrummet dr katederviggen med skrivtavian en plats
som rumsligt representerar den punkt varifran kontrollen
6ver undervisningssituationen utgar. Aven som modern li-
rare som ogérna sitter i katedern placerar jag mig girna i
dess ndrhet da och d4, och jag brukar anvisa elever som ska
tala infor klassen och allts4 tillfalligt 6verta lararauktorite-
ten samma plats.

Varje gang jag trader 6ver troskeln till ett lararrum far
jag samma kénsla av att intrdda i skolbyggnadens sjdlva
»hjérta«, knutpunkten for kretsloppet i skolan. Till ldrar-
rummet beger sig manga larare varje rast hur langt bort
klassrummet 4n ligger, hér diskuteras eleverna, hir formu-
leras och hir kalibreras en gemensam syn pé eleverna och pa
skolans uppgift, innan ldrarna Ater cirkulerar genom korri-
dorerna ut till klassrummen.

Om man nu, som skett pa nagra skolor, upphéver lirar-
rummets karaktér av fredad plats dit eleverna inte dger till-
trédde, s& maste man vara observant pa vart den nyssnimnda
funktionen hos lararrummet, att vara den plats dar skolans
och ldrarkarens »sjélvforstaelse« formuleras och kalibreras,
tar vdgen. Denna funktion finns forstas kvar, men kanske i
mindre synliga former.

Och om man stiller undan katedern i ett hérn av klass-
rummet och placerar barnen i ring, bér man fundera dver
vilka monster fér makt och kontroll som utvecklas. Erfa-
renheter pekar t ex pa risker for att en storre del av barnets
person blir foremal for skolans (ldrarens) kontroll, att ele-
vens mojligheter att freda sig minskar.
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Kort sagt, om man lyckas avskaffa vissa former for makt
och kontroll trider andra i deras stédlle. Pa den punkten har
manga forsok att fordandra skolan kdnnetecknats av blind-
het, satillvida att man tagit skolans »sjalvforstaelse« for gi-
ven och blundat fér funktionen hos det man vill avskaffa.

For att halla fast vid skolans fysiska miljé som exempel: 1
Sverige finns numer en del s k 6ppna skolor med 6dsliga
studiehallar som ingen anvidnder och lyhdrda dragspelsvig-
gar mellan klassrummen som inga andra 4n busiga elever
glintar pA. Bakom dessa innovationer lag sdkert tanken att
skolan 4r till for att eleverna ska fa i sig kunskaper och far-
digheter under sa effektiva och angendma former som moj-
ligt — sa troskyldigt 4r ju skolans officiella sjalvforstaelse.
Ur det perspektivet 4r klassrummets privatisering kanske in-
te sa lyckad. Fran Amerika importerade man sa den 6ppna
skolans idé — som forresten liar ha uppstatt som ett ekono-
miskt fordelaktigt utnyttjande av de manga urmodiga flyg-
hangarerna runtom i USA. Men man blundade f6r de »dol-
da« funktionerna hos klassrummet: bl a att utgora det »pri-
vata« revir dar lararen kan kinna sig fredad for kollegernas
insyn. Denna ldrarens »privata« sfar utgor sidostycket till
och forutsattningen for den »offentliga« formuleringen av
en skolas sjalvforstaelse. Lararkaren pa en skola utvecklar
en gemensam sjilvforstaelse, dvs en uniform syn pé sina
uppgifter som ldrare och inte minst en uniform syn pa ele-
verna. (Kriterierna for ett gott eller »normalt« elevbeteende
tjanar ocksa till att definiera abnormaliteten, avvikelserna,
de »obegéavade«, »omotiverade«, »ointresserade« eleverna
— vilket pa manga skolor far den markliga konsekvensen
att de »normala« eleverna utgér minoriteten och
pavvikarna« majoriteten).

Denna skolans och lararkarens sjdlvforstaelse kan ut-
vecklas forhallandevis konfliktfritt sa lange man sitter i 14-
rarrummet och diskuterar obildbara elever, ansvarslosa for-
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dldrar, oférstaende skolledare, SO-byrakraternas senaste
pahitt, allménhetens brist pa forstaelse for ldrarnas svara
arbete och alla andra »storfaktorer« som hindrar genomfo-
randet av den enskilde lararens intentioner och undervis-
ning. Skulle lararna istéllet borja i en annan dnde, skaffa sig
tilltrade till varandras klassrum och ligga synpunkter pa
hur kollegerna utformar sin undervisning, da skulle denna
sjélvforstaelse bryta samman — den forutsitter ndmligen
ett alldeles bestamt perspektiv: att intentionerna bakom un-
dervisningen, ldroplanens eller den enskilde ldrarens intenti-
oner, dr den sjélvklara och odiskutabla utgingspunkten,
medan annat som exempelvis elevernas beteende betraktas
som »storfaktor«. — Man kunde annars tidnka sig helt an-
dra perspektiv, som kanske bittre forklarar vad som hinder
i skolan: Om exempelvis elevernas vardag, »pedagogiken
under bénklocket«, elevernas planering for festen pa fre-
dagskvallen toges till utgdngspunkt for analysen, sa skulle
ur detta perspektiv ldroplanens intentioner och ldrarens be-
modande att undervisa framsta som »storfaktorer«.

Det &r sdledes ingen tillfdllighet att klassrumsdorrarna pa
de flesta skolor halles stingda for kollegerna. Det ingar i
monstret av »institutionella krav«. Det dr fritt fram att 14-
rarna diskuterar liromedel och planering och utvéxlar tips
och stenciler — men inte att skdrskadda varandras undervis-
ningspraxis. Dar gar gransen. Till de allra mest graverande
forbrytelserna hor att infor sina elever framféra asikter om
hur deras 6vriga lirare undervisar.

Och var och en som vill bidra till skolans demokratisering
genom att bryta upp skolans specielia dialektik mellan
»privat« och »offentlig«, som alltsd vill &ppna klassrums-
dorrarna och ge offentlighet at den undervisningspraxis som
eleverna utsitts for, maste vara klar over att han ddrmed
bryter mot en grundldggande oskriven regel och dventyrar
den sjilvforstaelse skolan och lararkaren odlar.
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Dédrmed inte sagt att man ska avstd fran att forséka. Sjalv
ar jag overtygad om nédvindigheten av att det som sker i
skolan »gores offentligt«, eftersom skolan knappast kan de-
mokratiseras om inte elever, deras fordldrar och I6narbetar-
na som kollektivt borjar stélla krav. Och detta kan inte ske
med ndgon framgang sa linge skolans egen sjdlvforstielse
forblir den bild som giller. Men for att ha nagon chans att
lyckas offentliggéra eller t o m fordndra skolans institutio-
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nella fdfvéintningar, »den dolda ldroplanen«, maste man
vara klar 6ver hur den 4r direkt betingad av hur skolan som
institution fungerar.

Och ytterst har den dolda ldroplanen med skolans funktio-
ner i samhillet att gora. Om skolans funktioner i samhallet
har mycket skrivits pa senare ar, ocksa i KRUTSs spalter,
som jag inte behéver upprepa hir. Men jag vill gérna passa
pa tillféllet att kommentera dessa analyser, eftersom jag vet
att manga som arbetar i skolan uppfattar dem som »pessi-
mistiska«, som tdmligen fjirran fran den egna dagliga verk-
ligheten och abstrakta och oanvindbara i stérsta allménhet.

Allra forst bor man halla i minnet att »funktion« i dessa
analyser har en alldeles bestamd betydelse. I vardagslag ta-
lar vi lite 16sligt om funktioner i betydelsen att nagot funkar
ritt och slatt:

»En flygeterminal fungerar som en kedja av logiska funktioner: passagera-
ren anlénder, checkar in, gar genom passkontrollen, koper tullfri sprit, tar
en exportdl i baren, kissar och stéller sig i ko vid utgangen for att kunna
vélja plats i planet, gdrna ndra nédutgangen«,

skriver P.C. Jersild i borjan av romanen Babels hus. Men
inom samhallsvetenskapen har i synnerhet Durkheim lanse-
rat en helt annan betydelse: nagontings (t ex den dolda 14-
roplanens) funktioner ir detsamma som dess bidrag till
upprétthallandet och utvecklingen av antingen det egna sys-
temet (t ex skolsystemet) eller andra system (t ex arbets-
marknadssystemet, klasskiktningen eller samhélissystemet
som helhet).

Hittills har vi uppehallit oss vid den dolda léroplanens
direkta funktion att uppritthalla skolans »egna« system,
skolan som institution. Att skolsystemet darutéver har
»samhalleliga funktioner« innebar framfor allt att eleverna

151



TN

KRUT-ARTIKLAR 1977-80

forvaras, sorteras och socialiseras si att de radande makt-
forhallandena, klasskiktningen, tillgdngen pa arbetskraft,
arbetsdelning och ytterst samhillsordningen som helhet
upprétthalls och utvecklas.

Det ar inte konstigt att manga ldrare, dven progressiva,
inte vill veta av analyserna av skolans samhaéllsfunktioner.
Det tar naturligt nog emot att betrakta sig sjdlv som agent
for kapitalet eller staten eller den borgerliga samhillsord-
ningen. Man ser sig hellre som en som forser enskilda elever
med kunskaper, fardigheter och fostran.

Och det med rédtta, menar jag! Det vore teoretiskt och
manskligt ohallbart att uppfatta sig sjdlv som en vanmiktig
marionett. Att skolan som system fyller vissa bestimda
funktioner i samhillet hindrar inte att jag sjdlv, beroende pa
de konkreta lokala forhallandena, kan astadkomma visent-
liga ting tillsammans med just mina elever, fordldrar, kolle-
ger. Att dven radikala ldrare haft svart att acceptera — och
framfor allt anvdnda — analyserna av skolans samhills-
funktioner, tror jag hinger samman med oklarheter kring
dessa analysers rackvidd.

Ofta har riackviden Overskattats. Den dolda ldroplanen
och andra fenomen i skolan har forklarats med hdnvisning
till samhaéllsfunktionerna: arbetskraft som ska kvalificeras,
positioner i arbetsdelningen och klasskiktningen som ska
besittas, borgerlig ideologi som ska férmedlas. Men det ar
ingen tillracklig forklaring att hénvisa till art skolan fyller
sddana samhillsbevarande funktioner. Man maste forséka
g4 vidare och visa varfor och hur — och om! Det ar langti-
fran sjélvklart att skolan i alla sammanhang 4r samhalleligt
funktionell; nir exempelvis undervisningen hir och var blir
sysselsdttningsterapi, har det nog mer att géra med ldrarnas
behov att fa verksamheten att rulla 4n med statens och kapi-
talets behov.I skolan sker atskilligt som varken 4r bra for ka
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pitalet eller for eleverna. Somligt ér férmodligen t o m bra
for eleverna men inte for kapitalet.

I vilka avseenden skolorna #r funktionella eller icke-
funktionella for den bestaende samhaéllsordningen 4r en em-
pirisk fraga. Detta har en del skolkritiker forbisett, som
darmed gjort sig skyldiga till ett funktionalistiskt felslut,
namligen att ensidigt fokusera intresset till skolsyst mets
funktioner i betydelsen »out-put«-effekter, bidrag till upp-
ratthdllandet av samhillssystemet. »Att visa vad ett faktum
har for funktion 4r inte detsamma som att forklara hur det
uppstatt eller varfor det ser ut som det gér.«!! (Durkheim)
Att visa att den dolda ldroplanen fyller vissa samhillsfunk-
tioner som att sortera och socialisera elever 4r en sak. En
helt annan sak &r att férklara hur den dolda laroplanen upp-
star i klassrummet och varfor den ser ut som den gor. For
sadana forklaringar maste man — som den hir artikeln ger
manga exempel pd — ocksd undersoka skolan som instituti-
on, ritualerna i klassrummet, lirarnas och elevernas behov
osv.

I sin fixering vid skolans »out-put«-effekter riskerar de
funktionalistiska analyserna att tappa bort skolans »input,
t ex de problem eleverna bir med sig in i skolan och som har
sin grund i konflikter mellan familjens och skolans normer
och andra konflikter som kénnetecknar uppvixtvillkoren.
Ocksa att hantera dessa »input«-problem tillhér skolans
samhalleliga uppgifter; att exempelvis fa eleverna att stanna
kvar i klassrummet &r ett fundamentalt Aliggande for ldrar-
na.

Funktionsanalyserna har alltsa ensidigt uppehallit sig vid
skolans »output«. Istéllet tror jag att vi i sjilva férhallandet
mellan »output«-kraven pa skolan och »input«-problemen
kan finna en grundbult for forstaelsen av skolans plats i

11 Emile Durkheim: Sociologins metodregler. Sv 6vers Goteborg: Korpen

1978, s 78.
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samhallet. L&t oss som exempel vilja en av skolans funktio-
ner, ndmligen den som brukar kallas kvalificering: att for-
bereda eleverna for arbetsmarknaden och arbetsplatserna.
En i dalig mening funktionalistisk analys sdger att néringsli-
vet kréver vissa typer av arbetskraft och dirfor ser skolan ut
som den gor: ndr kapitalet krdver anpasslig, flexibel, flytt-
bar, omskolningsbar arbetskraft, da far vi dialogpedagogik
i skolorna — ldsaren kdnner sidkert igen argumentations-
monstret. Men dylika hdnvisningar till en eventuell output
ldémnar ofdrklarat varfor t ex ldrarna i sa fall beredvilligt
skulle agera hjilpgummor at kapitalet eller at statens arbets-
marknadsplanering.

Poéngen &r att ldrarna faktiskt inte tar direkt order fran
kapitalet eller staten. Som ldrare 4r man dels upptagen av si-
na egna problem, dels tinker man pa sina elever som indivi-
der: P& Calles och Evas problem och kanske pa deras fram-
tidsutsikter. Ty i ett samhille som det svenska dr arbetskraf-
ten individens privategendom, och nufértiden har barns och
ungdomars arbetskraft inget forsiljningsviarde. Arbetskraf-
ten maste, bl a med hjilp av utbildning, kvalificeras innan
den kan sidljas pAd den marknad som kallas arbetsmarkna-
den, och forst darefter, efter forsiljningen pa arbetsmark-
naden, hamnar individen pa en arbetsplats.

Skolan forbereder alltsd direkt for arbetsmarknaden,
d vs arbetskraftsférsiljningen, och bara indirekt for
arbetsplatserna, yrkesutdvningen. Férmodligen fungerar
mycket mer dn vi vanligen tror av verksamheten i skolan
som forberedelse infor arbetsmarknaden — t ex triningen i
att uppfatta som sjilvklart, natur-likt att arbetskraften ar
en privategendom som kan och skall siljas, sa dyrt som
mojligt, varfor varje individ i konkurrens med andra ska
forsbka maximera forsdljningsvirdet av sin egen arbets-
kraft.

Och grundbulten for att forsta skolans roll harvidlag &r:
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Kapitalets och statens kvalifikationskrav slér in i skolan in-
direkt, via elevernas individuella kvalifikationsbehov. For
att bli lakare maste Calle fa goda grunder infér gymnasiet.
For att ha ndgon chans att fa ett jobb maste Eva atminstone
ha avgangsbetyg fran nian. . . En vasentlig mekanism i
sammanhanget dr att fordldrarna sétter press pa ldrarna,
men som regel har ocksa ldrarna sjédlva, om de har hjéirta i
kroppen (vilket de oftast har) intresse av att det ska ga Calle
och Eva sa vil som mojligt i livet.

En brukbar analys av skolan i samhillet kan darfor inte
ske enbart »uppifrdn« som en hérledning ur samhaéllets, ka-
pitalets eller statens krav. Inte minst inom marxistisk tradi-
tion har det funnits en dalig »centralistisk« tendens att upp-
fatta makten inte som ett férhéallande utan som en egenskap
hos den hirskande klassen, kapitalet eller staten som s a s
droppar nedat genom skolsystemet. P4 senare ar har framst
Michel Foucault gjort inspirerande analyser av »maktens
mikrofysik« och hur makten véxer fram s a s underifran, i
forhallanden mellan ménniskor och i de ritualer och kun-
skapssystem som kinnetecknar de olika institutionerna i
samhdllet. Foucault har skrivit mest om darhus, sjukhus,
fangelser, familjen, men f6r den som arbetar i skolan ir det
latt att finna paralleller dit, och de manga unders6kningar
som gjorts av »den dolda laroplanen« 4r exempel pa just
Foucaults typ av analyser av »maktens mikrofysik«.

Och Foucaults griavande i arkiven har uppdagat viktiga
forfenomen till vara dagars »dolda laroplan« och andra for-
mer av modern osynlig disciplinering. Redan 1767 fram-
stdlldes foljande framsynta férslag till en moderniserad
straffrdtt inriktad pa kontroll av sjilen i stéllet fér kroppen:

»Nér Ni sdlunda format idékedjan i Era medborgares huvuden, kan Ni
skryta med att kunna styra dem och vara deras hérskare. En korkad despot
kan tvinga slavar med jarnkedjor, men en riktig politiker binder dem myc-
ket starkare med kedjan av deras egna idéer. Det ar pa fornuftets fasta




KRRUT-ARTIKEAR 197780

mark han féster kedjans dnde, en boja som ir desto starkare som vi dr
okunniga om dess uppbyggnad och som vi tror den vara vart eget verk.
Hopploshetens och tidens tand gnager pa bojor av jirn och stal, men for-
mar intet mot idéernas vanemassiga forening, knyter dem bara 4nnu fasta-
re samman; och pa hjarnans mjuka fibrer vilar den orubbliga grunden for
de mest stabila imperier.«!2

Det 4r alltsa otillrackligt att anldgga »uppifran«-perspektiv
paskolan, d v s att bérja i »samhdllet« och darefter peka pa
paralleller eller effekter i skolan: att skolan liknar en fabrik,
att betygen liknar arbetslonen, att skolan ser ut som den gor
for att vi lever i ett klassamhille. . . I utbildningslitteratu-
ren féorekommer t o m figurer dar skolan ritas som en box
och »Samhillet« som en annan box, med pilar emellan —
vilket dr uppat viggarna. Samhiillet dr bland annat just sko-
lan som institution. Skolan #r ingen »avspegling« av sam-
hillet eller effekt av samhdllet. Skolan &r en de/ i samhallet
och som saddan maste den analyseras, med alla sina motsitt-
ningar och friktioner. »Maktens mikrofysik« i klassrummet
utgor ett underlag for, men kan inte hérledas ur kapitalets
och statens makt.

Som sagt 4r manga som arbetar i skolan skeptiska till
analyser av skolans funktioner i samhillet, och jag har for-
sokt visa varfor den misstron pa sétt och vis kan vara berét-
tigad. SAdana analyser 4r ofta otillrdckliga — varmed inte
sagt att de 4r obehovliga, tvdartemot! En gyllne regel 4r att
man kan anvdnda en analys forst ndar man ar klar dver be-
griansningarna i dess rdckvidd. Jag tror att motstandet mot
funktionsanalyserna av skolan delvis beror pa oklarhet dver
deras rackvidd.

12 J.M.Servan citerad i Michel Foucault: Surveiller et punir. Naissance de
la prison. Paris Editicns Gallimard 1975, s 105. For skolfolk dr nog
denna Foucaults fingelsebok det mest inspirerande av hans arbeten.
Den finns i norsk &versittning, Overvdgning og straf. Det moderne
fengsels historie. Rhodos/Gyldendal 1977, och en svensk utgava plane-
ras /pa Natur och Kultur.

156

DEN DOLDA LAROPLANEN

Somliga Gverskattar rickvidden och pastar att skolan ser
ut som den gor for att samhiillet ser ut som det gor. Vilket ar
ett cirkelresonemang, ty vad man egentligen sdger ar att
skolan ser ut som den gor for att den fyller vissa funktioner
som dr nédvéndiga fér reproduktionen av samhéllsordnin-
gen och darfér ser skolan ut som den gér for att den
fyller. . . och sa vidare.

Eller ocksd, vilket ar vanligare bland skolfolk, avvisar
man blankt analyserna av samhéllsférhallandena, eller upp-
fattar dem som i och for sig intressanta men abstrakta, fjir-
ran fran den egna dagliga praktiken — eller som »pessimis-
tiska«. Vettigare vore i sa fall att med stéd av de unika erfa-
renheter som arbetet i skolan ger, utveckla och ge offentlig-
het &t en mer konkret forstaelse av hur dessa samhillsfunk-
tioner framtriader i det dagliga livet i skolorna vari nista
generation l6narbetare och samhéllsmedborgare modelleras
fram, till kropp och sjil. Att forstd skolan sa har inte ett
dugg med »pessimism« att gora. Pessimisterna i skolan, de
som inte ser nagra reella forindringsméjligheter, dr dels
fantasilosa bakatstravare som tror att varje forandring ér
till det sdmre, dels idealisterna som aldrig ndr lidngre #n till
standigt nya fromma forhoppningar, eftersom de utgar fran
idéer om hur skolan borde vara och glommer understka
varfor den &r som den d&r — och om den kan bli som de 6n-
skar den skulle vara.
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Nej, men goras mindre dold.

Foregdende avsnitt kan sammanfattas: Den dolda ldropla-
nen later sig inte avskaffas som isolerad foreteelse. Den &r
ingen isolerad féreteelse. Den &dr beroende av ramarna for
undervisningen, av skolan som institution, av ldrares och
elevers behov, ytterst av skolans sambhilleliga funktioner.
Varje pedagogisk praxis har sin »dolda laroplan«. Aven den
progressiva pedagogiken har sin (se avsnitt 5 nedan).

Men édven om den dolda ldroplanen inte kan avskaffas,
kan den fordndras, inom vissa ramar. Det &r inte oviktigt.
Den dolda ldroplanen kan ocksa géras mindre dold. I det
hér avsnittet ska vi presentera nagra exempel fran svenska
undersdkningar av livet i klassrummet, sirskilt det sprakliga
umginget. Dessa svenska forskare 4r inte alltid fortjusta i
begreppet »den dolda ldaroplanen« som de férknippar med
den amerikanska kulturantropologiska traditionen som
bland andra Philip Jackson representerar, och som kan kri-
tiseras for de osystematiska, ibland ndrmast anekdotiska
observationsmetoderna och framfor allt for den liberala
reformpedagogiska inriktingen och blindheten for samhél-
leliga bestamningar.

Men »den dolda laroplanen« har trots allt visat sig vara
ett effektivt begrepp i skoldebatten och anviandbar for lira-
re och elever som vill tolka sin egen arbetssituation. Den
amerikanska antropologiskt orienterade utbildningsforsk-
ningen ma gérna kallas liberal. Just som liberal har den sina
fortjénster; som ndmnes inledningsvis, tilldt det antropolo-
giska synséttet Philip Jackson att som en bestkare fran en
fraimmande kultur i amerikanska klassrum iaktta och for-
undras dver sddant som den som ldst Grundrisse och Kapi-
talet kanske tycker ar sjilvklart: att eleverna fostras till
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underkastelse och anpassning, kapitalistisk tidsmedveten-
het, fogliga I6narbetare. »Den kulturantropologiska positi-
onen &r ett konstgrepp for att sdga samhallskritiska saker
om kapitalismen som egentligen inte lter sig sdgas (om man
inte dr marxist)«!

I Sverige blev studier av sprakspelet i klassrummet en ex-
pansiv forskningsriktning under loppet av sjuttitalet. Till att
borja med nadde rapporterna knappast utanfér hogskole-
institutionerna, men nu publiceras ocksa mer tillgingliga
framstéllningar.? Det har 4r unders6kningar som har bruks-

1 Jiirgen Zinnecker: »Die Parteiligkeit der Unterrichtsforschung, i be-
trifft: erziehung 9 1974, s 34,

2 I Lund genomforde Staf Callewaert och Bengt A. Nilsson fran borjan
av sjuttiotalet projektet »Skolklassen som socialt system«. En 400-sidig
volym med samma titel innehaller lektionsanalyser och projektsam-
manfattning (Lunds Bok- och Tidskrifts AB 1980).

Fran Goteborg stammar den i Sverige mest vitala klassrumsforsk-
ningstraditionen vars fader 4r Urban Dahllof och UIf P. Lundgren. En
sammanfattande framstéllning ar Lundgren: Model Analyses of Peda-
gogical Processes (1977). Négra andra bidrag 4r Christina Gustafsson:
Classroom Interaction. A study of pedagogical roles in the teaching
process (1977) och Lundgren & Pettersson (Eds.): Code, Context and
Curriculum Processes (1979). Samtliga utgivna fran Hogskolan for 14-
rarutbildning i Stockholm, pedagogiska institutionen, distribution Li-
ber. En bra introduktionsbok som sitter in forskningen om klass-
rumsspréaket i dess sammanhang dr Lundgren: Att organisera omviiri-
den. Introduktion till ldroplansteori. Stockholm: Liber 1979.

Nagra Oversatta artiklar 4r Nell Keddie: »Klassrumskunskap«, i
Lundberg, Selander & Ohlund (red): Jamlikhetsmyt och klassherravil-
de. Lund: Cavefors 1976, s 85-134; Mette Bauer & Karin Borg: »Vad
lar man sig egentligen i skolan?«, i KRUT 1 1977, s 4-25; Charlotte
Bloch, Henriette Christrup & Lisbet Roepstorff: »Ane och Mette i
skolan«, i KRUT 5 1978, s 8-20. De tva sistnimnda handlar om danska
understkningar.

Mer danskt material finns t ex i ett temanummer av Meddelelser fra
Danskicererforeningen 3/1977 samt i tva slutrapporter fran klassrums-
forskningsprojekt: Projekt Skolesprog: Skoledage. Kongerslev, Ko-
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virde for praktiskt verksamt skolfolk. Annars har pedago-
gisk forskning oftast tillfredsstallt administratorernas, pla-
nerarnas eller politikernas behov snarare #n ldrarnas, ele-
vernas och forildrarnas. (Darfor dr klyftan mellan prakti-
ker och forskare pa skolans omrade kanske inte s forva-
nande. Det 4r anmarkningsvirt hur vissa andra yrkesgrup-
per, t ex naturvetare, likare forutsittes halla sig hjalpligt
underrittade om vetenskapens nya ron, men inte ldrarka-
ren.)

Tekniskt gar den hir klassrumsforskningen till s att nag-

ra mikrofoner riggas upp i klassrummet (en som ldraren bér
runt halsen samt en fast, eller ibland fyra separata mikrofo-
ner). Samtidigt som lektionen spelas in — en separat kanal
for var mikrofon — sitter forskarna och observerar och gor
noteringar. Direfter skrivs inspelningarna ut. Det &r ett
stort arbete, vid fyrkanalsinspelning kraver utskriften av en
enda lektion tjugo timmar. Sa vidtar klassificering av repli-
ker, databearbetning, noggrann analys.

En valdsam apparat kan det tyckas. Men det 4r inte sa latt
att uppfatta monstren i det som sker i klassrummet.

Som ldrare 4r man hemmablind och har svart att se vad
som sker i det som synes ske. Man 4r upptagen av att under-
visningen ska flyta, se till att alla hanger med, att Eva far
hjilp att komma igang, att Pelle inte stor flickorna
framfor. . . Dessutom utvecklar man som larare ett omed-

penhamn: GMT, Unge Padagoger 1979 och Bloch, Christrup & Ro-
epstorff: Samfundet, skolen og eleverne — om sortering og bevidst-
hedsdannelse i folkeskolen. K6penhamn: Rhodos 1978.

En bok om »den dolda ldroplanen« hos lagstadiets forsta lds- och
skrivundervisning 4r under utgivning: Bertil Gustafsson, Eva Stige-
brandt & Roger Ljungvall: Grundskolans ordning (prel titel). Stock-
holm: Liber 1981. /Andrad titel: »Den dolda ldroplanen« — en bok
om hur samhdllets ordning éverfors till barnen genom skolans dagliga
verksamhet — Villingby: Liber Utbildningsforlaget 1981/
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vetet »praktiskt behdrskande« av klassrumssituationer,
man agerar s a s med ryggmirgen; man skulle inte klara ar-
betet annars. Varje lirare som gjort det enkla experimentet
att lata en bandspelare rulla under en lektion f6r att sedan i
lugn och ro lyssna till vad som faktiskt hént, blir bestdrt och
ar nog bojd att ge Durkheim rétt som i sina féreldsningar in-
for lararkandidater i Paris vid seklets borjan sa:

»Maénniskor som sjélva dr inblandade i handlingar, dr de allra sdmst place-
rade for att se orsakerna bakom sina egna handlingar.«?

Lat oss tjuvlyssna till ett autentiskt replikskifte under en
matematiklektion. Lidraren fors6ker hjidlpa en elev som
fastnat p& problemet att multiplicera fyra med tre:

Fa se hur det gar for dej.

— Det gdr bra.

Men du har inte gjort utrdkningen har.
— Mm.

Hur borjar du?

— Borjar med fyra gdnger tre.

Mm, som blir?

— A..atta!

Nej, vad blir det?

— Lat mej tdnka.

Fyra ganger tre. Vad 4r tva ganger fyra?
— Det dr atta.

Mm, tre ganger fyra?

— Tretton. Nd, det dr fjorton.

Nej tdnk nu, du har atta plus fyra, vad blir det? Jobbar
du ordentligt? Ja, vad blir det?

— Atta plus fyra?

3 Emile Durkheim: The Evolution of Educational Thought. London:
Routledge & Kegan Paul 1977, s 167f.
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Mm!

— Atta plus fyra blir d... d... nie, tie, elva, tolv.
Vad blir da tre ganger fyra?

— Det vet jag inte.

Det blir alltsa tolv, eller hur?

— Ja, just det.*

Exemplet illustrerar en viktig undervisningsprincip som UIf
P. Lundgren givit namnet »lotsning«. Elevens problem ér
alltsa att multiplicera fyra med tre. Lararens metod att hjil-
pa eleven tillrétta 4r att forenkla problemet genom att suc-
cessivt bryta ned det till allt enklare delfragor, som hir till
slut blir sa enkla att vem som helst kan svara pa dem utan
att ha en aning om vad multiplikation gar ut pa. Eleven
stélls slutligen infor problemet att svara pa fragan »Det blir
alltsa tolv, eller hur?«. Den fragan klarar han galant.

Tydligen behérskar eleven hjilpligt konsten att addera
smé tal men har inte fattat principen fér multiplikation.
Och inte ldr han sig den genom att lotsas férbi problemen.
Anda vore det fel att saga att eleven inte lar sig nagot i en
situation som denna. Férmodligen lidr han sig atskilligt men
inte just multiplikation. Kanske ldr han sig att en san som
jag kan inte ldra sig matte; han lar sig nagot om sin egen for-
madga att ldra. Sidan inldrning som giller den egna férma-
gan att ldra har Lundgren kallat »metainlirning« och detta
torde tillhéra de mest genomgripande lirdomar varje elev
bibringas i undervisningen och bir med sig ut i livet: att han
eller hon &r dum och inte ska striva efter mer framskjutna
positioner senare i livet, eller klyftig med ratt att goéra an-
sprak pa en priviligierad position.

4 Denna dialog 4r hdamtad ur Ulf P. Lundgren: »Background: The Con-
ceptual Framwork«, i Lundgren & Pettersson a a 1979, s 27f, dven i
Lundgren a a 1977, s 200f.
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Vidare l4r sig eleverna — och jag fortsitter referera och
lana exempel fran Lundgren’ — att tolka hur liraren fragar
och vilka slags svar han 6nskar sig. Liararen kan fraga unge-
far:

— Idag ska vi fortsitta med procentrikning. Hur manga
hundradelar gar det pa en hel?

Alla eleverna viftar med hianderna.

Léraren: Robert?
Robert: Hundra.
Ldraren: Vad blir det forstas i procent?
Robert: Hundra.

Lundgren péatalar att det finns tva sitt att besvara en sa-
dan fraga: genom att veta nigot om procent, eller genom att
kunna dechiffrera ldrarens sprakbruk — har giller det att
tolka innebérden av ordet »férstas«.

Eller, nér klassen sysslar med multiplikation och lararen
fragar: »Vad gor vi sen?«, sa vet den elev som behirskar un-
dervisningsspraket att »Multiplicerar« kan vara ett lampligt
svar, som bekriftar att eleven hidnger med och att liraren
kan ga vidare.

Saledes: Nir ldraren tillimpar undervisningsprincipen
»lotsning«, d v s férenklar ett problem sa att eleverna kan
16sa det genom att besvara en serie av enkla fragor, lar sig
eleverna kanske inte alltid multiplikation eller vad nu lira-
ren tankt sig, men de ldr sig andra ting: bland annat om sin
egen fOrméaga att lira (»metainldrning«) och att bemastra
lararens sprakbruk i klassrummet.

Sa langt har jag refererat Ulf P. Lundgrens resonemang
om »lotsning«. Lat oss lyssna till 4nnu en bandupptagning
som illustrerar denna undervisningsprincip. Exemplet &r

5 Lundgren & Pettersson a a 1979, s 31f, dven i Lundgren a a 1977, s
203f.

11, Don dotda.. 163
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hamtat frin KROK-projektets® undersdkning av tecknings-
lektioner. Forutséttningarna ar dessa: en elev i arskurs 8 har
tilldelats uppgiften att inf6r kamraterna beritta om ett stu-
diebesdk pa en grisfarm. I ett foredrag ska finnas nagot
visuellt inslag har han lart sig. Fran studiebesdket har man
med sig en illustrerad broschyr med en bild av grisfarmens
innanddme med grisar och allt. Den bilden vill han rita av .
Men han har ett problem. Han kan inte rita grisar.

Jag kan inte rita grisar.
— Ja, men rita symboliska grisar da. Gor sana hdr tjocka
Julgrisar. Sana hdr runda saker med knorr.
Jag vill rita riktiga grisar.
— Ja, men gor... Det dr ju bara symboler for grisar.
Dom behdver inte se sd himmelens noga ut.
Jag tycker det ska gora det. Jag far ldra mig.
— Da far du hamta Lilla Focus da, om du ska ha riktiga
grisar.
(fyra minuter senare)
Jag kan inte...
— Vanurd. Det dr bara att géra en cylinder med ben pd.
(8 minuter senare)
Jo om du vill kalkera av. Om du far en bra gris ddr nu sa
kan du med den hdr pd undersidan tona 6ver sa fungerar
det som karbon.
Men du maste hjdlpa mig s& det blir bra perspektiv.
(4 minuter senare)
Hoé6rdu. Du maste hjdlpa mej med dom hér... den hér jit-
testora, vad heter dom...

6 Inom KROK-projektet (Kreativitet och kommunikation) vid Hogsko-
lan for ldararutbildning i Stockholm arbetar Lars-Olof Jiveskog, Sten
Pettersson och Gunnar Asén. Grisexemplet finns publicerat pa engel-
ska i Lundgren & Pettersson a a 1979, s 136-138. Om KROK-projektet
se vidare avsnitt 5 nedan.
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— Hir ska det va en stor gris forst. Mm. . .
Ja men det 4r inte... Skit i grisarna, sitt fast den har.
— Ja men jag gor det nu. Dd drar vi ut dom hit da, sa blir
det littare.
Ja.
— Vi struntar i den hdr linjen nu dd, och gor en san hdr
stor kdtte hdr dt dom. Ddr far kanterna ga.
Tralaa tralaa, tralaa tralaa...
— S&. Har &r grisarna nu da... En liten sketen gris bara.
Sa. Dir har vi en med hdngmage. Oron, nos och sa spe-
nar.
(16 minuter senare)
Det blir inga bra grisar det hér.
— Blir det inga bra grisar?
N&i. Jag far borja om fran borjan igen.
— Kan du inte ... att bara spruta ut rosa flickar och skri-
va »grisar« pd?
(skratt) N men jag...

Vad sker egentligen hir mellan lidraren och eleven? Eleven
sitter alltsd i sin bank och brottas med problemet att inte
kunna rita grisar. Med jimna mellanrum vinkar han till sig
lararen for att fa hjalp. Forst foreslar lidraren att eleven ska
rita symboliska grisar, »runda saker med knorr pa«, en
stund senare »en cylinder med ben pa«, darefter att eleven
ska kalkera och slutligen att han ska skvitta rosa fargflic-
kar Over papperet och skriva »gris« pa. Vid det laget tycks
bégge tva se det absurda i situationen.

Lédrarens omedvetna strategi dr sledes att successivt for-
enkla elevens problem — aterigen ett exempel pa undervis-
ningsprincipen »lotsning«. Till sist blir uppgiften si enkel
att vem som helst kan 16sa den.

Varfor gor ldraren s&? Vet hon inte hur man ritar grisar?
Eller vill hon inte, hon tycker kanske inte det dr hennes jobb
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(hon hénvisar ju forst eleven till Lilla Focus)? Nej, enligt
den lundgrenska foérklaringsmodellen dr det ramarna, de
yttre betingelserna for undervisningssituationen, som i vissa
situationer — ndmligen ndr elevernas forkunskaper dr otill-
rdckliga — gor lotsningen till en nédviandig strategi for ldra-
ren. Under den hér dubbellektionen i teckning skulle ldraren
halla 6ver trettio elever sysselsatta med diverse olika uppgif-
ter. Bara hon sjalv visste var materialet fanns, och hon més-
te oupphorligt hjilpa dn den ene, 4n den andre. Tiden var
begrénsad till 2 x 40 minuter. Dessa yttre ramar (antalet ele-
ver, rum, tid) for undervisningssituationen gjorde att lira-
ren saknade praktisk mojlighet att, hur giarna hon 4n ville,
inviga den hir eleven i konsten att rita grisar. Liraren hade
inte heller tid att ta stéllning till om elevens problem var ett
angeldget problem, vért att dgna tva teckningslektioner.
KROK-forskarna kommenterar sin bandutskrift s hir:

»Man kan som utomstaende betraktare naturligtvis friga sig varfor liraren
stéller upp pé elevens problem. Varfor forsoker hon hjdlpa eleven att rita
en bild som redan finns? Varfor talar hon inte i stillet om att det finns tek-
niska hjdlpmedel som kan anvédndas for att férstora en bild ur en broschyr
for ett auditorium? Det finns ju en bild och varfor inte anvdanda den da och
gora nagot annat under teckningslektionen? Att det blir som det blir kan
ocksé vara en f6ljd av de materiella och tidsméssiga begrdnsningar som
giller for undervisningssituationen. Lararen har helt enkelt inte tid att vér-
dera elevens problem. Hon maéste utgd fran de forutsdttningar som eleven
stéller upp och dérfér — kan man tycka — arbetar hon och eleven tillsam-
mans med ett ganska onddigt problem under 2x40 minuter. Det var ju s
att eleven inte nodvéndigtvis skulle ldra sig att rita grisar eller att rita ett
perspektiv. Han skulle redovisa erfarenheter fran ett studiebesék pa en
grisfarm«’.

Ur stdnd att hinna bedoma elevens formulering av sitt prob-
lem fOrsokte ldraren i stillet — den hér gangen utan fram-

7 Ur en kommande rapport av Jiveskog, Pettersson & Asén. Aven i nyss-
ndmnda engelsksprakiga uppsats, s 140f.

166

DEN DOLDA LAROPLANEN

gang — »lotsa« honom férbi problemet. (Diremot har ele-
ven storre framgang i att leda lararen. Nir eleven pa ljud-
bandet forndjt hores nynna »Tralaa tralaa, tralaa tralaa«
har han lyckats forma ldraren att rita at sig. Att fa andra att
gora jobbet, dr ytterligare en fiardighet man kan férvirva i
skolan.)

Klassrumsundersokningarna visar att lotsning &r vanligt,
béde individuellt vilket vi sett exempel pé, och som kollektiv
lotsning nér t ex lararen gar igenom nagot framme vid tav-
lan. Som ldrare viljer man inte denna strategi av léttja eller
illvilja, utan fér att undervisningens ramar, exempelvis till-
génglig tid per elev i forhallande till det stoff som ska gas
igenom, tvingar en att lotsa de elever vilkas forkunskaper &r
otillrackliga.

Och vi vet alla vilka elever som oftast har otillrackliga
forkunskaper, som saledes oftast lotsas forbi problemen
och ddrmed far sig mindre skolkunskaper till livs, och f6l-
jaktligen sdmre betyg, mer begrinsade mojligheter till fort-
satt utbildning och firre alternativ vad giller yrke och lev-
nadsbana. Det &r arbetarklassens barn. All statistik, dven
den férskaste® visar att sdkraste sittet att skaffa sig fram-
géng i skolan fortfarande ir att ha forsakrat sig om vilutbil-
dade och hégavlonade foraldrar.

(Statistiskt sett, vél att mérka. Sjilvfallet existerar arbe-
tarbarn som lyckas bra i skolan och 6verklassbarn som lyc-
kas daligt — t o m ganska manga undantag; Gerhard Arf-
wedson har gjort mig uppmérksam pa att férst nar man be-

8 Nir det giller den sociala ojamlikheten vid rekrytering till gymnasie-
skolans olika linjer, se den firska statistiken bestélld av gymnasieutred-
ningen (Kjell Harnqvist & Allan Svensson: Den sociala selektionen till
gymnasieskolan. SOU 1980:30) och fran Statistiska Centralbyran, seri-
en Information i prognosfragor. I den sistnimnda serien 4r 1980:3 en
lattlast broschyr av Stig Forneng, Skola for alla, som borde vara obli-
gatorisk ldsning for var och en som har med skolan att gora.
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traktar urval av elever vilkas antal Gverstiger hundra eller
ddromkring framtridder sambandet mellan elevernas sociala
bakgrund och exempelvis betygsnivan helt entydigt. Betrak-
tar man ett mindre antal elever, 1at oss sidga ett trettiotal,
syns inte monstret pa langt nér lika klart; vilket innebir att
snart sagt varje ldrare i sin klass kan uppvisa framgangsrika
arbetarbarn eller medel- och Overklassbarn med skrala
skolprestationer.)

Sambanden ar forstas komplicerade och det finns skillna-
der inom sambhillsklasserna, bl a mellan pojkar och
flickor®. Gissningsvis 4r det sa att medelklasspojkar ofta
formar anpassa sig »lagom mycket« till den dolda ldaropla-
nens krav, med bevarad sjdlvstdndighet. De kan litet fran
ovan betrakta skolan och ldgga upp strategier for att lyckas.
Medelklassflickorna anpasssar sig kanske ofta alltfér villo;
de kan darmed klara sig béttre dn pojkarna i de ldgre ars-
kurserna, vilket dock straffar sig pa gymnasie- och hog-
skolenivd, da medelklasspojkarna som inte i samma grad
utplénat sig sjdlva Overtar ledningen. Och s har vi arbetar-
barnen, dédr dveranpassning inte alls 4r ovanligt bland dem
som »lyckas« i skolan; medan de flesta arbetarbarn antin-
gen tystnar eller blir brakstakar. Tystnaden iakttar man
kanske oftare hos flickorna och brakigheten hos pojkarna.
Men i bégge fallen hamnar de i den bottensats som blir kvar
nér skolans véldiga centrifug hivat ivdg de mer vélanpassa-
de eleverna till positioner i fortsatt yrkesutbildning och yr-
kesliv. I bottensatsen finner vi ocksa de flesta invandrar-

9 Den nidmnda danska projekt Skolesprog gjorde om Basil Bernsteins
klassiska undersdkning fran tidigt sextiotal och fann att skillnaderna i
sprakbruk mellan pojkar och flickor var lika stora eller stérre &n mel-
lan arbetarklass och medelklass. Projekt Skolesprog a a 1979, band 1
kap 7.

10 Se t ex Marianne Kristiansens artikel om »De stille piger« i Kontext 40
1980, s 85-140.
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barn; mern inte alla, inte ens fran invandrargrupperna med
lagst prestige: — Det 4r littare att fa hogt betyg om man 4r
svartskalle, har turkiska invandrarbarn sagt, antingen far
man mycket déliga betyg eller ocksd om man visar sig lite
grann pa styva linan, mérks man mer 4n svenskarna. (Om
detta dr sant eller dnsketdnkade ma vara osagt.)

Alla siddana skillnader inom samhillsklasserna gér det
svarare att fi ogonen pa hur skolan fungerar som sorte-
ringsverk, vilket ocksa den sammanhélina grundskolan dol-
jer med sin dolda gymnasieférberedande linje (sérskild kurs
i engelska och matematik).

KROK-projektet gjorde den enkla undersékningen att
rita upp hur elever ur olika samhaillsklasser dr placerade i
klassrummet. Det visade sig att elever ur hégre sociala skikt
oftare sitter antingen i bankraden ldngst fram eller i mittra-
derna fran katedern och bakéat i klassrummet. Detta 4r det
s k »pedagogiska T:et« kint fran andra undersokningar!!
som noterat att ldraren riktar en storre del av sin uppméirk-
samhet mot eleverna placerade i just dessa biankrader, stil-
ler fler fragor till dem osv. Men detta brukar pedagogerna
betrakta som ett undervisningstekniskt eller psykologiskt
fenomen.

Vi har glddje av klassrumsforskningens metoder for att fa
Ogonen pa de dolda mekanismerna hos skolans sorterings-
funktion. Begrepp som »lotsning« och »metainldrning« &r
redskap med vilkas hjalp vi ser att sorteringen inte 4r nagot
avlédgset strukturellt forhallande utan sker i konkreta var-
dagssituationer. Genom att lata bandspelaren gi under
mina lektioner har jag t ex upptickt hur himmelsvitt olika
jag bemdter mina elever: Jag kan sdga »Hur menar du, f6r-
klara ndrmare?« nir duktige Calle redan givit ett alldeles
utmirkt svar pa min fraga, medan jag kan avfirda sloe

11 Set ex Lundgren a a 1979, s 164, 188.

169



KRUT-ARTIKLAR 1977-80

Bennys usla svar med ett hycklande »Ja det 4r riktigt« for
att sen sjdlv ge det utforliga svaret. Det dr s& metainldrnin-
gen gér till. Inte som nagon planlagd strategi fran skolans
eller lararens sida.

Tvértom tycker jag ju att jag som ldrare »misslyckas«
med Benny. Och det paradoxala dr att mitt och skolans
»misslyckande« 4r sjdlva férutsittningen for skolans fram-
gang i att trygga tillgdngen pa arbetskraft i underordnade
positioner och medborgare som inte kraver makt och infly-
tande. GOr tankeexperimentet att alla elever uppforde sig
som skolan begéir av dem! Forestill dig hundratusen elever
om dret stormande ut fran skolan med sikte pa att bli lika-
re, civilekonomer och jurister!

I detta avsnitt om hur den dolda ldroplanen kan goras mind-
re »dold« har jag valt att lyfta fram dess sorterande effekter
eftersom det 4r skolpolitiskt viktigt.

Dels méste vi som #r kritiskt sinnade och arbetar i skolan
se sanningen om var samhalleliga funktion i vitégat, och
sluta personalisera och psykologisera; skylla pa att rektorn
ar en bromskloss, kollegerna reaktionira, eleverna forstor-
da, forédldrarna ansvarslosa. . . — eller sjilva ta pa oss skul-
den for »misslyckandena«. Férst da kan vi bygga en realis-
tisk skolpolitisk strategi. Och vi maste inse att eftersom sko-
lan faktiskt prédglas av samhilleliga motséttningar kan vi
inte hoppas pa idylliska arbetsvillkor. Det vore tvirtom
alarmerande om alla ldrare och elever trivdes! Det 4r hir all
jolmig debattlitteratur férlagen vriker ut pa marknaden &r
s forddande eftersom den stéller forviantningarna fel — ni
vet alla bocker med titlar som »En bok om kommunikation,
samverkan och hur vi kan métas i skolan«; skulle vi ta dem
pé orden och efterstrdva harmoni i en skola priglad av
intressemotsattningar, da vore vi ju nickedockor allihop.

Dels &r just nu krafter i rorelse, med SAF-ideologerna i
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spetsen, for att skidrpa differentieringen i skolan. Den
offensiven maste vi ta stéllning till.

I och for sig har ju ocksa vinsterfolk grivt upp den gamla
arbetarrorelsestdndpunkten att arbetarklassen savitt mojligt
ska lita till egna utbildningsinstitutioner, inte till den statliga
skolan. Men klassforhallandena idag 4r knappast sddana att
den vigen dr framkomlig. Dessutom finns det ocksa tdnk-
virda gamla arbetarrorelseargument i motsatt riktning. I
borjan av seklet forefaller det ha varit en spridd asikt att
enda sattet att f4 folkskolan att bli ndgot annat &n en
dressyranstalt dr att tvinga in 6verklassens barn i den.

Diskussionen om integrering dr inte avslutad, dven fran
en vénsterposition finns argument bade fér och mot. Men
hogerns propagandaoffensiv maste slas tillbaka nir det gil-
ler talet om »pedagogiskt motiverad differentiering« som
det sa vackert heter, d v s att »begdvade« barn ska undervi-
sas for sig och »svagpresterande« for sig. Atminstone om vi
héller oss till grundskolans tdmligen beskedliga krav, ar det
ytterligt sdllan obegdvning som gor att vissa elever ar svag-
presterande. De presterar svagt under de alldeles speciella
inldrningsvillkor som skolan erbjuder. Med hjilp av
begrepp som lotsning och metainlarning kan vi forsta var-
for. Darfor ar uttrycket »pedagogisk differentiering« vilse-
ledande och kamouflerar att hégerns krav himtar néring ur
lararnas ldngtan efter behagligare arbetsvillkor och
medelklassfordldrarnas omtanke om den egna avkomman.

Fragan om klassmissig differentiering tal daremot att dis-
kuteras (och en sidan differentiering har vi ju redan i form
av olikartade skolor till f6ljd av bostadssegregationen).
Lustigt nog forefaller hogern ha glomt att liberalerna en
gang i vérlden slogs for en allmén bottenskola med ett klass-
kampsforebyggande syfte for dgonen. Att Fridtjuv Berg
tdnkte sa ar vdlbekant, men tydligen var asikten tadmligen
utbredd: 1922 kunde man ldsa i tidskriften Skola och sam-

171




KRUT-ARTIKLAR 197780

hdlle att huvudskilet till bottenskolereformen éir att

»skolan genom sjélva sin organisation bor bidraga dértill, att klassmotsitt-
ningskénslor icke grundlidggas och inrista sig alltifran barndomen hos lan-
dets befolkning. Hittills har vart skolsystem verkat i den motsatta anti-
sociala riktningen. Och kanske har det icke ovasentligt bidragit till den
vuxna élderns klasskédnslor. Ty vad som i barndomens hjértan sitter sig
fast, det forsvinner icke l4tt. Nu ér tiden inne, att skolan begynner en sam-
héllsgirning i principiellt social riktning i klassutjamningens och samhalls-
solidaritetens intresse.«'2

Sa skrev Karl Arvid Westling, G6teborgs legendariske semi-
narierektor och en tidig foretrddare for progressivismens
idéer. Som vi nu ska titta nirmare pa.

12 Citerat efter Agneta Linné: Ndgra anteckningar rorande klassldrarui-
bildningen i historisk belysning, (dupl) 1979, s 29.

Vid progressivismens genombrott i den statliga utbildningsplaneringen
stod folkskolldrarna (ovan Folkskolldrarinneforeningen) mot ldroverksld-
rarna (nedan).

Bilder fran Arbetarrorelsens arkiv.
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Den progressiva

pedagogiken da?

En fréga brukar dyka upp nir den dolda laroplanen kom-
mer pa tal: Den progressiva pedagogiken d4? Kan vi avskaf-
fa den dolda ldroplanen om ldrare bérjar jobba mindre tra-
ditionellt? Eller har ocksa den progressiva pedagogiken sin
dolda liaroplan?

Innan vi gér in pa den frigan, maste vi besvara ett par
andra: Vad kan menas med »progressiv pedagogik«? Och
hur vanligt féorekommande 4r progressiv pedagogik som
undervisningspraxis?

Ordet »progressiv« kan betyda lite av varje: framstegs-
vénlig i storsta allmidnhet, vinsterasikter, avancerad. . .
Men uttrycket »progressiv pedagogik« har ocksa en forhal-
landevis vildefinierad betydelse, som #r knuten till en
bestdmd historisk tradition och inte bara giller idéerna inuti
huvudet pad pedagoger: I USA har nidmligen »progressive
education« eller »progressivism« allt sedan tidigt nitton-
hundratal varit den vedertagna bendmningen pa en bred
samhéllsreformatorisk rorelse, som pa skolans omrade
krévt en individualiserad undervisning utgéende fran elever-
nas erfarenheter, inte fran nagot i férvig givet innehall eller
kulturarv; en undervisning som bygger pa elevobservationer
och uvecklingspsykologi; en undervisning som lagger vikt
vid samarbetstrdning, projektorganisering och konstnarligt
skapande; en undervisning som befrdmjar, inte bromsar
industrisamhéllets utveckling.

Det later kanske vilbekant: Den amerikanska progressi-
vismen har haft avgorande betydelse ocksa i Sverige. Den
blev genom framst Alva Myrdals kampanjer under fyrtitalet
en hornsten i socialdemokratins skolpolitik. Ddrmed blev
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den ocksa den statligt sanktionerade ideologi som kom att
ackompanjera inférandet av »den nya skolan«. Under
sjuttitalet skedde ett nytt uppsving f6r progressivismens idé-
er.!

Det &r i denna betydelse av en bestimd historisk stréom-
ning som »progressivism« eller »progressiv pedagogik« ska
anvédndas i det foljande. »Progressiv pedagogik« &r alltsa
inte med nédvéndighet detsamma som vinsterorienterad (li-
ka litet som katederundervisning alltid skulle gynna hoger-
krafter).

Genombrottet for progressivismen innebar inte i forsta
hand foréndringar i vardagslivet i klassrummet, utan snara-
re forandringar i hur undervisningsmetoder och -innehall
kunde motiveras: Fore progressivismens genombrott hdnvi-
sade man oftare till moralfilosofi, kulturarvet eller akade-
miska dmnestraditioner. Inom progressivismen dominerar
andra typer av hdanvisningar: till individens behov, modern
utvecklingspsykologi, demokratiska ideal, nyttoaspekter.

Hur vanligt forekommande &r progressiv pedagogik? Min
bestdmda uppfattning ér att den som undervisningspraxis ir
ovanlig i svenska skolor. Nir jag pratar med lararkandida-
ter om deras auskultationer ute pa skolorna, ar de som regel
forbluffade dver att allt 4r sig sa likt sen de sjilva gick i sko-
lan. Och bara det faktum att inte mer 4n ett par procent av
lararkéren skiftas ut varje ar illustrerar det absurda i en
anklagelse som forekommit i den vulgdra skoldebatten,
ndmligen att vissa lararhogskolors »progressiva« inriktning

1 Négra nyare svensksprékiga presentationer av den pedagogiska pro-
gressivismen dr Ulf P. Lundgren: Att organisera omvirlden. Stock-
holm: Liber 1979, kapitlen 4, 5, 6: John Dewey: Individ, skola och
samhdlle (red. Hartman/Lundgren). Stockholm: Natur och Kultur
1980: samt en artikel om »Progressivismens rétter« i KRUT 10 1979.
Jamfor avsnitt 2 ovan.
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under nagra 4r av sjuttitalet skulle varit en avgorande orsak
till den »flumpedagogik« som pastas dominera skolverklig-
heten.

Men om progressivismen som undervisningspraxis av allt
att doma dr ett marginalfenomen, har den spelat desto stor-
re roll som ideologisk Overbyggnad, for ldrares sjalvfor-
staelse, i den offentliga skoldebatten o s v. Formodligen dr
det dirfor som forestillningen kunnat sprida sig att prog-
ressiva undervisningsmetoder gjort sig breda pa skolorna
hir i landet.

En generell regel tycks vara att forestdliningarna om under-
visningen skiftar ojamforligt mycket mer dn sjdlva under-
visningen. Lat mig illustrera den tesen med hjélp av nagra
undersdkningsresultat:

UIf P. Lundgren brukar berétta foljande fran klassrums-
undersdkningarna i Goteborg. Forskarna hade létit ett antal
ldrare uttala sig om hur pass elevtillvind de ansag sin under-
visning vara. Sa plockades extremgrupperna ut, dels de lara-
re som ansag att deras undervisning i huvudsak utgick fran
elevernas erfarenheter och behov, dels de som menade att de
i huvudsak lat stoffet, kursen styra undervisningen. Varpa
forskarna i detalj analyserade sina bandupptagningar och
observationsnoteringar fran just dessa bégge ldrargruppers
lektioner, i avsikt att férsoka finna ndgra métbara skillna-
der dem emellan. Det var inte ldtt. De »elevtillvinda« och
de »auktoritidra« pratade ungefir lika mycket (forférligt
mycket i forhallande till eleverna), sjdlva strukturen i under-
visningen forefoll vara densamma, o s v. En enda klar skill-
nad kunde registreras: antal steg ldrarna tog. De »elevtill-
vinda« vandrade omkring i klassrummet, de »auktoritdra«
satt i katedern (mojligen for att de senares medelalder var
hogre).

DEN DOLDA LAROPLANEN

I férunders6kningen till projektet »Skolan och ldrarna«?
intervjuades ldrare i skolor av olika karaktir. I samtliga
skolor fanns vissa ldrare som sade sig tillimpa progressiv
pedagogik i betydelsen demokratisk undervisningsstil och
ett avsevirt matt av elevmedverkan, men dessa ldarares moti-
veringar harfor skilde sig at, beroende pa i vilken skola de
arbetade. I en medelklasskola sa ldrarna att sidana under-
visningsmetoder dr effektivare, ger béttre resultat, 4n de
traditionella. I en skola i en mer arbetarklassdominerad for-
ort sa ldrarna att visserligen ldar sig ungarna inte vérst
mycket nu heller, men det gar i alla fall att hélla lektion; en
auktoritar undervisningsstil vore omojlig. Saledes vitt skilda
motiveringar for samma slag av undervisning.

Som ett tredje exempel ska jag referera James Hoetkers
och William P. Ahlbrands uppsats »The Persistence of the
Recitation« fran slutet av sextitalet3.

Den dr en genomgdng av en rad empiriska klassrums-
undersOkningar fran 1900-talets forsta hélft med vilkas
hjélp Hoetker och Ahlbrand forsékte faststédlla hur under-
visningspraxis i USA under perioden faktiskt tett sig i levan-
de livet, inte i liroplanernas malformuleringar eller ldrarnas
sjalvforstaelse. Den forsta mer omfattande och systematis-
ka undersdkningen genomfodrdes kring 1910 av Romiett Ste-
vens, som efter fyra ars observationer i amerikanska klass-
rum drog slutsatsen att ett bestimt undervisningsménster
dominerade stort: Liraren pratade under bortét tva tredje-
delar av lektionstiden, tdmligen oberoende av arskurs och
amne, och eleverna bombarderades med fragor i ett tempo
som for de flesta omintetgjorde varje inldrningsmojlighet.

2 Gerhard Arfwedson och Lars Lundman, Hogskolan for ldrarutbild-
ning i Stockholm.
3 James Hoetker & William P. Ahlbrand: »The Persistence of the

Recitation«, i American Educational Research Journal 2 1969, s 145-
167.
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Totalt dgnades fyra femtedelar av talet i klassrummet at att
lararen fragar, en av eleverna svarar,ldraren reagerar pa
detta svar samt stéller en ny fraga. . . om och om igen.

Romiett Stevens understkning vickte uppseende. For fle-
ra generationer amerikanska lararkandidater fungerade de
ldrare hon observerat och skrivit om som avskrickande
exempel. Men det markliga 4r att de undersékningar som
Hoetker och Ahlbrand hittat fran den foljande perioden
fram till 1950 (liksom en stor mingd undersdkningar som
genomforts sedan dess?) tyder pa att grundmonstret for det
sprakliga umgénget i klassrummet i allt vésentligt férblivit
ofdréndrat, ndmligen: liararfriga — kort svar fran en elev
— lédrarreaktion, d v s underkidnnande eller godkdnnande
av svaret — ny ldrarfraga o s v.

Samtidigt som en saddan undervisningsmetod under hela
nittonhundratalet i den pedagogiska debatten betraktats
som foraldrad och férédande for elevernas mojligheter att
utvecklas och ldra: Sammanfattningsvis sdger Hoetker och
Ahlbrand om de undersdkningar de granskat att dessa

»visar pa en anmarkningsvérd stabilitet hos monstren for det sprakliga be-
teendet i klassrummet under det senaste halvseklet, trots att varje ny gene-
ration utbildningstdnkare , hur de én skilt sig at i andra avseenden, har for-
démt snabbskjutning av fraga-svar som undervisningsmonster«’

4 Kuvalificerade genomgangar av metoder och resultat fran nyare, i syn-
nerhet amerikanska undersokningar av klassrumsspraket finns i Chris-
tina Gustafsson: Classroom Interaction. A study of pedagogical roles
in the teaching process. Hogskolan for lirarutbildning i Stockholm, pe-
dagogiska institutionen 1977; Ulf P. Lundgren: Model Analysis of Pe-
dagogical Processes. Hogskolan f6r lararutbildning i Stockholm, peda-
gogiska institutionen 1977; UIf P. Lundgren: Att organisera omviri-
den. Stockholm: Liber 1979, s 141-227.

5 Hoetker & Ahlbrand aa, s 163.
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Det var nagra exempel pa undersokningsresultat som tyder
pa att forestédllningarna om undervisning skiftar betydligt
mer &n sjdlva undervisningen. .

En forklaring erbjuder ju hela diskussionen om den dolda
laroplanen: Undervisningssituationens »ramar« (tid, antal
elever, kursavsnitt som ska gds igenom), skolan som institu-
tion samt skolans funktioner att férvara, sortera och socia-
lisera eleverna, formar en »dold ldroplan«, d v s en uppsitt-
ning institutionella krav pa eleverna, nagot som oftast sker
»bakom ryggen« pd savil ldrare som elever. Dérav trogror-
ligheten hos undervisningspraxis, medan liararnas intentio-
ner och idéerna i den pedagogiska debatten kan vixla.

Och detsamma gillde nog sjuttitalets alternativpedagogis-
ka vag. Debatten och mdjligen ldrares sjalvforstaelse under-
gick férmodligen betydligt stérre fordandringar 4n den fakti-
ska undervisningen. Sjdlv minns jag studiecirklar med lira-
re inom SOL (Socialistiska skolarbetare) och hur befriande
det var nér sa smaningom den ene efter den andre tillstod att
den egna undervisningen egentligen ofta var ganska traditi-
onell.

Det dr heller inte s& att de exempel vi méter nér vi ldser
om klassrumsundersékningar alltid 4r himtade fran klass-
rum dér extremt auktoritdra gamla stotar till ldrare regerar.
S& kan det kanske forefalla, ndr man ser bandutskrifter av
vad som faktiskt sker i klassrummen. Men de ldrare Philip
Jackson observerade kan kanske kallas progressiva (atmins-
tone gjorde han merparten av sina observationer vid Chica-
go Laboratory School, ett av progressivismens legendariska
fdsten, grundat av makarna Dewey), och det giller ocksa
manga andra klassrumsundersokningar. I den som det dan-
ska Projekt Skolesprog nyligen redovisade® observerades

6 Projekt Skolesprog: Skoledage. Kongeslev, Kopenhamn, GMT. Unge
Pzdagoger 1979, Band 1 s 48-59.

179

12. Den doida ...



KRUT-ARTIKLAR 1977-80

ldrare som ndrmast var antiauktoritirt sinnade, och bland
resultaten kan namnas att den s k »tva-tredjedels-regeln«
aterigen verifierades. Det dr en fran tidigare undersdokningar
av klassrumsspraket vialkdnd tumregel som sdger att ldraren
brukar tala ungefér 2/3 av den tid som #gnas at att det talas
i klassrummet, som i sin tur brukar utgéra ungefir 2/3 av
den totala lektionstiden. Eleverna disponerar alltsa tillsam-
mans den aterstdende tiden, d v s langt mindre &n en halv
minut per elev och lektion (om vi bortser fran prat sinsemel-
lan). Det 4r inte sa sillsynt med elever som praktiskt taget
tiger sig igenom hela skoltiden.

Sammanfattningsvis: Progressivismens pedagogiska tén-
kande fick sitt senaste uppsving under sjuttitalet och har pa-
verkat ldrares sjilvforstdelse och forestidllningarna i den
offentliga skoldebatten. Och spradkbruket har paverkats:
»projekt« heter det nufértiden ndr nagra ungar lamnas ifred
i ett h6érn av biblioteket. Men vi har anledning tro att under-
visningen inte alls férandrades i samma omfattning. Vi har
dock forbluffande lite systematisk kunskap om den saken;
ansenliga mingder forskningspengar har satsats pa att leta
upp eller ge goda rad till ett fatal lirare som arbetar férdnd-
ringsinriktat (eller som skoldverstyrelsen hoppas ska gora
det), men knappast nigot alls pd mer forutséttningslosa
undersOkningar av hur undervisning pd skolorna faktiskt
gdr till och varfor.

Framemot ingangen till attitalet svingde vindriktningen i
skoldebatten panytt. Reaktionen mot progressivismen gjor-
de sig bred i massmedierna. Nu skulle ldrarna sluta upp med
nymodigheterna och aterga till att ldra ut det ldrare brukar
lara ut, fast mer.

Den hér reaktionen har férsvarat arbetsvillkoren for
progressivt sinnade ldrare. Och det ska inte fornekas att vis-
sa inslag i debatten — typ en annons undertecknad av Fore-
ningen for kunskap i skolan i DN 3.12 1979 med uppma-
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ningen att »se upp med de extrema frilsningspedagoger som
nu hérjar i vara skolor« — jagade kalla karar utmed ryggra-
den pa oss som kinde igen tongangarna fran hetsen mot ra-
dikala ldrare i andra linder, pa ndra hall i Danmark och
Visttyskland.

Anda ska vi inte heller den hir gangen 6vervirdera bety-
delsen av kantringar i debatten. Vissa samhilleliga utveck-
lingstendenser, i synnerhet ungdomarnas problematiska
uppvaxtvillkor och skolans 6kande betydelse som forva-
ringsinrittning, kan medfora fortsatta mojligheter att prova -
och utveckla progressivismens metoder, debattklimatet till
trots. Och det var ju enbart i den offentliga massmedia-
debatten som reaktionen mot progressivismen var en
»nyhet« aret 1979. Pa skolorna, bland breda férildragrup-
per osv dr reaktionen mot progressivismen lika gammal som
progressivismen sjélv, och priglade atmosfiren p4 ménga
(de flesta?) lararrum dven under sjuttitalet. I lirarrummets
soffa gick det for sig att betvivla vdrdet av grupparbeten.
Det var i offentliga sammanhang siddana synpunkter inte
ansags riktigt rumsrena.

Lat oss lamna spekulationerna om hur utbredda progressi-
vistiska undervisningsmetoder 4r, och stilla en annan fraga:
Dar sadana metoder trots allt férekommer, har de da sin
egen »dolda ldroplan« och hur ser den i sa fall ut, skiljer den
sig fran den traditionella pedagogikens dolda laroplan?
Det &r en viktig fraga for mig personligen, férmodligen
ocksa for andra med anknytning till sexti- och sjuttitalens
alternativpedagogiska rorelse. Att jag fascinerades — och
fortfarande fascineras — av progressivismens rika historia
och den progressiva pedagogikens méjligheter idag, har en
grund i egna erfarenheter av hur traditionell pedagogik
astadkommer ldroblockeringar och pa annat sétt vingklip-
per barnen. Pldgsamma minnen fran min egen skoltid, erfa-
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renheter av ldraryrket och vad skolan gér med mina egna
barn — allt samverkar till ett sug efter alternativ.

Det sena sextitalets och sjuttitalets aterupplivande av
progressivismen var i hog grad en alternativpedagogisk
rorelse, en reaktion (i manga andra lidnder framst mot den
gamla auktoritira, »svarta« skolan, i Sverige minst lika
mycket mot utbildningsteknologin). En sddan rorelse d4r mer
klar dver vad den inte vill 4n vad den vill. Men tiderna fér-
andras, nu borjar det bli dags att undersdka den progressiva
pedagogikens egna betingelser och effekter.

Det finns en egensinnig tédnkare som under hela sjuttitalet
arbetat pa att utveckla en systematisk forstelse av den dol-
da liaroplanen hos vagen av progressiv pedagogik under
samma period, ndmligen sociologen Basil Bernstein i Lon-
don. Ocksa hir i landet har Bernsteins teori de senaste aren
inspirerat undersékningar av olika strémningar inom sjutti-
talets svenska pedagogiska progressivism’ och fler dr pa
gang. Vilket 4r vilkommet, det hédr 4r undersdkningar med
direkt bruksvirde for skolfolk till skillnad fran allt 16st tyc-
kande som annars préglar debatten for och mot progressi-

7 Gunilla Dahlberg: Utbildning i samspel — ett exempel pd en osynlig pe-
dagogik? (opubl manuskript) 1977; Daniel Kallds: Den nya pedagogi-
ken. En analys av den s k dialogpedagogiken som svenskt samhdllsfe-
nomen. Stockholm: Wahlstrém & Widstrand 1978, s 1 172-191; Gunil-
la Svingby: Ldroplaner som styrmedel for svensk obligatorisk skola.
Goteborg: Acta universitatis Gothoburgensis 1978; Agneta Linné:
»Teacher Education in Sweden: A Case Study in Curriculum
Evaluation«, i Lundgren & Pettersson (Eds.): Code, Context and Cur-
riculum processes. Lund: CWK Geerup, s 101-117, samt ett kommande
avhandlingsarbete om klassldrarutbildning av Agneta Linné; Erik Wal-
lin: SIA-reformens férutsdttningar. Forskningsresultat inom centrala
omrdden av en skolreform. Stockholm: Liber UtbildningsForlaget
1980, s 48-59; Martin Johansson & Ulla Johansson: Utvdrdering av
specialldrarutbildning. Beskrivning och analys av en undervisningspro-
cess. Umea universitet, Pedagogiska institutionen 1980.
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vismen. Och Bernsteins teori 4r mig veterligt den enda som
hittills visat sig brukbar i sdidana unders6kningar. Fér ovan-
lighetens skull dr det anspraksfulla ordet »teori« pd sin
plats. Bernstein har utvecklat en sammanhingande och
konsekvensrik begreppsapparat som jag héar inte kan gora
réittvisa (den intresserade ldsaren hinvisas till i not 7 namn-
da titlar eller 4nnu hellre direkt till kdllan?.) I stéllet ska jag
dgna utrymmet at att plocka nagra russin ur Bernsteins upp-
satser.

Bland annat férenklar jag genom att i det foljande skriva
»progressiv pedagogik« kort och gott, en term som inte 4r
Bernsteins. Han introducerade i stéllet i boérjan av
sjuttitalet®begreppet ’integrerade koder’ som gillde
»progressiv« undervisning litet hogre upp i rskurserna, och
utvecklade senare!® ett strukturellt motsvarande begrepp
*osynlig pedagogik’ for fostran och undervisning av mindre
barn. Den distinktionen bryr jag mig alltsa inte om utan 1a-
ter fortsidttningsvis »progressiv pedagogik« avse bade infe-
grated codes och invisible pedagogies.

Med uttrycket »integrerade koder« avsag Bernstein att
olika slags undervisningsinnehall inte halles lika strikt at-
skilda fran varandra som i mer traditionell pedagogik.

8 Denna teori har Basil Bernstein fr o m sjuttiotalets borjan utvecklat
som ledare for en forskargrupp i London och i en rad uppsatser varav
de viktigaste samlats i Bernstein: Class, Code and Control, Vol.3. Lon-
don: Routledge & Kegan Paul, 2. utv. uppl. 1977. Den senaste uppsat-
sen, Codes Modalities and the Process of Cultural Reproduction: A
Model ir tillganglig som Pedagogical Bulletin 7, Lunds universitet, pe-
dagogiska institutionen 1980, och kommer s& sméaningom i svensk
Overséttning i Bernstein & Lundgren: Social struktur och pedagogik
(prel.titel). Lund: Liber.

9 »On the classification and framing of educational knowledge« (1971),
omtryckt i Bernstein aa 1977, s 85-115.

10 »Class and pedagogies: visible and invisible« (1975), utvidgad version i
Bernstein aa 1977. s 116-156.
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Lirarna haller alltsa inte lika hart pa granserna mellan olika
skolimnen som samhillskunskap och svenska, eller grin-
serna mellan olika moment inom samma skoldmne, eller
grinserna mellan skolkunskaper och elevernas erfarenheter
utanfor skolan. Den hir gransupplosningen betraktar Bern-
stein som ett grundlidggande kdnnemirke for den slags pe-
dagogik som brukar kallas progressiv. Skilda skoldmnen el-
ler moment underordnas nagon integrerande idé som sud-
dar ut granserna dem emellan. Sadana idéer kan vara, fore-
stiller jag mig, de intentioner som ligger bakom en del for-
sok med projektarbete (utvecklande av formadga till sjdlv-
standigt och kritiskt tdnkande, sociologisk fantasi osv) eller
bakom »dialogpedagogiken« i férskolan (barnets personlig-
hetsutveckling, samarbetstrdning).

Redan i en uppsats fran borjan av sjuttitalet formulerade
Bernstein fyra villkor for att progressiv pedagogik
(Bernstein: »integrated codes«) ska kunna skapa en saddan
ordning att elever och lidrare uppfattar undervisningen som
meningsfull''. Bernstein formulerade alltsd fyra krav som
ldrare och elever maste leva upp till for att progressiv peda-
gogik ska fungera, d v s han gjorde ett forsok att ringa in
den progressiva pedagogikens »dolda ldroplan«. Jag ska
ndmna de fyra villkoren, s& kan t ex den ldrare som sjilv
prévat progressivismens metoder och mdhénda kort huv-
udet i viggen fundera dver om en orsak kan ha varit att
dessa villkor inte varit uppfyllda.

For det forsta forutsitter progressiv pedagogik for att
fungera och skapa ordning ett samforstand — som maste
vara tydligt uttalat — kring det Bernstein kallar den relatio-
nella eller integrerande idén, exempelvis, kan vi tdnka oss,
idén att det framsta malet ska vara elevens personlighetsut-
veckling (eller fostran till sjalvstandigt och kritiskt tdnkan-

11 De fyra foljande villkoren formuleras i Bernstein aa 1977, s 107-109.
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de, eller till samarbetsformaéga, eller till. . .)

Detta till skillnad fran traditionell pedagogik, som kan
fungera utan att ldrarnas skilda asikter i sddana ideologiska

fragor behéver komma upp till ytan, eftersom undervis-
ningens innehall, liksom principer for betygsédttning och
annan utvérdering till stor del dr givna och odisputabla.
Och ordningen i den traditionella skolan upprétthélles vida-
re genom hierarkiska auktoritetsrelationer'? mellan ldrare
och elev, mellan kursplan och ldrare osv. DédrutOver avkravs
man séllan som ldrare nagon uppfattning om 6verordnade
idéer eller bakomliggande avsikter med sin undervisning.

For det andra kan progressiv pedagogik (Bernstein: integ-
rated codes) innebéra att ldraren maéste socialiseras pa nytt
pa den skola didr han hamnar, eftersom varken lérarrollen
eller kunskapernas form &4r givna utan maéste forvirvas i
samspel med andra ménniskor.

Detta till skillnad fran traditionell undervisning dér
undervisningsinnehéllet ofta &r noga bestamt (t ex av kurs-
planer, lirobocker, sedvana) och avgréansat, och dar sociali-

12 s 106.
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seringen in i ldraryrket kan vara ritt och slitt en fortsitt-
ning pé lararens tidigare socialisering inom utbildningssys-
temet; ldararens yrkesidentitet kan i hog grad vara en pro-
dukt av hans utbildningsbakgrund.

For det tredje: Eftersom kriterierna for utvidrdering av
undervisningen och elevernas prestationer brukar vara
mindre klart uttalade i progressiv undervisning jamfért med
traditionell, krivs att larare, eventuellt ocksa elever, bildar
grupper (jfr de i Lgr 80 pabjudna arbetslagen) som
formulerar de krav som giller och kontrollerar att man
lever upp till dem. Dessa grupper kan ocksa behévas for att
socialisera in larare i verksamheten.

For det fjdrde krédver progressiv pedagogik att fragan om
utvirderingskriterierna 16ses. Vad ska eleverna ldra sig och
hur? Dessa kriterier kan vara mangskiftande och suddiga
nér det géller progressiv pedagogik, och Bernstein framkas-
tar tanken att elevens »inre« egenskaper, inte hans presta-
tioner, kan komma att utvirderas i h6gre grad, »mer av ele-
ven kan goéras offentligt; mer av hans tankar, kdnslor och
varderingar. P4 detta sitt blir mer av eleven tillgdngligt for
kontroll.« Kontrollen kan gélla om eleven har de »ritta«
attityderna (d v s attityder som stimmer med den aktuella
ideologin). Som resultat kan socialisationen av eleven bli
mer intensiv och genomgripande.

Om inte dessa fyra villkor ar uppfyllda fungerar inte
undervisningen enligt den integrerade koden. Bernstein an-
tyder alltsd en den progressiva pedagogikens »dolda ldro-
plan«, d v s en uppsittning outtalade krav pa ldrare och ele-
ver.

Bernstein talar inte om progressiv pedagogik i storsta all-
ménhet utan om integrerad kod, och avser att gridnser mel-
lan olika undervisningsinnehall mjukas upp!®. Det &r inte

13 s 93.
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givet att man pa svensktimmarna ska syssla med vissa givna
ting, p4 mattetimmarna med andra osv.

Bernstein lanserar hdr en radikal tanke med vittgaende
konsekvenser. Han noterar att denna strdvan till integration
eller gransupplésning dr grundldggande foér nyare pedago-
giska strémningar. Som exempel pa »institutionaliserad«
integrerad kod ndmner han Roskilde Universitetscenter!®,
dér ju projektmetod och tvirvetenskaplighet enligt planerna
skulle séttas i system. Han har ocksa intresserat sig fér den
svenska forskoleideologins dialogpedagogik, osv. Den radi-
kala tanken &r att under pa ytan sa olikartade pedagogiska
fenomen ligger en grundldggande regel: »Things must be
put together«.

Det dr uppenbart att progressiv pedagogik kdnnetecknas
av uppmjukade auktoritetsrelationer (Bernsteins begrepp i
sammanhanget ar forsvagad framing). Mer 6verraskande
och spdnnande dr Bernsteins betoning av de foérsvagade
granserna mellan olika innehall eller kunskapsomraden. Det
ar denna »forsvagade classification« jag hir ska ta fasta pa.

Jag tror att den nidmnda grundregeln, »Things must be
put together«, d v s strdvan att uppldsa granser mellan kun-
skapsomraden, karaktdriserat hela den progressivistiska
traditionen fran sekelskiftet och framéver, stravan att luck-
ra upp grédnser mellan skolamnena och mellan vetenskapliga
discipliner, granser mellan teori och praktik, skolkunskaper
och vardagserfarenheter, skola och arbetsliv, liv och konst,
larare och elever. . . Bernsteins intresse ar emellertid inte
progressivismen i alla dess forgreningar utan frimst de
senaste decenniernas overgang till pedagogiskt tinkande
kdnnetecknat av gransupplosning och osynlighet. Béttre dn
att tala om en »dvergang« ar kanske att tala om »uppbrott«
fran traditionell pedagogik eller dnnu hellre »avbrott«,

14 s 12,
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»stérning«. Bernstein gor ingen isolerad analys av den pro-
gressiva pedagogiken utan relaterar den till traditionell
pedagogik (Bernstein: collection code, visible pedadogies),
vars kdnnemarke bl a dr starka grianser mellan olika kun-
skapsomraden (grundregel: »Things must be kept apart«).
Han betraktar den senaste vigen av progressiv pedagogik
inte som nagot i sig, utan som forsok att bryta upp eller
»stora« den traditionella utbildningsapparaten.

Och varfor har detta uppbrytande betytt s& mycket for
skolan eller &tminstone for skolideologin de senaste artion-
dena?

Bernstein provar en sociologisk forklaring. Han hénvisar
till utbildningsexpansionen samt till »den nya medelklass-
ens« frammarsch. Med »den nya medelklassen« avser han
alla de nya, offentliganstillda, vilutbildade grupper vilka i
motsats till den »gamla« medelklassen inte har nagon direkt
relation till det ekonomiska kapitalet i samhillet. Istdllet
har den »nya« medelklassens utbildning blivit ett viktigt
»kulturellt kapital« och dominerar den offentliga dis-
kussionen om utbildningsfragor. Dess representanter bekla-
der ocksa positioner inom utbildningsapparaten som de in-
réttar i enlighet med sina egna behov — i strid inte bara med
arbetarklassens intressen utan dven i strid med den »gamla«
medelklassens intressen; den »nya« medelklassen kan arm-
baga sig fram genom att »stéra« det traditionella systemet
for social reproduktion. (I Sverige har vi den senaste tiden
kunnat se hur representanter fér den »gamla«, kapitaldgan-
de och kapitalkontrollerande medelklassen med SAF-ideo-
logerna i spetsen inlett ett hidrnadstdg mot den »nya« medel-
klassens progressivistiska utbildningsideologi).

Bernstein har gjort iakttagelsen att den progressiva peda-
gogiken i synnerligen konkret bemérkelse bygger pa medel-
klassens begrepp om tid och rum och social kontroll'>: den

15 Bernsteins tes att den osynliga pedagogiken bygger pa medelklassens
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kriver avsevirda utrymmen, mycket material, stora ritpap-
per osv'é till skillnad fran traditionell pedagogik som inte
krédver stort mer #n bink, lirobok, papper och penna. Och
den progressiva pedagogiken bygger pa medelklassens lang-
siktiga begrepp om tid nir det galler utbildning. Den forut-
sdtter namligen ménga &rs vistelse inom utbildningssektorn.
»Om alla barn lamnade skolan vid fjorton &r, skulle inga
osynliga pedagogier finnas«."” Den nya medelklassens kan
kosta pa sig progressiv pedagogik i barnaéren, tids nog hin-
ner deras barn forberedas ocksa for livets allvar, i hog-
stadiet och pa gymnasiet'®. (Detta stimmer védl med SOL-
projektets kartldggning av skolkoder, den progressiva peda-
gogiken var mest accepterad i den utpréglade medelklassko-
lan i den kommun som i undersokningen kallas Vilberga.
Dir hade man tydligen rad att lata ungarna personlighetsut-
veckla sig pa lag- och mellanstadiet; tids nog kommer de
utan storre svarigheter att anpassa sig till den traditionella
pedagogiken, disciplineringen och det fragmenterade under-
visningsinnehallet pa hogstadiet. Arbetarbarnen daremot
drabbades varre."

Bernstein framkastar tanken att denna Overgang fran
progressiv till traditionell pedagogik féormodligen dr lattare
for medelklassbarnen eftersom de hemifran dr fortrogna
med bégge typerna av pedagogik.? Overhuvudtaget gynnar
skolan systematiskt medelklassbarnen:

»Medelklassens familjesocialisation av barnet ar ett dolt understdd, sa-
tillvida att den erbjuder bade en fysisk och en psykologisk miljé som i

begrepp om tid, rum och social kontroll refereras mer utforligt av
Dahlberg aa 1977 och Kalldés aa 1978.

16 Bernstein aa 1977, s 133.

17 loc cit.

18 s 127.

19 Gerhard Arfwedson & Lars Lundman: Det dr inte ldrarnas fel. FOU-
rapport 39 fran Skoloverstyrelsen. Stockholm: Liber 1980.

20 Bernstein aa 1977, s 145.
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ofantlig grad underléttar inldrning i skolan. Medelklassbarnet &r orienterat
mot att ldra sig ndstan vad som helst. P& grund av detta dolda understod
har det funnits foga drivfjadrar for att dndra laroplaner och pedagogik, ty
medelklassbarnet ar utrustat for att ldra sig; han kanske inte uppskattar
eller ens haller med om allt vad han lar sig, men han lar. Dar skolsystemet
inte understéds av hemmet, misslyckas eleven ofta.«?!

Progressiv pedagogik ar alltsd kostsam pedagogik. Léirar-
utbildningen kraver resurser: Traditionell pedagogik kan
fungera med mediokra larare, till skillnad fran progressiv
pedagogik som kriver storre formaga till syntes och jamfo-
relse och férmaga att tolerera och ha gldadje av motséttning-
ar bade ndr det giller kunskaper och nir det giller sociala
relationer, enligt Bernstein.?? Han har ocksa formulerat
saken mer ratt: »Ldraren lir sig dolja makten s att det
tycks eleverna att det 4r de som har makten. For ett sadant
konststycke behdver ldraren tre ars utbildning«.?

Och att progressiv pedagogik ar kostsam, krdver utrym-
men, material och tid, gor att den harmonierar bittre med
medelklassens 4n med arbetarklassens livsmonster. Medel-
klassbarn, vana vid eget rum, uppmuntrade att slésa med
ritpapper, uppfostrade att planera sin utbildningskarrir
langsiktigt, kan lattare forstd vad progressiva pedagogiska
idéer gar ut pa. Ett exempel dr bedomningen av elevernas
prestationer: I traditionell pedagogik sker bedémningen
ofta omedelbart, i form av ldrarens ogillande eller gillande
eller kanske som podng pa en skrivning. I progressiv peda-
gogisk praxis d&r beddmningen ofta mer diffus och dold och
kommer till uttryck ldngt fram i tiden, kanske inte forridn
det 4r dags for betygsittning.

Arbetarbarnens férdldrar har ofta svart att dechiffrera
principerna bakom den progressiva pedagogiken. Anda (el-

21 s 113.
22 s 108.
23 Citerad efter Dahlberg 1977, s 20.
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ler kanske just darfor) forutspar Bernstein att i synnerhet
arbetarbarn kommer att undervisas enligt dessa principer.
Da maéste deras modrar »antingen re-socialiseras eller hallas
ur vidgen«.*

Mainga tycker nog att Bernsteins kategorier »medelklass«
och »arbetarklass« &r lite fyrkantiga eller kanske béttre
dgnade att beskriva det engelska klassamhallet 4n det sven-
ska. Och jag tycker det aterstar att undersoka vilka och hur
stora grupper inom den »nya« medelklassen som egentligen
ar bdrare av en utpréglat progressivistisk utbildningsideolo-
gi; gissningsvis giller det trots allt tidmligen begridnsade
grupper, som socialarbetare, psykologer, vissa (langt ifran
de flesta) ldrare, massmediafolk, kulturproducenter. Men
hur vi dn véljer att indela samhallsklasserna, ar det nédvan-
digt att se skolans plats i forhallande till dem. Den besyn-
nerliga tanke som faktiskt genomsyrat svensk skolideologi
under efterkrigstiden dr att var och en som anstrianger sig
har mojlighet till framgang i skolan; om alla anstrangde sig
skulle alltsa alla kunna vilja lang utbildning och vilaviéna-
de yrken? Nej, om alla »anstrangde sig« bleve resultatet
som pa en fotbollsmatch nér det ser ut att bli mal och hela
publiken reser sig; de kortaste ser dnnu samre. Det dr ofran-
komligt att somliga »misslyckas« med skolans matt matt,
far samre betyg, accepterar tunga och farliga arbets-
uppgifter, eller ingar i reservarmén av arbetslésa och avstar
fran att krdva makt och inflytande.

Darfor 4r det inte forvanande att arbetarbarn ofta upp-
fattar skolans krav att de ska ldra in det skolan ldr ut som en
16msk uppmaning till social uppstigning — med andra ord
en uppmaning till klassforraderi. Givetvis formulerar bar-
nen sjdlva sillan saken i klasstermer, men dven om arbe-
tarklasskulturen i Sverige dr mindre tydligt sarpraglad an

24 Bernstein aa 1977, s 139.
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t ex i England, tycks motviljan mot att gora sig »finare«,
»mérkvérdigare« &n man dr och foraktet mot plugghistar
och rovslickare fortfarande vara ganska utbrett. Och den
kénslan &r sakligt grundad: far en elev ur arbetarklassen
femmor i alla 4mnen 4r risken dverhdngande att han eller
hon kommer att byta klasstillhorighet. Dessutom har flerta-
let arbetarbarn inga toppvinster att himta dven om de f6r-
sOker anpassa sig till skolans krav.%

Sa langt Bernsteins forsok att hidnvisa till »den nya
medelklassens« framvixt for att forklara progressivismens
ideologiska framgangar pa senare ar. I synnerhet hans
inriktning pa tids- och rumsuppfattning och andra handfas-
ta konsekvenser av livsforingen inom skilda sociala skikt dr
spdnnande och kan hjilpa oss forsta progressivismens dolda
laroplan. Och vi kan fa hjilp att forsta varfor elever och
fordldrar ur arbetarklassen sa ofta gér motstand, aktivt
eller passivt, mot progressivismen.

De flesta larare har nog erfarenheter av sddant motstand
som ocksé beskrivs i mer systematiserade studier, exempel-
vis KROK-projektets* undersdkning av teckningsundervis-
ning i nigra svenska skolor som Overtygande pavisar arbe-
tarbarnens svdrigheter att anpassa sig till en progressivistisk

25 Om arbetarklassbarnens spontana motstandskultur i skolan se t ex Mi-
kael Palmes presentation i KRUT 13 (s 96-104) av Paul Willis redan
smatt klassiska studie Learning to Labour. How Working Class Kids
get Working Class Jobs. Saxon House 1977. /En svensk Oversittning
planeras pA Roda Bokférlaget./ :

26 KROK-projektet (Kreativitet och kommunikation) genomférs av Lars-
Olof Jiveskog, Sten Pettersson och Gunnar Asén, Hogskolan for lira-
rutbildning i Stockholm, pedagogiska institutionen. Det omfattande
materialet fran klassrumsobservationerna 4r dnnu ej publicerat, annat
4n med nagra brottstycken i en engelsksprakig uppsats: »Constraints
and Codes in a Context of Art Teaching«, i Lundgren & Pettersson
(Eds.): Code, Context and Curriculum Processes. Lund: CWK Gleerup
1979, s 119-142.
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ideologi av en art som ir vanlig just inom teckningsidmnet:

»manga ldg- och mellanstadielirare har det fria skapandet som hogsta
norm for teckningsundervisningen. Man siger bl a att man vill undvika att
styra eller kritisera elevernas arbeten, att man vill ge eleverna forsiktig vég-
ledning genom att prata med dem nér de har svart att komma igang, att det
dr viktigt att 1ata eleverna uttrycka kénslor i bilder samt att Ovning i att av-
bilda inte 4r speciellt viktigt. Nar man inte lyckas genomfora den undervis-
ning man o6nskar aterfér man ofta problemen pa sig sjilv som dalig
lirare«,?’

I KROK-projektets lektionsanalyser aterfinns manga exem-
pel pa i synnerhet arbetarklassbarnens ofrmaga eller ovilja
att forsta vad lararen menar. Lat oss avlyssna nagra replik-
skiften i en &rskurs 3 nar ldraren gar runt och hjélper elever-
na tillrétta med deras teckningsuppgifter. Mats vill rita en
fabrik.

Ldraren: /.../ Fabrik? Jaha, det kan man gora. Det behover inte forestilla
nat. Det kan bara vara former som ser ilskna eller arga ut. Men vill man
rita en sak s far man gora det. Du vill alltsa rita med penna? Ar det nagot
sédrskilt du vill rita d4? Du vill rita dom hér grejorna fast med penna?
Mats: Det ar inge roligt att rita sant har.

Ldraren: Vad vill du rita?

Mats: Vanligt.

Ldraren: Du kan vil forst forsoka rita en san har teckning och sen kan du
vél rita. Tycker du att det verkar svart?

Mats: Nai, trakigt.

Jim: Det 4r bara att kludda.

Ldraren: Trakigt? Man kan ju gora jdttesnygga farger om man blandar.
Man kan ju gora jéttesnygga monster, man kan ju ticka med firg sa man
ndstan inte har nat vitt kvar va.

Eva: Ar det du som kommit pa det har?

Ldraren: Jaa, jag funderade pa det igar. Det skulle vara kul att se och sen
kan vi ju jimféra hur man tycker... en del kanske inte alls gor som du va.
Dom kanske tycker att helt andra farger 4r mysiga och glada och sa dir va.
Ta ett papper och rita.

27 Enligt intervjuer redovisade i Jiveskog, Pettersson & Asén: Ldrare om
teckning och musik i grundskolan. Hogskolan for lararutbildning i

Stockholm, pedagogiska institutionen 1978. Citatet hamtat ur en kom-
mande rapport.
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Nagot senare under lektionen:

Liraren: Vad tanker du gora?
Harry: En polisstation. o .
Ldraren: En polisstation. Du ténker inte gora det hér da tydlfgen? Tyckte
du inte det verkade roligt? Man skulle ju kunna gora Jattefma"ménst.el;.
Gillar du inte monster med farger? Du gillar mer nér det forestéller nat?
Anders: Vad gor Harry? )
Liraren: Han gor inte det hér, han gor nit annat.

. R 9
Anders: Var vi tvungna att gora det? . o .
Ldraren: Man kan inte tvinga nagon, men jag tycker det 4r jatteskoj att s¢
sen hur olika det blir, for det blir det.

Mot slutet av lektionen:

Léraren: Lena nu far du sluta sla i skapet!

Lena:Varfor det? o .
Léraren: Det stor. Eva och Margareta, ska vi rita nu? Nu far ni vara lugna.

Eva: Vi vet inte vad vi ska gora. . ) .
Léraren: Ar du klar med din, Margareta? Elisabet, ska du gora en till stor

teckning?
Elisabet: Det blev fel. .
Lararen: Fel? Det kunde man vil inte gora. Hur da fel? Eva, vad ska du

gbra nu?
Eva: Jag vet inte. )
Ldraren: Du blev klar sa forfarligt tidigt. Jag trodde det har skulle ta lang

tid.

i a j ill go Agot annat.
Eva: Lang tid? Namen jag vill gbra nago ) .
Liraren: Ja varsagod. Du kan ta matteboken och gora dom uppgifter du

borjade med.

Vi kan hir se hur ldraren forsoker motivera el‘everna med
hanvisning till sin egen uppfattning om hur bllds]fapande
bor ga till (som sjalvstandigt personligt L.lttIy'C.k sor.n 1.me kart
bli »fel«). Eller med hanvisningar — v1sserhgen.m.1}ndade:
»Man kan inte tvinga nagon, men jag tycker det a.r ]atteskqj
att se sen hur olika det blir« — till sin lararauktoritet. Slutli-
gen, nér kaos hotar, tar lararen till en vil avgriansad arbets-
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uppgift, matteboken. I den hér klassen som domineras av
arbetarbarn moéter ldraren foga forstéelse for sin uppfatt-
ning att:

»undervisningen framfor allt ska ge eleverna ‘lust att uttrycka kénslor i
farg och form’ och fa dem att kinna att de kan uttrycka sig i annat 4n ord,
att den ska ge eleverna tillfille att sjilva goéra ‘konst’ och vara ett avbrott
till den mer ‘teoretiska’ undervisningen i andra dmnen. Liraren menar
ocksa att en kreativ elev ar en elev som far en idé och sen kan gora nagot av
den eller en elev som kan uttrycka kinslor och fantasi i teckningar, ge ut
lite av sig sjélv och inte bara rita av.« (ur intervju med samma lirare)

Den hir sortens progressivistiska ambitioner har framfér-
allt elever med arbetarklassbakgrund svért att begripa sig
pé, nagot som slar igenom inte bara i undervisningen utan
dven i elevernas forestallningar om syftet med teckningsim-
net. Enligt KROK-projektets elevintervjuer uppfattar arbe-
tarbarnen ofta teckning som ett 4mne bland alla andra, som
syftar till att man ska ldra sig nagot, helst nagot direkt
anvindbart; att avbilda kan t ex vara bra att kunna. Arbe-
tarbarnen forvintade sig vildefinierade uppgifter och klara
direktiv fran teckningsldraren. Medelklassbarnen diremot
uppfattar ofta teckningsdmnet som artskilt fran de flesta
andra skoldmnen. P& teckningstimmarna ska man utveckla
sin personlighet och uttrycksférmaéga, uppgifterna bor vara

fria och inte av rita-av-typen, och ldrarna ska inte styra mer
4n nddvindigt.

Slutsats: Det dr fraimst medelklassbarn som forstar — och
forstar att dra fordel av — det slags frihet liraren erbjod
under teckningslektionen vi nyss besokte. I KROK-
projektets material dr det ingen atypisk lektion, 1at vara att
monstret framtrdder ovanligt tydligt. Lat oss nu halla fast
vid fragan om vilken frihet progressivismen erbjuder nir vi
atervéinder till Bernstein (som for 6vrigt medverkat en hel
del i KROK-projektet, sérskilt i tolkningen av data).
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Att den progressiva pedagogiken innebar okad frihet,
diarom brukar bade anhingare och motstandare vara Over-
ens; anhidngarna tycker det kan behovas, motstidndarna
befarar eftergivenhet och kunskapsbrister. Men Bernstein
lyckas vianda uppochner pa denna inrotade forestéllning:

Samtidigt som progressiv pedagogik kan Oka elevernas
rorelsefrihet i vissa avseenden, tenderar den att inskrédnka
den enskilde liararens handlingsfrihet. For att progressiv
pedagogik ska fungera kréivs namligen en uttalad konsensus
(vdardegemenskap), enhetliga bedomningskriterier, ldrarlag
el dyl som formulerar sddana kriterier.? Det innebér att den
undervisning lararna bedriver liksom beddmningskriterier-
na drives mot storre enhetlighet, att utrymmet for avvikelser
minskar.? Nir Bernstein hort berittas om svenska forhél-
landen, har han férundrats Over att just vi svenskar, som
girna skryter med var pluralism (d v s icke-konsensus),
infort en progressivistisk dialogpedagogisk ideologi i for-
skolan, en ideologi som enligt Bernsteins sétt att se forutsét-
ter en synnerligen strikt och uttalad konsensus bland perso-
nal och féréldrar.

Det finns tecken pa att det ligger nigot i Bernsteins ana-
lys: De dialogpedagogiskt orienterade barnstugorna, t ex
forsdksbarnstugorna, tycks ha rakat ut for att en del av per-
sonalen forsvunnit, eventuellt fran yrket, pd grund av att
deras ideologi inte varit den rétta.* Och i en férsk utfrag-
ning av forskollarare ett ar efter avslutad utbildning séger
det stora flertalet att samarbetssvarigheter inom personal-
gruppen skapar de storsta problemen; till skillnad fran tidi-
gare liknande undersdkningar dér forskolldrarna svarat att

28 Jfr de ovan refererade villkoren for att progressiv pedagogik ska kunna
skapa ordning. Bernstein aa 1977, s 107-109.

29 s 101.

30 Dahlberg aa 1977.
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de storsta problemen géllde arbetet med barnen.’’ Detta
maste studeras nirmare, om det 4r s att barnstugepersonal
i och med introduktionen av den dialogpedagogiska ideolo-
gin hamnat i utfrysning av oliktdnkande och om interna dis-
kussioner och kontroverser antar sidana dimensioner att
arbetet med barnen kommer i andra hand, i sa fall kan det
vara ett stod for Bernsteins hypotes att detta slags pedago-
gik pressar personalen mot mer enhetlighet och konformi-
tet, tvirtemot vad vi vanligen tror.

Inte heller elevernas frihet 6kas i alla avseenden av en
progressiv pedagogik som i hogre grad later dem vilja vad
de vill gora och hur. En sddan pedagogik tenderar namligen
att gora en storre del av eleven, »mer av hans tankar, kédns-
lor och virderingar« tillgdngliga for skolans Gvervakning
och kontroll.? Om exempelvis betygen avskaffas, har Bern-
stein papekat i ett annat sammanhang?®, tvingas ldrarna att i
stillet operera med diagnoser och terapi, d vs att bla
utveckla metoder for att fa eleverna att visa upp yttre
uttryck, att gora det som finns inuti eleven synligt. Dessa
uttryck ska lararen kunna diagnostisera, och darefter kom-
mer ldraren att utveckla sofistikerade strategier for att fa
fordldrarna att acceptera dessa diagnoser.

(En sadan 6kande kontroll kan forsvaga den motstands-
kultur som eleverna pa gott och ont kan utveckla. Detta ar
vil nagot som manga kritiskt sinnade ldrare numer dr obser-
vanta pa: att man bor tdnka sig for tva génger innan man
forsoker pressa sina elever till att i skolan prata om alla sina
funderingar, familjeforhéllanden, erfarenheter utanfor sko-
lan, livet i familjen eller kamratgénget. Det energiska mot-
stand som manga elever bjuder mot mer eller mindre vélme-

31 Annemarie Collin m fl, Hogskolan i Gédvle/Sandviken.
32 Bernstein aa 1977, s 108f, 135.
33 Seminarium 21.5 1979.
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nande ldrares uppmaningar att offentliggéra sadant dr ofta
vilbetdnkt; det giller att sla vakt om det lilla frirum man
har.)

Vi har nu lyft fram en rad konsekvenser av Bernsteins ana-
lys av den progressiva pedagogikens »dolda ldroplan«. Om
du, kére ldsare, uppfattar dessa synpunkter som »pessimis-
tiska« kan det bero pa att du egentligen har storre intresse
av andra fragor, exempelvis: Hurdan ska skolan vara for att
vara bra for barnen? Sadana fragor limnar Bernstein som
regel darhdn. Han 4r lidelsefullt intresserad av fragan hur
den sociala ordningen uppritthélles i ett samhille. Héri dr
Bernsteins kunskapsintresse nédra slikt med ursociologer-
nas, sdrskilt Emile Durkheims. Jag kan inte undanhalla
lasaren foljande replik fran Bernstein: »Jag kommer nog att
Overleva revolutionen. Forst blir det kanske Marx som gil-
ler, men efter revolutionen blir det Durkheim — da blir det
frdga om kontroll igen. Och da kommer jag till min rétt.«3*

Bernsteins fraga 4r: Hur bestdms utbildningen av och hur
bidrar den till makten och kontrollen i samhillet? Han hal-
ler fast vid den frdgan ocksa nédr han analyserar den prog-
ressiva pedagogiken och lyckas ddrigenom gi bakom skol-
reformatorernas och ldrarnas medvetna avsikter. »Den
osynliga /progressiva/ pedagogikens dolda liaroplan kan
mycket vdl vara en synlig /Oppet kontrollerande/
pedagogik«®, ocksd den progressiva pedagogiken kinne-
tecknas av begransningar, styrning och kontroll, men ofta
pé ovintat sétt och mindre synligt. Det dr didrf6ér en omfat-
tande uppgift att avtidcka den progressiva pedagogikens
»dolda léroplan« i dess skiftande konkreta framtridelser.

34 dito.
35 Bernstein aa 1977, s 139.
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Synpunkterna vi lanat fran Bernstein ger bara négra pussel-
bitar. Hur mycket som helst aterstar att gora och skolfolk
kan gora nytta genom att dokumentera och offentliggbra
hur skolan faktiskt fungerar si att skoldebatten inte Over-
l4ats till asiktsmakarna.

Nar det giller den for skolfolk angeldgna fragan om hur-
dan skolan borde vara, kan vi inte hoppas pa direkta svar
fran Bernstein eller andra kritiska utbildningssociologer. De
dgnar sig at att pilla isér skolan for att se hur den ser ut inuti
och fungerar. For skolfolk 4r sddan verksamhet lyx. Som
larare kan jag inte leva for — eller av — att forsta. Det &r
visserligen personligt och politiskt viktigt att férstd, men
staten betalar mig for att bidra till att halla ihop maskineriet
och bringa det att fungera, inte for att plocka isar det. Och i
min undervisning 4r jag dagarna i dnda piskad att handla
och vilja (bl a pedagogisk metod) vare sig jag fullt ut kan
overblicka villkoren for min verksamhet eller ej.

Lat oss darfor ta allvarligt pa fragan »Ar progressiv peda-
gogik bittre eller simre dn traditionell?« och genast stilla
foljande foljdfragor: Bittre for vem? Sjalv har jag som
larare med aren blivit mer aterhallsam med att utsétta arbe-
tarbarn for progressivismens metoder. Déremot forefaller
Atskilliga medelklassbarn ma vl av att fa tillfalle odla sin
sjalvstandighet, frigora sig fran foraldrarnas véarderingar,
prova roller, skaffa tagluffarkort. . . — eftersom det for
dem blir mer av en individuell prestation att utveckla en kri-
tisk livshallning. Men det &r bara min egen primitiva tumre-
gel, och det finns inget generellt svar pa fragan om progres-
sivismen #r bra eller dalig. I KRUT publiceras ju méanga
wrapporter fran filtet« och syftet &r bl a att fa till stand dis-
kussioner om de konkreta sammanhang dér progressivis-
mens metoder anvinds; om till skada eller nytta beror av
konkreta och lokala omstdndigheter. 1 forra numret av
KRUT /15, 1980/ berittades bade om Journalisthdgskolan
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ddr projektmetoder fatt legitimera en urvattning av utbild-
ningen i massmediakapitalets intresse och om andra sam-
manhang déir projektorganiserade studier varit mer forsvar-
liga.

Progressivismens undervisningsmetoder har dock oftare
gynnat medelklassen 4n arbetarklassen. Den slutsatsen byg-
ger jag pa egna och andras erfarenheter och pa undersok-
ningar varav nigra redan namnts. Men detta sakfoérhallande
— som hogerkrafterna i skoldebatten med forkérlek
utnytttjar for att géra ett arbetarvénligt intryck — é&r alls
inget argument for traditionella metoder! Detsamma géller
nimligen for dessa: att de som regel missgynnar arbetar-
klassen. Och vad annat vore mojligt i ett samhalle som det
svenska? Det 4r pa andra grunder vi har att ta stéllning till
progressivismen.

Forst och framst giller det att gora upp med skoldebat-
tens idealistiska forestidllningar att pedagogiska idéer &r
nagot som ldrarna vdljer ritt och slitt; att Sveriges larare
exempelvis skulle kunna »vilja« en ménniskosyn som tillta-
lar progressivismens anhingare, eller i stillet »véilja« drill
och disciplin. Progressivismens frammarsch inom skolideo-
login har varit en historisk nédvéndighet till f6ljd av 16n-
arbetets genombrott, klasstrukturens omvandlingar och be-
hovet av nya former av social kontroll, utbildningsexpan-
sionen och den férlangda skolplikten, med flera samhélleli-
ga forhallanden. Det r kanske ménskligt men inte sérskilt
andamalsenligt att gilla eller ogilla historiska nodvandighe-
ter — sjalv kidnner jag ofta sympati for progressivistiskt sin-
nade lirare eftersom de brukar tycka om barn; andra attra-
heras i stillet av den gamla goda tidens mer 6ppet kontrolle-
rande pedagogik. Men intressantare 4n mina eller dina vér-
deringar 4r de nya méjligheter progressivismens genombrott
pa olika omraden Oppnar.

Nir man talar om den progressiva pedagogikens mojlig-
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heter brukar man blanda samman tva helt skilda slag av
mojligheter, vilket skapar forvirring.

For det forsta: Vilka mojligheter erbjuder progressivis-
men t ex mig sjdlv som ldrare och mina likasinnade? Nér
Knud Illeris presenterade sitt program for problemoriente-
rade och deltagarstyrda studier, var han primirt intresserad
av vad socialistiskt sinnade ldrare och studerande kunde
astadkomma med hjilp av dessa arbetsformer. Om du bor-
jar prata med en folkhégskoleldrare om projektorganise-
ringens risker och fordelar eller diskuterar LTG-metoden
med en lagstadieldrare, sa halkar samtalet nédstan alltid in pa
detta perspektiv: Vad kan jag eller mina likasinnade ha for
glddje av sddana metoder, vad skulle mina elever vinna pa
dem?

For det andra: Vilka méjligheter ligger i att progressivis-
men under efterkrigstiden pa allvar gjort sitt intdg i svensk
skolideologi? (Effekterna pd undervisningspraxis 4r som
sagt formodligen mer marginella.) Atminstone fér vénster-
orienterade ldrare borde den fragan vara visentlig. Ty dér
progressivismens idéer (och i ndgon form arbetsformer; Lgr
80 foreskriver trots allt temastudier, arbetslag och lokala
studieplaner) férekommer i skolorna, dr det betydelsefulla
inte vad en liten minoritet vinsterldrare eventuellt kan gora
ddrav. Merparten av ldararkaren i vart land 4r som bekant
borgerligt sinnad och gor helt annat bruk av progressivis-
mens idéer och metoder.

Vilket inte hindrar att det ocksa ur ett vinsterperspektiv
Oppnas intressanta mojligheter dir progressivismen vinner
spridning. Bland annat kan, vilket Bernstein padpekar som
en konsekvens av sin analys, samhilleliga motsdttningar bli
mer synliga i skolan. I en mer traditionell skola dar under-
visningsinnehall, metoder och utvirderingskriterier i hogre
grad 4r givna, behover inte skiftande politiska intressen
komma upp till ytan s4 som kan ske i en progressiv pedago-
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gik som forutsétter ndgon slags uttalad viardegemenskap for
att fungera.3

Den progressiva pedagogiken som Bernstein girna kallar
»osynlig« kan dédrfor paradoxalt nog fa till effekt att sam-
hélleliga motsédttningar blir mer synliga. Det ska bli intres-
sant att se om nagot sddant pa sina héll kan bli f6ljden av
grundskolans planerade decentralisering, de lokala arbets-
planerna, arbetslagen osv. (Eller kommer kanske Skol6ver-
styrelsen att tillfalligt ldmna fran sig kontrollen bara for att
sa mycket effektivare aterta den om ndgra ar, da lirarna ute
pa skolorna dr halvddda efter alla sammantrdden och inter-
na konflikter och pa sina bara kndn ber SO om entydiga
direktiv? Féormodligen kommer ocksa det liromedelsindust-
riella komplexet — vars symbiotiska férhallande till SO lik-
nar musikindustrins foérhallande till diskjockejerna — att
erbjuda fardiga »forslag« till arbetsplaner, och ha dartill
avpassade laromedelspaket i bakfickan.)

Progressivismens frammarsch 6ppnar alltsa tva typer av
mojligheter. Manga radikala ldrare 4r mest intresserade av
den forsta typen, d v s av vad de sjdlva och deras likasinna-
de kan astadkomma; projektorganisering dr bra for att de
sjédlva kan anvdnda den metoden till nagot vettigt.

Den andra typen av mojligheter giller ndgot helt annat
och minst lika viktigt: Vad hénder nér projektorganisering
sprids pa skolor dér radikala ldrare ar i minoritet? Det &r
svaret pa denna senare fraga som avgdr om det &r bra eller
daligt att projektorganisering vinner storre spridning.

Detta avslutande avsnitt har handlat om progressivismens
»dolda laroplan«.

Ordet »progressiv pedagogik« betyder ju ibland vinster-
orienterad, d v s signalerar t ex en férhoppning att under-

36 s 146.
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visningens effekter ska vara till férdel fér demokratin eller
arbetarklassen.

I den hir artikeln har »progressiv pedagogik« eller
»progressivisme i stéllet anvénts om en bestdmd historisk
tradition, inom vars huvudféara ocksa den alternativpedago-
giska vagen under sjuttitalet fl6t fram. Denna tradition har
ofta varit knuten till vénsterintressen — kanske oftare till
liberala #n till socialistiska — men langt ifran alltid: Sjalv
bladdrade jag exempelvis en gang genom Alva Myrdals
inflytelserika fyrtitalsskriverier i skolfragan, och férundra-
des 6ver hur hon lit alla politiska idéer flyga och fara sa
snart hon hittade nagon amerikansk utvecklingspsykolog
som sagt ett eller annat om barns sjélsliv.*” I detta avseende
innebar importen av amerikansk progressivism alltsa inget
stod for vénsterpositioner, tvirtom: den socialdemokrati-
ska skolideologin knaféll infér Vetenskapen. Och har vél
inte rest sig én.

Dirfor tror jag det dr vdsentligt att inte identifiera prog-
ressivismens tradition med vénsterpositioner. (En helt
annan sak 4r att den politiska vénstern fran slutet av sexti-
talet och framat haft bruk for denna tradition.) Lika miss-
visande vore for ovrigt att betrakta progressivismen som
socialdemokratins, SO-byrakraters och ldrares tjuvknep for
att forviagra Folket kunskaper och disciplin (sddana
konspirationsteorier har cirkulerat i den idealistiska skolde-
batten).

I sig 4r den progressivistiska traditionen varken »véanster«
eller »héger«.

Den viixte som sagt fram med industrialismens och 16n-
arbetets utbredning och med det véixande behovet av ett for-
statligande av sjdlen.

37 Alva Myrdals arkiv finns tillgangligt pA Arbetarrorelsens Arkiv i Stock-
holm.
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P4 klassrumsnivd erbjuder progressivismens idéer och
metoder vissa siatt — ibland de enda praktiskt anvidndbara
— att 16sa problem i samband med undervisningen och att
rittfardiga det man sysslar med i skolan. Att man som ldra-
re attraheras av progressivismen beror pa att man for egen
del 6nskar en roligare eller mer uthédrdlig arbetssituation, att
man upplevt att elever far illa av traditionell undervisning,
eller att den traditionella, 6ppna disciplineringen helt enkelt
inte fungerar lidngre till f6ljd av d4ndrade uppvaxtvillkor.

For att forstd uppkomsten av progressivismens idéer och
metoder maste vi studera de faktiska villkoren foér skolarbe-
tet.

Inte heller frigan om den progressiva pedagogikens
effekter, om den 4r bra eller dalig, »vinster« eller »hoger«,
kan avgoras i storsta allménhet eller med hdnvisning t ex till
vara idéer och goda avsikter som ldrare. Vi maste studera
hur livet i skolorna faktiskt levs, och hur eleverna (och
lararna) modelleras till kropp och sjél av »den dolda liro-
planen«.
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FORORD

»De senaste arens livliga utbildningsdebatt har i stort sett handlat om tva
saker. For det forsta beskrivningar av skolan sadan den 4r: sortering, ut-
slagning, fortryck. For det andra visioner av skolan sddan den borde vara.
Men beskrivningar och dnskedrommar récker inte. For att komma vidare
behover vi kunskaper om varfor och hur utbildning och uppfostran bidrar
till att kvalificera nésta generation lonarbetare och samhaillsmedborgare.
Kunskaper om utbildningens samhiilleliga funktioner &r den nddvindiga
grunden for en realistisk utbildningspolitisk strategi.

Denna strategi maste arbetas fram kollektivt. KRUT vill bidra dels med
analyser av utbildningens funktioner i samhillet, dels genom att férmedia
erfarenheter fran kampen for att forandra skolan och sambhéllet.«

Denna programforklaring ar vilbekant for KRUT-ldsaren.
Den brukar aterfinnas pa insidan av tidskriftens parm. Ty-
virr 4r den lika aktuell idag som for fem ar sedan da KRUT
startades. D4 gillde visserligen de fromma féorhoppningarna
i skoldebatten: fostran, personlighetsutveckling och dialog.
Idag handlar de fromma férhoppningarna oftare om bas-
fardigheter, kunskaper och bildning. Men nu som da domi-
neras skoldebatten av missndje med att skolan dr som den
ar, och onskemél om hurdan den borde vara. Fortfarande
samma ointresse for varfor skolan 4r som den ar — och om
den kan bli som man tycker den borde vara.

Darfor kan nog gamla KRUT-artiklar fortfarande goéra
nytta. De som samlats i denna bok spanner ver perioden
fran forsta argangens forsta nummer (KRUT 1, 1977) till
fjarde argangens sista nummer (KRUT 16, 1980), och ater-
ges i ursprungligt skick.

Som ett komplement till artikelurvalet foljer narmast ett
forsok att beskriva de diskussionsmiljoer dar behovet av en
kritisk utbildningstidskrift vixte fram. Texter blir mer be-
gripliga om man vet nagot om de sammanhang dér de upp-
star.
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Som ytterligare tidsdokument aterges dérefter nagra kor-
tare redaktionella texter genom dren.

Tillbakablicken pa KRUTs forhistoria och utgivningen av
fyra argangar ger sa anledning till nagra avslutande utbild-
ningspolitiska reflexioner.




APPENDIN

KRUT:S FORHISTORIA
1970—76.

»KRUT — ett diskussionsforum och ett redskap for prog-
ressiva skolarbetare«. S& 16d en baksidestext pa det forsta
KRUTnumret i boérjan av 1977 som hingt med ocksé i fort-
sattningen. De progressiva skolarbetare som tidskriften
vinde sig till var bade de vénstersinnade och de pedagogiskt
forandringsinriktade som inte nodvéndigtvis var Overtygade
socialister.! Under forsta hilften av sjuttiotalet hade ndmli-
gen politiskt och pedagogiskt progressiva rorelser bland
skolfolk vixt fram, och det var i dessa miljoer idén om en
kritisk utbildningstidskrift foddes och ddr fanns en
l4sekrets och blivande medarbetare.

Dessa rorelser borjar redan bli historia. Naturligt nog &r
det genomslagen i den offentliga debatten som de flesta
minns: Floden av alternativpedagogiska debattbocker som
férlagen vrikte ut pA marknaden, Socialstyrelsens och Skol-
Sverstyrelsens satsning pa den s k dialogpedagogiken, dis-
kussionerna om SIA-utredningens forslag, alla studiedagar
och fortbildningskurser som ldrarkaren utsattes for, mass-

1 Om den senare, specifikt pedagogiska inneborden av »progressiv
pedagogik« eller »progressivisme, se ovan bl a s 174 ff samt artikeln
om progressivismens rotter, s 86 ff.
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mediernas solskenshistorier om villyckade forsok att for-
dndra undervisningen. . .

Dessa genombrott i den offentliga debatten skedde pa
bred front forst vid mitten av sjuttiotalet. Men dessférinnan
fanns rorelser »underifran« bland skolfolk, vilket finns an-
ledning att pAminna om idag. Ty de angrepp pa sjuttitals-
progressivismen som priglat de senaste &rens debatt om
skolan, har haft just de offentliga framtrddandena till mal-
tavlor: Barnstugeutredningens Gertrud Schyl-Bjurman, en
handfull progressivt sinnade SO-tjanstemén, nagra social-
demokrater med Lena Hjelm-Wallén i spetsen, dessa och
andra etablerade ideologer har angripits och deras dnskemal
om hurdan skolan borde vara har uppfattats som verklig-
hetsbeskrivningar; skolan har utmalats som en flumpedago-
gernas lekstuga och ett socialdemokraternas experimental-
falt.

Att detta dr en osannfirdig bild vet var och en med ndgon
erfarenhet av skolans vardag. Det 4r dessutom dalig idealis-
tisk historieskrivning att tillmata asikter och vérderingar
inuti huvudet pa vissa skolideologer s& avgorande betydelse.
Progressivismens rendssans under sjuttitalet hade férst och
frimst samband med de faktiska problem som manga skol-
arbetare stod infor. Omvandlingen i arbetsliv och familje-
monster, import av invandrad och deportering av svensk
arbetskraft, centralisering av skolvisendet, kulturindustrins
expansion och mycket annat bidrog till nya betingelser for
undervisning som gjorde det svarare att anvinda traditio-
nella pedagogiska metoder, i synnerhet i betongférorterna
runt storstidderna. Det var i praktiska undervisningsproblem
som de progressiva rorelserna bland skolfolk hade sin
grund, och den riktning i vilken losningarna soktes hade
forstds samband med vénsteruppsvinget och andra samtida
idelogiska strémningar.

Den hidr »underifran«rorelsen bland skolfolk blev en
missndjesrorelse, en protest riktad mot konservatismen och
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trogrorligheten i skolan och ldrarutbildningen, mot de poli-
tiska partiernas och férbundens outvecklade skolpolitik,
mot ldrarfackens fixering vid fragor om 16n och anstéllning
och ointresse for pedagogiska fragor, och mot den statliga
reformverksamheten som stannade vid retorik och organi-
satoriska atgiarder men lit skolans innehall forbli vid det
gamla.

Nagon jamférbar bred och brokig rorelse hade knappast
existerat under efterkrigstiden. De tidigare reformpedagogi-
ska stromningarna (arbetsskole- och aktivitetspedagogiken)
hade i hog grad sugits upp av enhetsskolereformen.

Att reformpedagogiska och progressivistiska idéer pa nytt
kom till heders under sjuttitalet, berodde inte pa nagot an-
tikvariskt intresse — kdnnedomen om de historiska fGre-
gangarna var inte sérskilt utbredd. Férmodligen &r forkla-
ringen att de aktuella undervisningsproblemen, de som upp-
star nir skolan ska vara en skola »for alla« och inte enbart
som t ex det gamla ldroverket eller den gamla folkskolan en
skola for vissa bestimda klasser och skikt, liknar problem
som tidigare gjort progressiva pedagogiska tankar mojliga
att tanka.

Ett sarmirke for sjuttitalets progressiva skolrorelse var
organisationsformerna. Jag har redan flera ganger anvént
uttrycket organisering »underifran«, och avser att det inte
fanns ndgon nirmare anknytning till t ex politiska partier
eller forbund, till lararfacken eller till den statliga reform-
politiken. Tva exempel pa sddana organisationer som fort-
levde under hela sjuttitalet, & SOL2, Socialistiska lérare,

2 Hur man inom den nybildade organisationen SOL sag pa skolan fram-
gar av den kollektivt forfattade boken Skola i fosterland som utkom pa
Gidlunds forlag 1970. Skolkritik fran vinster bedrevs ocksa i anslut-
ning till SECOS kampanj 1969 mot den borgerliga indoktrineringen i
skolan, se Centerwall, Stromdahl & Wetterberg (red.): Skola i klassam-
hélle (W & W 1969).
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som bildades 1970 och samma &r bytte namn till Socialisti-
ska skolarbetare, och Arbetsgruppen for en progressiv folk-
hogskola som borjade ta form 19723,

Ett sarmirke for rorelserna var ocksa de ménga vecko-
slutskurser, sommarkurser, seminarier och andra samman-
komster, dir skolarbetare fran skilda stadier och verksam-
hetsfalt inom utbildningsapparaten och fran skilda delar av
landet traffades, utbytte erfarenheter och fann att méanga
problem var gemensamma. P& sa sétt, genom att bryta
lararyrkets isolering, kunde en mer samlad kritik av utbild-
ningssektorn, fran forskola till universitet, borja formule-
ras.

Dessa sammankomster arrangerades och bekostades av
deltagarna sjalva. Det var alltsa inte friga om pabjudna stu-
diedagar eller statsfinansierade fortbildningskurser eller an-
dra initiativ »uppifran«. Tvirtom uppfattade: skolaktivis-
terna Skol6verstyrelsen och lirarhdgskolorna som konser-
verande krafter.

Vissa kategorier skolfolk hade redan vid slutet av sextita-
let bérjat utveckla en progressivistisk ideologi. Svensklérare
med intresse for drama skapade exempelvis frdn och med
1969 sina diskussionssammanhang. P4 ménga hogskoleins-
titutioner pagick som bekant kampen mot professorsvildet
och for demokratiska studieformer och ett annat undervis-
ningsinnehall, och parallella rorelser fanns samtidigt pa an-
dra hall, exempelvis bland vardarbetarna; det var nédra att
Ska-Edeby blev nedlagt 1971 sedan de yngre radikalerna

3 Arbetsgruppen for en progressiv folkhogskola organiserade bl a en for-
medlingscentral genom vilken ldrare kunde utbyta undervisningsmate-
rial; en ambition som ateruppstar inom Skolarkivet och nu senast inom
Kooperativet Arbetets Pedagogik (KAP), en Freinetinspirerad organi-
sation. I skrivande stund (1981) 4r KAP, vid sidan av »den alternativa
gymnasieutredningen« (DAG), den enda fristaende, rejalt aktiva larar-
grupp som lever kvar sedan 70-talets alternativpedagogiska vag.
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forsokt infora stormotesdemokrati och foreslagit sprdng-
ning av »stenhuset pa Vasagatan« (Barnavardsndamnden.)

Och likheterna mellan den pedagogiska progressivismen
och den ideologi som en del socialarbetare utvecklade &r
uppenbara. Det var en ideologi som inte later sig forklaras
enbart med hinvisning till 1968; exempelvis den typ av
bostadsomrades- eller grannskapsarbete som utvecklades
inom Aspuddenprojektet och pa andra hall hade sina fore-
gangare i och himtade inspiration fran tidigare engelska
forsok med »community work«. Vidare himtade den peda-
gogiska progressivismen atminstone i Stockholmstrakten en
del ndring fran stadsrorelsen. Bakgéardsaktionerna pa soder,
aktioner som att mala dvergangsstillen dir sidana behov-
des eller att barrikadera Karlbergsvigen for att ordna saft-
kalas — detta var tidstypiska praktiska uttryck for en
omtanke om barnen i den harda stadsmiljon som senare
kom att tas upp inom Arkiv Samtal och progressiva ldrar-
grupper.

Men om vi haller oss till skolfolk, och till de bredare sam-
mankomsterna som samlade ménga kategorier fran skilda
delar av landet, var nog ett seminarium i januari 1973 i
Grisslehamn, arrangerat av aktivister inom Riksférbundet
for miljoterapi, det forsta som fick betydelse for de skolro-
relser som skulle komma att utvecklas. Ett hundratal delta-
gare dgnade en helg 4t att diskutera skolan, »var storsta
institution«. Skoldebatten hade nyss tagit en ny vidndning
tack vare ett nummer av Pockettidningen R, Utklassad?
Rapport frén grundskolan (nr 5 1972), i vilket négra utsor-
terade obsklasselever beskrev vad skolan gjort med dem och
gav uttryck for sitt hat:

»Skolan 4r ett javla helvetejivel. Jag hatar skolan sa jag skakar dnda in i
mérgen. Jag skulle kunna springa jdvulskapet i luften. Jag hatar skolan.
Jag hatar skolan s& mycket sa jag ndstan hackar ténder. Javla skolskit. Det
4r sa avskyvirt si jag bara vill skrika. Jag kommer att bli sinnessjuk om
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jag maste ga i den ddr jdvla avskyvirda ackliga snuskiga ladan. Jag hatar
den. Men hur hégt jag 4n skriker sa hjdlper det inte. Dom bara burar in en.
Som en fagel i bur. Enda sittet att bli fri ar att do./---/«.

Den ldrarinna som formatt sina elever att formulera sig sa
verkningsfullt, Kerstin Hjdlmdal, var inbjuden till semina-
riet i Grisslehamn, och jag som véntat mig en ruschig tjej i
jeans minns dnnu min férundran vid moétet med en eterisk,
lagmild och humanistiskt kultiverad kvinna.

»Varfor kastas inte skolimnena ut och livet in«, var rub-
riken till ett av bidragen i samma tidskriftsnummer, skriver
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av Nils Christie, kriminolog fran Oslo, som ocksa tillhorde
de inbjudna i Grisslehamn. Nils Christie hade 1971 givit ut
boken Hvis skolen ikke fantes som gjort intryck pa manga
av oss; det var den s k avskolningsrorelsen, d v s ifragasat-
tandet av skolan som institution, som nadde Sverige®.

Vidare hade Emil Sannelind och Arthur J osefsson inbju-
dits, tva av fordldrarna fran byn Markitta i Gillivare kom-
mun som sedan ett halvar lyckats foérhindra nedldggningen
av sin skola. Vi fick en livfull skildring av hur sjutton be-
viapnade poliser nyligen brutit sig in i det ockuperade skol-
huset klockan fyra pa morgonen och avhyst ockupations-
styrkan (tva husmodrar). Varpa kommunen lét sla sonder
toaletterna och demolera den ovriga inredningen, och by-
borna inrittade en ny illegal skola i ett annat hus. Detta var
praktisk kritik av den statliga skolpolitiken, kampen i Mar-
kitta visade pa centraliseringen av skolvisendet som en del
av avfolkningspolitiken och pa skolan som en del av sam-
hillet.

De flesta deltagarna i Grisslehamnsseminariet arbetade
inom vardinstitutioner, men dir fanns ocksa en hel del skol-
folk som beslot ordna en uppféljande sammankomst. Den
4-6 maj 1973 samlades ett hundratal deltagare i-Jordbro-
malmsskolan i Haninge kommun séder om Stockholm. Det
var nog ingen tillfallighet att en grupp elevvardare (verk-
samma inom det s k Jordbroprojektet) arrangerade semina-
riet och att flera inbjudna talare ocksa var vardfolk. Gun-
nar Vistberg talade om de utstotta, vilka han i likhet med
Ska-Gustav Jonsson hellre ville kalla »de aldrig inslappta«.
Barbro Wiking — ocksa hon med forflutet pa Barnbyn Ska
och nu drivande kraft bakom skolpsykologernas végran att
testa elever och etablering som sjalvsténdig profession med

4 Christies bok och Ivan Illich: Samhdlle utan skola utkom under 1972
pa svenska, bagge pd Wahlstrom och Widstrand.
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progressivistisk ideologi — talade om lokala mojligheter att
forandra skolan inom systemets ramar.

Foérmodligen fick pa detta och andra sétt den progressi-
vistiska socialarbetartraditionen fran Barnbyn Ska en viss
betydelse for progressivismens rendssans bland en yngre
generation skolfolk. Detta var inget idéhistoriskt samband )
ritt och slitt, utan sammanhéingde sannolikt med att socia-
lisationsproblem som tidigare drabbade de mest marginali-
serade och utslagna, efterhand ocksa blev alltmer akuta
problem for skolan och ldrarna, forst och mest drastiskt for
elevvardarna.

Men det vasentliga under Jordbroseminariet var inte fore-
ldsningarna utan diskussionerna i smagrupper, rollspel dar
man fick prova pa att vara elev, samt framfor allt erfaren-
hetsutbytet med skolfolk fran andra delar av landet och
fran andra stadier och omraden inom skolapparaten. Till
(den delvis bedrégliga men ocksa fruktbarande) kédnslan av
ett vi-kollektiv som strdvade 4t samma hall bidrog ocksa de
yttre formerna for arrangemanget. Till skillnad fran Griss-
lehamnsseminariet som varit forlagt till Hotel Havsbaden,
fick har i Jordbromalmsskolan varje tiomannagrupp sig till-
delade ett lass luftmadrasser inhyrda fran Forsvarets mate-
rialverk och ett klassrum att sova i.

Det hir var ett monster som skulle upprepas: de kollekti-
va arbetsformerna, sjalvhushall och spartanska, »bruks-
virdesorienterade« yttre arrangemangen kom sékert att be-
tyda atskilligt for en del av de skolarbetare som deltog i
manga liknande sammankomster. Sjdlva umgéngesstilen
kittade samman deltagarna i en upplevelse av att vara
»underground« i opposition mot etablissemangets forma-
lism och raddhaga. Sommaren 1973 ordnade SOL pa Ma-
lungs folkhogskola en sommarvecka som sedan skulle bli en
arligen aterkommande tradition och pa Arkiv Samtals gard
Storsand i sédra Dalarna samlades ett trettital ldrare, elev-
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vardare och elever for att fullfolja en uppgift som paborjats
under seminariet i Jordbromalmsskolan, ndmligen att starta
en werfarenhetsférmedling« for progressivt skolfolk. Denna
férmedling kom till stand, tog namnet Skolarkivet, och pre-
senterade sig utat sa har: »Skolarkivet &r en grupp ménni-
skor som vill arbeta for forindringar som &r politiskt
och/eller pedagogiskt progressiva. Vi vill vara en sluss som
formedlar material, erfarenheter och kontakter«.

Mer precist 4n sd var vl inte programmet, vilket kan
forefalla markligt idag da SO och forlagsindustrin med Li-
ber i spetsen med fortjusning sprider hiften med pedagogis-
ka tips over riket, visserligen pa glattat papper och med bil-
der i fyrfiargstryck och inte som Skolarkivet pa nitt och
jamt lasbara stenciler och utan att ta betalt for arbetet. Men
1973 framstod en verksamhet som Skolarkivets som »un-
derground«, och arbetet med att sprida stencilerade héften
var bara ett medel for det visentliga syftet: att progressiva
skolarbetare skulle fa kontakt med varandra. Detta var en
lirdom fran det tidiga sjuttitalets stadsrorelse och Arkiv
Samtal: att kontakter mellan ménniskor 4r mer verknings-
fullt 4n t ex den agitation och propaganda som vénsterfor-
bunden dgnade sig at.

Vidare ville SOL och Skolarkivet bidra till att den skolré-
relse som borjade vixa fram blev politiskt och inte enbart
pedagogiskt progressiv. Situationen for generationen for-
mad av »ungdomsupproret« aren kring 1968, FNL-rorelsen
och vinsteruppsvinget, var ju att den inte var fullt s ung
langre, och atskilliga fardigutbildade kamrater hade ham-
nat som ldrare ute i provinsen, med begransade mojligheter
att diskutera sin arbetssituation med likasinnade. Nagon
studentvinster av namnvird omfattning hade vél aldrig
existerat i Sverige, men vissa arbetsgemenskaper och diskus-
sionsmiljder fanns 4nda pa universitet och lararhogskolor,
och avsnorandet av denna navelstrang och intrédet i yrkes-
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livet innebar politiska och dven existentiella problem for
unga radikala ldrare.

Vinsterns partier och férbund visade dock foga intresse
for vad som var pa ging bland de radikala skolarbetarna.
Jag minns forstamaj-demonstrationen 1974 nér de som
skramlade med bossor for att samla in pengar till
Markittaborna’ skilldes for lingonvinster av medlemmar i
ett av vinsterforbunden som da var mitt uppe i en »proleta-
riseringskampanj« (studentrevoltorerna skulle omskola sig
till fabriksarbetare). Att arbeta teoretiskt eller praktiskt
med skolfragor prioriterades lagt inom vénsterférbunden
och dafortiden dven inom VPK. SKP och Clarté visade vis-
serligen en viss forstaelse for en glesbygdskamp som den i
Markitta, men bedrev for 6vrigt en sdregen Mao-inspirerad
enhetsfrontspolitik och alla diskussioner om innehéllet i un-
dervisningen uppfattades som splittrande; i stillet ville
SKP/Clarté driva krav om mindre klasser och bort med be-
tygen.

De politiska vinsterorganisationernas ointresse for inne-
hallsliga skolfragor bidrog nog till att 16slig alternativpeda-
gogik i stil med vad danskarna kallade bongotrummepeda-
gogiken vann utbredning &ven bland radikala larare, och
amerikansk grupp-psykologisk och terapeutisk ideologi
borjade sdtta sin prégel pa debatten; skolans problem borja-
de diskuteras i termer av att vi inte kunde kommunicera,

5 Skolarkivet hade i februari 1974 tillsammans med Fronten mot avfolk-
ning ordnat en musikfest pa Liljevalchs till stod for Markittaborna,
som tva ar lyckats férhindra nedldggningen av skolan, men nu borjade
krafterna svika; de hade polisanmilts for olaga intrang ndr de ockupe-
rat skolan for att fortsitta undervisningen, och upprepade génger
domts och botfillts for »tredska«. Hosten 1974 arbetade Gorel Hedt-
jarn fran Skolarkivet som frivillig larare i Markittas illegala skola. (Se
vidare t ex Siv Ehn & Gorel Hedtjarn: »Markitta — mer &n en kamp
for skolan«, i KRUT 8).
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visa kinslor, ge raka budskap. .. Alternativ pedagogik
skulle enligt planerna vara dmnet for nésta stérre seminari-
um i augusti 1974 pa Bjorhovda i norra Roslagen, med ut-
gangspunkt i en amerikansk bok av Postman & Weingartner
som nyss utkommit pa svenska, tidstypiskt betitlad Ldra for
att 6verleva. Angrepp pad en forlegad undervisning — for-
slag till en revolution!s. Men dérav blev intet, ty Utredning-
en om skolans inre arbete (SIA) hade just sldppt sitt huvud-
betankande (Skolans arbetsmiljé SOU 1974:53) och diskus-
sionerna kom istéllet att handla om SIA-forslagen och i syn-
nerhet om sambanden med det stora SO-projektet Mélbes-
tamning och utvédrdering (MUT) och andra utredningar som
1973 ars betygsutredning, utredningen om staten, skolan
och kommunerna (SSK), m fl. Fragetecknen var manga och
sju arbetsgrupper tillsattes som skulle forséka komma
underfund med vad som egentligen var att vdnta och hur
man kunde stélla sig dértill.

Det var ingen ldtt uppgift; senare skaffade nigon alla
aktuella utbildningsutredningar och travade dem till en 1
meter och 35 cm hog stapel. Men vetgirigheten var det inget
fel pa. Under hosten kom en spontan studieverksamhet
igang bland nagra hundra kritiska ldrare i Stockholmstrak-
ten. Misstron mot den statliga iscensdttningen av SIA-
debatten var utbredd; tydligen var avsikten att medborgar-
na skulle diskutera vissa av SIA-utredningens mer marginel-
la organisatoriska férslag om samlad skoldag etc men inte
den samlade framtiden for utbildningssektorn. Sarskilt
misstinksamma var manga mot langtgaende ambitioner in-
om MUT-projektet att centralstyra och malbestdimma inne-

6 Aldus/Bonniers 1973. Det amerikanska originalets titel var Teaching as
a Subversive Activity (1969), och man kan notera att det 4r samme Neil
Postman som tio ar senare (1979) skrev Teaching as a Conserving Acti-
vity. Tiderna — eller snarare samhallet — fordndras.
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hallet i vissa skoldmnen in i minsta detalj. En blivande
mellanstadielidrare, Kalle Guettler, hade i en skrift, Den nya
utbildningsoffensiven eller »Gor vi resursanvdndningen re-
lativt fri, maste vi klarare uttrycka vad resurserna skall an-
vindas till, visat pa samband mellan SIA, MUT och BU
73. Detta och liknande material stencilerade Skolarkivet i
stora upplagor infér de stundande studiedagarna och dis-
kussionerna om SIA ldsaret 1974-75.

Den offentliga SIA-debatten var namligen inledningsvis
mycket tam och handlade mest om den samlade skoldagen
— och till raga pa allt asattes SIA-utredningens forslag eti-
ketten »vanster«. Det utmalades som ett 16mskt forsok att
gora eleverna till socialister genom att halla dem i skolan en
stund ldngre.

Huvudpunkterna i de progressiva skolarbetargruppernas
kritik var att SIA:s forslag om organisatorisk decentralise-
ring inte kunde diskuteras isolerat, utan maste séttas i sam-
band med statliga atgarder for innehallslig styrning och
kontroll av skolarbetet, samt att decentraliseringen kunde
fa nivagruppering, 6kande orittvisor och utslagning till re-
sultat.’

I samband med och i sparen av dessa studier av statliga
utredningar fornyades intresset for alternativ pedagogik
inom de kretsar vars historia hédr tecknas. Efter konstate-
randet att SIA:s forslag mest géllt organisatoriska former,
l4g det néra till hands att véinda intresset mot vad som borde
ske i undervisningen, och det organiserade uttrycket for det-
ta intresse blev foreningen Aktiv Skola som startade i bor-
jan av 1975. Foreningen Aktiv skola konstituerades ur de
nyss namnda arbetsgrupperna och skulle dels fortsatta

7 Kilborns och Lundgrens rapport Forsok med friare resursanvindning
(1974) hade nimligen fast uppmérksamheten vid risken for en niva-
gruppering som varken var laglig eller onskvard.
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granskningen av floran av statliga utredningar, dels vara ett
forum for diskussion av problem i skolan och mojligheterna
till alternativ. Den forstnimnda ambitionen sjonk dock
efterhand i glomska.

Tillstromningen till foreningen var stark. Aktiv skola
motsvarade tydligen akuta behov att diskutera svéarigheter i
skolan och pedagogiska metodproblem; pé& kort tid blev
foéreningen betydligt storre én t ex SOL, formodligen for att
man inom SOL aldrig riktigt gav sig in i den alternativpeda-
gogiska diskussionen utan forblev stdende vid sidan av,
iakttagande och kritiserande. Men eftersom den minsta
gemensamma namnaren fér medlemmarna i Aktiv skola var
ett allmént missnéje med skolan som den var och ett lika all-
mint intresse for »alternativ«, innefattande allt frain Maka-
renko till amerikanska kanslotraningsdvningar, kunde for-
stds verksamheten varken bli sarskilt kontinuerlig, maél-
inriktad eller langlivad.

P4 Aktiv skolas moten runt om i landet var det inte ovan-
ligt att hundra personer dok upp, och hundra personer pa
nista moéte igen, men ddrav attio nykomlingar.

222

NOTERING AR OM FORHISTORIEN TILL KRUT

Under en period kunde den typen av organisering fylla en
funktion, men nir den allméinna diskussionen om alternativ
antingen inte ledde nagonstans eller borjade ndrma sig mer
konkreta problem krivdes andra organisationsformer.

Om inte forr blev detta uppenbart i och med utbildnings-
dagarna »Skolan lever« i Gamla Riksdagshuset 10-11 maj.
Idén om en generalménstring av aktuella problem i skolan
och alternativ till den traditionella undervisningen foddes
inom Gruppen for utbildningsforskning vid Pedagogiska in-
stitutionen, Stockholms universitet. Aven folk fran folk-
hoégskolor, Dramatiska institutet, Teckningslararinstitutet
m fl utbildningsinstitutioner liksom organisationer som
Progressiv Folkhogskola, Socialistiska skolarbetare, Skol-
arkivet, foreningen Aktiv skola och elevorganisationer
drogs in i det omfattande forberedelsearbetet.

Trots att alla utrymmen i Gamla Riksdagshuset anvéndes
fick manga bestkare som inte anmailt sig i férvag vdnda i
porten. De som slapp in fick forst vara med om en rockrevy
om fostran, »Fran far till son«, framford av elever fran
Teckningsldrarinstitutet. Amdi Pedersen fran de danska
Tvindskolorna berittade, liksom elever fran Det Frie Gym-
nasium i K6penhamn och Experimentgymnasiet i Goteborg.
Vidare presenterade skolarbetargrupperna sitt arbete och
formulerade kritik av de statliga utbildningsreformerna. Ul-
rika Leimar presenterade sin metod for ldsning pa talets
grund, och sd vidare: sociodrama, Kordainstitutet, Férenin-
gen Dramatisk verksamhet, Freinetinspirerad pedagogik,
Waldorfpedagogik, Montessoripedagogik, Dalcroze-semi-
nariet. . . Utbildningsdagarna var ett smorgasbord som de-
monstrerade bredden och splittringen inom det som da kal-
lades skolrorelserna vid en tidpunkt da liknande strémnin-
gar ocksa fick sitt genombrott i den offentliga debatten.
Skolrorelserna var inte ldngre »underground« i samma grad
som tidigare.
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Samtidigt borjade den tidpunkt ndrma sig da det inte
langre var mojligt att uppfatta detta spektrum av alternativ-
tdnkande pa skolans omrade som visserligen brokiga rorel-
ser men dock med nagorlunda gemensam fardrikting. Un-
der utbildningsdagarna diskuterades i manga olika intresse-
grupper, och en genomgéang av drivorna av diskussions-
protokoll visar pa radvillheten bland de femhundra delta-
garna. Tva samtalsamnen dominerade stort: For det forsta
klagovisor Over hur skolan fungerar. For det andra den
standigt aterkommande, obesvarade fragan: Vad kan man
glOra da?

Di4rmed kan vi strax sitta punkt for denna rapsodiska skild-
ring av de miljéer dir idén om en kritisk utbildningstidskrift
féddes. KRUT hade sin bakgrund i uppsvinget for progres-
siva pedagogiska traditioner i Sverige under forsta hélften
av sjuttitalet. Redaktionen kom till genom att den grupp
som med utgangspunkt i materialet frdn Utbildningsdagar-
na sammanstillde Skolhandboken® och Skolarkiv-gruppen
forenade sina krafter. I maj 1976 formulerades ett stencile-
rat upprop:

»En kritisk tidskrift om utbildning och samhdlle behovs.

Upprop till folk som vi hoppas vill medverka som skribenter och/eller
kontaktmén/kvinnor.

De senaste arens uppsving nir det giller intresset for skolfragor borjade
med bl a diskussioner om SIA, MUT och BU hosten -74. Egendomliga
allianser mellan hogerkrafter och radikalt skolfolk riktade sig mot social-
demokratins centralistiska utbildningspolitik. Visst dr det sunt att folk rea-
gerar mot det forbenade svenska skolvisendet, men kampen maér inte vil
av att i for hog grad gélla det defensiva motstandet mot det senaste reform-

8 Skolhandboken (1976) som dels berattar om Utbildningsdagarna men
framforallt presenterar da aktuella rorelser pa skolans omrade kan bes-
tillas fran KRUT
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Skol -
andboken

»Den som forsoker l0sa skolans problem med enbart pedagogiska metoder riskerar att
kora huvudet i klassamhallets vigg. Skolans problem dr samhidllets.«
Sa lod baksidestexten pd Skolhandboken.

Omslagsbild av Mats Andersson.
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forslaget. Statsapparaten har alla mojligheter att diktera tidpunkt och vill-
kor for sddana konfrontationer.

Visst kan fronter i t ex betygsfragan gora god nytta men samtidigt maste
det till nagon sorts kontinuitet i skolkampen — for att undvika att aktivite-
ten flammar upp och sen snabbt falnar nir beslut fattats i god parlamenta-
risk ordning.

Overhuvudtaget finns det en tendens ocksa bland radikalt skolfolk att se
centralbyrakratins illvilja eller inkompetens som orsaker till skolans elén-
dighet.

Skolans funktioner nir det galler att kvalificera arbetskraften och skapa
anpassliga medborgare fortigs i den offentliga skoldebatten. Just nu tar sig
denna omedvetenhet om skolans viktigaste funktion uttryck i en dvertro pa
»alternativ pedagogik«. DN:s skolreportrar har efter att ha vitt fingret och
kint att vinden fran SO vint gjort ett lappkast och marknadsfor nu hela
»kreativitet«-, »dialog«-, »fantasi«-, »kommunikation«-vokabuldren. De
kommersiella forlagen sprutar ur sig litteratur i &mnet. Det senaste exemp-
let 4r Socialstyrelsens stora satsning pa Pluckrose.

En rubrik fran DN:s artikelserie om »fantasin i skolan« anger pa pricken
vad det hela handlar om: “FRAN GRATT TILL ROSA TACK VARE
DISKUSSION”’.

Diskussionen bland radikalt skolfolk tycks visserligen delvis ha dvervunnit
den allra mest extremt liberala Neill-positionen (men entusiasmen Over
Pluckrose far en att undra) och gatt vidare med hjaip av Freire, sen Freinet
och nu snart Makarenko. Tyvérr handlar 4ndé diskussionen mest om yttre
former for umginget i klassrummet eller formerna fér kontakten larare-
elever. Savil undervisningens inehall (som varit avgorande for Freire, Frei-
net, Makarenko) som undervisningens mindre lattatkomliga funktioner
gloms.

Pa senaste tiden har vi sett en del reaktioner mot »den rosa vagen« eller
»smekpedagogiken«. Men det 4r spridda ansatser: nagra OBS-inlagg,
tidskriftsartiklar, antologin »J4dmlikhetsmyt och klassherravilde«, Skol-
handboken.

Och problemet &r ju att det inte nyttar mycket att pavisa de liberalistiska
och samhillsbevarande inslagen i den alternativa pedagogiken och ddrmed
fa en massa sokande lirare att kdnna sig daliga, om man inte kan visa pd
alternativ.

De politiska férbunden och partierna har egentligen en ganska outveck-
lad politik, atminstone for ungdomsskolans sektor.

Detta #r i korthet bakgrunden till att vi anser det politiskt vilmotiverat
att starta en kritisk tidskrift om utbildning och samhille.

/---/«
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Den blivande KRUT-redaktionen hade redan en hel del
gemensamma erfarenheter. Nagra resor till Danmark hade
betytt mycket, fran borjan mest kontakterna med Tvind-

15. Den dolda ... 227
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skolorna och andra alternativskolor, men efter hand hade
samarbetet med féreningen Unge Padagoger (den danska
motsvarigheten till SOL) blivit allt viktigare, och sarskilt da
med Thorkild Thejsen och den livaktiga socialistiska ldrar-
féreningen i Albertslund; har hade vi fatt hora talas om 14-
rarnas samarbete med den arbetarfackliga rorelsen och om
férsoken att vidga lararsysslan till att bli mer av bostadsom-
radesarbete. Och den form av studier av férhallanden mel-
lan skola och samhille som vi lirt kdnna fran Visttyskland
och Danmark, hade inspirerat oss sjdlva att dra igang en lik-
nande verksamhet som efterhand kom att omfatta atskilliga
studiecirklar i Skolarkivets och SOL:s regi. Foljande pre-
sentation ger en forestdllning om motiven bakom denna
skolningsverksamhet:

““Studiecirklar i politisk ekonomi och utbildningsekonomi®

Som lérare kédnner jag mig otillrdcklig fér jimnan. Det 4r plagsamt att var-
je dag se hur illa manga elever far i skolan. Och nér mina egna pedagogiska
ideal havererar i klassrumsverkligheten ligger det nira till hands att upp-
leva det som personliga nederlag, det 4r mig det &r fel pa. Mitt daliga sam-
vete stiller krav. Eleverna, forildrarna, kollegerna och rektorn stéller
krav. Jag accepterar en orimlig arbetsborda, ofta later jag mig utnyttjas till
att plastra och stalla tillratta i konflikter dér det kanske varit halsosamma-
re om konflikterna fatt g i dagen. Jag blir férbannad pa barnens stackars
utsugna och utsldpade foraldrar: Varfor engagerar ni er inte, gillar ni inte
era ungar? Eller ocksa frestas jag att ge upp, eleverna 4r ju &ndé redan for-
storda, nu galler det i férsta hand att inte g& under sjélv.

Vi dr en del skolarbetare i Stockholm som erfarit allt detta inpa huden,
att det faktiskt ar ett helsicke att arbeta som lérare eller elevvardare sa
ldnge vi ser problemen som personliga problem. Vi har ként behov av att
skaffa oss kunskaper om skolans funktion i samhalllet. Vi behover forsta
var egen motsigelsefulla yrkesroll, som innebdr att vi dels ska sorja {or ele-
vernas »personlighetsutveckling« och allt mojligt annat fint, och samtidigt
sortera, kvalificera och anpassa nésta generation av lonearbetare. Vi beho-

9 Ur Donald Broady: »Studiecirklar i politisk ekonomi och utbildnings-
ekonomi« i Skolhandboken (1976), s 156-170.
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ver forsta orsakerna till att mellanskiktsbarn ofta omfattar samma ideal
om sjalvstandighet, kreativitet och kritiskt tdnkande som vi sjdlva, medan
arbetarklassbarn, som inte &r sa vara vid att vuxna lyssnar till dem, inte sél-
lan krédver att ldraren ska vara en auktoritér slavdrivare. Vi behdver forsta
de samhilleliga orsakerna bakom konkurrens, betygshets och utsttning,
skolreformer och laroplansrevisioner.

Darfér har vi sedan hosten -75 triffats var fjortonde dag i ett par cirklar
inom Skolarkivet och SOL fér att studera politisk ekonomi och
utbildningsekonomi. Det har varit valdigt nyttigt. Vi har haft gladje av att
kunna bygga pé erfarenheter som danska kamrater gjort:

1. Danska erfarenheter

Den offentliga skoldebatt som vi upplever i Sverige just nu — DN:s artikel-
serie i vintras om fantasin i skolan &r ett representativt exempel — har stora
likheter med den danska pedagogiska debatten under 60-talet. Da forsokte
radikala lirare med de mest hedervirda avsikter jobba fram en alternativ
pedagogik, bade inom den vanliga folkskolan och i nystartade friskolor.
Men sa smaningom upptickte vara danska kamrater att samma kategori
elever passiviserades, borjade skolka och slogs ut i dessa alternativa
undervisningssammanhang som i den traditionella, auktoritdra skolan,
namligen barn ur arbetarklassens breda skikt samt barn till ensamma méd-
rar. (Mellanskiktsbarnen fann sig ddremot ofta vil tillratta.)

Det ar vil ingen 6verraskning att den Neill-inspirerade anti-auktoritdra
pedagogiken far sddana konsekvenser, med sin inriktning pa att utveckla
personlighet, kreativitet och sjalvstandighet hos den enskilde eleven. Virre
var att arbetarklassbarnen inte var sérskilt mottagliga for dialogpedagogik
heller, sa som den bedrevs. Orsaken till misslyckandena var att bégge sla-
gen av pedagogik tog utgangspunkt i hdr-och-nu-situationen i klassrum-
met; ldrarna tog for litet hdnsyn till elevernas totala situation (klasstillho-
righet, foraldrars villkor, normer i hemmet och i kamratkretsen osv), och
de tog for litet hinsyn till att skolan ar bestamd av sin domincrande funkti-
on att spotta ut duglig och anpasslig arbetskraft.

Baksmailla satte in. Bland radikala danska ldrarc talades det inte ldngre
sa mycket om Neills eller Freinets pedagogiska metoder. Atskilliga borjade
prova nya viégar, t ex att satsa hart pd kontakter med elevernas foréldrar,
sa att lararjobbet fick karaktir av bostadsomradesarbete, eller att utveckla
kontakterna med politiska pariier och férbund, med vissa arbetarfackliga
organisationer och med vniversitetsmarxister. Just via universitetsvénstern
importerades samtidigt fran Tyskland en s k kapitallogisk Marx-forstaelse,
som innebar att man pa allvar tog itu med marxistisk politisk ekonomi och
forsokte ta reda pa vad den betydde fér analysen av skola och utbildning
— marxistisk utbildningsekonomi.
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Tyvirr blev den danska uppgorelsen med »60-talspedagogiken«, som
den kallades, en segdragen historia, som limnade ménga larare i sticket, 14-
rare som trots alla motigheter 4dnda ville ndgot med sitt arbete, men som
kidnde sig utdémda som politiskt naiva, utan att ha fatt nagra reella hand-
lingsalternativ. Idag tycks pendeln ha svéngt tillbaka nagot i Danmark, in-
tresset for alternativa pedagogiska erfarenheter har vaknat igen. Det visade
sig att utbildningsekonomin inte kunde gora ansprak pa att besvara alla
fragor, utan har ett noga avgrénsat giltighetsomréde. Och om man fastnar
i utbildningsekonomin si ligger defaitismen pa lur: Med nddvéndighet
maste skolan fungera s och sa i ett senkabitalistiskt samhille, man forstar
s& forbannat bra, men vet inte vad man ska gora.

Vi kan ldra av vara danska kamraters dyrkopta erfarenheter for att for-
soka hitta en genvig till den fruktbara syntesen mellan & ena sidan politisk-
ekonomisk medvetenhet om skolans villkor i Sverige idag, 4 andra sidan
kunskaper om mdjligheterna att praktiskt utritta nagot vettigt med vart ar-
bete i skolan.

2. Ldget i Sverige

De senaste aren har den offentliga pedagogiska debatten i Sverige i hog
grad handlat om pedagogiska idéer, som stiger och faller i vérde som pa en
aktiebors. Och det 4r de kommersiella férlagen som introducerar nya pap-
per pa borsen: For ndgra ar sedan Oversattes Freire och blev genast ett slags
rikslikare bland skoldebattdrer. I hostas var det Freinets tur sedan en av
hans bocker kommit pa svenska. Végar vi hoppas att det blir dags f6r Ma-
karenko eller Oskar Negt nista ar? Missforsta inte, det ar sjdlvfallet ut-
markt att vi hdmtar inspiration fran vésentliga pedagogiska pionjérer. Men
det riacker inte. Att den svenska skolan &r sa besynnerlig, kan inte forklaras
med hénvisning till att ldrarna har felaktiga pedagogiska idéer inuti huvu-
det. .

Utan kunskaper om skolans samhalleliga villkor har vi svart att beddma
hur giltiga Freires brasilianska eller Freinets franska erfarenheter &r i Sveri-
ge idag. Vi frestas att spilla for mycket krut pa bataljer pa de pedagogiska
idéernas arena, eller pa oriktad, defensiv kamp mot hela floran av statliga
skolutredningar och »reformer« — dér statsapparaten har alla mojligheter
att diktera tidpunkt och villkor for diskussionen. Och vi upplever som sagt
svarigheterna i lrarjobbet som personliga nederlag, som att vi inte duger
till.

Vi behover alltsa veta mer om skolans samhallsfunktioner. Alltfor linge
har marxismen i sidana sammanhang reducerats till en uppséttning filoso-
fiska, foregivet allméngiltiga »dialektiska principer«. Principer av det sla-
get dr knepiga att anvinda, vilket brukar framga av papper som produce-
ras av radikala studenter vid seminarier och pedagogiska universitetsinsti-
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tutioner: Sddana papper inleds normalt av ett avsnitt, rubricerat »veten-
skapsteoretiska utgangspunkter« eller nigot i den stilen, med nagra all-
mint hallna Marx-citat om bas och 6verbyggnad och Mao-citat om mot-
sattningar. Dérefter foljer en undersokning av ett eller annat, ofta intres-
santa saker, men i regel utan nagon som helst koppling till de »vetenskaps-
teoretiska utgadngspunkterna«.

I studiecirklarna i Stockholm har vi férsokt klara oss utan l6srivna »dialek-
tiska principer«, och istillet bérjat diskutera sddana analyser av samhille
och skola som utgér fran kritiken av den politiska ekonomin. (For séker-
hets skull: Det 4r inte meningen att sddana studier ska ersdrta vare sig en
bredare politisk skolning eller diskussioner om alternativ pedagogisk pra-
xis.)

/---/«

I flera avseenden blev dessa studiecirklar en teoretisk
plattform infor det kommande arbetet med KRUT. En mer
langsiktig avsikt var att bidra till att skapa diskussionsmiljo-
er bland skolfolk utanfér KRUT-redaktionen. Studiecirk-
larna fungerade ddrmed som alternativ till de sedvanliga
marxistiska grundcirkiarna i véansterférbundens och -par-
tiernas regi, vilka brukade férmedla en ytlig och uppsplitt-
rad » ABC-marxism« (en kvill om den historiska materialis-
men, en kvill om staten, en kvill om den politiska ekono-
min). Bland vinstersinnat skolfolk var dafortiden den dod-
fodda forhoppningen utbredd, att man skulle kunna bygga
en s a s separat marxistisk pedagogisk teori, byggd pé den-
na ABC-marxism och pad Marx’, Engels’ och Lenins strodda
uttalanden om uppfostran och utbildning.

Var ambition var en annan: att ldra kinna Marx inte som
profet utan som en samhillsforskare vars teori och metod
(inte bara de l6srivna resultaten) skulle anvdndas i samman-
hang didr de dog nagot till. I Visttyskland, Frankrike och
Danmark hade en explosiv utveckling av samhéllsveten-
skaplig utbildningsforskning &gt rum sedan slutet av sextita-
let, och dér fann vi ocksa bade spdnnande forsok att anvén-
da och utveckla de marxistiska analysredskapen, och
vésentliga diskussioner om begransningarna hos den mar-
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xistiska teorin: vad den inte kunde forklara och vilka andra
forskningstraditioner som i stdllet kunde vara brukbara.

I vart sddra grannland Danmark hade universitetsmarxis-
ter dnda sedan slutet av sextiotalet Oversatt och refererat
bidrag fran den kontinentala forskningsfronten och berittat
for skolldrarna om hur saker och ting forhéller sig. Det var
kanske till fordel for oss att sjédlva tvingas orientera oss; i
Sverige var vid sjuttitalets mitt intresset for den marxistiska
utbildningsforskningens metoder och resultat betydligt mer
utbrett bland ldrare 4n bland universitetspedagoger.

Att vi som startade KRUT inte anknét till den universi-
tetsmarxism som &nda existerade i Sverige, hade delvis med
var gemensamma forhistoria att gdéra. Manga for oss viktiga
problemomrdden — lokala rorelser, typ Markittabornas ak-
tioner, ddr ldrare kunde goéra nytta; elevernas socialisa-
tionsproblem som man som ldrare kommer i kontakt med
varenda dag; skolans inre liv och lokala maktforhallanden
— kunde vi inte handskas med, varken teoretiskt eller
politiskt-strategiskt, inom de ramar som den da domineran-
de svenska universitetsmarxismen uppstidllde. Denna var
namligen vid sjuttitalets mitt timligen monolitisk!?, och ren-
hallningsambitionerna var framtriadande; den leninistiska
principen om »skoningslos kamp mot alla avvikelser« holls i
dra. Vilket i och for sig inte var sa konstigt. Marxismen var
sent omsider pa vig att etableras som en erkdnd forsknings-
inriktning vid de svenska universiteten, och hade behov av
att inmuta det egna territoriet och avgrinsa sig gentemot sa-
vél »borgerlig« vetenskap som »ovetenskaplig« marxism,
vilket férmodligen var en forklaring till att auktoritetsrelati-
onerna kunde fora tanken till katolska kyrkans apostoliska

10 Den svenska universitetsmarxismen dominerades vid denna tid av ko-
minterntraditioner kompletterade med den foérsta generationen anglo-
sachsisk nymarxism (ekonomerna kring Monthly Review och kretsen
kring New Left Review) samt Nicos Poulantzas begreppsapparat.
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Kultursprutan. »Mina herrar! Dd man betraktar dessa bdda vapen, den
primitiva stenyxan med dess ytterst ringa dédningskapacitet och den mo-
derna kulsprutan med en eldhastighet av 500 skott i minuten — pd endast
en minut, mina herrar, ett halvt tusental slickta liv, da forstar man tillfullo
vilken betydelsefull utveckling som ligger mellan oss, hogstdende kultur-
folk och vdra forfider, barbarerna.« Teckning av Ivar Starkenberg i Nag-
gen 1914.
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succession. Liksom andens naddegava tinkes meddels hand-
palédggning Overflyttad fran apostlarna till
biskopsdmbetets innehavare, fanns inom den svenska uni-
versitetsmarxismen en forestillning om en legitim arvsfoljd
som garanterade Vetenskapligheten, fran Marx till
Engels till Lenin till Althusser till Poulantzas till
Therborn. . .

Vi sokte oss till andra traditioner for att begripa skolans
plats i samhillet'!. Marx’ kritik av den politiska ekonomin
dr redan ndmnd, liksom den visttyska marxistiska utbild-
ningsekonomin och kvalifikationsteorin. Det var kontakten
med regionalistiska rorelser runtom i Europa och teoriut-
vecklingen kring t ex Sozialistisches Biiro (Oskar Negt m f1)
som gav oss teoretiska redskap att begripa den lokala orga-
niseringens och »rorelsernas« mojligheter.

Det var forskningen i frankfurtskolans férlangning som
hjélpte oss hantera socialisationsproblemen.

Det var sa smaningom Bourdieu-gruppens antropologiskt
inspirerade undersokningar av sociala falt och praktiskt be-
hédrskande som hjilpte oss analysera skolan »inre« sociala
villkor, och Michel Foucaults arbeten som hjélpte oss forsta
den makt som véxer »underifran« t ex i skolan och inte later
sig forklaras som nagot som droppar ned uppifrén, fran
t ex staten eller borgarklassen eller kapitalet. Och s& vidare.

— Men detta &r redan att ga hédndelserna i forvig. Syftet
med den historiska snabbskiss som nu &r avslutad, var att ge
en bild av de miljoer i vilka behovet av en kritisk utbild-
ningstidskrift vixte fram. Den inriktning KRUT sedan skul-
le komma att fa, skolpolitiskt och teoretiskt, illustreras av
ett urval redaktionella texter som nu foljer.

11 Nordiska Sommaruniversitetet (NSU) bér nimnas som en diskussions-
milj6 som KRUT-redaktionen genom aren haft stor glidje av.
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Redaktionen:

DET FALSKA
SAMFORSTANDET *

(KRUT 2, maj 1977)

Varfor lanserar skolmyndigheterna »dialogen« som patent-
metod i dessa dar? Varfor dr SAF trots allt sdpass positivt
till forsok med »medinflytande«?

Ett svar dr detta: det finns idag ett missnoje och ett tryck
underifrdn som kan innebéra att en maktfoérskjutning ho-
tar. Man svarar uppifrdn med »mjukhet«, »samtalc,
»medinflytande«, men man &4r naturligtvis noga med att
dessa ska hallas inom bestdmda ramar. Man vill skapa en
kénsla av att vi alla sitter i samma bat men samtidigt d6lja
vem som hdller i rodret. Man hoppas att den mjuka linjen
ska ge hogre »produktivitet« bade pa verkstadsgolv och i
klassrum. Arbetarna ska sjukskriva sig mindre. Eleverna
ska inte skolka sa ofta och inte vara s& brakiga.

Ett annat svar &r detta: den gamla auktoritéra stilen ar in-
te &ndamalsenlig ldngre: I arbetslivet behovs folk som kan
jobba sjalvstindigt (fast inom bestdmda ramar, forstas).
Allt fler kommer att arbeta inom den offentliga sektorn, dir
klimatet inte ar lika 6ppet auktoritdrt som i industrin.

* Ett av de forsta KRUTnumren handlade om »Frigérande dialog?«.

Fragetecknet i temarubriken géllde grunderna for den officiella, retori-
ska dialogpedagogiken.

REDAKTIONELLT KRUT 2/1977

,Wir sitzen alle
in einem Boot"’

» Vi sitter alla i samma bdt«

Hir finns alltsa stora mojligheter till manipulation och
skendemokrati.

Men samtidigt kan stat och kapital inte helt styra den pro-
cess som sitts igang. Forviantningar kan fodas. S& exempel-
vis av Medbestdmmandelagen. Nér de anstdllda upptécker
hur svagt den 4r skriven kan deras besvikelse leda till att de
blir mer klarsynta och beredda till kamp.

Skolan brukar ibland, sérskilt av socialdemokrater, kal-
las »en spjutspets mot framtiden«. I verkligheten &r det sa
att skolan i mycket sldpar efter samhéllsutvecklingen. Dér-
for kan ocksa en ritt vag »dialogpedagogik« ha négoet gott
med sig. Den kan bidra till att bryta de allra mest forstenade
auktoritdra monstren.

Men for att man ska komma vidare och inte hamna i
falskt samforstand kravs helt andra saker.
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I Danmark prévade man alternativ pedagogik i stérre skala
redan i slutet av 60-talet. Neill och Freinet var namn man
hénvisade till, sdrskilt i de manga »lilleskoler« ddr man kin-
de sig fram med friare arbetssitt. (Detta var méjligt genom
att bestimmelserna for statsbidrag till privata skolor ar
mycket liberalare i Danmark 4n i Sverige.)

Forsoken gav en erfarenhet som &r viktig ocksa for den
svenska debatten: trots de nya metoderna fungerade skolan
som samma gamla sorteringsverk. Samma grupper av elever
slogs ut som tidigare, framfor allt barn ur arbetarklassen.

Det fortryck som ligger inbyggt i det kapitalistiska syste-
met innebédr ojamlikhet mellan olika grupper i samhillet.
Ojamlikheten géller alla omraden: de som har daliga arbe-
ten har oftast ocksa dalig ekonomi, litet inflytande pa politi-
ker och myndigheter, lag utbildning, knackig hilsa, taskig
bostadsmiljo, fattig fritid och ofta splittrade hemf6rhéllan-
den. Detta dr en ojamlikhet som man kan ta pa, som slar
igenom hela tiden. Och den forsvinner inte darfér att man
sdger att alla ménniskor »egentligen« dr lika mycket virda.
Den upphor heller inte genom att man »kommunicerar«
med varandra, »lyssnar« pa varandra. Ett jamlikt samtal
kan bara foras mellan tva parter som har lika mycket makt.

Skollivet dr bara en bit av ett stérre monster och samma
krafter slar igenom ocks& hdr. Man kan inte angripa det
monstret bara med pedagogiska metoder och bara inom
skolans viggar.

Den rena utslagningen 4r dessutom bara ett uttryck for
det statliga utbildningssystemets allménna inriktning: det &r
anpassat till 6ver- och medelklassens intressen. Arbetarklas-
sens verklighet halls utanfor.

Borgerliga forskare har medvetet eller omedvetet forsdkt
dolja detta. De har framstillt arbetarbarnen som daligt ut-
rustade for studier 6verhuvudtaget. Fram till slutet av S0-
talet pekade man pd INTELLIGENSEN som den helt avgd-
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rande faktorn for studieframgang. P4 senare ar har man is-
téllet skjutit in sig pdA SPRAKET som en forklaring till att
barn ur arbetarklassen ofta inte har nat storre utbyte av sko-
lan. Arbetarbarnen har hemifrdn med sig ett otillrackligt
sprak, underldgset medelklassens, heter det.

»Intelligens« och »ett gott sprak« definieras givetvis sa
att det passar vissa skikt ur medel- och dverklassen.

Och, allra viktigast: innehdllet i undervisningen — den
»rena, objektiva« kunskapen har mycket lite att gora med
arbetarklassens verklighet.

Arbetslivet stings ute. I den méan det har kommit in har
bilden av det varit utsldtad eller direkt bestimd av
»ndringslivets« intressen. Det dr exempelvis forst nyligen
som larobdckerna i foretagsekonomi anmélts av 16ntagarsi-
dan for bristande objektivitet. Och det 4r bara under de se-
naste aren man har fatt enstaka liarobdcker i fraimmande
sprak som bygger pa annat 4n en fadd och falsk medelklass-
bild av livet i respektive land.
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Redaktionen:

DEN OPPNA SORTERINGEN
OCH DEN DOLDA*

(KRUTS, februari 1978)

I maj ska remissvaren pa Betygsutredningen, BU, vara inne.
Liksom Elevforbundet, Seco och de flesta politiska ung-
domsforbunden for vi fram kravet: Bort med betygen!

(Och med betyg menas ocksa de s k omdémen som fore-
slds av BU och som vi betraktar som en sdmre och 16mskare
form av betyg dn de nuvarande.)

Men det dr samtidigt viktigt att inte lata BU bestdmma
hur problemen ska stillas. For att kunna se klart i betygs-
fragan maste man sitta in betygen i ett storre sammanhang.
Och det &r det vi forsoker gora i det hdr numret av KRUT.

Man maste se betygen som en form bland manga for sor-
tering i vart samhille — synliga och mer dolda. Tillsam-
mans bidrar dessa till att klassamhdllet upprétthalls. Ytterst
kommer kraven pa sortering fran sjdlva produktionsproces-
sen och fran arbetslivet i stort. Fran den arbetsdelning och
maktfordelning som rader dir och de vinstintressen som
Styr.

*  KRUT gick in pa sin andra argéng samtidigt med att fragan om bety-
gens vara eller inte vara tog stort utrymme i skoldebatten. Alltfor stort,
menade vi.

REDAKTIONELLY KRUT 5/1978
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For a:t fa ett rdattvist urval h

s .
far ni alla samma examensuppgift:
Kldttra upp i tradet.”’
\

Ur Asthetik und Kommunikation 22/23 1975-76

Forr skedde sorteringen pa ett mycket Oppnare och tydligare
sdtt 4n idag. I det gamla standssamhillet sorjde varje stand
for utbildningen av sina egna medlemmar. Och folkskole-
reformen 1842 skapade inte en gemensam skola for alla
svenska barn. Man fick istéllet ett system med ldroverk for
de mer vilbestillda och en fattigskola for den stora majori-
teten (av vilka manga ldange inte gick i skolan alls eller bara
gjorde det ofullstdndigt). Denna organisatoriska uppdel-
ning — som levde kvar i formen realskola: folkskola — for-
svann inte férrdn grundskolan var helt genomford 1973.

Enligt forslaget till ny ldroplan for grundskolan ska del-
ningen i allmdn och sérskild kurs tas bort pa hogstadiet.
Och yrkesskolan har redan byggts in i gymnasiet. Utifran
sett far vi en skola som verkar motsvara kravet: Lika moj-
ligheter &t alla.

Anda vet vi att verkligheten dr en annan. Framfor allt ar-
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betarklassens barn missgynnas av skolan och slas ofta ut av
den. Men numera sker sorteringen i mer dolda former.

Tidigare berodde studiemdjligheterna mycket pa var man
bodde i landet, sdrskilt pA hur ndra man hade till titorter.
Idag spelar skillnader mellan bostadsomraden stor roll.
(Detta belystes i KRUT 4). Kontrasten dr stark mellan lug-
na, stabila medelklassomraden — dir samma elevgrupp
hélls ihop hela stadier igenom och ofta ocksa har samma 14-
rare hela tiden — och fattigare omraden med stor in- och ut-
flyttning och stora synliga problem och dér elever ofta byts
ut och larare inte stannar sirskilt lange. Sana skillnader i ar-
betsvillkor bor ha en hard och klar sorteringeffekt, vilket in-
te uppmérksammas sé ofta.

Aven om vi har fatt en grundskola som ségs vara till for
alla, dr innehéllet till stor del Overtaget frdn den gamla
lairdoms- och urvalsskolan. De dmnen, problem och kon-
flikter som hor till arbetarklassens ndrmaste erfarenhet, far
mycket liten plats i skolan, eller ingen alls.

Till den »dolda« sorteringen bidrar ocksa sjélva stilen och
spraket i skolan, som préglas av medelklassens uttryckssétt
och virderingar. (Fast man maste varna for att se sprak-
problem som mer grundlidggande #n de bakomliggande soci-
ala motsittningar som de 4r uttryck for. Spraket 4r inte mer
centralt 4n sjidlva innehéllet i undervisningen och de ménga
icke-sprakliga faktorer som finns med i det vii KRUTS tidi-
gare nummer presenterat som »den dolda ldroplanen«. Man
bor ocksa akta sig for férenklade idéer om »medel-
klassprak« och »arbetarklassprak« ndr det géller sjdlva
sprakformen.)

Lirarnas och studie- och yrkesvalspersonalens mer eller
mindre tydliga forviantningar och »realistiska« rad bidrar
till att styra arbetarklassbarnen mot »mindre krévande«
mal. »Individualisering« genom fylleriuppgifter blir ofta ett
sdtt att lita eleverna sortera sig sjdlva. En form av sortering
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som tycks vara skrimmande vanlig exempelvis i matematik,
ar att manga eleverna far sitta timme ut och timme in med
uppgifter, som de inte kan klara for att de inte har fatt till-
racklig hjilp med att ldra sig grunderna i dmnet. Under ti-
den Okar de andra eleverna sitt forsprang. Och upplosnin-
gen av klassystemet i SIA-modellen kan utnyttjas for att in-
fora fast nivagruppering och ddrmed smuggla in det gamla
parallellskolesystemet bakvégen.

Vi vet ocksa att det i stort sett dr 6ver- och medelklassens
barn som far de hoga betygen och som viljer de mer teoreti-
ska linjerna pa gymnasiet. Hela dessa elevers bakgrund ger
dem motivation och sjalvfértroende att slass for dessa be-
tyg, och att sen utnyttja dem for att komma vidare. Dér de
upplever framgang kénner arbetarklassbarnen sig misslyc-
kade.

Att specialundervisningen har okat sa kraftigt under de
senaste artiondena kan man se som ett uttryck for att pres-
sen i skolan har blivit hardare, men ocksa for att skolan 4r
daligt anpassad till behoven och forutséttningarna hos stora
grupper av elever, de som tidigare gick i skolan bara en kort
tid. I borjan av 1900-talet var det i stort sett bara elever med
svarare fysiska och psykiska handikapp som fick sdrunder-
visning. Idag giller huvuddelen av specialundervisningen
elever som visar »bristande anpassning« eller »beteende-
rubbningar«. (De sista aren har man ocksa tagit sig for att
sitta den bekvama etiketten »BD« (Minimal Brain Dys-
funcion) pa barn som har svart att halla sig lugna.) 1975 fick
20 procent av eleverna i grundskolan samordnad specialun-
dervisning under det att 2,6 procent gick i specialklass. Det
4r framst de mest utsatta och ldgst utbildade gruppernas
barn som blir féremal fér den hir sdrbehandlingen. Det
man vill »bota« och »korrigera« med kompensatorisk un-
dervisning 4r ofta uttryck for erfarenheter och attityder som
ar kvalitativt andra 4n medelklassens.
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I 1800-talets Sverige var klassmotséttningarna klara och
tydliga. Inom den tidiga socialdemokratin brinnmérkte
man déatidens skola som ett stille ddr de makthavande f6r-
sOkte disciplinera arbetarklassen. Till skillnad fran méanga
vialmenande liberaler insag dessa tidiga socialdemokrater att
man inte kunde utbilda bort klassamhillet. Grundldggande
ekonomiska och politiska fordndringar behdvdes for att
skolans grundkaraktdr skulle dndras.

I de senare artiondenas socialdemokratiska skolpolitik
har de hér insikterna kommit bort. Man har med ekonomis-
ka och administrativa medel velat skapa »lika« mojligheter
till utbildning. Man héller uppe skenet av att utbildningssys-
temet erbjuder alla elever fritt val, samtidigt som detta sys-
tem har som inbyggd uppgift att hélla klassamhdillet vid
makt, att se till att det aterskapas. Man har accepterat den
borgerliga bilden av begavning och duglighet som en sorts
medfodda egenskaper, fordelade i befolkningen enligt nor-
malfdrdelningens »naturgivna« klockkurva. De »bega-
vade« och »duktiga« bland arbetarbarnen skulle f& samma
chans som medel- och 6verklassens barn att besétta de hog-
re positionerna i samhéllet. De som inte hade lika goda fo6r-
utsdttningar skulle fa utveckla sina anlag efter férmaga. I
stillet fick man en skola som inte uppfyllde nigotdera syf-

tet.
Att standscirkulationen inte ligger i arbetarklassens in-

tresse och inte kan 19sa dess problem — det dr en insikt som
kommiit bort i socialdemokratisk skolpolitik, dven om det
vid olika tillfallen har papekats ocksa av socialdemokrater.

De manga stegen pa lonetrappan och statusskolan &r en
viktig faktor for att skapa splittring inom de 16ntagargrup-
per som objektivt har gemensamma intressen.

Betygen i skolan fungerar pa samma sétt. Manga fler dn
de som verkligen har chans att fa 4:or och 5:or inbillas att
de 4r med i tdvlan om dem. Annars skulle de littare inse att
det inte ligger i deras eget intresse att underkasta sig ett sys-

244

REDAKTIONELLY KRUT 5/1978

tem som 4r till for att salla fram ett ovre skikt.

Man brukar ofta hénvisa till att arbetskdparna behover
betygen nir de anstéller folk. Men vi vet att det finns hela
batterier med tester och intervjutekniker fér sdna dndamal.
Betygen spelar i den situationen inte alls sa stor roll som
man brukar gora gillande. Istédllet fAr man se dem som ett
led i disciplineringen av den blivande arbetskraften.

Och kanske 4r det sa, vilket strax ska utvecklas ndrmare,
att betygen inte ldngre ar sirskilt &ndamalsenliga i ett sam-
hille med teknologiskt avancerad kapitalistisk produktion.

Kanske behovs inte betygen lingre. Men att ta bort dem
skulle inte upphéva sorteringen. Det sker inte forrdn den
nuvarande produktionsordningen byts ut. Om betygen tas
bort kan den sortering som sker i arbetslivet bli mer tydlig
och kinnas mer brutal. Férhoppningsvis kommer den dér-
for att vicka storre motstand, nédr eleverna efter skolan
stdlls direkt infor den.

Att ta bort betygen skulle heller inte automatiskt gora un-
dervisningen meningsfullare. Men det skulle 6ppnas stora
mdijligheter for battre och vettigare arbetsformer och inne-
hall i skolundervisningen. Detta ar viktigt.

Men lika viktigt i ett progressivt skolarbete &r att gora 14-
rare, elever och foéraldrar medvetna om hur sorteringsmeka-
nismerna fungerar — med eller utan betyg — och varfor de
finns. /- - -/
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Redaktionen:

UTBILDNING OCH ARBETE"*

(KRUT 6, april 1978)

Arbete och utbildning 4r temat fér det hir numret av
KRUT. Att skolan maste 6ppna sig mot samhéllet och ar-
betslivet ar alla 6verens om. Det menar vi ocksid. Men det
far inte bara innebéra flera studiebesok regisserade av fore-
tagsledningen, mer isolerad pryoverksambhet, fler korporati-
va rad och styrelser.

Istéllet méste arbetet in i undervisningen. Vi som arbetar i
skolan maste ldra kdnna vara elevers foridldrars arbetsvill-
kor. Vi maste relatera det vi gor i skolan till utvecklingen in-
om arbetslivet, kapitalkoncentrationen, strukturrationalise-
ringarna, rovdriften pd ménniskor, kultur och mil;é.

I det hdr numret av KRUT tar vi upp folkhdgskolan i det
sydtyska Wyhl som exempel pa hur kampen om hotade ar-
betsvillkor och livsbetingelser kan skapa underlag for en 13-
roprocess, som griper in i ménniskors hela livssituation.

* Sambanden mellan skola och det 6vriga arbetslivet har behandlats i
méanga KRUTnummer. Viktigt i ssmmanhanget har varit att Lena Hell-
blom i redaktionen sedan 1976 arbetat med lokala fackliga kontakter
och studiecirkelorganisering i krisorter, forst i Vikmanshyttan och se-
dan pd andra hall (se historieskrivningen i Lena Hellblom: Kampen for
jobben, En handbok( R&S 1981).
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I flera av de orter i Sverige som idag hotas av nedldggning
sluter sig ménniskor samman. I det hir numret skriver vi
om studiecirklarna i Vikmanshyttan och vi kan se hur vik-
tigt det &r att liroprocessen omfattar bade arbetet, fritiden
och de sociala relationerna. Annars blir det ingen ldropro-
cess, utan endast fragmentarisk kunskap och tillfélliga
aktioner som inte leder vidare.

Vi som arbetar med utbildning borde kunna gora mer fér
att stodja den hér sortens rorelser, vilket innebar att vi mas-
te vidka var syn pa vad pedagogiskt arbete dr, kanske arbeta
mer utanfor klassrummet. Och inom skolan maste vi forso-
ka se till att eleverna verkligen far kunskaper om de villkor
som deras forildrar och de flesta andra manniskor hér i lan-
det arbetar och lever under. Hiar kan man exempelvis ha
gladje av arbetarlitteratur och fackforeningspress, vilket vi
forsoker visa i det hir numret av KRUT.

En mojlighet som madste utvecklas ar att arbeta fram goda
kontakter med lokala fackliga foretradare. LO har nu byggt
ut ett nit av skolorganisatdrer (pa regional niva) och skolin-
formatorer (pa lokal nivd).

»Det 4r med ldrarna man maste borja«, sa en skolinfor-
mator vi pratat med, »men det kan vara nog sa svart, efter-
som ldraren ofta gar ut nir skolinformatéren kommer. Tva
ars erfarenheter fran industrin eller vardarbete plus en bred-
dad rekrytering till ldraryrket vore bra«.

Staten forsdker knyta skolan nédrmare arbetslivet med
hjilp av SSA-rad (Samarbete Skola-Arbetsliv, ett korpora-
tivt oregan med »arbetsgivar«- och »arbetstagar«-
representanter samt byrakrater och skolpersonal), starkt ut-
6kad syo-verksamhet, ldrarpryo osv. Vi tror i och for sig att
man maste arbeta pa ett annat sétt, underifrdn, men dven
om t ex SSA-raden till hela sin form och uppbyggnad é&r ut-
priaglade samforstandsorgan ir det viktigt att det finns skol-
folk med som kan stddja den sk arbetstagarparten och rosta
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med den. Ett exempel fran ett mellansvenskt industrisam-
halle:

De kollektivanstilldas foretrddare foreslog att barnen
som borjade skolan skulle f4 en fadder ute pa nagon ar-
betsplats, dvs en arbetare som de kunde komma och hélsa
pa, kanske bjuda till skolan osv. Skolchefen motsatte sig
detta for han menade att det fanns risk for mobbing. Bar-
nen skulle ndmligen upptdcka att ndgra foérdldrar hade
smutsiga, daliga jobb medan andra hade rena, fina jobb,
menade han.

I Danmark har det storsta LO-férbundet utformat ett
skolpolitiskt program och driver pa for att fa in &mnet ar-
betskunskap sa tidigt som mojligt i skolan. Nir ska de sven-
ska LO-forbunden stélla mer offensiva krav pa utbildnin-
gens innehall? Det dr exempelvis forbluffande att facket pa
sa fa platser har stdllt krav pd att utbildningen inom 25-
kronans ram, som omfattar 100 000-tals personer, ska fa ett
vettigt innehall. Det finns dock undantag: i Emmaboda
drog Fabriks igang studiecirklar om glasverket och framti-
den inom 25-kronans ram.

Aven skolan borde inrymma en aktiv bearbetning av
ménniskors arbets- och livsvillkor. Skolan kan bara forénd-
ras om de som sjdlva gatt i skolan och reagerat pa det for-
tryck de da utsattes for, nu som fordldrar borjar stélla krav
pa innehallet och arbetsformerna i skolan.
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Donald Broady, Svante Weyler,
Brutus Ostling:

FYRA TESER OM
UNGDOMSKULTUREN '’

(KRUT?9, februari 1979)

Man ska ta utgangspunkt i elevernas erfarenheter och be-
hov. Sa har det hetat ldnge i den pedagogiska debatten, och
det dr en tdnkvird paroll. Men det géller att f& grepp om vil-
ka dessa erfarenheter och behov ér, och hur vi ska férhalla
oss till dem. "

1

Vi misstror den moraliserande kulturkritiken. Dels forstas
den virdekonservativa sorten som tar for givet att dldre kul-
tur och borgerlig kultur alltid 4r detsamma som béttre kul-
tur. Men vi misstror ocksa den sortens kulturkritik som pe-
kar ut konsféordomar i veckopressen, rasfordomar i serier-
na, valdsdyrkan i B-filmerna, profitintressena i musikbran-
schen — och som sen gor halt! Och ddrmed inte uppnar
stort mer #n att avsldja vad de flesta — dven kulturindust-

Mot slutet av sjuttitalet dominerades debatten om ungdomskulturen
och kommersialismen fortfarande av den typ av ytlig ideologikritik
som ndjer sig med att peka ut konsférdomar, rasférdomar, fascistiska
tendenser osv, men inte fragar efter behoven didrbakom och déarfor inte
kommer ldngre 4n till moraliserandet.

FYRA TESER... KRLUT 9/1979

rins konsumenter — redan vet. I virsta fall hamnar kritiken
i moraliserande over just dessa konsumenter.

Losrivna ideologikritiska analyser av daliga serier eller
skrapfilmer ar alldeles otillrackligt. Det vet varje ambitios
ldrare som velat visa sina elever pa kvinnofortryck i kérleks-
serierna eller de fascistiska tendenserna i amerikanska
valdsfilmer. Visst, eleverna dr vdl medvetna om att tjejerna
de laser om #r korkade hons, de har lagt mérke till att Bond-
filmernas skurkar ofta dr asiater. Det dr inte bara s att ele-
verna vill vara ldraren till lags, de vet att kulturindustrin
producerar med tanke pa profiten, och de ser forljugenhe-
ten och de tvivelaktiga virderingarna. Nér sen lektionen ar
slut star ldraren dir med sina villovliga avsikter och undrar
vad han egentligen astadkommit, medan flickorna tar fram
Starlet ur viskan for att ldsa pa rasten och pojkarna pratar
om att aka in till stan och se Clint Eastwood.

Ideologikritiska analyser besvarar inte fragan varfor ele-
verna anvinder kulturindustrins produkter — och dndrar
knappast deras konsumtionsvanor. Ty det &r helt enkelt sa
att kulturindustrin bjuder ut littatkomliga varor som svarar
mot elevernas omedelbara behov av gemenskap, karlek,
uppskattning, spénning, avgrdnsning av den egna grup-
pen. . . Darfor ar véar forsta tes: Kulturindustrin skapar
inga »falska« behov ur tomma intet; i stéllet suger kultur-
industrin tag i, forvringer och sldr mynt av faktiskt existe-
rande behov.

Nojer man sig med att racka ned pa kulturindustrins usla
produkter, s riskerar man att dels moralisera dver dem som
inte far viktiga behov tillfredstdllda pa annat satt; dels blir
man blind for forklaringen till produkternas formaga att
fascinera. Och dartill, om man inte ser att faktiskt existe-
rande behov exploateras, missar man mdjligheten att ta
hansyn till dessa behov ndr man forsoker finna former att
arbeta med ungdomar, former som verkligen &r alternativ
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till — och inte nagot vid sidan av — vad de sysslar med pa
fritiden. Fran fors6ksskolan i arbetarstadsdelen Glocksee i
Hannover beréttar socialisationsforskaren Thomas Ziche
om erfarenheter av »Mode« som tema i undervisningen:

»Modets manipulerande funktion /. . ./ kan man bara ge en meningsfull
forklaring, om ocksa dess funktion som identifikations-, avgransnings-och
lustobjekt f6r barnen tas med i analysen, formuleras, reflekteras och, kan-

ske, forandras« (Asthetik und Kommunikation 22/23, 2:a uppl 1977, s
134)

2

Var andra tes dr: Kulturindustrins produkter mdste analyse-
ras i sina funktionssammanhang.

Som musik- eller svenskldrare vill man gidrna overtyga si-
na elever om att amerikansk massfabricerad discomusik dr
simre 4n Bellman, Taube, Dylan, Hendrix eller kanske Pat-
ti Smith, beroende pa vilken generation man sjilv tillhor.
Discoprodukterna frdn de stora musikfabrikerna dr dalig,
enligt alla géngse kvalitetsmattstockar. Men erfarenheten
visar att det i stort sett bara &r vissa medelklassbarn som lar
sig tilldmpa sddana mattstockar, och som 6verhuvudtaget
tycker det dr av intresse att fundera 6éver om Hendrix gjorde
battre musik, mer nyskapande, mer uttrycksfull, &n ABBA.
Flertalet ungdomar uppfattar musiken fran en helt annan
utgangspunkt: i dess funktionssammanhang, som en del av
»miljon«. Pa diskoteken eller pa en fest fungerar musiken
ungefdr som kldderna eller 6let — som inslag i bakgrunden,
medan helt andra saker, som kamratkontakterna, spelet
mellan killar och tjejer, 4r det intressanta. Darfor blir det
absurt att bedriva ideologikritik genom att 14ta eleverna sit-
ta i rader i klassrummet och hora ABBA eller Baccara fran
skolans skraltiga grammofon.

Det hér har kulturindustrin begripit betydligt béttre 4n de
flesta kulturkritiker. Vi ser idag alltfler medvetna forsok att
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marknadsfora hela livsstilar, inte bara produkter. Inte bara
skateboard utan Coca Cola-kulturens alla lockelser pa en
gang, »grinser mellan varan och kopprocessen borjar
forsvinna«, som W F Haug skrev i sin fortfarande alltfor
aktuella bok om varuestetiken. P4 alla plan vdvs inkpen
samman med upplevelser, inkdpen blir upplevelser och buti-
kerna omvandlas till »upplevelsescener« (Haug).

Nér ungarna betalar sin biobiljett, hamburgare eller ska-
teboard blir de delaktiga i en livsstil. Ocksa av det skilet ar
det forfelat att gora losrivna produktanalyser, exempelvis
av Grease, den film som spelade in mest pengar forra aret.
Ty suget fran amerikanskt sockervaddsfemtiotal handlar
mindre om filmer som Grease, eller aktérenyohn Travolta
eller femtiotalet d4n om kulturindustrins forsok att lansera
en stadskultur — och svenska ungdomars behov av en stads-
kultur.

3

Var tredje tes dr: Sambandet mellan socialisationens olika
omrdden madste analyseras.

De flesta ungdomars liv dr splittrat mellan flera olika
womraden« och institutioner i samhéllet: familjen, skolan,
ungdomsgarden, idrotten, fiket osv. Barns och ungdomars
socialisationsprocess innebdr att upplevelser och erfarenhe-
ter fran de olika omradena kopplas samman och i denna
sammankoppling véxer identiteten fram.

Det som i vart perspektiv dr viktigast & hur »omradena«
skola och fritid hanger ihop. Skolan 4r en tvangsinstitution,
fritiden fylls av frivilliga aktiviteter, varav en del faller inom
det vi kallar »ungdomskulturen«.

For vuxna fungerar fritiden som en reproduktion av ar-
betsférmagan — man vilar upp sig, tvéttar sina klader, ater
for att ater kunna arbeta for fullt ndsta dag och nésta. Men
fritiden har ocksa en annan sida: den ger plats fér kompen-
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sation for alla de ménskliga behov som man inte far till-
fredstéllda i arbetet — fantasi, gemenskap, ansvar. Forfat-
taren GOran Palm talar i det hdr sammanhanget om »flyk-
ten fran arbetet«: vi ldngtar och sédtter vart hopp till friti-
den.

For skolelever har ofta fritiden precis samma funktion.
Eleverna flyr skolan (ibland bokstavligen) och anvéinder fri-
tiden till att kompensera allt det man inte far tillfredstallt i
skolan.

Manga elever uppfattar skolan som meningslés. Sa me-
ningslos att vad som helst tycks vara béttre. Helst vill man
ut och arbeta och ofta har eleverna paradoxalt hoga for-
vintningar pd vad arbetet ska ge. Paradoxalt for oss som
vet hur de jobb ser ut som erbjuds outbildade ungdomar.
Hir kan man tala om flykten fill arbetet.

I det hiar numrets artikel om ungdomsfotboll finns ett
exempel pd hur unga pojkar »flyr« fran skolans diffusa
malsittningar till fotbollens kadaverdisciplin och enkla sitt
att mita framgang. For att begripa varfor den preussiska
pedagogiken fungerar i fotbollen maste vi fraga oss varfor
den inte fungerar i skolan.

Bilden av ungdomars socialisationsprocess blir fullstan-
dig forst ndr vi kopplar samman de olika »omradena« i ung-
domarnas liv. Det ligger néra till hands att det géller att i
skolan fora in elevernas »fria« omraden. Det dr ocksé den
pedagogiska praktik som brukar underforstas i slagordet
»utgd fran elevernas egna erfarenheter«. Men det later sig
inte gora utan vanskligheter!

Eleverna har ofta en mycket klar uppfattning om vad som
enligt skollag, tradition eller praxis ska behandlas i skolan,
och hur detta behandlas. Nér det nu borjar bli vanligt att 13-
raren forsoker Overbrygga de objektivt existerande makt-
forhéllandena i skolan (som eleverna ofta har en instinktiv
kénsla for) genom att i undervisningen ta upp teman fran
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elevernas fritid, reagerar dessa ofta med stor misstdnksam-
het. Vi har hort flera larare vittna om de misstrogna blickar
de fatt fran sina elever nir de kamratligt meddelat att »idag
ska vi kolla kvinnosynen i Starlet!«

Misstanksamheten har fog for sig, fér den pekar pa den
rdvsax som den progressive ldraren sitter i: 4 ena sidan vet
hon att skolan 4r en utbildningsapparat som i grunden bara
tar hiansyn till det kapitalistiska samhéllets behov; 4 andra
sidan vill hon bryta igenom elevernas misstinksamhet mot
henne som ldrare for att sen just kunna visa pa denna sko-
lans sanna karaktér.

Alltsd: om man anser skolan vara en tvangsinstitution,
vars organisation sitter kidppar i hjulet for en »bra« och
»progressiv« undervisning, da ar det inte helt sjalvklart att
man som ldrare ska férsOka dra in sa stor del av elevernas
fria liv i undervisningen! Gor man det s& minskar man ju i
motsvarande man elevernas »fria« omrade:

»Det dr ju dock sa att en sdrskilt framgangsrik form av maktutévning fran
ldrarnas sida bestar i att de, forutom att de kontrollerar den formella sidan
av elevernas liv, dven fors6ker nistla sig in i deras informella relationer,
dér de sedan distanserar sig fran sin formella roll och forsoker stélla sig in
bland eleverna for att hirigenom bryta deras motstand. Typiska exempel
pa sadan sjilvdistansering och den typen av insmickrande beteende kan
man iaktta pa klassutflykter, dir lirarna med en menande blick tillsam-
mans med eleverna bryter mot alkohol- eller rokférbud; eller pa skolfester,
dér det bjuds ménga tillfillen att for en gangs skull upptréda infor eleverna
som en riktig ménniska med personliga kénslor och problem /. . ./ Inte ens
en allvarligt menad sjalvdistansering och en stdndigt férstdende kommuni-
kation mellan lidrare och elever 4r av nagot virde, sa lange det inte dven till-
kommer mod och beslutsamhet att ocksa praktiskt fordndra skolorganisa-
tionen. (Klaus Ottomeyer; Mdnniskan under kapitalismen, R6da Bokforla-
get 1978, sid 204).
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4

Var fjarde tes dr: Behoven fordndras historiskt.

Det har inte alltid funnits ungdomar.

Uppfattningen om en speciell »ungdom« bygger pé att
det finns en grupp ménniskor i samhillet som befinner sig
— pa alla sitt — mellan barndomen (totalt beroende) och
vuxenheten (totalt oberoende).

Att ha en ungdom var tidigare ett privilegium for over-
klassen. I ungdomen skulle man (mén) leva ut, »leka rom-
men av sig«, »sé sin vildhavre«, vara oppositionell (»jag var
ocksd rod en gang, min son«). Dérefter var man féardig for
intrddet som jimbordig medborgare i samhadllet. I arbetar-
klassen fanns ingen ungdom. Dér fanns barn, unga arbetare
och vuxna. Idag 4r ungdomen ett stadium i alla ménniskors
liv.

Den sociala grupp som vi kallar »ungdomar« uppstéar i
Sverige efter andra virldskriget, och det hdnger naturligtvis
samman med att 6verklassen berdvas sitt monopol pa ung-
domen. Det &r sjdlvfallet inte nagon slump att det sker just
da; bl a de hir politiska och ekonomiska forutsdttningarna
spelar roll:

® Forliangningen av utbildningen till nioarig obligatorisk
grundskola och sedan till (i praktiken lika obligatorisk«
gymnasieskola. Utokningen av skoltiden har bidragit till att
unga méanniskor ur alla sociala klasser »halls kvar« i ungdo-
men. Overgangen fran barndomen till vuxenheten dras ut
over en langre tid an tidigare.

@ Bade arbetarungdomen och skolungdomar borjar i takt
med det dkade vilstandet i familjerna fa en egen ekonomi
och intrader som starka konsumtionsgrupper pa varumark-
naden. De konsumerar dessutom »onyttigheter« som tidiga-
re varit forbehallna Overklassen: musik, restaurangbesok,
mode (och s& sméningom: resor, bilar osv).
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S4. Precis som uppfattningen om ungdomen &r ett sam-
halleligt producerat — inte »naturligt« eller »ménskligt« —
fenomen, 4r ungdomskulturen samhilleligt producerad.
Under 60-talet kommer ungdomens definitiva genombrott.
Da blir ungdom och ungdomlighet norm for alla ménni-
skor. De vuxna unga forsvinner. Nu skall alla vara unga
vuxna. Slagordet »Lita inte pa nagon over 30!« fods i
yippierorelsen, men sugs snabbt upp av varumarknadens
herrar.

Men utvecklingen sedan 60-talet har visat pa en ny para-
dox: samma ekonomiska och sociala utveckling som tidiga-
re skapade »ungdomen« som ett slags frirum mellan barn-
dom och vuxenhet, underordnar nu ungdomarna under ett
nytt slags tvdng — denna gang inte produktionens utan kon-
sumtionens tvang. Frirummet stings! Och marknadens her-
rar skyr inga medel; tvdrtom utnyttjar man listigt t o m re-
sultaten och parollerna fran 60-talets ungdomsuppror: »Be-
at the system buy a Volvo« (Ur Volvo-reklam i USA).

Undervisningen ska ta hinsyn till elevernas erfarenheter
och behov, sa brukar formuleringen lyda. Kulturindustrin
lever gott pa att ta hédnsyn till ungdomarnas omedelbara be-
hov. For att kunna resonera om pedagogik, eller om ung-
domskultur, maste vi f4 grepp om hur dessa behov &r be-
skaffade. En spannande fraga giller behovens fordnderlig-
het. Ar ungdomars behov idag annorlunda éan for nagot el-
ler nagra decennier sedan? Hir kan vi kanske finna delfor-
klaringar bade till »skolans kris« och till kulturindustrins
makt Over sjdlarna. Som foréldrar eller larare gor vi ofta
misstaget att (omedvetet) géra hagkomsterna fran vér egen
skoltid till forklaringsmonster.

Hir finns inspirerande synpunkter att hamta i den aktuel-
la diskussionen bland visttyska marxister om »den nya
socialisationstypen«. Det 4r en diskussion som géller fragan
»Ar ungdomen av-politiserad?«, for att citera undertiteln
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till Thomas Ziches avhandling Pubertdt und Narzissmus
(EVA 1975, 2. uppl 1978). Ungdomsrevolten och aret 1968
forefaller 1angt borta, den nya ungdomsgenerationen ar fo-
ga disponerad for den sortens politiska engagemang. Vad
har hant? Ziehe talar (med en term fran Michael Schneider)
om »en ny socialisationstyp« med narcissistiska drag: »jag-
svaghet«, orealistiska forestdllningar om sin egen formaga,
radsla for djupare kdnsloméssiga relationer — exempelvis
menar Ziche att kamratgruppen fungerar som »social
livmoder«, som man anvinder for att undfly krav fran
omvirlden och for att fa sjdlvbekriftelse, men ddr man sna-
rare soker symbiotisk nédrhet dn omsesidiga relationer till
andra sjélvstandiga manniskor. Den hir nya socialisations-
typen som blir allt vanligare bland barn och ungdomar be-
varar manga drag fran den narcissistiska fasen, dvs enligt
psykoanalytisk teori barndomens tidigaste fas, som utmérks
av ett symbiotiskt férhallande till modern, oskarpa grénser
mellan det egna jaget och omvarlden, omnipotensforestéll-
ningar — Freud talade om en »oceanisk kénsla«.

Kéinns resonemanget igen? I Sverige myntade Kristina
Brandt-Humble under sextiotalet begreppet »Aniara-
minniskan«. Hon hade bland ungdomsbrottslingar funnit

»en ny ménniskotyp, /- - -/ mer oberoende av andra, utan starkare kénslo-
missiga barn, med ganska lagt stdllda férviantningar pa kidnslomassigt liv
dverhuvudtaget. /- - -/ Aniaraménniskan 4r ur psykisk struktursynpunkt
primitiv och narcissistisk /- - -/ Verklig djup kontakt och nérhet undviks
/- - -/ Aniaraménniskan fungerar i moraliskt hinseende sa, att han halles
hart utifran av 6vervakning och straff, da han har féga av inbyggd moral.«
(ur Brandt-Humbles och G. Settergrens lic-avh. Sth 1965, s 48f)

Det blev en debatt som fortsatt in i sjuttiotalet och ofta
handlat om barnen fran betongférorterna. Men i den aktu-
ella marxistiska diskussionen betraktas inte den hér nya so-
cialisationstypen som en avvikelse fran den »normala« per-
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sonlighetsutvecklingen. Enligt Ziehe m f1 blir det allt mind-
re vanligt att barn verkligen identifierar sig med sina forald-
rar och deras normer, och utvecklar ett starkt jag eller en
auktoritér personlighet — socialisationsmonstren som varit
»normala« i det borgerliga sambhillet &r pa vég att forsvin-
na.

Vilket har med forandringar i familjestrukturen att gora.
Grovt sagt anvinder sig modern av barnet for att klara av
sin egen osdkerhet, medan fadern som auktoritet tenderar
att forsvinna ur bilden. Barnets symbiotiska bindning till
modern upploses inte, och foridldrarna och deras normer
fungerar inte som identifikationsmojligheter.

Dessa fordndrade familjeforhallanden beror av den eko-
nomiska och sociala utvecklingen: familjens utrymme
krymper i takt med att dagis, TV, skola etc tar Gver alltmer
av socialisationen. Pa arbetsmarknaden och arbetsplatserna
blir forildrarnas situation alltmer pressad och osdker. Ar-
betskraften ska bli flexibel, anpasslig, flyttbar. For kapita-
let far konsumtionsvaruproduktionen okad betydelse etc.

Och samtidigt borjar hela den »klassiska« borgerliga ide-
ologin vittra sonder, med sina principer om det rattvisa by-
tet, bestimda fasta normer, flit och sparsamhet som ideal
osv.

S4 vill Ziehe forklara den nya socialisationstypen. Det hér
har betydelse for vad som héander i skolan. Normdebatten,
talet om att »dom har inte respekt fér nanting léngre«, ar
kanske symtom pa reella férandringar och inte bara reaktio-
nért kvirr. Man far inte gldmma att — vilket psykoanaly-
tiskt orienterade marxister pAmint om alltsedan Siegfried
Bernfeld pa tjugotalet — ldrare anvénder eleverna for att
tillfredstilla sina egna behov, framst for att bekréfta sin
uppfattning om sig sjélva. darfor tror vi att »skolans kris«
delvis bestar i att eleverna helt enkelt végrar tillfredstélla l&-
rarnas behov. Annorlunda uttryckt: att lararnas och elever-
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nas behov blir oférenliga. Som larare har man idag, i och
med den borgerliga bildningstraditionen och lararauktorite-
tens sammanbrott, egentligen bara ett ideal att leva upp till:
att vara en omtyckt larare, och hirvidlag behdver man for
sjdlvkédnslans skull bekriftelse fradn eleverna. Men en
»narcissistisk« elevgrupp undflyr kénsloméssiga bindningar
och har egentligen bara ett behov: att bli lamnad ifred.

Upplagt for konflikter alltsa, ndr ldrarens och elevernas
behov dr oforenliga. Men mojligen Oppnar denna delvis nya
situation ockséa nya pedagogiska mojligheter. Thomas Ziche
resonerar ungefir sa hir: Vi har nu den nya socialisationsty-
pen som ett faktum, och vi ska inte mer &n nodvandigt sorja
att »jagstyrkan« verkar g4 forlorad. De unga narcissisterna
skapar problem foér ldraren, inte minst pa grund av att de
har sina »underbara idealjag« att forsvara; kulturindustrin
hjélper till att blasa upp orealistiska forestdllningar om hur
en ung méinniska ska vara. Det vildiga glappet mellan ideal-
jagets orealistiska omnipotenssprak och de begridnsade moj-
ligheter ungdomarna faktiskt har, det 4r den motsdttning
som utmirker den nya socialisationstypen (och som avldst
den »klassiska« borgerliga personlighetens typiska motsétt-
ning mellan fértrangda driftimpulser och kontrollerande,
tillbakahallande drag) /. . ./ Men i bésta fall kan man som
larare skapa forutsdttningar for en kollektiv bearbetning av
denna elevernas vanmaktssituation, som ett gemensamt
problem, med samhilleliga orsaker. Och »den nya
socialisationstypen« ir trots allt oppnare och mer forander-
lig 4n den »klassiska«.

Hir finns utgangspunkter for en diskussion om den alter-
nativa pedagogikens mojligheter idag. Vi har refererat Tho-
mas Ziehes resonemang som ett exempel pa hur diskussion
kan foras. Det finns forstas andra sitt, vi menar inte att Zie-
he levererat patentlosningen. Det viktiga 4r att vi, progressi-
va ldrare och andra, forsoker analysera elevernas situation
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och deras behov och behovens fordndringar. Det ger en
battre grund foér pedagogisk praktik @n de senase érens
myckna abstrakta prat om pedagogiska metoder. /- - -/

Men marknadskrafterna har det mesta av ungdomskultu-
ren i ett stadigt grepp. Aven om faktiskt existerande behov
ar sjdlva forutsdttningen for kulturindustrins framfart, sa
modellerar den dessa behov i sitt eget intresse. Ungdomskul-
turen 4r i hog grad kultur d¢f ungdomarna. Ta Aftonbladets
bilaga UNG — men ténk pa alla andra liknande massmedia-
la ungdomsprodukter: Deras beskrivning av ungdomskultu-
ren #r som resor in i exotiska landskap — valfardssamhél-
lets subkulturer. I bista fall har beskrivaren/resenéren ritat
en karta over det underliga landet som hon kan visa upp nér
hon kommer tillbaka.

Ungdomarna kénner inte igen Kartan.

Far och mor och magistern och kvarterspolisen och soci-
alborgarradet skiller pa kartan.

Marknadsdirektoren lér sig kartan.

De andra ungdomarna lér sig snart att hitta pa kartan.

Plétsligt har KARTAN blivit identisk med ungdomskultu-
ren. I nagons intresse.
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Donald Broady:

MERA ORDNING,
FLERA KUNSKAPER,
DET VAR BATTRE FORR
— TANKAR OM
KUNSKAPSDEBATTEN"

(KRUT 12, december 1979)

Den sista tidens kunskapsdebatt i massmedierna har varit
férbryllande. Den niarmast foljande artikeln ar ett forsok
att begripa varfor debatten blivit sidan och vad den kan va-
ra symtom péa./- - -/

Lat mig bdrja med ett reseminne.

Det var en vinter for sju ar sedan. Vi var en liten grupp
skolaktivister som farit ner till Tvindskolorna i Danmark
mitt ute pa slitten pa Vistjylland. Vi anldnde vid midnatt
men Overallt var folk i verksamhet. I garagen slet ungdomar
for att fa utrangerade bussar i stand for en resa till Indien.

T ———

* KRUT startades bl a som motvikt till en offentlig skoldebatt dar asik-
ter och slagord var vanligare 4n argument och kunskaper om skolan.
Miénga massmediadebattdrer krdvde en personlighetsutvecklande och
demokratisk skola, men fa bekvamade sig att analysera villkoren for
dessa vackra tankars forverkligande. Till raga pa allt lanserade mass-
medierna 1979 dessutom en annan skara debattérer som ldt kungéra
som sin asikt att skolan borde dverfora kunskaper och bildning till ele- !
verna. Sa kunde den s k »kunskapsdebatten« bryta ut pa kultursidorna

Byskolldrare i Westerwald 1914.

och i lararfacktidningarna. ' Foto: August Sander
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Boningshusen och undervisningslokalerna hade ldrarna och
eleverna byggt sjilva. Man var i fiard med att bygga upp ett
ganska avancerat tryckeri for undervisningsmaterial och
elevernas egna alster. Skolorna expanderade at alla hall,
man kopte dkermark, holl grisar och far, férberedde sig for
att ta emot fler ungdomar som slagits ut ur den vanliga folk-
skolan. Och man studerade: De som fick sin ldrarutbildning
pa Tvind tillignade sig pa ett enda ar tack vare disciplinera-
de och kollektiva studier samma kurser som ldrarkandidater
pa andra seminarier dgnade fyra ar — och forfogade dar-
med Over tre ar till andra och mer meningsfulla studier, till
resor och praktik i fabriker och pé skolor.

En episod gjorde starkt intryck: Lérarkandidaterna pa
Tvind hade behov av kunskaper inom ett visst omrade och
kallade in nagra sakkunniga frdn universitetet i Kopen-
hamn. Anlidnda till Tvind, den progressiva pedagogikens
berdmda flaggskepp i Norden, borjade universitetsldrarna
med att deklarera sitt demokratiska sinnelag. De 6nskade
ingen ldrarstyrning. Undervisningen skulle utgd fran delta-
garnas erfarenheter och behov och ske i smagrupper. Men
Tvindfolket blev inte alls imponerade: Vi har betalt er resa
hit for att ni kan sant vi behover veta. D& &r det eran for-
bannade skyldighet att halla effektiva foreldsningar. Sen
har vi annat att gora.

Omskakade aterviinde vi svenskar hem till en offentlig pe-
dagogisk debatt som mest handlade om undervisningens
former — foreldsningar stod inte vérst hogt i kurs — men
knappast alls om innehallet. Sadant var fortfarande de-
battklimatet nér vi startade KRUT for att bidra till en dis-
kussion om innehallet i det skolan formedlar och dess sam-
hilleliga betingelser. 1 forsta numret med temat Vad lir
man sig egentligen i skolan? sdgs i den redaktionella kom-
mentaren: »Skolan ska inte i forsta hand vara mysig, den
ska vara liarorik«. Och det 4r méanga som arbetat i samma
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riktning. Exempelvis har de mer utvecklade férsoken med
projektarbeten ldmnat den ensidiga lasningen vid arbetssat-
tet och alltmer gillt vilka kunskaper eleverna nar fram till
(vilket framgar t ex av Gunnar Sundgrens kartldggning av
utvecklingen pa folkhégskolorna, Problemorienterade stu-
dier — en bildningsvig for folket? Ped.inst. Sth univ 1978).

Kunskapsdebatten

Da borde vi vil vara glada nu nir den offentliga skoldebat-
ten handlar om kunskaper, innehallet i skolan?

Ja somligt ar 16ftesrikt:

Kraven om basfirdigheter och baskunskaper till alla;
fackforeningsrorelsens 6kande intresse for vad skolan lar
ut; att Elevforbundet lamnat fixeringen vid betygsfragan
och nu driver en bredare kampanj om vad man lar sig i sko-
lan och mot att skolan anvénds till férvaring av arbetslds
ungdom. Med mera. Och bland dem som provar deltagar-
styrning, problemorientering, projektorganisering etc &r det
nog som sagt allt farre som uppfattar sddana undervisnings-
former som goda i sig. I stdllet riktas uppmérksamheten
mot undervisningens innehall och syfte, i basta fall ocksa
mot skolans samhéllsfunktioner och de reella forandrings-
mojligheterna. Berdttelserna i detta nummer av KRUT om
norr-och visterbottniska elever och ldrare som tar del i
kampen mot utsugning och flyttlasspolitik 4r bara nagra
exempel.

Som vidare framgar av detta nummer av KRUT fors pa
manga hall viktiga diskussioner om vilka kunskaper skolan
ska ge. Det 4r nyttigt. Minns ni fortfarande det stora MUT-
projektet pé SO? Sedan detta forsok att dppet formulera
mal for olika skoldamnen utsatts for hard kritik och SO-
ledningen givit ordféranden Ake Isling sparken (sa att Jo-
nas Orring i lugn och ro skulle kunna genomdriva skotebar-
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net SIA-reformen) har sddana tankegangar varit tabubelag-
da i den offentliga skoldebatten, och kanske alldeles sérskilt
i SO:s korridorer. Sa hér i efterhand kan man undra om inte
progressiva ldrare (undertecknad inrdknad) felbedémde 14-
get nér vi attackerade MUT :s ambitioner istéllet for att just
da, nidr SIA-debatten intresserade méanga ménniskor, ta
chansen att driva den diskussion om innehallet i skolan som
diskussionsforslagen frAn MUT-grupperna faktiskt inbjod
till. I stallet fick vi som bekant i den SO-dirigerade skolde-
batten den betydligt mer svarhanterliga dialogpedagogiska
strémningen, som i sin tur bidragit till att kunskapsdebatten
idag &r s& forvirrad.

Det dr viktigt att sla fast att det var just i den offentliga
debatten som dialogpedagogiken var ett dominerande in-
slag, ddremot knappast pd sd manga skolor. Och mer ut-
vecklade progressivistiska undervisningsformer som
projektorganisering har forstds inte kunnat genomsyra sko-
lans vardag redan pa grund av dmnesgrinserna, fyrtiominu-
tersterrorn, individuella betyg, skolbyggnader som omdjlig-
gor grupparbeten. . .

Att diskussionen nu handlar mer om undervisningens in-
nehall ar 16ftesrikt, liksom att de védrsta romantiska fore-
stdllningarna om progressivismens undervisningsformer
som frigérande i sig sopas undan. Men annat 4r oroande.
Fran skolor runt om i landet berittas att ldrare och elever
som forsoker bryta upp etablerade undervisningsmonster
skélls for kunskapsféraktare och flummare. Kammen véxer
pa ldararna utan annat pedagogiskt program an att det mesta
var béttre forr, som nu kan luta sig tillbaka i soffan i ldrar-
rummet: Vad var det jag sa. En bred mellangrupp av lidrare
som inte velat eller vagat tillimpa auktoritdra undervis-
ningsmetoder men lyckats daligt med att utveckla alterna-
tiv, kan nu kinna sig lurade av »de nya idéerna« som de se-
kelgamla progressivistiska traditionerna brukar kallas. Och
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som vanligt har vi fordldrar som forsdkrar att de inte tagit
nagon som helst skada av psalmversar och disciplin. Allt bi-
drar till ett bistrare klimat for fordndringsférsok i skolarbe-
tet. Och i den offentliga debatten breder populistiska ten-
denser ut sig och skapar jordmén for reaktiondra opinioner.

Populism och mediahandelser

Med populistiska tendenser i skoldebatten menar jag hér att
debattorer dberopar ménniskors hogst reella problem: ldra-
res bekymmer med disciplin och motivation, férédldrars oro
for att barnen far otillriackliga kunskaper och betyg, elever-
nas behov av normer — men sen inte bidrar till forstaelsen
av dessa problem och vad man kan gora at dem, utan i stél-
let stryker fordomar medhérs.

Alltsa argument av typen: Jasd du gillar projekt och
grupparbeten du, tycker du det &r bra att 20 000 ungdomar
om aret ldmnar skolan som analfabeter? Ungefér s& argu-
menterade Ana Maria Narti i en TV-debatt 30/10 och ut-
nyttjade alltsa ett problem som oroar manga ménniskor inte
for att diskutera det (hur ska en bra ldsinldrning g till) utan
for att propagera for sina egna antipatier mot deltagarstyr-
ning och sympatier for ett inte ndrmare definierat kulturarv.
Narti tillhér kretsen av debattorer kring Foreningen for
kunskap i skolan, pa vars opinionsméte i Stockholm 8/9
man kunde hora atskilliga exempel pa samma typ av argu-
mentering. Delar av Fria Proteatern framforde en sketch av
Gunnar Ohrlander dir LTG-metoden buntades samman
med »flumpedagogiken« — trots att LTG (lasinldrning pa
talets grund) sddan Ulrika Leimar utformat den torde vara
minst lika systematisk och genomténkt som nagon annan
metod. Att ungdomar inte lér sig ldsa ordentligt ar foérvisso
allvarligt. Det &r populism att utnyttja ett sadant reellt
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problem inte for att diskutera det utan for att fa tillfélle att
kora fram sina egna kidpphéstar.

Vi bér ldra oss kidnna igen den hir forsatliga populistiska
argumentationsmetoden som varit vanlig just i agitationen
fran debattérerna kring Foreningen for kunskap i skolan.
Nar ordféranden, rektor Nils Hagnell, presenterade fore-
ningen pa en foreldsning i Stockholm 1/11 klargjorde han
att medlemmarna dr Gverens om att nagot i skolan gatt snett
men de dr inte 6verens om vad som gatt snett eller vad man
ska gora at det. Sjdlv anvander Hagnell sin position som f6-
reningens ordfdrande till att fara runt och férespraka tradi-
tionella laroverksldrarstandpunkter: de »begavade« elever-
na bor undervisas for sig och de »svagpresterande« — det dr
diskriminerande att prata om arbetarbarn — for sig. Det
gamla betygssystemet med C, BC, B? var »méinskligare« dn
det nu géllande. Ordningsbetyget bor aterinforas. For andra
av foreningens debattérer 4r bildningsarvet en hjéarteangelé-
genhet. Ater andra med anknytning till de euromaoistiska
grupperingarna som nyss ville 1ata tusen blommor blomma,
tjana folket och forena teori och praktik, vill idag ha discip-
lin och fasta amneskunskaper och gidrna mer bibliska histo-
rien. Var och en tar chansen att framfora sina asikter. Och
inget ont i det, som diskussionsforum kan en diffus organi-
sering som Foreningen for kunskap i skolan for en tid fylla
en funktion. Den 4r av samma karaktér som den numer in-
somnade Foreningen Aktiv Skola, bildad i borjan av 1975
for att organisera folk som var missndjda med skolan och
hade ett gemensamt intresse av alternativ pedagogik (inom
Aktiv Skola fanns dock ett storre intresse for varfor skolan
fungerar sa uselt). Foreningen for kunskap i skolan vill fo-
rena dem som &r intresserade av kunskaper, oklart vilka.

Tidskriften Clarté som foljsamt noterat att det blaser nya
vindar fran Peking och Mariefred, menar att i skolan
yhuvudmotsittningen - nu star mellan kunskap och
okunskap« (6 1979, s 11).
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Som program ir detta i magraste laget. Det dr sdreget att
debattorerna kring foreningen som anklagar verksamheten i
skolan for att vara fixerad vid former, sjdlva dr si extremt
formfixerade: de foresprakar katederundervisning och ldro-
bocker till skillnad fran »grupparbeten«, »projekt« (det
borde annars vara en sjilvklarhet att man forst bestimmer
undervisningens innehall och syften och sen tar stéllning till
vilken form som passar bist) och végrar problematisera in-
nehallet i undervisningen. Se uppropet hérintill som bara ta-
lar om »den allmdnna erfarenhet som ryms i vart
kulturarv«. Foreningens representant pa en podiumdiskus-
sion i Stockholm 18/11, Anders Bjornsson, hinvisade till
samma kulturarv, en given mingd »neutralt«, »klasslost«
stoff som eleverna ska fa i sig och ldrarna halla sig till. Det
4r forstds nonsens. Att vilja innehall i undervisningen &r
alltid ett val, ytterst en maktfraga. Fransidger man sig ansva-
ret fér detta genom att i praktiken ta for givet det innehall
som géllde i lat oss sdga realskolan, s sédger man bara att
larare ska ldra ut det ldrare brukat ldra ut, fast mer.

Overhuvudtaget har agitationen fran debattdrerna kring
foreningen varit ovanligt korkad och bidragit till att sprida
myter om

@ att det existerar ldrare som inte vill att eleverna ska fé i
sig kunskaper.

@ att metoder som projektorganisering etc ar utbredda pa
skolorna idag.

@ att den gamla folkskolan gav gedigna kunskaper och att
realskolan ir ett ideal.

® att det rader politisk enighet om vad slags kunskaper och
bildning skolan ska férmedla.

@ att man kan formedla kunskaper till eleverna utan att det
hdnder nagot annat med dem.

@ att det ldraren ldr ut 4r detsamma som det eleven lér in.
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Man bérjar langta efter en forening f6r kunskap om skolan.
Men trots att Féreningen for kunskap i skolan hittills astad-
kommit mer skrammel #n analyser och atgardsforslag, har
den haft betydelse pa ett helt annat plan, ndmligen som
mediahdndelse. SvD’s ledarsida upphdjde 1/11 féreningen
till »ett organiserat uttryck for kamp mot 60-talets
antiintellektualism« (!) Med hjélp av massmediernas harda
lansering har forestallningen skapats att nu har vinden vint.
Nu plétsligt véxer en ny opinion fram, far TV-tittare och
tidningsldsare veta, en opinion som vill ha fasta dmneskun-
skaper, drill och disciplin och slut pa radikalism och nymo-
digheter ute pa skolorna. Detta ir en typisk massmediany-
het. I levande livet 4r denna opinion ingen nyhet, den har
existerat sen parallellskolan avskaffades pa femtitalet och
dnnu langre tillbaka: Emil Hégg skrev 1915 i De svenska
ldroverkens forfall:

»Jag kommer hdrmed till den efterlatenhets- och slapphetsregim som
grundlagts genom den nuvarande laroplanen, som under Overstyrelsens
hégn och ytterligare utvecklad av densamma nu rader vid vara liroverk
med avseende pa faststillandet och framfor allt det effektiva uppratthal-
landet av kunskapsfordringarna.«

Fast de luktat lik linge har den sortens ldroverkslirar-
opinioner varit starka pa manga skolor dven under sjuttita-
let. I den offentliga skoldebatten dédremot, dir bara en asikt
at gangen tycks rymmas, har de legat lagt. Och de som nu
drabbas virst nar forestallningen att »nu har vinden vént«
breder ut sig 4r nog inte SO-byrékrater, »flumpedagoger«
och socialdemokratiska skolpolitiker (maltavlorna for det
mesta av kritiken fran Foreningen for kunskap i skolan) ut-
an ldrare, elever och féraldrar som i vardagsarbetet forsokt
utveckla alternativ till traditionell undervisning. Det ir
egentligen absurt eftersom atskilliga bland dem bittre 4n de
flesta inser virdet av brukbara kunskaper och bl a just dir-
for soker alternativ till den oreflekterade tv&ngsmatningen.
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just darfor soker alternativ till den oreflekterade tvangsmat-
ningen.

Det &r bl a genom att medverka till att bromsa forind-
ringsférsok de tongivande debattdrerna kring féreningen
stéller till skada. Sen finns det en hel del vettiga ldrare och
andra som 4r sympatiskt stamda till foreningen mest for att
den framstar som en motvikt till SO:s marknadsféring av
innehallstom dialogpedagogik och annat som berett marken
for lat-ga-undervisning och en #n vérre utslagning av arbe-
tarbarnen. Nir jag kritiserar debattérernas argumenta-
tionsknep &r det inte dessa sympatisorer jag vill 4t. Det 4r en
god sak om det #ntligen blir klargjort att progressivismens
pedagogiska metoder inte i sig &r politiskt progressiva.

Varf('jrjust nu?

Jag har velat fista uppmirksamheten vid dels populistiska
knep i kunskapsdebatten, dels »massmediahindelsernas«
betydelse. Effekterna i massmedierna och i den offentliga
debatten har haft féga samband med vad debattoérerna
kring féreningen faktiskt haft att komma med. Manga
progressiva ldrare och andra som reagerat mot och férsékt
bemota de virsta stollerierna har nog underskattat den si-
dan av saken. Att diskutera sakfragorna 4r inte nog. Minst
lika vésentligt 4r att avsloja metoderna att na effekter i
offentligheten som inte 4r nagon sportslig diskussionsklubb
dér bésta argumentet vinner. Dessvirre 16nar sig ofta popu-
listisk argumentering. Debattorerna kring foreningen har
vddjat till ett missndje som &r utbrett — och befogat. (Det
dr inte klokt sa det verkar vara i skolan nufortiden, nagot
maste goras, sa bankgrannen pa bussen till mej hdromdan).
Och de har presenterat ett lika oprecist och oférpliktande
som populdrt atgirdsprogram: Mera ordning. Flera kun-
skaper. Det var bittre forr.
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Dessutom har de dragit t6rdel av att kretsarna kring Jan
Myrdal och SKP — som i den offentliga debatten riknas till
vanstern — backat upp foreningen och uttryckt konservati-
va asikter. En bred front, éverraskande koalitioner, skriver
tidningarna. (Samma debattknep som nir Jan Myrdal och
Lars Gustafsson brukar framféra likadana asikter och dir-
vid noga framhalla att den ene &r marxist, den andre liberal.
Ju fler krokar desto fler som fastnar.)

Varfér kommer den hér kunskapsdebatten just nu? Det
kan inte bara bero pa »krisen« och »hégervindarna i stors-
ta allménhet, eller pa det partipolitiska spelet, dir socialde-
mokraterna far 4ta upp att de tagit at sig 4ran av att ha ska-
pat »den nya skolan«. Jag ska avslutningsvis forsoka ge
nagra fler pusselbitar till en forklaring.

”Back to basic”

Ocksa i andra lidnder har kraven pa basfirdigheter och bas-
kunskaper vuxit sig starka. Alldeles sidrskilt i USA dr det
tydligt att »back to basic«-rorelsen har samband med en all-
mién reaktion mot progressivismen och en frammarsch for
auktoritdra undervisningsidéer. Baskunskaper och basfir-
digheter uppfattas som ldttkontrollerade satillvida att hér
finns riktiga och felaktiga svar. Barnen testas halvt ihjal i
vissa skolor, minimikraven tenderar att ocksa bli maximi-
krav och inflytelserika fordldraopinioner regerar manga
skolor.

Det &r en utveckling vi kanske kan vinta i Sverige i takt
med decentraliseringen av kontrollen 6ver skolan. Men dn
s& lange handlar var baskunskapsdebatt mest om reella
problem fér manniskor som inte lar sig lasa, skriva, rdkna
ordentligt (och for samhillet som far bekymmer med dessa
medborgare).

Ett reaktiondrt drag i debatten bér patalas: det myckna
talet om forsamrade kunskaper och fardigheter. Savitt jag
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kan forstd finns ingen grund for den sortens generella pasta-
enden.

Pedagoger hir i landet som férsokt underséka saken
sdger att det dr svart att géra meningsfulla jamforelser bak-
at i tiden, och att det saknas beldgg for att det skulle barkat
utfér med kunskaperna och férdigheterna (om man jamfor
samma andel av en arskull). Anda odlas i den offentliga
debatten myterna om det fortskridande forfallet. Margareta
Grogarn skrev nyligen en avhandling som visar att manga

~ elever pa gymnasiets yrkeslinjer l4ser daligt och hur de upp-

lever sin situation. En virdefull och skrimmande avhand-
ling. Men trots att Grogarn inte alls mitt analfabetismens
omfattning eller jimfért med hur det var forr, gav TV
snabbt spridning &t slagordet »de nya analfabeterna« —
som om analfabeterna har okat i antal. (Dessutom handlar
det inte om analfabeter i vanlig mening utan om
»funktionell« analfabetism; i berdkningarna har man ofta
anvant det s k arskurs 6-kriteriet, dvs ridknat alla som laser
sdmre 4n en genomsnittlig sjatteklassare som funktionella
analfabeter).

I och for sig 4r det ointressant om elever var »duktigare«
forr — det for oss visentliga maste vara att elever idag far
léra sig vad de har behov och glddje av. Men alla obevisade
péstdenden om den sjunkande nivan inbjuder forstas till re-
aktiondra losningar pa skolans problem: Det var bittre
forr. Folkskolan och realskolan framstar som ideal.

Realskolan som ideal

Folkskolan férmedlade inga Overvildigande kvantiteter
kunskap och bildning. Litet mer dérav fick man i realsko-
lan, men dér gick inte sa manga. Fortfarande pa sluttampen
strax innan enhetsskolereformen tog bara ca en femtedel av
en arskull realexamen. D4 hade resten, var fjarde elev i real-
skolan kuggats ut, och de som blev kvar till examen vari ge-
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nomsnitt drygt 17 r gamla. (Sixten Marklund, Ldrartidnin-
&en 29/1979). Vill man hévda att realskolan gav bittre kun-
skaper maste man jamféra med motsvarande elevgrupp
idag, dvs de »basta« 20 procenten i gymnasiets forsta ars-
kurs.

Detta bor de som nostalgiskt blickar tillbaka pa realsko-
lan padminna sig. Men viktigare 4n minnesférlusten, ir nog
att de problem med sammanhallna klasser vi fick nir paral-
lellskolesystemet avskaffades kvarstar. — Eftersom den pe-
dagogiska debatten ideligen skiftar vindriktning ar det 13tt
att glomma att skolverkligheten &r mer trogrorlig. De gamla
laroverksldrarintressena av att slippa »obegavade« elever 4r
starka idag likavil som nir realskolan bérjade hotas for
tretti ar sen. Det 4r inte s& konstigt att rektor Hagnell inh§s-
tar bifall nér han far land och rike kring och propagerar for
differentiering pa hogstadiet.

I och for sig ar det inte sjélvklart att sammanhallna klas-
ser alltid &r bést, men det ar lite tjatigt att Hagnell m f1 fort-
farande vill skilja »begavade« och »obegavade« elever at.
Bland de »svagpresterande« eleverna i grundskolan finns £
som inte klarar skolans krav for att de &r dumma i huvet.
Flertalet presterar svagt under de alldeles speciella omstin-
digheter som skolan erbjuder. Vilket innebir att differentie-
ringen kan fungera cementerande. Ty har skolan mdojlighet
att sortera ut de sdmsta och brékigaste eleverna ur exempel-
vis varje ny sjua som borjar hogstadiet, far resten en lugna-
re tillvaro, och kanske ocksa de utsorterade. Men samtidigt
slipper skolan fériandra undervisningssituationen. Nasta ar
nér nya sjuor borjar dr det aterigen ungefir lika manga
ungar som utsitts for en undervisning inte avsedd for dem.
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Kampen om innehallet i skolan

Dessa traditionella »léroverksléiraropinioner« som ater
gjort sig breda ar nog inte bara relikter fran forr. De kan
ocksé ses som uttryck for ldrarnas aktuella professionalise-
ringsstrévanden, dvs hévdandet att ldrarjobbet kréver allde-
les specifika fOrutsittningar och kunskaper som vi ldrare
dger men inga andra. Kampen f6r lararyrkets professionali-
sering ar sekelgammal och tar sig idag' sarskilt tydliga ut-
tryck i skriverierna fran gruppen som drog igdng Férenin-
gen for kunskap i skolan. Arne Helldén utfirdar foljande
varning:

»Nar praktiskt folk bérjar syssla med skolfragor finns det anledning att se
upp.« (Peterson (red.): Skolan som /(unskapsfdrmedlare, s 115)

ty det dr ldrarna och inga andra som begriper sig pa skolan:

»Léraryrket 4r sannolikt (enligt sakens natur) ett av de mest demokratiska
yrken som finns.« (a.a. s 128)

Och Knut Lindelsf och Stig S6dergren skriver:

forstar. Vi skall kunna féngsla barn med berittande och ldsande. Vi ldrare
ar kulturarbetare, inte nagon ny sorts socialvardare. « (a.a. s 154)

Lérarnas professionaliseringsstrévanden ingdr i ett storre
sammanhang: maktkampen om innehallet i skolan. Ska
lararna eller nigra andra bestimma Over det? Just nu 4r den
kampen mer aktuell &n pa ldnge. Under stérre delen av
1900-talet, atminstone fran 1927 da folkskolan definitivt

blev den obligatoriska grunden for all vidare utbildning, har
skolans innehal] i hog grad bestamts av universitetsimnenas
struktur. Med reformerna fran 50-talet och framover sked-
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de emellertid en brytning. Ansvaret for skolans innehall
overfordes till ett statligt verk, Skoldverstyrelsen, och bor-
jade betraktas som en opolitisk och rent teknisk angeldgen-
het, att hanteras av psykologiskt och amnesmetodiskt skola-
de specialister. Men nu tyder det mesta pa att SO:s makt
hérvidlag &r pa vig att férsvagas. Riksdagen har tillsatt en
skoldelegation som &r rena misstroendetorklaringen mot
SO. Enligt senaste riksdagsbeslutet i laroplansfragan ska SO
inte utforma detaljerade kursplaner, det ska ske lokalt, s k
arbetsplaner, enligt parlamentariskt beslutade principer.

Fragan édr: vem ska overta makten 6ver liroplansskriv-
ning och kursinnehall? Ska arbetarrorelsen f4 vara med pa
ett horn? Det 4r ingen tillfallighet att SAP pa kongressen
1981 ska anta sitt forsta skolpolitiska program sen 1946, att
VPK just skriver pa sitt forsta skolpolitiska program nagon-
sin, att LO #dgnar skolan ett allt storre intresse.

Eller kommer universiteten att atererévra nagot av initia-
tivet? Avdelningsdirekt6r Gudrun Norstedt, styrelsemedlem
i Foreningen for kunskap i skolan, har i olika sammanhang
plédderat for
»en samlad ledning for utbildningsfragorna hér i landet. En minister med
ett departement med ansvar for utbildningen fran lagstadium till forskarut-
bildning. Vi méaste f4 en helhetssyn i svensk utbildningspolitik, nar det gil-
ler sambandet mellan de olika utbildningsstadierna.« (UNT 12/ 10)
Norstedt vill krympa SO:s inflytande och kréver att skolan
forbereder i synnerhet f6r de mest krivande universitets-
utbildningarna (och glémmer att flertalet elever 4r bittre
betjanta av en god forberedelse for arbetslivet och livet i
Ovrigt).

Eller kommer vi i likhet med manga andra lidnder att fa
forédldraopinioner som lokalt far avseviard makt 6ver inne-
héllet i sina barns skola?

En huggsexa fOrestar. Det kan vara en delforklaring till
att den senaste tidens kunskapsdebatt varit s osaklig och
férbryllande.
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Uppropet fran Foreningen for Kunskap i Skolan, FKS, publicerades som annons i DN
31.5 1979.
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Dakapo pa tvangsvardskampanjen

Till sist vill jag peka pa en kanske trivial orsak till ett av de
mer bisarra inslagen i debatten, nidmligen lanseringen av
hard disciplin som 16sning pa skolans problem. Nir Anders
Bjornsson, representant for Foreningen f6r kunskap i sko-
lan pa en podiumdebatt 18/11, fick fragan vad han ville
gbra med elever som inte var mottagliga fér de kunskaper
han 6nskade formedla, menade han att de bér séttas i svett-
ning. Radio Klara stéllde motsvarande fraga till Jan Myrdal
8/9 och fick svaret att man kunde lasa klassrumsdorren.

Det handlar alltsa inte om det enkla faktum att ordning
behovs i skolan (inte minst om man organiserar undervis-
ningen som grupparbete, projekt el dyl) utan om blaogd till-
tro till 6vervald som pedagogisk patentmedicin.

Det ér ingen tillfdllighet att Jan Myrdal, Nils Bejerot,
Yngve Persson och Hasselakollektiven aterfinns bland dem
som undertecknat kunskapsuppropet i dagspressen 31/5.
De avser tydligen att i skoldebatten géra dakapo pa sin
framgangsrika kampanj f6r tvangsvard i debatten om be-
handling av missbrukare.

Det tror jag 4r en fatal felsatsning.

1 varddebatten fanns férutsittningar fér en kampanj mot
liberalism och frivilligvard. Men nér nu Yngve Persson het-
sar mot »flumkulturen« i skolan (han buntar ihop
»flumkulturen« med »knarkliberalismen«) och niar SKPare
anammar en liknande svartvit virldsbild ddr »flum« &r
inbegreppet av allt ont, si blir de oférmégna att begripa
skolans specifika problem. Bland annat borde det vara
sjalvklart att »Hasselapedagogik« som utvecklats i ett sam-
manhang dér det géller att bryta ned en (flummar)identitet,
knappast later sig 6verforas till skolans normala vardag som
handlar om att bygga upp barnens identitet.
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Donald Broady, Mikael Palme,
Svante Weyler, Brutus Ostling:

MOTSTANDET OCHMAKTEN"*

(KRUT 13, mars 1980)

/---/ Egendomligt nog har skoldiskussionen de senaste aren
inte handlat sa véirst mycket om det motstand som faktiskt
finns i skolorna, 14t vara ofta diffust och till synes menings-
16st. Diskussionen har mer uttryckt dnskedrémmar om hur-
dan skolan borde vara: fostra till demokrati och solidaritet,
formedla kunskaper. . . Och den har handlat om hur uselt
skolan fungerar, hur langt det 4r till malen.

I bésta fall har diskussionen ocksid handlat om varfor
skolan fungerar som den gor, t ex om den »dolda liro-

* Enrod trad i KRUT har varit uppgorelsen med de foérenklade forestall-
ningarna att skolan ser ut som den gor for att samhallet ser ut som det
gor, skolan som »avspegling« av samhaillet, skolan som uttryck for sta-
tens, kapitalets eller borgarklassens herravilde. For att begripa skolan
kridvs dessutom teorier utvecklade »underifran«, fran de maktférhal-
landen och praktiker som tar sig olika ut pa olika skolor. Ett forsk-
ningsprojekt som betytt en hel del for diskussionerna i KRUT om sam-
banden skola/ndrsamhille finns slutrapporterat i Arfwedson/Gold-
stein/Lundman: Skolan och lirarna (Hogskolan for lararutbildning i
Stockholm, institutionen for pedagogik, 1979). Och en tdnkare som
har mycket att sdga om hur makten védxer »underifran«, ur relationer
mellan ménniskor, dr Michael Foucault, som inspirerade till ett KRUT-
nummer med temat: »Hojda 6gonbryn och ABAB-vakter — om mak-
ten i skolmiljon«.
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planen«, dvs de krav som sjilva undervisningssituationen i
kiassrummet stéller till eleverna: kraven att sitta still och
halla tyst, gora vad man blir tillsagd och vara lidraren till
lags (se KRUT 1/1977). For att forklara varfér skolan fun-
gerar som den gor, har vi ocksé hanvisat till dess funktioner
i samhallet. Den dolda ldaroplanens krav har samband med
skolans uppgifter att sortera eleverna — alla kan ju inte bli
likare — att sorja for att industrin far foglig och anpasslig
arbetskraft, att de som ir forutbestdmda for ledande posi-
tioner far klart for sig att de dar former 4n sina kamrater.
Skolans samhilleliga uppgift ar kort sagt att bidra till att
uppritthalla den sociala ordningen.

Det ir viktigt att inse att dessa teorier om skolans funk-
tioner i samhéllet har sina begrdnsningar. De besvarar inte
alla fragor. De dr allménna teorier, dessutom fortfarande
ganska outvecklade, som handlar om skolan i samhillet.
For att fa besked om hur det star till pa olika skolor, och.-
varfor, racker inte de allminna teorierna. Som vi forsokt il-
lustrera i detta nummer av KRUT maste varje enskild skola
undersdkas. De som arbetar pd en skola &r tvungen att
ocksa ha ett griav-dar-du-star-perspektiv pa sin arbetssitua-
tion, att undersoka varfér den ser ut som den gor. Forst
med den utgangspunkten blir det mdjligt att l4gga upp en
strategi fOr sitt arbete.

Just for att teorierna om skolans samhallsfunktioner &r
allminna, kan de ocksa bli politiskt problematiska. Vi kén-
ner flera progressiva ldrare som slutat arbeta som lérare se-
dan de studerat marxistisk utbildningsekonomi och utbild-
ningssociologi. Det verkar ratt trostlost att fortsatta slitet i
klassrummet som bara 4r ett av tiotusentals klassrum hér i
landet nir hela den vildiga indoktrineringsapparaten i stort
anda bara tycks tjdna att befdsta samhillsordningen man
vill se forandrad. — Visst kan man §verviga att dgna sin
kraft 4t annat 4n skolan, men ett sddant beslut bor vél helst
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inte grundas pa ldsningen av nagra tyska och franska boc-
ker. Ty dels &r det inte alls sidkert att — som vissa forenkla-
de teorier om skolans samhillsfunktioner gor géllande —
skolan enbart och i alla avseenden anpassar eleverna till den
givna samhillsordningen. Dels ar, 4ven om skolan i stort
fungerar samhillsbevarande, inte allt sagt om vad just jag
kan astadkomma tillsammans med just mina elever och de-
ras fordldrar.

Och lika viktigt 4r att inse att teorierna om skolans sam-
héllsfunktioner langt ifran ger hela férklaringen till varfér
skolan &r som den &r. Dessa teorier 4r nyttiga darfor att de
pekar ut vissa maktcentra: staten, kapitalet, som haller sin
tunga hand 6ver skolan. Men makten ir inte bara négot
som »uppifrdn« droppar ned i skolan. Maktférhallanden
byggs ocksa upp »underifran«. I skolan finns ménniskor,
och varje forhallande mellan ménniskor ir ett maktforhal-
lande. Och inte bara relationerna lirare/elever osv utan
t o m sjélva skolans arkitektur, det fysiska rummet, kate-
derns placering i klassrummet, ldrarrummets i skolbyggna-
den, uttrycker maktférhallanden. Maktfoérhallandena i sko-
lan maste undersdkas konkrét, bl a for att de ar forutsitt-
ningar for protesterna, motstandet och forandringsmojlig-
heterna. Makt féder motstand.

Den franske idéhistorikern Michel Foucault har i en rad ar-
beten fdst uppmirksamheten vid just detta: att makten inte
bara &r statens eller kapitalets som »uppifran« behérskar
institutionerna. Foucault férsdker analysera ocksa »mak-
tens mikrofysik«, det fintradiga nét av synliga eller osynliga
maktférhéllanden mellan ménniskor som utgor det nodvén-
diga underlaget varpa statens eller kapitalets maktut6vning
vilar.

En utgdngspunkt for arbetet med det har KRUT-numret var
att vi i redaktionen laste Foucaults Overvakning och straff.
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Det moderna fingelsevisendets historia (norsk Overs
Rhodos/Gyldendal 1977). Boken handlar alltsi mest om
straffets och fangelsernas historia, men var och varannan si-
da fick oss att tinka pa en annan institution, skolan.

»Omkretsen dr en kedja byggnader. I mitten star ett torn. I detta finns
fonster 4t alla hall. Omkretsens byggnader &r indelade i celler, som alla 4r
lika breda som byggnaden sjélv, och har tva fonster: Det ena 4r vént inat
och svarar mot tornets fonster, men det andra &r vént utat och later ljuset
slippa in i cellen. Det 4r da tillrdckligt att placera en vakt i centraltornet,
och spirra in en sinnessjuk, en démd, en arbetare eller en skolelev. Genom
motljuseffekten kan man fran tornet — om fonstren dr noggrannt avpassa-
de efter ljuset — iaktta de sma fangelsesiluetterna i periferin.« (Foucault s
179-180)

En enda vakt kan pa sa sétt 6vervaka flera hundra fangar.
Det viktiga dr emellertid inte att fangvaktaren alltid kan se
alla fangar. Det visentliga i denna modell &r istillet att
fangen, den sinnessjuke, arbetaren, eleven eller vem det nu
géller hela tiden vet att han kan vara iakttagen. (Man maste
m a o samtidigt gora vakten osynlig ndr man gor alla fangar
synliga). Arkitekturen motverkar oroligheter (genom att de
skilda cellerna omdjliggér prat), samtidigt som den tvingar
pé dem som befinner sig i synfiltet ett visst beteende.

Den hir modellen kallas Panopticon, och utformades pa
1700-talet av engelsmannen Bentham som princip for
fangelsebyggnader. Idén hdmtade han fran ett besdk pa en
skola, dédr han sett hur man i matsalarna placerat »studie-
inspektorer pa en férhojning, s att de kunde se alla sina
elever under maltiden.« Man hade installerat toaletter med
halva dorrar, s att inspektérerna kunde se elevernas huvu-
den och ben, medan sidovdggarna var s hoga att de som
satt pa toaletterna inte kunde se varandra.

Panopticon utgor idealbilden av en arkitektur avsedd for
bevakning, men principen kan utformas pa manga sétt.
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»Disciplin«, det 4r d4nnu en teknik for 6vervakning och
kontroll av médnniskor som utvecklats fran 1600-talet, i fab-
rikerna, i skolorna, i sjukhusen och i féngelserna, skriver
Foucault. Disciplin bestar av en midngd sma Ovningar, reg-
ler, exerciser, manoévrer och taktiker.

»Den disciplinira kontrollen bestar inte i att bara pabjuda en rad definiera-
de gester. Den foreskriver det bésta forhallandet mellan en gest och krop-
pens hallning som helhet... En god handstil forutsétter t ex att det utfors
en hel gymnastik, en hel rutin, vars stranga kodex omsluter hela kroppen,
fran topp till ta.«,

skriver Foucault och citerar ur en instruktion fran 1700-
talet:

»(Man) maste halla kroppen rétt, lite snett fran vénster och lite framat-
bojd, pa sa sitt att ndr armbégen sétts pa bordet kan hakan stodja sig pa
ndven, dar detta inte hindrar en fran att se. Under bordet skall vénster fot
std nagot ldngre fram 4n hoger. Mellan kroppen och bordet bor det vara ett
avstand pa tva tummar... Vanster underarm och hand skall ligga pa bor-
det. Hoger arm skall vara omkring tre tummar fran kroppen och sté ca fem
tummar ut fran bordet, som skall ber6ras helt litt. Ldraren visar eleverna
den rétta skrivstéllningen och korrigerar genom tecken eller pa ngot annat
sédtt néar de avviker fré.n den.« (s.140)

I fangelset liksom i skolan skapas ett inre straffvésen. Vid ’
sidan av, under eller bredvid skollagens och ldroplanens 2
stadgar och officiella malsédttning skapas ett mikrostraffva-
sen vars mélsittning 4r att skapa ett visst beteende och som

stamplar och slar ned pé alla de beteendesétt som de stora ==

bestraffningssystemen betraktar som harmldsa. Det géller i

att pa samma gang gora de allra minsta detaljerna i uppf6- ; »En enda vakt kan 6vervaka flera hundra fangar. Det viktiga ir emellertid
randet tillgangliga for straff, och ge skolans skenbart neu- inte att fangvaktaren alltid kan se alla fangar. Det visentliga i denna {no»
trala element en straffande funktion. Utsatta for disciplina- dell dr att fangen, den sinnessjuke, arbetaren, eleven eller vem det nu galler

hela tiden vet att han kan vara iakttagen.«

ra straff 4r alla regelbrott, alla avvikelser (prat, ouppmaérk- Teckning av Panopticon fran 1840.

samhet, franvaro, férsening, ohdvlighet, ointresse).

285

e

284




APPENDIX

»Med ordet bestraffning menas allt som kan f4 barnen att
kanna att de har gjort nagot fel, allt som r i stand att for-
O6dmjuka dem och géra dem osikra: (. . .) en viss kyla, en
viss likgiltighet, en fraga, ett krdnkande, en avsittning«,
citerar Foucault. Disciplinstraffet ska korrigera, skapa kon-
formitet. Men det fungerar bist om det kombineras med ett
belningssystem i miniatyrskala. Liraren »bor sa langt det
ar mojligt undvika att straffa eleverna. Tvirtom bér han
prova att utdela beloningar oftare 4n straff. Darfor dr det
en stor férdel om ldraren innan han ir tvungen att straffa
kan vinna elevens hjirta.« (Skolreglemente 1716)

Systemet med beléning och straff gOr det mojligt att be-
ddéma uppforande och prestationer som antingen goda eller
daliga; man far en graderad skala av avvikelser; man kan
mdta varje enskild elev, och slutligen blir det mojligt att sét-
ta siffror pa bedémningarna. Med hjélp av kvantifieringen
kan eleverna rangordnas fran »godac till »daliga« elever.
Disciplinen skapar en ordning, en hierarki, dér eleverna he-
la tiden kan stiga i graderna.

»1 borjan av 1700-talet ville Demia dela in lasundervisningen i sju stadier:
Forsta stadiet for dem som lar sig bokstdverna, andra stadiet fér dem som
lar sig stava, tredje for dem som lir sig att sdtta samman stavelser till ord,
fjdrde for dem som laser latin meningsvis eller fran punkt till punkt, femte
stadiet for dem som ldser dnnu bittre, och sjunde f6r dem som liser hela
manuskript. Men dér det finns ménga elever maste det inforas underavdel-
ningar. Férsta klass borde ha fyra grupper: En for dem som lar sig en bok-
stav i taget, en annan for dem som lir sig sdtta samman bokstéver, en tred-
je for dem som lir sig korta vokaler, en fjirde for dem som lar sig dubbla
bokstdver. Andra klass skulle delas in i tre grupper...« (s.146)

Disciplinen infér en slags »utvecklingsmaissig« tid, en linear
tid av 6gonblick. Genom att ordna tiden i en rad stadier ska-
pas en ny makt, som kan utdva en detaljerad och puntlig
kontroll. Den hér sortens tidsekonomi infordes ganska sent
inom skolvisendet.
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Den »utvecklingsmassiga« tiden, som ordnas i hela tiden
uppstigande stadier, gjorde det mojligt att ledsaga hela ut-
bildningen med en form av examens-apparat. Det blev m6j-
ligt att pa varje stadium infora prov, som dels garanterade
att eleverna inhdmtade just den kunskap som bestimts, och
dels garanterade en dkad kunskap om de enskilda eleverna.

Om den fysiska miljon, arkitekturen, i sig var uttryck for
makt genom att den alltid gjorde eleverna synliga kan man
sdga samma sak om den skenbart neutrala €xamensappara-
ten. Den efterldmnar ett detaljerat och noggrannt arkiv dver
varje elev och dag. »Individerna placeras inte bara i ett
Overvakat félt, de anbringas ocksa i ett nit av skrift eller
ocksa blir de sittande fast i ett tjockt lager av dokument
(. . .) Det skapas en skriftmakt«, skriver Foucault.

Sa langt Foucault som i sina arbeten behandlar perioden
1600-1800-talen. Idag upplever vi i skolan andra, ofta mer
subtila och osynliga kontroll- och maktmekanismer, som
bérs upp ocksd av nya pesonalkategorier: speciallirare,
kuratorer, psykologer, syofunktionirer, med aliggandet att
bed6ma och kategorisera eleverna. Vissa bland eleverna ut-
gransas, och nér »avvikare« skapas formas samtidigt bilden
av »normaleleven«. De icke normala elevernas protester
uppfattas som storningar i det reguljdra skolarbetet.
Ocksa for progressiva ldrare blir elevprotester problema-
tiska. Alla har vi vil erfarit hur desperationen kommer kry-
pande nér elevernas motstand tar »fel« former; vi kan gott
forsta att de protesterar mot orimliga villkor — men varfér
genom att roka innanfor skolporten istdllet for utanfor?
Varfor gor de inte nagot konstruktivt av sitt motstand?
Har galler det att begripa sambandet makt/motstand.
Motstandet &r inget eleverna »tinker ut«, det liknar inte
négra politiska program utan ir oupplosligt knutet till de
aktuella maktférhallandena. Makten foder motstand, eller
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med Foucaults radikala formulering: Makt 4r alltid ocksa
motstand.

Det later kanske lite allmént. Medges. Ofta far vi hora
om KRUT att den inte ger handlingsviagledning nog. »Vad
ska jag gora da menar ni, i mitt klassrum pa mandag?«

Som sammanfattning av det féregaende vill vi svara: den
fragan kan bara du sjilv och dina arbetskamrater besvara.
Allménna teorier om skolans funktioner i samhallet kan
inte ge annat 4n just allmédnna besked om villkoren f6r skol-
arbetet. Och berittelser om hur man gjort pé andra hall kan
inspirera och ge perspektiv, men inte kopieras. Nar vi i
KRUT 11 presenterade Glocksee-skolan, nar vi planerar ett
kommande nummer om Brattebergsskolan pa Ockerd och
andra forsok, dr det inte for att salufora vissa pedagogiska
metoder som Overldgsna andra. Ingen av oss kan slippa
undan att analysera villkoren for vart eget arbete. Forst ur
sadana undersokningar av skolan didr man arbetar, elever-
na, kollegorna, férildrarna, maktférhallandena och mot-
standsformerna kan konkreta pedagogiska strategier vidxa
fram. '
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Donald Broady, Géran Folin,
Mikael Palme:

KVALIFICERA
PROJEKTARBETET!*

(KRUT 15, oktober 1980)

Det har gétt troll i »projektarbete«. Ordet har kommit att
symbolisera nymodiga, omstértande pedagogiska idéer;
kanske for att férs6k med projektorganiserad undervisning
tilthdr de fa spar som aterstar efter sjuttiotalets alternativ-
pedagogiska yra.

Och det har gatt inflation i ordet »projektarbete«. Sa

snart ldrarn later eleverna vara ifred i ett horn av biblioteket

kallas det projekt. I den vulgéira skoldebatten cirkulerar f6-
restdllningen att projektorganiserad undervisning skulle va-
ra vanligt férekommande pa skolorna idag. Trots att sjédlva
ramarna fOr skolarbetet — schemasplittringen, avsaknad av
arbetsutrymmen for eleverna, den individuella betygssitt-
ningen — gor det praktiskt taget omdjligt att genomféra
projektarbete dtminstone pa hogstadium och gymnasium.
Léngre ner i arskurserna kan nigon form av projekt kanske
férekomma, men som marginalforeteelser, liksom pé hog-
skolorna. Det 4r ndrmast pa folkhdgskolorna som projekt-

* Genom aren har KRUT innehallit manga bidrag som diskuterat alter-

nativ till traditionell undervisning. Darf6r kan det passa bra att till sist
aterge inledningen till ett temanummer om projektarbete.
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GRUPPEARBEJDE !
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orgéniserad undervisning provats en ldngre tid och mer kon-
sekvent och blivit foremal for utvardering. /---/

Vad &r da projektarbete? Ar projektarbete bra eller da-
ligt? Enda séttet att besvara sddana fragor &r att anldgga ett
historiskt perspektiv, att ta reda pa varfoér och hur forsék
med projektorganiserad undervisning vuxit fram, hurdana
villkoren varit, vilka problem man forsokt losa. Sjilva
ordet »projektarbete« har ju anvénts i alla mojliga betydel-
ser och sammanhang, och i sig 4r projektorganiserad under-.
visning forstas varken bra eller dalig, lika litet som forelis-
ningsformen eller vilken annan pedagogisk form som helst.
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Projektarbete ingen sjuttiotalsuppfinning.

Diremot har projektorganiserad undervisning haft bestimd
innebdrd i olika konkreta sammanhang, och fungerat bra
eller daligt i forhallande till de specifika villkoren for under-
visningen och malen for den och till de problem man for-
sOkt bemaistra. Projektarbete maste diskuteras i samband
med villkor och mal fér undervisningen i olika konkreta
sammanhang, inte som nagot mystiskt diffust fenomen, en
»pedagogisk idé« att tycka bra eller illa om. Det hindrar inte
att problemorienterad undervisning kan ha fértjanster som
annan undervisning saknar och att dessa fortjinster hinger
samman med »arbetsséttet« — att kunna 6verbrygga klyf-
tan mellan vardagserfarenheter och abstrakt kunskap, att
skapa aktiva kunskapssubjekt och inte passiva osv. Men
forverkligandet av sddana egenskaper i arbetsformen
»problemorienterad undervisning« kan aldrig 16sgoras fran
de specifika villkoren for undervisningsprocessen — lika lite
som de speciella fortjdnsterna i féreldsningsformen (t ex att
pa kort tid ga igenom ett omfattande material) kan forverk-
ligas om inte vissa forutsittningar dr uppfyllda.
Projektorganiserad undervisning 4r ingen sjuttiotalsupp-
finning. Redan inom den amerikanska progressivistiska ro-
relsen, vars glansperiod inf6ll under tio- och tjugotalet, var
projektmetoden en omtalad och vilkidnd foreteelse. Tack
vare framst William Heard Patrick (The Project Method,
1918), som var en central gestalt inom ldrarutbildningen,
lérde sig generationer amerikanska ldrare att arbeta enligt
»projektmetoden«. Progressivistiska idéer nddde som be-
kant ocksd Sverige, forst fran Tyskland, fr o m 40-talet
Overvigande fran USA, férmedlade av Alva Myrdal och an-
dra socialdemokrater. Det var idéer om »eleven i centrum,
att utgd fran deltagarnas erfarenheter och behov, gruppar-
bete osv, och dessa idéer, som kom att flyta in i »den nya
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skolans« ideologi och ldroplaner, var inte tankefoster utan
hade sina betingelser i fordndrade villkor for lI6narbetarna,
industrins nya krav, folkomflyttningar, uppldsningen av ti-
digare uppfostringsmonster etc, vilket sammantaget gjorde
traditionella pedagogiska metoder ofunktionella. (Se vidare
artikeln om »Progressivismens rotter«).

Studentrevolt och statliga reformer.

Pa liknande sitt betingades den senaste aterupptickten av
projektarbetsmetoden for tio ar sedan av att tidigare inlér-
ningsmetoder i bestimda sammanhang blivit ofunktionella.
I Sverige liksom pa andra hall (kanske tidigast och mest
omfattande i Visttyskland) var ungdomsrevolten en avgo-
rande betingelse for projecktmetodens renédssans. Delar av
den unga generationen tog avstdnd fran den borgerliga
virldsbild de fatt sig till livs i 50- och 60-talets skola. Och at-
skilliga hade, i FNL-grupper, byalag, vénstergrupper skaf-
fat sig erfarenhet av att sjalva formulera problem och sdka
kunskap; studiecirkeln, folkrorelsernas klassiska studie-
form, aterfick nagot av sin forna betydelse som alternativ
till de hierarkiska, borgerliga inldrningsformerna.

Nir denna 68 ars generation ldste Freire och Illeris och
fann nagot att ta till sig, berodde det alltsa pa att de kinde
igen sig. De hade provat »projektorganiserade« studier re-
dan innan Freire och Illeris 6versattes. Sa hade t ex pa Teck-
ningslararinstitutet i Stockholm den nya vénsterorienterade
studerande- och lararkar som definitivt dvertog makten mot
slutet av 60-talet foresprakat en arbetsomradesorientering
som liknade det som senare bendmndes projekt. (En viktig
bok i sammanhanget var Gert Z. Nordstroms och Christer
Romilsons Bilden, skolan och samhadllet, 1970)
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Nu ska man férstas akta sig for att 6verskatta studentre-
volutiondrernas insatser. Vad de astadkom pa universiteten
var kanske frimst smirre kulturrevolutioner hir och var i
uppgorelsen med professorsvildet. Négon dmneskritisk ro-
relse av det slag som den danska studentrevolten kunde
etablera lyckades aldrig fa ordentligt fotfaste pa de svenska
universiteten. Under nagra ar existerade kritiska seminarier
och institutionsgrupper, men foérde en tynande tillvaro och
férvisades snart till sammanhang helt eller delvis utanfér
universitetsinstitutionerna — till Nordiska sommaruniversi-
tetet, alternativa tidskrifter eller andra hall. Atskilliga av
dem som arbetat for en fordndring eller fornyelse av institu-
tionerna forsvann helt fran dem.

De svenska studentrevoltorerna skulle snart upptécka att
de stod infér en betydligt méktigare motstandare 4n de
gamla borgerliga professorerna och en motstdndare som
kunnat utnyttja dem i sin férvandling av universiteten: sta-
ten. Studenterna krivde medbestimmande, men fick de av
socialdemokratin sedan linge planerade teknokratiska uni-
versitetsreformerna: U 68, H 75 och allt vad de kom att he-
ta. Utrymmet for bedrivande av kritisk vetenskap blev
mindre &n nagonsin. I Danmark var de historiska forutsitt-
ningarna for studentrevolten andra. Den statligt regisserade
anpassningen av universiteten till administrationens och ni-
ringslivets behov hade inte kommit igang och den danska
socialdemokratin holl delvis studentrérelsen om ryggen i
dess uppgorelse med det gamla universitetet. Socialdemo-
kratins, studentrérelsens och de progressiva kapitalfraktio-
nernas intressen sammanféll i skapandet av de nya radikala
universitetscentra i Roskilde och Aalborg.
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Pedagogik for fortryckta.

Just Paolo Freire kom som bekant att figurera atskilligt i
debatten. Hans Pedagogik for fortryckta dversattes redan
1972 pa ett halvkristet férlag, Gummessons, och trycktes
om i ménga upplagor. Och innan dess var Freire kind pa
vara breddgrader i radikala kristna kretsar och introducerad
i samband med nagra ekumeniska méten; men redan i inled-
ningen till den svenska Overséttningen var det religiésa in-
slaget hos Freire kraftigt nedtonat till férman for det politi-
ska. Boken var sdrpriglad och svarlist, den listes nog inte
fran pérm till pdrm av virst manga. Men Freires vokabulir
var suggestiv: fortryckare contra foértryckta, bankundervis-
ning contra problemformulerande undervisning; frigérande
pedagogik; genererande teman, osv — ord som dessa kunde
man latt ta till sig och skdnka den inneb6rd man hade behov
av.

Inte s fa av 68 ars generation hade givit sig in pa ldrarba-
nan, och for dem fick Freire avsevird betydelse, inte minst
for att han forefoll erbjuda en ldsning pa ett problem av
nédrmast existentiell art: De ville verka som pedagoger for
att bidra till samhallsférandringen, men att i en borgerligt
dominerad skola bedriva undervisning med antikapitalis-
tiskt innehall ar svart. De som forsokte dkte ofta pad pum-
pen, och dven om de slapp repressalier fran skolledning,
kolleger eller fordldrar, mirkte de snart att missionerande
sdllan fick avsett resultat. Men Freire, som han ofta tolka-
des (med oritt, menar vi), féreféll mena att en viss pedago-
gisk form kunde vara medvetandeg6rande.
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Freire i Sverige.

En viktig fraga i forldngningen av Freire-ldsandet var: Vilka
ar de fortryckta hos oss? I norddstra Brasilien var det fat-
tigbonder och egendomsldsa lantarbetare, det stod lika klart
som att fortryckarna var jorddgarna och den inhemska och
internationella, imperialistiska bourgeoisin. Men i Sverige?

De marxistiskt orienterade iakttog klassfortryck ocksa i

Sverige, och i den svenska skolan. De fortryckta att solidari-
sera sig med var arbetarklassens barn. Och somliga konsta-
terade att ocksa medelklassbarnen var fortryckta i skolan,
att de kapitalistiska tvidngsmekanismerna grep in i och de-
formerade allas liromojligheter; att exempelvis skolans
sprak inte var medelklassens, utan ett konlést och
»klasslost«, syntetiskt sprak, som knappast var i nagons in-
tresse. (Bland de skribenter som intog denna stdndpunkt
kan namnas Gutt & Salffner, Oversatta till svenska 1977).

Men vinstern var inte den enda och férmodligen inte hel-
ler den storsta falangen inom den skolkritiska och alterna-
tivpedagogiska rorelse som vixte sig starkare under forsta
hélften av sjuttiotalet. En vilbekant riktning, representerad
t ex av den statligt pabjudna dialogpedagogiken, menade
att barnet ar fortryckt i var barnfientliga kultur; ddrav beto-
ningen av subjekt/subjektforhallandet och den urskiljnings-
16sa dialogen.

Ytterligare en falang, med faste inom bl a elevvardarka-
ren, sag de ur skolan utslagna som de fortryckta, och kon-
centrerade sitt intresse till dem. (Jordbroprojektet: Skola i
forort, 1977).

En stor del av den skolkritiska och alternativpedagogiska
strOmningen var alltsa inte alls marxistiskt orienterad. Sir-
skilt i borjan av sjuttiotalet var de anti-auktoritdra strom-
ningarna starka. I rask foljd oversattes ett par av Neills boc-
ker t ex Fria barn — lyckliga mdnniskor, 1974 — en symto-
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matisk forsvenskning av originalets lakoniska titel Summer-
hill.

Socialisationsproblem far pedagogiska

konsekvenser.

Inom en organisation som Aktiv skola hade kanske halften
av medlemmarna visserligen ldst sin Goéran Palm, men be-
traktade sig inte som socialister eller kommunister eller mar-
xister, utan var narmast humanistiskt sinnade. Och omtan-
ken gillde inte bara barnen, lararna hade ocksa for egen del
intresse av drigliga och utvecklande arbetsvillkor. Efter-
hand hade ocksa skolans problem blivit svarare, det var inte
latt att motivera ungarna. Suget efter nya metoder var
starkt. Resultatet av den anti-auktoritdra stromningen var
ocksa delvis forvirring och oklara auktoritetsférhallanden
— den »eftergivenhetens pedagogik«, varom Erling Lars
Dale talar i sin nya bok, forekom (och forekommer) forvis-
so, och nu inte ldngre bara i forhallande till vissa barn, de
utslagna — som skolan som institution alltid struntat i —
utan i forhallande till hela elevkollektivet. Vilket alltsa inte
hade sin grund framst i att lararna hade antiauktoritédra idé-
er inuti huvudet (sadana larare utgjorde trots allt en forsvin-
nande liten minoritet), utan i faktiska socialisationsproblem
som foljd av omvandlade familjemonster, kommersialism
och annat runt skolan.

Allt detta skapade marknad at massmediaindustrin.
Amerikanska debattbocker fran 60-talet Oversattes; de
hundratusentals lirarna var ett kopstarkt kundsegment,
vars osikerhet de kommersiella forlagen inte var sena att ut-
nyttja. Gemensamt for de amerikanska debattbdckerna var
att de visserligen registrerade problem i den traditionella unj
dervisningen men serverade lattviktiga atgirdsforslag och i
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stort sett inga analyser alls av varfér skolan fungerade som
den gjorde.

Det var i det hiar moraset av missn6je med den existerande
skolan och en massa prat om hur den borde vara, som Illeris
bok om projektarbete, Problemorienterad och deltagar-
styrd undervisning (1974), av méanga upplevdes som nagot
handfast att ta stéllning till, eftersom bade resonemangen
om utbildningens samhillsvillkor och atgidrdsforslagen var
vél argumenterade och méjliga att ta stéllning till. Dess-
utom hade, sirskilt inom folkhdgskolorna, men ocksa pa si-
na hall pd andra hogskolor, projektarbetsmetoder provats
redan forut i Sverige.

Projektarbete.

Det finns hér anledning att aterknyta till Illeris bok, fragan
dr om den inte &n idag 4r den mest systematiska introduk-
tionen till projektarbete. Hos Illeris var analysen av utbild-
ningens samhilleliga funktioner sjdlva utgangspunkten for
hans pedagogiska idéer. Har fanns ocksa en klar redovisad
inldrningspsykologi, inspirerad frimst av Piaget, och ett
forsok att utifrdn en sammankoppling av samhiéllsanalys
och psykologisk-teoretiska antaganden formulera en peda-
gogik. ‘

Illeris grundldggande resonemang gillde fordndringar i
de kvalifikationskrav samhillet och néringslivet stéller pa
utbildningssystemet — i kraven pa de kunskaper och fé6rma-
gor utbildningen férvéntas ge eleverna pa olika nivder. En-
ligt Illeris analys far de avancerade kapitalfraktionerna allt
mindre behov av speciella »fasta« kunskaper hos arbets-
kraften. I stéllet krdver de samarbetsférmaga, flexibilitet,
kreativitet och en férméaga till snabb anpassning till olika
slags jobb och yrkeskunskaper. Ur kapitalets synvinkel ar
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det darfor viktigt att eleverna »ldr sig att lara«, kan arbeta i
grupp osv — och hér dr den traditionella undervisningen
ofunktionell.

De nya kvalifikationskraven samverkar, menade Illeris,
med de politiska behoven av att utbildningssystemet ska va-
ra »rittvist« och »jamlikt« for att uppratthalla sin legitimi-
tet. Sammanhallna klasser och ldngre skolgéng skapar be-
hov av nya metoder i undervisningen och projektorganise-
rad undervisning kan hir ocksa visa sig vara ett billigt alter-
nativ:

»Pedagogiska reformer som bygger pa de grundldggande didaktiska princi-
perna om problemorientering och deitagarstyrning tycks vara enda mojlig-
heten att effektivt bringa utbildningsformerna i ndrmare dverensstimmelse
med de allt mer patringande behoven av helhetsbetonade kvalifikationer
utan att erfordra 6kade resurser, medan man samtidigt tillgodoser jamlik-
hetsmalet. Det dr ddrfor inte 6verraskande att man kan iaktta ett vdxande
intresse for reformer med en sadan inriktning, inte bara bland s& kallade
»progressiva« pedagoger utan fran manga olika hall, inte minst fran den
mer avancerade delen av néringslivet.

Men utbildningsreformer som syftar till 6kad problemorientering och
deltagarstyrning kommer naturligtvis ocksa att moéta motsténd, inte minst
fran liarare och andra som kéanner sig bundna vid de bestaende utbild-
ningstraditionerna — och fran minniskor som bara mer allmént upplever
decentraliseringen, deltagarstyrningen och raseringen av dmnesgréanserna
som ett angrepp pa den bestdende samhillsordningen.

Diirfor kan sddana reformer latt komma att genomféras med bristande
konsekvens, som halvhjirtade kompromisser. Och sddana kompromisser
kommer att vara tamligen verkningsl6sa infér de problem som tranger sig
pa.«

Sa skrev Illeris 1974, och man kan tycka att den aktuella
svenska diskussionen om projektarbete inte natt mycket
ldngre. Bland annat héjs nu varningsrop for att projektstu-
dier kan ligga i kapitalets intresse. Men det var ju just detta
som var Illeris utgangspunkt! Att projektstudier formodli-
gen ligger i de avancerade kapitalfraktionernas intresse, och
Jjust diarfor, och for att de dr billiga, 4r mojliga att genom-
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driva med statlig sanktion — annars vore ju alltihop bara
fromma férhoppningar —, men att samtidigt projektarbete
kunde ligga i arbetarklassens intresse. Teoretiskt har diskus-
sionen om de samhdlleliga betingelserna foér projektarbete
knappast utvecklats mycket ldngre 4n sa.

Proj ekterfarenheter.

Inte heller praktiskt har projektarbete provats i sa sédrdeles
stor skala eller mer systematiskt. I grundskolan torde det
mest langtgdende forsoket vara det vid Brattebergsskolan
pa Ockerd, ddr man som mest anvint 11 timmar i veckan till
fritt valt projektarbete men nu ér i fird med att skidra ned
pé den tiden. Intresset for projektstudier finns kvar (enligt
Lgr 80 skall tid avsittas for temastudier, i SO:s forarbeten
talades om projektstudier). Men ndgon mer systematisk och
kritisk erfarenhetsuppsamling har inte gjorts; ddremot finns
det gott om solskenshistorier om lyckade forsék, som sédger
foga om betingelserna for verksamheten.

Inom vuxenutbildningen, pa universitet och hogskolor,
tycks en hel del av vad som bendmnes »projekt« ga i pakt
med ekonomisk nedskirning, minskande ldrarinsatser och
allmidn urvattning. Det har ofta blivit »halvhjiartade
kompromisser«, just som Illeris fruktade, som ibland fun-
gerar effektivt systembevarande. Som det férlopp pa Jour-
nalisthogskolan Bengt Nerman beskriver i en artikel i det
foljande; dér blev projektstudieformen en legitimation néir
massmediaindustrins krav skulle sammanjimkas med fore-
stallningen om en obunden, statlig hogskoleinstitution.

Pa andra hall (exempelvis i Stockholm pa Teckningslarar-
institutet och Tekniska Hogskolans arkitektursektion) dar
projektarbetsformen utvecklats som en fé6ljd av krav
»underifrdn«, fran en radikaliserad elevkar, sitter idag stac-
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kars larare och forsoker fosa motvilliga elever som inte alls
har samma kritiska kunskapsintresse som 68 ars generation,
in i projektorganiserade undervisningsformer. Dér skulle
formodligen former som tillater hardare lararstyrning gora
storre nytta.

Kvalificera projektarbetet!

Mycket aterstar att gora, bade teoretiskt och i praktiska
projektférsok. Diskussionen om projektorganiserad under-
visning 4r inte avslutad; just nu dr det pd atskilliga hall
opportunt att forsvara traditionella undervisningsmetoder
och doma ut bl a projektmetoder; som vore det hela en
asiktsfraga: 4r du for eller emot projektarbete? Det skallet
vill vi inte instimma i, den opportunistiska kritiken mot
projektorganiserad undervisning brukar riktas mot barn-
sjukdomar: formfixeringen, de oklara auktoritetsforhallan-
dena, myten att ldraren kan vara »medstuderande« pa niva
med eleverna osv. Men sadant har de mer utvecklade forso-
ken med projektarbete passerat; vi vill t o m hévda att
bland dem som mer systematiskt arbetat med projektorga-
niserade undervisningsforlopp aterfinns de som mer &n de
flesta brottats med just problem som rér undervisningens
innehallsliga sida contra formsidan, auktoritetens problem
samt ldraransvaret. /---/
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TIDERNA SKIFTAR.
UPPGIFTER FOR EN KRITISK
UTBILDNINGSTIDSKRIFT

Aterblicken pa forhistorien till KRUT och utgivningen av
argangarna 1977-1980 ger anledning till nagra funderingar
om vad en kritisk utbildningstidskrift egentligen kan astad-
komma.

Nér vi — en grupp ldrare, elevvardare och annat skolfolk
— 1976 beslot starta en kritisk utbildningstidskrift, hade vi
redan en hel del erfarenheter gemensamma. Vi hade varit
verksamma inom organisationer som SOL (Socialistiska
skolarbetare), Progressiv folkhdgskola, Skolarkivet och
Aktiv Skola. Vi har ordnat studiecirklar om Kapitalet och
marxistisk utbildningsforskning likavil som om alternativ
pedagogik. Vi hade tagit intryck av Tvindskolorna och
andra danska alternativskolor och forséksgymnasierna i
Oslo och Géteborg, och sjdlva diskuterat och provat alter-
nativ till traditionell undervisning. Och vi hade arrangerat
kurser och seminarier for att trdffa likasinnade och givit
spridning &t erfarenheterna, framfor allt med hjlp av otali-
ga stenciler. Gestetnerapparaten stod hemma i sovrummet;
vi tillhorde sannerligen »stencilvénstern«.

Sa plotsligt vid mitten av sjuttitalet var delar av den verk-
samheten inte »underground« lingre. P4 Socialstyrelsen
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och Skoloverstyrelsen fanns nu tjdnstemin som pa betald
arbetstid pldderade for progressiva pedagogiska metoder.
Forlagen borjade osa ut lattviktiga alternativpedagogiska
debattbocker pa marknaden. Dialog, projektorganisering,
problemorientering och deltagarstyrning blev honnérsord i
den offentliga debatten; sjdlv minns jag hur jag hosten 1975
kallades upp till laromedelsjétten Esselte och erbjéds med-
verka i produktionen av en ny ldrobok i svenska f6r ldrare
som ville arbeta utan ldrobok. )

KRUT var tdankt som ett forum for diskussion pa de kriti-
ska skolarbetarnas egna villkor; dittills hade i synnerhet for-
lagens utgivning och olika statliga utspel (UKAS ochU 68,
Betygsutredningen och SIA-utredningen osv) fatt definiera
vilka fragor som debatterades, och nédr och hur. Dessutom
startades KRUT som reaktion mot det nya klimatet i den
offentliga skoldebatten:

»Av debatten att doma verkar det som om skolans problem skulle bero pa
att ldrarna och skolbyrdkraterna har felaktiga pedagogiska idéer inuti hu-
vudet. Detta innebér ett alldeles orimligt krav pa den enskilde ldraren: att
med »alternativa« pedagogiska metoder l6sa problem som inte &r pedago-
giska, att individuellt ta pa sig skulden fér utslagning, sortering och for-
tryck som har samhalleliga orsaker.« (KRUT 1 febr 1977, s 35).

Allt munvéder i skoldebatten och 6vertron pa de alternativ-
pedagogiska metoderna biddade forstds for en reaktion
mot den progressiva pedagogiken. En sddan reaktion tog
fart fran och med 1979. Metallarbetarférbundet drev en
annonskampanj for arbetsro i skolan och snart kappades
debattérerna i massmedierna om att krédva kunskaper, drill
och disciplin. For oss som arbetade med KRUT innebar
denna vindkantring att det inte ldngre var meningsfullt att
pa obetald arbetstid (redaktionsarbetet 4r nidmligen oavld-
nat) kritisera den officiella urvattnade dialogpedagogiken
och Gvertron pa alternativpedagogiska metoder. Det vore
nu att skjuta pa sittande fagel; uppgiften for en kritisk ut-
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bildningstidskrift maste vara att stryka de dominerande
forestdllningarna mot haren, att driva en diskussion som in-
te bara beredes utrymme i andra medier.

Men fastén vinden véant si att slagorden nu gillde discip-
lin, kunskaper och kulturarv, var skoldebatten sig &nda for-
bluffande lik, fortfarande dominerade av diffust missndje
med att skolan 4r som den &r och asikter om hurdan den i
stdllet borde vara. Pa tidningarnas kultursidor tillkinna-
gavs att ldrarna borde formedla normer, kunskaper och
bildning till eleverna — en vacker tanke, men till féga hjalp
for alla ldrare som forsOkte astadkomma detta i skolvar-
dagen och faktiskt hade problem; vid ingdngen till attitalet
hade den offentliga skoldebatten urartat till asiktsmark-
nader och kampanjer av typ moralisk upprustning pa langt
avstand fran de svarigheter skolarbetarna stod mitt uppe
i.

I det klimatet var det for KRUT minst lika angelédget som
tidigare att uppmuntra till samhéllsvetenskapliga studier av
varfor skolan 4r som den dr, som grund fér en realistisk dis-
kussion om fordndringsmojligheter. Méjligen bor vi dock
vérdera den uppgiften annorlunda framover; i dessa tider av
social nedrustning — ndr man kan misstdnka att samhalls-
vetenskaplig utbildningsforskning kan utnyttjas for att ratt-
fardiga besparingar, effektiviseringar och reformstopp —
kanske gedigna unders6kningar av mél och mdéjligheter fun-
gerar minst lika kritiskt som unders6kningar av hinder och
ramar.
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For en kritisk utbildningsjournalistik.

Tiderna fordndras och med dem uppgifterna for en tidskrift
som KRUT. Just nu diskuterar redaktionen och kontaktper-
sonerna hur KRUT skall kunna bli mer aktuell och beva-
kande och bidra till att utveckla en kritisk utbildningsjour-
nalistik.

Idag existerar ndmligen ingen utbildningsbevakning vird
namnet hér i landet. P& de stora drakarna hor skoljour-
nalisterna till dem som Aatnjuter ldgst prestige, och det
miérks. Tank om Dagens Nyheters bevakning av arbetslivet
skulle likna samma tidnings skolreportage: — Idag pa f6r-
middagen hilsade vi pa i en fabrik dér arbetarna sjilva fatt
dekorera dassdorrarna, och arbetarna och cheferna trivs
jéttebra och gor en massa skoj ihop, beréttade Sture och
Stig och Sune som jag och fotografen traffade pa fabriks-
garden och som ler sa rart mot ldsaren pa bilden hirin-
till. . . Eller om utrikesrapporteringen i Svenska Dagbladet
liknade behandlingen av skolfradgor: — Angdende situatio-
nen i Iran, har kommunikationsexperten John Mjukberg
framfort asikten att iranierna borde tillskapa samtalsgrup-
per som diskuterar ayathollarollen, vilket foranleder fil dr
Arne Helfrélst att i en kultursidesartikel uttala asikten flera
kunskaper och mera bildning at det iranska folket.

I ldrarnas fackpress forekommer en mer kontinuerlig be-
vakning, som naturligt nog préiglas av ldrargruppens sérint-
ressen. I den bredare massmediadebatten om skolan bereder
journalisterna tjanstvilligt avsevirt utrymme at parlamenta-
rikernas och utbildningsideologernas senaste utspel, utan
att granska motiven bakom desssa utspel. En nyhets-
kategori for sig 4r de aterkommande larmrapporterna som
bestdr i att en eller annan vetenskaplig undersékning tas till
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intédkt for slutsatser for vilka den inte utgér nagot som helst
stdd; jag har tappat rikningen pa alla de larmrapporter om
katastrofalt sjunkande kunskaps- och firdighetsnivd som
vid ndrmare paseende befunnits grundade pa missbruk av
forskningsresultat som inte tilldter sidana generella slutsat-
ser.

En kritisk utbildningsjournalistisk behdvs, som haller
tummen i 6gat pa utbildningsmyndigheterna och det lédro-
medelsidustriella komplexet, som bedémer forskningsresul-
tat, skaffar fram informationer och tolkar utvecklingsten-
denser pé utbildningens omrade, som presenterar och analy-
serar tillstdnden ute pa skolorna — och som ger offentlighet
at hoppfulla tecken och lovvirda initiativ.

Skolan ska lova mer dn den kan halla.

Att lyfta fram och analysera lovvirda initiativ 4r inte minst
viktigt. Hittills har de samhallsvetenskapliga verktygen mest
anvints for att kasta ett nyktert ljus 6éver de bestaende for-
héllandena och visa pa ramar och hinder, och for att punk-
tera illusioner om ldrarens obegrinsade handlingsutrymme i
klassrummet, illusioner om skolans méjligheter att férand-
ra samhdllet osv.

En sddan inriktning 4r for begrdnsad, den ldmnar skol-
arbetare i sticket som behover redskap f6r att undersdka si-
na mojligheter att gora nagot vettigt och dérfoér ocksa har
bruk for undersdkningar av férutsittningar fér exempelvis
undervisningsexperiment. Undersdkningar ensidigt inrikta-
de pa att uppdaga ramar och hinder kan enbart visa vad
som inte kan ske, aldrig varfor det som faktiskt sker sker,
och utgor i vérsta fall ett stdd foér reaktiondra krafter som
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alltid havdat att férdndringar &r oldmpliga och gérna vill fa
Vetenskapens ord pa att de dessutom dr omdjliga.
Dessutom kan det fa utbildningspolitiskt betdnkliga kon-
sekvenser att stanna vid att patala att skolan &r en discipli-
neringsinrittning och ett sorteringsverk med uppgift att be-
fista den bestaende ordningen, punkt och slut. I den man
skolarbetare, féraldrar och andra tar intryck av dessa analy-
ser, blir de mindre benigna att stélla »orealistiska« krav pa
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skolan. Den spriangkraft som ligger i att utbildnings-
ideologins vackra utfistelser — om en skola som utvecklar
alla elevers férmégor osv — inte motsvarar skolans verklig-
het kan minska om detta glapp mellan utfastelser och verk-
lighet stdngs igen. Det tror jag vore demobiliserande och
dumt. Skolan ska lova mer 4n den kan hélla.

Sjéilvreflektion.

Lat oss aterknyta till skildringen ovan s 210-234 av de
skolarbetarkretsar ddr idén om en kritisk utbildningstid-
skrift foddes. De progressiva pedagogiska rorelser som vax-
te fram fran slutet av sextitalet kan kanske biast begripas
som ett mote mellan & ena sidan véxande socialisationsprob-
lem och andra férandrade arbetsvillkor i skolorna som gjor-
de traditionellt pedagogisk tdnkande mindre brukbart, a
andra sidan det sena sexti- och tidiga sjuttitalets sociala och
ideologiska stromningar: uppsvinget for vénsterpolitik och
den antiimperialistiska rorelsen, kampen for demokratiska
arbets-och beslutsformer pa vissa utbildningsanstalter,
ideologikritiska stromningar som SECO:s indoktrinerings-
kampanj, kritiken av den kapitalanpassade mentalhélso-
kampanjen, eller p4 pedagogikens omrade kritiken av réatt-
psykologi, undervisningsteknologi och férmedlingspedago-
giken och det uppsplittrade och férdummande undervis-
ningsinnehallet i skolan.

Ett sirmérke for den svenska utvecklingen var nog att
dessa progressiva pedagogiska stromningar sa oproblema-
tiskt etiketterades som »vénster« och motstindet mot dem
som »hoger«. (I ménga andra ldnder komplicerades bilden
av att de traditionella kommunistpartiernas ideologer fore-
sprakade drill och disciplin, faktakunskaper och betyg.
Aven odogmatiska marxister utvecklade kritik av liberala
tendenser i den pedagogiska debatten.)
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For att begripa den pedagogiska progressivismen tror jag
vi maste gora upp med forestallningen att den till sitt visen
4r »vinster« eller »hoger«. Det dr fraga om en bred och tra-
ditionsrik strémning vars innebodrd och effekter varit olika i
skiftande historiska situationer. I bdrjan av sjuttitalet var
visserligen forbindelserna till den politiska vénstern tydliga i
Sverige; inom t ex Arbetsgruppen for en progressiv folk-
hogskola hérrérde intresset for projektorganisering och lik-
nande progressiva pedagogiska metoder ur en diskussion
om hur innehdllet i undervisningen skulle kunna férnyas, ge
sammanhang och erbjuda mojligheter att begripa virlden.
Men vid mitten av sjuttitalet tog intresset for undervisnings-
metoder 6verhanden, inte bara bland folkhdgskoleldrarna,
och det gick inflation i uttrycket »alternativ pedagogik«. Pa
manga hall glémde man vad alternativpedagogiken egentli-
gen var alternativ till.

Det var en glomska som beredde marken for de senaste
arens kampanjer som angripit alternativpedagogiken utan
att reflektera dver hur denna utvecklats som protest mot
uppenbara skadeverkningar hos traditionella undervisnings-
metoder. (Den offentliga debatten tycks uppmuntra till
minnesforlust. Nir detta skrives, har uttrycket »alternativ
produktion« rakat ut fér samma inflation som under sjutti-
talet drabbade »alternativ pedagogik«. F& minns att diskus-
sionen om »alternativ produktion« bl a har sina rotter i for-
soken att finna alternativ anvdndning for krigsindustrins
produktionsapparat.)

Men om jag vill l4ra nagot av och bygga vidare pé prog-
ressiva pedagogiska traditioner har jag inte rdd med sa kort
minne. Jag maste stdlla fragan varfor jag attraheras av
dessa traditioner, vad i min forhistoria och situation som
gor mina egna tankar mojliga att tdnka. Sjélvreflexion, som
betyder »att boja sig in mot sig sjdlv«, ar svart; jag har lat-
tare att finna och analysera orsaker bakom mina menings-
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motstandares stidllningstaganden 4n bakom mina egna, som
jag gérna vill tro att jag omfattar for att de ar riktiga ratt
och sldtt. Men en progressiv skolrdrelse som vill komma
vidare maste reflektera Gver sina egna historiska, sociala
och existentiella betingelser. Till denna sjilvreflexion, som
ar en kollektiv angeldgenhet som ingen klarar av pa egen
hand, kan en kritiskt utbildningstidskrift bidra.

Skolan kan bara férindras fran sidan.

For KRUT ér villkoren annorlunda idag &n vid starten for
fem &r sedan. D4 var den naturliga basen en rad larargrup-
per som uppstatt under forsta hélften av sjuttitalet: Socialis-
tiska skolarbetare (SOL), Progressiv folkhogskola, Skolar-
kivet, Foreningen Aktiv Skola.

Idag lever ingen av dessa ldrargrupper. SOL ligger i mal-
pése. Skolarkivets verksamhet gick upp i KRUT. Aktiv Sko-
la somnade in. En rest av Progressiv folkhdgskola kallar sig
»Lustpedagogerna«. Tiderna forindras.

Men andra ldrargrupper har tillkommit. Ur Aktiv Skola
vaxte 1977 Kooperativet Arbetets Pedagogik (KAP) vars
medlemmar forbinder sig att bidra med pengar och
»kooperatOrsrapporter« till verksamheten; denna fastare
ekonomiska och organisatoriska bas tillsammans med an-
knytningen till den franska och internationella Freinet-
rorelsen har gjort att KAP kunnat fungera mer kontinuerlig
och pedagogiskt malinriktat 4n sina narmaste féregangare.
En annan ldrargrupp, Den Alternativa Gymnasieutrednin-
gen (DAG), &r ett exempel pa att en avgrinsad fraga,
gymnasieskolans framtida utformning, kan utgéra underlag
for organisering av kritiska ldarare. Bl a har DAG bidragit

EFTERORD

till att vidga debatten om gymnasieskolan till att omfatta
ungdomsarbetsldshetens problem och éver huvud taget ef-
fekterna av arbetslivets omvandlingar. Sadana fragor har
dven elevforbunden och andra elevorganisationer #dgnat
mycket uppmirsamhet p4 senare ar, och Elevférbundet och
Sveriges folkhogskoleelevers férbund (SFEF) har bl a med
kampanjen »Skolan lever« fatt samverkan med LO och
TCO, ABF, Verdandi och Brevskolan till stand. Sjuttitalets
progressiva ldrar- och studentrérelser har alltsa sina fort-
sdttningar.

Intresset for skolpolitik har 6kat inom fackféreningsro-
relsen och de politiska partierna. En mer samhillsveten-
skaplig utbildningsforskning har bérjat etableras i vért
land, och det finns exempel p& mer kontinuerligt samarbete
mellan kritiska forskare och ldrare (Pedagogiska gruppen
med centrum i Lund). Och i manga lokala och regionala
sammanhang typ miljoaktioner eller 7 april-rorelsen i Norr-
botten dr skolfolk verksamma.

Pa sitt och vis dr det att vdlkomna att fler breda samman-
hang Oppnats déar kritiska skolarbetare kan bidra som skol-
arbetare. For fem &r sedan var det nog vanligare att dessa
antingen agnade fritiden at politiskt arbete som inte hade ett
dugg med skolarbetet att gora, eller ocksa sl6t sig samman i
grupper med enbart larare. I sddana larargrupper uppfor-
storas girna de pedagogiska problemen och odlas en Over-
tro pé lararens mojligheter i klassrummet; varefter manga
kritiska ldrare som satsat sin sjil pa att genomdriva férand-
ringar kor huvudet i viggen och resignerar. Skolan later sig
knappast forandras »inifrdn«; fér den enskilde ldraren ér
nog ofta den mest realistiska strategin att férs6ka minimera
skolans skadeverkningar, snarare dn att forsoka maximera
skolans goda verkningar.

Skolan later sig knappast heller i grunden foridndras
»ovanifrn«, tex med hjidlp av centrala reformbeslut.
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Reformatorernas och laroplansmakarnas férhoppningar ar
ju att sa ska ske, och varje gang blir de lika besvikna. Var-
for fungerar inte reformen som vi tinkte? dr deras vanligas-
te frdga. Varfor omsitts inte vara intentioner i praktiken?
Beror det pa brister i informationen, konservatism inom
lararkaren, eller vilka 4r de faktorer som »stér« genomfo-
randet av reformen?

Den fragan ér fel stdlld. En annan fraga dr mer rimlig och
fruktbar: Varfor astadkommer 6verhuvudtaget reformer
nagonting? Att nagonting faktiskt kan astadkommas med
hjalp av en reform eller en ny ldroplan nar skolan &r sa be-
stdmd av utvecklingen i samhéllet i 6vrigt, av alla redan
etablerade kraftfilt utanfor och alla cementerade maktfor-
hallanden och verksamhetsformer pa skolorna — det kriver
verkligen sin forklaring. Ur detta perspektiv framtrider
reformgenomfdrandet som en »stérfaktor« i redan etable-
rade system, och var och en med nigon erfarenhet av sko-
lans vardag vet att just sa ser verkligheten ut. Nir en ny re-
form introduceras utan att skolarbetets betingelser i dvrigt
fordndras, blir den vanliga och fullt férstaeliga reaktionen:
Vi kan nog fortsitta som forut dnda.

Avgorande foréndringar av skolan kan varken genomdri-
vas »inifran« eller »ovanifran«. De kan enbart ske i sam-
band med rorelser och forandringar i samhallet utanfor sko-
lan. For att efter férméaga bidra till lokalt samarbete mellan
kritiskt skolfolk och andra l6narbetare, har KRUT bl a ta-
git initiativet till Skolarbetarnas solidaritetsfond (pg 888 22-
2) som ger ekonomiskt stéd till samarbetsinitiativ, material-
produktion m m som kan bidra till varaktiga kontakter
mellan skolarbetare och ménniskor pa andra arbetsplatser
runt skolorna. Genom att bli fasta bidragsgivare kan folk
inom skolan visa att dar finns kritiska skolarbetare som &r
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beredda att med annat 4n ord och proklamationer stodja
kampen for att foérbattra arbetsvillkoren pé andra arbets-
platser. Och skolan kan forindras i ménniskoviérdig rikt-
ning enbart om sociala krafter utanfor skolan borjar stilla
krav pa den: om lénarbetarna borjar betrakta vad skolan
g0r med vara barn inte som en fraga om just mitt barns kar-
ridr utan som en gemensam angeligenhet.
Skolan kan bara fériandras fran sidan.
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UTBILDNING SOM
REPRODUKTION.
FORSLAG TILL VIDARE
LASNING.

For hundra ér sedan, eller bara femtio, var det en sjilvklarhet for de flesta
att det &lag folkskolldraren att ldra ungarna hélla sig hela och rena, hut och
hyfsning och respekt fér Gverhet och stindspersoner. Att skolan bidrar till
att reproducera — aterskapa och uppritthélla — den sociala ordningen var
défortiden ingen hemlighet.

Men detta reproduktionsperspektiv hamnade i bakgrunden efter andra
virldskriget ndr en ny statligt sanktionerad skolideologi skulle etableras,
en legering av efterkrigstidens demokratiideal, socialdemokratisk jimlik-
hetsideologi och amerikanskt pedagogiskt tinkande. ’Det fria valet”,
Eleven i centrum” och senare “’Skolan en spjutspets mot framtiden” 16d
slagorden. Skolans “fostran” innebar inte lingre reproduktion av givna
moralnormer, skolan tilldelades uppgiften att sorja for den enskilde
elevens maximala utveckling och skulle tillpdkopet omdana samhillet.

Skolreformerna medférde ocksa att stora summor pengar fl6t till den
pedagogiska forskningen, som kapade navelstringen till den praktiska
filosofin. Nu skulle pedagogiken bli en modern empirisk vetenskap med
metoder lanade frdn amerikansk test-, differentiell och utvecklingspsyko-
logi, en vetenskap som kunde gOra nytta i reformarbetet; pedagogerna som
samhaillsingenjérer. Som alla reformister foredrog skolreformatdrerna att
blicka framét, mot hurdan skolan borde bli, hellre 4n att undersdka varfor
den var som den var. Skolans bidrag till samhéllsforandringen framstod
som intressantare dn skolans beroende av samhillsforhallandena.

Men de allra senaste aren har reproduktionsperspektivet panytt fatt
betydelse for den offentliga skoldebatten. Fér det forsta genom att den

* Texten dr skriven for Lunds Bokcafés nya lagerkatalog som trycks hosten
1981.
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normativa uppfattningen att skolan skall reproducera samhillets normer
pénytt blivit salongsfihig. Konservativa opinioner, som hela tiden priiglat
diskussionsklimatet i ménga lidrarrum och bland breda forildragrupper,
fick fr o m 1979 sitt genomslag dven i massmediaoffentligheten. Och det
var inte enbart friga om en hdgervag ritt och slitt. Aven debattérer med
mer eller mindre samhillskritiska intentioner -hdvdade att skolan gor
béttre nytta som sldpankare 4n som spjutspets. Skolan skall vara ett
bélverk mot den anstormande kommersialismen, kulturindustrin och
normuppldsningen; Teaching as a Conserving Activity var den tidstypiska
titeln pa en bok fran 1979 av Neil Postman (samme Postman som tio ar
tidigare var medforfattare till den entusiastiska alternativpedagogiska
debattboken Teaching as a Subversive Activity vars svenska Sversittning
begdvades med den ar 1973 séljvinliga titeln Ldra for att dverleva. Angrepp
pd en forlegad undervisning — forslag till en revolution!, W&W).

Och i Norge utgav Erling Lars Dale varen 1980 Hva er oppdragelse?
(Gyldendal sv 6vers NoK 1981), enligt undertiteln en oppgérelse med
alternativ pedagogik’, som kom en del uppstindelse astad eftersom
forfattaren under forsta hilften av sjuttitalet skaffat sig renommé som en av
den progressiva pedagogikens banérforare. Nu ville hogerdebattbrerna
sluta honom till sitt brdst som “mannen som bytte sida”, vilket inte var
alldeles réttvist; Dale var alltjamt kritisk till traditionell pedagogik och
hans kapitalismkritik hade snarast skirpts med hjilp av Marx- och
Foucault-ldsning. Dale hade helt enkelt som ldrare provat alternativa
pedagogiska metoder och kort huvet i viggen, i likhet med manga
generationskamrater inom ldrarkéren vilka dock inte skrivit bocker om
sina erfarenheter — men sddana bekinnelsebdcker ér sikert att vinta. Hans
Berg i Bords har forresten redan skrivit en (Overleva skolan? W&W
1980).

For det andra, om vi ldimnar skoldebatten med normativa ansprak, har
reproduktionsperspektivet fatt aktualitet ocksé i samband med att kritisk
sambhillsvetenskap sedan mitten av sjuttiotalet haft ett visst inflytande pa
utbildningsdebatten i Sverige. Inflytandet har mer gillt debatten 4n den
forskning som faktiskt utfors; visserligen inleds numer atskilliga pedago-
giska forskningsrapporter med konstaterandet att utbildningen bidrar till
den samhilleliga reproduktionen av arbetskraft, klasskiktning och ideo-
logi, vartill gdrna fogas respektfulla hiinvisningar nedét kontinenten till
marxistiska pionjirarbeten som Altvater & Huisken 1971 eller Baudelot &
Establet 1971, men i den undersdkning som sedan redovisas brukar de
samhiillsvetenskapliga verktygen sillan komma till anviindning. Att de
nyare marxistiska utbildningsteorierna anvints p3 si sitt — som en
marmortrappa upp till dasset — dr kanske inte sd konstigt, nya teoretiska
perspektiv importeras ju ofta i form av allminna teser. Det ar illustrativt
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att de avsnitt ur de tva nyssnimnda pionjirarbetena som forst Sversattes
till nordiska sprék (i Studenterradets drsberetning, Arhus universitet 1972
respektive i Berner, Callewaert & Silberbrandt: Skola, ideologi och
sambhdlle, 1977) inte hidmtades ur de omfattande historisk-empiriska
partier som ocksa finns i dessa bégge arbeten.

Den hir tonvikten vid allméinna teser medverkade nog till att manga
praktiskt verksamma skolarbetare, dven bland de vinstersinnade, uppfat-
tade de marxistiska reproduktionsteorierna som akademiska och pessi-
mistiska”. Det 4r sant att dessa teorier till att borja med ensidigt anviindes
for att punktera illusioner: illusioner om ldrarens méjligheter i klassrum-
met, illusioner om mgjligheterna att med skolan som verktyg fordndra
samhillet. Men en viktigare orsak till att praktikerna uppfattade dem som
“pessimistiska™ var att de delvis kolliderade med progressivismens
pedagogiska tinkande som fatt ett uppsving under sjuttiotalet;

"Progressivism™ eller "progressive education™ r sedan tidigt nitton-
hundratal den i USA vedertagna bendmningen pi en pedagogisk tradition
som vill ta utgangspunkt i elevernas erfarenheter och behov i stiillet fori en
pa forhand given kunskapsstruktur; som anvinder metoder som projekt-
organisering, deltagarstyrning och problemorientering och girna betonar
skolans samband med arbetslivet och andra praktiska anvindningsomra-
den for de kunskaper skolan ger; som har en vetenskaplig grund i
utvecklings- och gruppsykologi. (Se t ex ett nydversatt urval texter av "den
progressiva pedagogikens fader” John Dewey: Individ, skola och samhdille
(utg Sven Hartman & UIf P Lundgren), N o K 1980.) I virt land blev som
redan ndmnts denna tradition en ideologisk bas for socialdemokratins
"nya” skola efter andra virldskriget.

Den pedagogiska progressivismen fick ny aktualitet under sjuttiotalet,
da den tamligen oproblematiskt kom att uppfattas som “viinster™. S& var
inte fallet i en del andra ldnder dér bilden komplicerades av att exempelvis
de traditionella kommunistpartiernas utbildningsideologer i stillet fore-
sprakade drill och disciplin, fasta kunskaper och betyg. Och minsta
eftertanke ger vid handen att progressivismen i sig varken dr “vénster”
eller "hoger”. Det dr en historisk tradition med skiftande innebérder och
effekteri olika historiska konjunkturer och sociala ssmmanhang. Att den i
Sverige under sjuttiotalet uppfattades som “vinster” biddade for den
reaktion som vid ingdngen till attiotalet kunde utmaéla den progressiva
pedagogiken som raka motsatsen till viinster, nimligen som socialdemo-
kratins och flumpedagogernas tjuvknep for att forvigra Folket kunskaper
och bildning,

Ungefdr ddr stampar skoldebatten fortfarande nir detta skrives; den
flodar over av asikter om hurdan skolan borde vara och vilka pedagogiska
metoder som dr bast. Den ene debattdren dnskar mer personlighetsutveck-

317




ling och dialog, den andre mer kulturarv och katederundervisning.
Fortfarande samma torka pa kunskaper om varfor skolan dr som den dr
och om den kan bli sidan man tycker den borde vara. Hir behovs
analysredskap som den sambhillsvetenskapliga utbildningsforskningen
erbjuder.

Foljande lastips representerar ngra olika forskningstraditioner nér det

giller att unders6ka hur utbildningen bidrar till reproduktionen av
arbetskraft, klasskiktning och arbetsdelning, ideologi och personlighets-
monster i det borgerliga samhillet.
Den bidsta breda Sverblicken Gver fdltet ger nog antologin Power and
Ideology in Education (1977), sammanstilld av amerikanen Jerome
Karabel och en grand old man inom brittisk utbildningssociologi, A H
Halsey. Det dr ett omfattande urval korta texter, representerande savil
etablerad samhillsvetenskaplig utbildningsforskning som det som i ang-
losachsiska lander brukar kallas ’den nya utbildningssociologin™.

Pa den svenska bokmarknaden introducerades dessa ”nya” strémningar
1 borjan av 1976 med Jamlikhetsmyt och klassherravilde, redigerad av
Svante Lundberg, Staffan Selander och UIf Ohlund. Hir presenterades
franska, tyska, engelska och amerikanska texter (av Bourdieu, Altvater,
Keddie resp Gintis) samt nagra svenska bidrag (Callewaert, Lundgren m f1)
som signalerade nyorientering for den kritiska utbildningsforskningen.

Dittills hade vinsterfolk hir i landet ofta odlat den dodfodda férhopp-
ningen att man kunde snickra ithop en s a s “separat™ marxistisk pedago-
gisk teori byged p4 Komintern-traditionens ABC-marxism samt Marx’,
Engels’ och Lenins strdda uttalanden om uppfostran och utbildning, utan
att bekvidma sig att undersoka hur utbildning faktiskt fungerar i nutida
kapitalistiska samhéllen. Men i Frankrike och Tyskland och p4 andra héll
pégick intensiva forsok att utveckla metoder for kritisk utbildningsforsk-
ning och det var dessa impulser som vid mitten av sjuttiotalet nidde
Sverige.

Ett exempel var den s k marxistiska utbildningsekonomi som Elmar
Altvater m fl (’Berlinskolan” eller ”Proklaskolan”) utvecklade aren kring
1970 och som bor betraktas som en gren av den da aktuella véisttyska
diskussionen om statsinterventionismen (se tex ngra inflytelserika
artiklar av Altvater och av Miiller & Neusiiss som foreligger 1 svensk
oversattning: Stat och kapital — om statsinterventionism och socialstat).
Den statliga utbildningspolitiken och planeringen analyserades som
strategier for att tillgodose kapitalets reproduktionsbetingelser, i synnerhet
kapitalets behov av adekvat kvalificerad arbetskraft. Freerk Huiskens Zur
Kritik btirgerlicher Didaktik und Bildungsékonomie (1972, den viktigaste
delen aret diirpa dversatt till danska) var en monsterbildande analys inom
denna tradition.
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Idag ér den jimforbara forskningen i Férbundsrepubliken som regel mer
empiriskt inriktad. Som exempel kan nimnas en rad s k kvalifikations-
undersokningar (dvs studier av dndringar i kraven pi arbetskraften till
foljd av den politisk-ekonomiska och tekniska utvecklingen). Horst Kerns
och Michael Schumanns stora undersokning av automationens effekter for
arbetsvillkoren under sextiotalet r klassikern i genren. Liknande studier
utfors nu bl a vid det institut SOFI i Géttingen dir Michael Schumann dr
vetenskaplig ledare tillsammans med Martin Baethge.

Anvindbara introduktioner till béde traditionell och marxistisk
utbildningsekonomi och kvalifikationsforskning 4r tva artikelsamlingar
som dansken Anders Mathiesen redigerat (1977, 1978). En samling fran
1976 av Mathiesens egna texter i amnet finns for Svrigt dversatt till svenska
(Uthildning och produktion PAN/Norstedts 1978).

Inom tysk kritisk statsvetenskap har dven diskussionen om den
borgerliga statens legitimitetsproblem fatt betydelse for utbildningsforsk-
ningen. [ motsats till Altvater m fl som forsdkte komma utbildningens
granser pa sparen genom att studera den politisk-ekonomiska utveck-
lingen och ytterst kapitalackumulationens villkor, har i synnerhet ett par
arbeten av Jiirgen Habermas och Claus Offe frén borjan av sjuttiotalet fast
uppmarksamheten vid statens behov att behdlla medborgarnas “masslo-
jalitet”. Det dr egentligen Max Webers gamla legitimitetsbegrepp som
kommit till heders igen; Weber avsidg med “legitimitet” det som far
manniskor att av fri vilja underkasta sig makt, och den aktuella diskus-
sionen har bl a handlat om hur staten far allt svarare att uppritthélla sin
legitimitet. I Sverige har framfdr andra Bo Lindensj6 arbetat inom denna
forskningstradition (se Hdften for Kritiska Studier 1978:5, 1979:6 samt ett
kommande avhandlingsarbete om hdgskolereformen).

Innan vi ldmnar det tyska sprakomradet bor den psykoanalytiskt
orienterade samhéllskritiska utbildningsforskningen nimnas. En pionjar
var Siegfried Bernfeld, psykoanalytiker i Wien och Berlin som studerat for
sjdlve Freud. Bernfelds bitska texter frdn tjugotalet om hur skolans
“institutionella fdrvantningar” modellerar barnet pa det att samhallsord-
ningen ma bestd foregriper langt senare undersékningar av “den dolda
ldroplanen”. Tyska utbildningsforskare som vidarefort denna i Sverige
déligt kdnda psykoanalytiska tradition dr Firstenau, Wellendorf, Till-
mann och Briick.

For den praktiska pedagogiska diskussionen i Férbundsrepubliken har
psykoanalytisk teori fatt ny aktualitet pd senare ar tack vare Thomas
Ziehes avhandling (1975) om forindringar i den unga generationen i
riktning mot en ny “narcissistisk” socialisationstyp. Ziehe och en annan
prominent representant for den marxistiska s k ’hannoverskolan”, Oskar
Negt, dr dessutom verksamma som vetenskapliga ledare for en omtalad
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experimentskola i arbetarstadsdelen Glocksee i Hannover.

L&t oss 6verg till nagra franska bidrag. Louis Althussers uppsats fran
1970 om ideologiska statsapparater utloste diskussioner bland marxister
langt utanfor Frankrikes grénser, och dven Nicos Poulantzas’ bidrag till
den marxistiska diskussionen ir vil kdnda i Sverige (se tex Bermner,
Callewaert & Silbeebrandts ovanniamnda antologi fran 1977).

I Frankrike dr ocksé den klassiska utbildningssociologiska tradition som
grundlades av Emile Durkheim fortfarande vid liv. Se tex dennes
formidabla historiska foreldsningar for ldrarkandidater vid Sorbonne vid
sekelskiftet (sedan nigra ar tillgingliga i engelsk oversittning); det var
tydligen klass pa ldrarutbildningen dafértiden. Till Durkheim-traditionen
idag bér man rikna Pierre Bourdieu och dennes medarbetare vid Centre de
sociologie européenne. | Sverige dr nog Bourdieu mest kind for sina
allménna teorier om kulturell reproduktion, men dessa har en solid
empirisk grund i hans egna och andras antropologiska och kultursociolo-
giska undersckningar. En méngd viktiga empiriska studier har genomforts
vid centret sedan sextitalet. Ett parav dem presenteras i Berner, Callewaert
& Silberbrandt: Uthildning och arbetsdelning (1979), och den 16pande
verksamheten vid centret kan man folja i den periodiska publikationen
Actes de la recherche en sciences sociales, Bourdieu sjalv skriver mer 4n
lovligt knéligt; en forhallandevis lattillgénglig bok dr dirfor en samling
intervjuer och foredrag dir Bourdieu vinder sig till en bredare publik:
Questions de sociologie (Ed de Minuit, 1980).

I England bedrivs liknande antropologiskt inspirerade kultursociolo-
giska undersékningar vid Centre for Contemporary Cultural Studies i
Birmingham, vars for svenskt skolfolk mest kidnde representant ir Paul
Willis. En presentation av “Birminghamskolans” inriktning ger antologin
Hall & Jefferson (Eds 1977): Resistance through Rituals. Youth subcul-
tures in post-war Britain (Hutchinson).

I England forvaltas arvet frin den klassiska sociologin ocksd av Basil
Bernstein och dennes kolleger vid Sociological Research Unite vid
Londonuniversitetet. Bernstein betraktar sig sjdlv som Durkheimian (Han
sa vid ett tillfille: - Jag kommer nog att overleva revolutionen. Férst blir
det kanske Marx som giller, men efter revolutionen blirdet Durkheim - da
blir det fraga om kontroll igen. Och d§ kommer jag till min ritt.) I likhet
med Durkheim ér Bernstein lidelsefullt intresserad av fragan hur uppfost-
ran och utbildning bidrar till att uppritthilla makten och kontrollen i ett
samhille. Bernsteins viktigaste sjuttiotalsuppsatser 4r samlade i andra
utvidgade upplagan (1977)av Class, Codes, and Control, Vol 3. Bernsteins
senaste arbete, Codes, Modalities, and the Process of Cultural Reproduc-
tion dr i Sverige tillgingligt som Pedagogical Bulletin 7 fr4n Lunds
universitet, pedagogiska institutionen 1980. och kommer s& smaningom i
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svensk éverséiitning i Bernstein & Lundgren: Social strukiur och pedago-
gik (prel titel, Liber).

I Sverige har Bernstein inspirerat till analyser av dialogpedagogiken och
liknande progressivistiska stromningar som exempel pd “osynlig” (dvs
inte Sppet kontrollerande) pedagogik i "den nya medelklassens” intresse
(se Daniel Kallos Der nya pedagogiken. En analys av den s k dialogpe-
dagogiken som svenskt samhiillsfenomen. W & W, 1978).

‘1 USA har den marxistiska utbildningsforskningen kommit att identi-
fieras med namn som Samuel Bowles och Herbert Gintis, Martin Carnoy
och Henry A Levin. Dessa laborerade med vad de kallade en “korrespon-
densprincip”, enligt vilken skolan ser ut som den gor for att samhiillet ser
ut som det gor. Dessa forskare dgnar sig numer at andra ormaden in
utbildningen, och inte bara marxistisk utan dven annan kritisk samhills-
vetenskaplig utbildningsforskning star svagare i USA in i Visteuropa.

Men dven i Europa 4r nog marxismen i nigon mén pa retrétt, inte minst
under inflytande av det parisiska intellektuelia klimatet, dir kritiken mot
Makten, samhillsinstitutionerna och Vetenskapen kan fora tankarna till
den “avskolningsrorelse™ som Ivan lllich och andra initierade for tio ar
sedan. Ett for skolfolk spdnnande maktkritiskt arbete dr Michel Foucaults
stora fingelsebok Surveiller et punir (Ed Gallimard, 1975) som inom kort
utkommer i svensk Gversittning. Skolkritik i den genren ir sikert att
viinta; mest pregnant har kanske Pink Floyd uttryckt en radikal stromning
i tiden: "We don’t need no education/We don’t need no thought
control/No dark sarcasms in the classroom/Teacher, leave us kids alone™,
och i Frankrike finns redan en “antipedagogisk™ litteratur (se Dominique
Bouchets presentation i Tidskrifi fir Nordisk Forening for Pedagogisk
Forskning 2 1980).

Kanske dr det lite forhastat att siiga att marxismen 4r pa retritt. Snarare
har, nir det giller utbildningsforskningen, de Gvergripande perspektiven
fatt lamna plats for mer konkreta, empiriska studier, i vilka forstis andra
verktyg &n de marxska ocksd behovs. I Sverige har exempelvis klassrums-
unders6kningar blivit en expansiv forskningsriktning, och Staf Callewaert
och Bengt-A Nilsson har genomfort ett projekt “’Skolklassen som socialt
system” i samband med vilket de introducerat en del kontinentala
reproduktionsteorier. Centralfiguren for klassrumsforskningens utveck-
ling hér i landet 4r UIf P Lundgren, se t ex dennes bok A organisera
omvdrlden. En introduktion till liroplansteori som sitter klassrumsforsk-
ningens resultat pa plats i ett socialhistoriskt sammanhang.

Just historisk pedagogisk forskning ir ett annat expanderande omrade i
Sverige. Inom kort utkommer Jan Thavenius grundliggande arbete om
modersmalsundervisningens historia Modersmal och fadersarv Sympo-
sion Bokforlag). Det ir ett gott exempel pa vad historiska pedagogiska
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studier kan ge; frin ménga hall kriver man idag mer Amnesmetodisk och
mindre “allminpedagogisk™ forskning, och da ir det viktigt att denna
amnesmetodiska forskning inte reduceras till perspektiviésa undervis-
ningstips (det finns illavarsnande tecken i den vdgen) utan verkligen
forsdker besvara fragan varfor de olika skolimnena ser ut som de gor.

Jan Thavenius tillhor Pedagogiska gruppen, som harsitt centrum i Lund
och dr ett efterfoljansvirt exempel pa att kritiska forskare och yrkesverk-
samma ldrare lyckats utveckla ett kontinuerligt och fruktbirande samar-
bete (Fr o m Svenskdimnets kris, Liber 1976, och en rad foljande arbeten)
och provat sitt att hantera den inledningsvis nimnda motsittningen
mellan & ena sidan forskare som kan kosta p4 sig lyxen att fOrst utan att
beh&va handla, 4 andra sidan praktiker som dr piskade att finna l6sningar
pa konkreta undervisningsproblem och ofta uppfattar samhillsvetenskap-
liga forklaringar som akademiska och “pessimistiska”.

Det ér en motsittning som har sin rot i den fortskridande samhalleliga
arbetsdelningen. Under 1900-talets forra hilft fanns fortfarande folkskol-
lararmiljder dir en kvalificerad pedagogisk diskussion fordes, vilket
framgdr av den tidens ldrarpress eller Sveriges aliminna folkskollirarfér-
enings imponerande utgivning av Pedugogiska skrifier (se Leif Duprez’
bibliografi Pedagogiska skrifier 1898 — 1976, Sveriges lararforbund 1977).
Idag finns i stillet horder av specialister, diribland pedagogiska forskare
som bl a édgnar sig 4t att fSlja och utvirdera vad lirare som vill arbeta
forandringsinriktat (eller som SO eller Socialstyrelsen hoppas ska géra det)
har for sig. Varigenom dessa forskare, i bista vdlmening, bidrar till att
utarma och dekvalificera lidrarjobbet. Ty pé varje skola, forskola, hogskola
borde det vara ett sjdlvklart inslag i det dagliga arbete att personalen
reflekterar Gver sin egen praktik och delger andra sina erfarenheter. Men
de frdnhidndes denna rittighet och skyldighet nir professionella utvirde-
rare tar 6ver, skaffar sig tolkningsforetriide nir det giller verksamheten pa
arbetsplatsen, foreskriver vad som #r bra och daligt, normalitet och
avvikelser, och vilket sprak som ir giltigt for att bendmna virlden
(forsoksverksamhets- och utvarderingsrapporter ir ofta avfattade pa ett
vederstyggligt kvasivetenskapligt sprik, som kryllar av omotiverade
hinvisningar till amerikanska auktoriteter) — och som till raga pa allt inte
sdllan uppbar hogre 16n, bekvimare arbetsvilikor och ett stérre maétt av
social prestige in praktikerna.

Sparen forskricker allts3; det dr vanskligt for forskare att gd in i
samarbete med ldrare. Andd maste kritiska forskare gora just detta, men
mer medvetet, med ambitionen att skidrpa de samhillsvetenskapliga
analysredskapen sa att de blir brukbara dven for praktiker, s& som
exempelvis Pedagogiska gruppen forsoker. Ty annars kommer skolfolk,
fordldrar och andra att fortsitta uppfatta reproduktionsteorierna som en
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akademisk angeldgenhet och som “pessimistiska och “deterministiska’.

Isjdlva verket harstudier av hur skolan dr determinerad eller bestimd av
samhdllsutvecklingen inte ett dugg med pessimism i betydelsen fatalism
att gora; sddana studier borde tvirtemot uppfordra till att sitta samhills-
utvecklingen i fraga.

Litteraturgenomgangen ovan ir tinkt som en orientering om olika
forskningscentra och framforallt olika traditioner inom aktuell kritisk
samhillsvetenskaplig utbildningsforskning. Det foljande urvalet titlar ger
ndgra exempel pd “klassiska™ diskussionsinldgg och grundldggande arbe-
ten inom dessa olika traditioner, dir si 4r majligt pa nordiska sprak.

Althusser, Louis (1976): "Ideologi och ideologiska statsapparater. (Noter
for en undersokning)” (1970), sv dvers i Filosofi frén proletir kias-
standpunkt. Cavefors.

Altvater, Elmar & Huisken, Freerk (Hrsg 1971): Materialien zur politi-
schen Okonomie des Ausbildungssektors. Politladen.

Altvater, Elmar, Miiller, Wolfgang & Neusiiss, Christel (1976). Stat och
kapital - om statsinterventionism och socialstat. Réda BokfGrlaget.

Baudelot, Christian & Establet, Roger (1971): L’Ecole Capitaliste en
France. Maspero.

Berner, Boel, Callewaert, Staf & Silberbrandt, Henning (1977): Skola,
ideologi och sambhdille. Ett kommenterat urval franska uthildningsso-
ciologiska texter av Bourdieu/Passeron, Baudelot/Establet, Poulant-
zas. W & W.

—==(1976). Uthildning och arbetsdelning. Eit kommenterat urval franska
utbildningssociologiska texter av Chamboredon/Prévot, Grignon,
Gorz, Bisseret, Illich/Verne. W & W.

Bernfelt, Siegfried (1969): Antiaukioritire Erziehung und Psychoanalyse
Bd 1-2. Mirz Verlag

~== (1976: Sisyphos oder die Grenzen der Erziehung (1925). Suhr-
kamp.

Bernstein, Basil (1977): Class, Codes and Control. Vol 3, 2nd ed.
Routledge & Kegan Paul.

Callewaert, Staf & Nilsson, Bengt A (1977): Sambhdillet Skolan och Skolans
inre arbete. Lunds Bok och Tidskrifts AB.

———(1980): Skoiklassen som socialt system. Lektionsanalyser I och II.
Sammanfattning. Lunds Bok och Tidskrifts AB.

Durkheim, Emile (1977): The Evolution of Educational Thought. Lectures
on the formation and development of secondary education in France.
Routledge & Kegan Paul
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Foucault, Michel (1975): Surveiller et punir. Naissance de la prison.
Editions Gallimard. (En svensk dversittn planeras.)

Fiirstenau, Peter (1972): Til psykoanalysen af skolen som institution
(1964), i Per Quale: Kritikk og Krise i pedagogikken. Pax.

Habermas, Jiirgen (1975). Legitimationsproblemer i senkapitalismen
(1973). Fremad.

Huisken, Freerk (1973). Uddannelsesokonomi og uddannelseskrisen i
Vesttyskland (1972). RUC.

Karabel, Jerome & Halsey, A H (Eds 1977): Power and Ideology in
Education. Oxford University Press.

Kern, Horst & Schumann, Michael (Studieutgava 1977): Industriearbeit
und Arbeiterbewusstsein. Eine empirische Untersuchung tiber den
Einfluss der aktuellen technischen Entwicklung auf die industrielle
Arbeit und das Arbeiterbewusstseins (1970). Suhrkamp.

Lundberg, Svante, Selander, Staffan & Ohlund, Ulf (red 1976): Jamlik-
hetsmyt och klassherravilde. En antologi om skola och uthildning i
avancerade kapitalistiska samhdllen. Cavefors.

Lundgren, UIf P (1979). Aut organisera omvirlden. En introduktion till
ldroplansteori. Liber.

Mathiesen, Anders (1977): Uddannelsesokonomie og politik. Uddannelse
og kvalifikation I. Munksgaard.

—==(1978): Produktion, kvalifikation og arbejdsmarkedspolitik. Uddan-
nelse og kvalifikation I1. Munksgaard.

Offe, Claus (1972): Strukturprobleme des kapitalistischen Staates. Suht-
kamp.

Thavenius, Jan (1981). Modersmal och fadersarv. Svenskdamnets traditio-
ner i historien och nuet. Symposion Bokforlag.

Willis, Paul (1977): Learning to Labour. How working class kids get
working class jobs. Saxon House. (En svensk &versittn planeras pé
Rdéda Bokforlaget.)

Wellendorf, Franz (1973): Schulische Socialisation und Identitit. Zur
Socialpsychologie der Schule als Institution. Beltz Verlag.
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