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Den dolda liro planen

Skoldebatten just nu ir sadan att det finns
skil att paminna om den dolda liroplanen.
Debattérerna som attackerat den progressiva
pedagogiken som de (Iognaktigt) pastar domi-
nerar verksamheten i dagens skola, och som
krivt den traditionella skolan ater, dessa de-
battorer tycks tro att Liraren kan férmedla
kunskaper utan att det hiander nigot annat
med eleverna. Men det ir om detta ’’nagot

L4 ® [ d
Skjut inte upp livet!
Fostran av de manniskor som vixer upp ir
nagot av det viktigaste virv vi kan dgna oss it.

Skolan kan t o m bli en plats att leva hir och
nu. Och inte bara en férberedelse for det som

annat”’ som hela diskussionen om den dolda
léiroplanen handlar! Ar den dolda liroplanen
egentligen virst dold? Nar blev den i sa fall
dold? Hur ser den ut, vad siger den nyare
klassrumsforskningen? Kan den dolda laro-
planen avskaffas, kanske med hjilp av for-
andrad liararutbildning eller progressiv peda-
gogik? Eller har ocksa den progressiva peda-
gogiken sin dolda liroplan? Sid. 4
id.

kommer sen. Sa sager den tyske folkskollidra-
ren och lirarutbildaren Johannes Beck. Han
talar mycket om att lira nagot meningsfullt

och gora nagot meningsfullt i skolan.
Sid. 70

Mogard och Stalmannen

Se skolministern hon dansar

Uni-Media vill

och stricker pd halsen och ler.
Hon tinker pa inkomster ldtta
néir Stdlmannens muskler hon ser.
Britt lockas av knogarnas pansar
och vdldets litt képta logik.

Hon famnar sin hjdlte med hetta

och drunknar i penningmusik.

De valsar sd nira varandra

i kommersens gyllene bur.

Men bakom hans rygg stdr andra
och lémskare vdldsmdn i tur
redo att lira eleven

fly nuet till fordomens land

dir frihet ska skapas med ndven,
profiter och makt skakar hand.

S& blundar hon hdrt for att tinka
pé tréja och knapp, magasin

som snabbt dt vdr skola ska skinka
‘en stimning sa valdsfri och fin.

Sa slipper hon tackla besviren

i en skola hon ej vill forstd.

Hon fér kramarens "'tack for affd-
ren’’

och samhiillets vdld ska bestd.

. Text: Christer Hallqvist

Jan Holmgqyvist

Bild: Paul M. Grahn

Melodi: Se svarte Rudolf han dansar
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Offentligheter som vi inte

* sjalva kontrollerar, som rek-

lam och massmedia, styr vart
tankande. Nu har ocksa sta-
ten gatt in i kopslaendet om
vara sjilar. Med hjilp av rek-

lambyran
skolministern fa oss att be-
kiampa valdet i skolan. Vi tit-
tar nirmare pa vilka reaktio-
ner kampanjen har vickt.

Sid. 56
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6 Dolda ldroplanen

1. Den dolda

Md artonhundratalet foddes en ny hjilte-

typ: Mpptﬁcktsresanden, han som rustad med
elefantbdssor, malariatabletter, benlindor och
birare letade upp kartans vitaste flackar for atti
reserapporter hem till geografiska séllskap och en
hipen allménhet berétta om dittills okdnda folk-
slag och deras mirkliga sedvénjor. Som att lisa
en av dessa reseberittelser kanns det att ldsa
Philip Jacksons Life in Classrooms', den bok om
ldrares och elevers livsforing i ndgra amerikanska
klassrum under 1960-talet som gjorde begreppet
’den dolda laroplanen’” kant i vida Kretsar.

Som en gist frin en frimmande kultur, okun-
nig men vetgirig, som inte tog ndgonting for givet,
sa forsokte Philip Jackson bete sig. Det folkslag
han utforskade trangde ihop sig 25-30 stycken i
alldeles for sma rum. Dir forsiggick riter och
ceremonier som inte forefoll syfta till att ldra ut sa
viirst mycket matematik eller historia eller s,
men ddremot helt andra saker. Som att vénta:

Nigot av det mirkvirdigaste Jackson iakttog,
var att sa kopiost mycket tid dgnades &t att trana
elevernas férmdga att vanta.

De vintade utanfor klassrummet innan lektio-
nen borjade; vintade sen pa dem som kom for-
sent; vintade pa ldrarens instruktion; véntade pa
att fa frigan — det var inte ovanligt att liraren
fragade eleverna en och en, rad upp och rad ner,
medan de 25 dvriga vantade.

Eller, om eleverna hade frihet att rora sig i
klassrummet, observerade Jackson ofta en grupp
som flockades kring liraren, déir en och en fick
hjilp medan resten véntade pa sin tur. Medan
samtidigt ytterligare andra satt i sina bankar med
hinderna i viidret vintande pé att liraren skulle

komma till dem.

Nar nagra elever var fardiga med sin arbets-
uppgift och ldraren var upptagen av annat, kunde
han séga: ~’Hitta pd nagot att gora”. Och elever-
na sag kanske sysselsatta ut; som ndr man ar
sysselsatt med att ldsa gamla veckotidningar i
tandldkarens véntrum.

Eller ocksd, om alla elever hade samma upp-
gift, fragade ldraren efter en stund: “"Behover ni
mer tid? Rick upp handen nér ni ar fardiga!”” Och
fler och fler elever satt med uppstriackta hinder
och vintade p4 de langsammare. Till sist vintade
tjugofem elever pa den tjugosjitte.

Konsten att vinta tranades tydligen grundligt i
dessa klassrum. Men ocksa annat:
® Att stiandigt bli avbruten i arbetet.
® Att gora saker man inte ar intresserad av

eller ser nagon mening med. Sjilva lek-

tionssystemet, fyrtiominutersterrorn, gor

att man borjar innan man vet riktigt varfor

och slutar innan man ir fardig.
® Att strunta i kamraterna runtomkring. In-

bordes hjilp ar fusk.

e Att underkasta sig makt.

Med ett ord menar Jackson att dessa krav handlar
om indvning i talamod — formagan att tala, att sta
ut:
**Utan den hir formégan skulle livet bli mise-
rabelt for de som maste tillbringa sin tid i
vara fingelser, véra fabriker, vara kontor
och véra skolor.””
Detta var den dolda laroplanen (the hidden curri-
culum) sadan Philip Jackson iakttog den.

Foto: Bjorn Myrman/Bildhuset
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8 Dolda liroplanen

Hans material var begrdnsat: ett par ars obser-
vationsstudier i ett fatal skolklasser i Californien
och Chicago under sextitalets forra hélft. Men
andra har gjort snarlika listor éver de krav som
klassrumssituationen staller pa eleverna. I det
allra forsta KRUT-numret som for fyra ar sedan
introducerade begreppet *’den dolda ldroplanen™
i Sverige, skrev bl a Mette Bauer och Karin Borg
om sin observationsundersokning i nagra danska
skolklasser, de flesta pa lagstadiet. Ett resultat av
den undersokningen var foljande lista dver krav
som klassrumssituationen stéllde pa eleverna:

® Kravet att arbeta individuellt

® Kravet att vara uppmirksam

® Kravet att kunna vinta

® Kravet att kontrollera sig motoriskt och
verbalt,

e Kravet att undertrycka sina egna erfa-
renheter

® Kravet att underordna sig lirarens osynliga
auktoritet

Det ir alltsa den sortens krav som brukar kallas
*den dolda ldroplanen™.

Skoldebattenjust nu ir sadan att det finns skal
att paminna om den dolda liroplanen. Debatto-
rerna som attackerat den progressiva pedagogi-
ken som de (lognaktigt) pastar dominerar verk-
samheten i dagens skola, och som kravt den tradi-
tionella skolan &ter, dessa debattorer tycks tro att
lararen kan formedla kunskaper utan att det hén-
der nigot annat med eleverna.

Men det dr om detta *‘nagot annat’’ som hela
diskussionen om den dolda ldroplanen handlar.

Om man blundar for att skolans matematikun-
dervisning utdver riknefirdigheter ocksa lar vis-
sa elever att *’matte, det begriper en san som jag
mig inte pd’’, i sa fall blir man oféormogen-att se
hur skolan fungerar och vad den gér med elever-
na. Om man slér sig till ro med att den traditionel-
la skolan &r bra, att undervisningens innehall ar
bra, och dnda finner att vissa elever, oftast ur
arbetarklassen, dr féga mottagliga for den under-
visning de utsitts for — dd maste man ju dra slut-
satsen att det dr eleverna det ar fel pa; en slutsats

som passar som hand i handske med det alltmer
polariserade arbetslivet, den krympande arbets-
marknaden, ungdomsarbetslosheten. Eftersom
skolan faktiskt inte kan vara en stege till kvalifi-
cerat arbete, hog 16n och inflytande for alla ele-
ver, dr det bekvamt att skolan lar dem som *"miss-
lyckas’ att det dr deras eget fel. Att inte duga ar
kanske den mest genomgripande lirdomen dessa
elever tar med sig fran skolan. Medan andra fatt
lira sig att just de tillhdr den sort som ar berétti-
gad till makt och inflytande.

Skolan fostrar saledes. Men i det senaste arets
vulgidra skoldebatt har kunskapsformedling
stallts mot fostran. Som om man som ldrare kun-
de vilja det ena eller det andra! Som vore fostran
nagonting man kunde addera till undervisningen
om man har lust! Sjalvklart fostrar man som liara-
re, vare sig man vill eller inte, och allt tyder pa att
den viktigaste fostran i skolan sker i undervis-
ningen. Jag minns nar lararen till ett av mina egna
som det stod pa kallelsen, diskutera problemet att
arbetet med att fa barnen uppmirksamma tog sa
mycket tid fran undervisningen. — Men just den
hir dagliga attitydtrianingen, bl a att fa barnen
uppmérksamma pa vad skolan har att erbjuda, ar
undervisning och ofta undervisningens viktigaste
innehéll. Och det ar inte alltid fel. Barnen maste
lara sig arbetsrutiner och vanligt folkvett: att inte
prata i munnen pa varandra, passa tider, halla
ingdngna overenskommelser. Alla den dolda
laroplanens krav ér inte i sig av ondo.

Av ondo ir att den dolda laroplanen ér dold, att
man som ldrare sa ofta tror sig lara ut svenska,
matematik eller geografi, punkt och slut, och inte
undersoker vad eleverna lar sig darutover.

Ta som exempel grammatikundervisningen.
ett kirt och alltid lika aktuellt samtalsdmne bland
svensklarare och spraklirare. Men diskussionen
brukar gélla hur mycket eller hur litet grammatik
eleverna bor fa sig till livs, eller vilken metod som
ir effektivast. Mer sillan diskuteras den funktion
som forefaller vara grammatikundervisningens
allt 6verskuggande, namligen att sortera elever-
na. P4 hogstadiet ligger de flesta svensklérare in
ungefar samma grammatikkurs i arskurs 7 som i
arskurs 8 som i arskurs 9, och somliga elever ldr
sig det vasentliga ganska snabbt, andra inget alls.
Ungefir samma elever som inte lar sig négot i
sjuan lar sig inget i nian heller, vilket kan forkla-
ras pé olika sitt: utvecklingspsykologer hdnvisar
till att manga barn i dessa aldrar helt enkelt inte 4r
mogna for den typ av abstrakta operationer som

Donald Broady, ''Den dolda laroplanen”,
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R
traditionell grammatikundervisning innebér, so- , el
i ciologer pekar p att i synnerhet arbetarbarn be-

hover ett konkret anvindningssammanhang for
i att lara. Men det som verkligen kraver sin forkla-
ring dr att man som svensklérare agnar sd mycket
| moda &t att lira ut grammatik till elever som inte
‘ lar in grammatik.

! Visst finns det argument for att svenskdmnet

ska innehdlla grammatikundervisning redan i !
! grundskolan: sprakkanslan bittras pa, menar

somliga. Andra héller fast vid den gamla formal-
! bildningstanken att grammatikstudier och andra
i formella 6vningar bibringar barnen en allmén

tankereda. Inlirning av frimmande sprak under-
| lattas (ur den aspekten forefaller det kanske inef-
) fektivt att forligga grammatikundervisningen till
just svensklektionerna).

Men dven om det ligger nagot i dessa argument,
' ar de av mattligt intresse for de barn som inte lar
sig grammatik. Genom att undervisas i gramma-
) tik lir de sig varken tankereda eller sprakbe-
‘ hirskning. Daremot lir de sig att de inte kan lira
! sig grammatik; att de ir korkade. Medan de duk-
tiga eleverna nir de ldr sig skillnaden mellan ad-
jektiv och adverb, samtidigt lar sig att de tillhor
den sort som har anledning att rikna med fram-
gangar inom utbildningsapparaten och senare i
livet. Det forbluffande ar alltsa att vissa jamforel-
! sevis marginella funktioner hos grammatikunder-
visningen stindigt diskuteras, men inte dessa
| genomgripande, fostrande, socialiserande funk-
tioner.

Begreppet "’den dolda laroplanen’” kan vara ett
redskap nr vi vill fi 6gonen pa hur fostran kon-
kret gar till i klassrummet.

Det kan allts& vara dags att atervanda till ’den

{» dolda léroplaneﬁ\och stilla nagra fragor: Ar den
dolda ldroplanen egentligen sa virst dold? Har
den i s& fall alltid varit dold? Hur ser den egentli-
gen ut, vad séger den nyare klassrumsforskning-
en? Kan den dolda laroplanen avskaffas, kanske
med hjilp av férindrad lararutbildning eller med
hjalp av progressiv pedagogik? Eller har ocksa
den progressiva pedagogiken sin dolda laroplan?

Foto: Sven Oredson/Bildhuset

—
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10 Dolda ldroplanen

2.Nar blev den
dold?

Det var alltsd amerikaner som under 60-talet

“upptéckte’” den dolda liroplanen (the hidden
curriculum). Under sjuttiotalet importerades ut-
trycket till Europa. Men hur dold 4r egentligen
den dolda Iéiropianen, och dold for vem?
"En hemlig ldroplan?
T o m de borgerliga pedagogerna och skol-
forskarna har nyligen upptickt vad man re-
dan vetat i 6ver hundra r (Wander, Marx,
W. Liebknecht osv), att eleverna inte bara
ldr sig vad som star i liroplanen utan allt det
som herrar och slavar méiste lira sig for att
ocksa fortsitta vara det.

De betraktar det som en pedagogisk
olycka i arbetet, hojtar valdsamt om sin
“upptackt’”, som uppenbarligen bereder
dem en voyeurs ndje och sikrar karridren at
somliga. De sitter nu iging med ett forsk-
ningsprojekt for att uppfinna nagra forslag
till botemedel. Dessa barn av Sisyfos ser inte
att den ’hemliga liroplanen’ som de kallar
den, inte alls dr hemlig, utan efter den all-
ménna skolans inférande: en borgerlig ut-
bildningsprincip, en verklig liroplan och en
forskracklig erfarenhet. Vem kan mita det
lidande bourgeoisins pedagogiska hjilpredor
tillfogat generation efter generation av barn
och unga, i forsta hand frin arbetarklassen,
med klasskolans ack s& "’hemliga liroplan’,
alltsd dess andliga och kroppsliga prygel, ge-
nom kuggning, genom elindiga skolforhal-
landen, genom kvarsittning, planmissig for-
dumning, nationalistisk och chauvinistisk in-
doktrinering och lognaktighet, genom pres-
tationshimmande &ngest- och svettframkal-
lande examination.

Den som talar om en hemlig hemlighet, har
gatt ut ur denna skola med gott resultat -
eller ocksa ar han en cynisk skilm.

Den ohyggliga laroplanen for produktion i
arbetskrafts- och undersatefabriken ér en
offentlig hemlighet inom den hiarskande klas-
sen.

Eleverna har vetat det ldnge.’”’
anmaérkte Johannes Beck nér uttrycket “’den dol-
da laroplanen’’ borjade dyka upp i den viésttyska
skoldebatten.’ Dendolda laroplanen ér inte dold
for alla elever, enligt Beck. Kanske har han ritt.
For pedagogerna har den hur som helst varit
dold.

Lét oss gd vidare och stilla fragan: Néar blev
den dolda laroplanen dold?

Den har inte alltid varit dolt. I dessa sena tider
kan en utbildningsminister kidnna sig manad att
lata ge ut en programskrift med titeln *’Skolan
skall fostra’’, men fér hundra ar sedan, eller bara

Donald Broady, ''Den dolda laroplanen”,
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Klassfoton fran sekelskiftet. Da forbe-
reddes barn ur olika samhillsklasser
for sina framtida samhillspositioner i
olika slags skolor.

Foton frdn Nordiska Museet.

Donald Broady, '‘Den dolda laroplanen™,
Kritisk utbildningstidskrift, nr 16, 1980, pp. 4-55




12 Dolda ldroplanen

temti, behovdes knappast sidana papekanden.
Det var sjilvklart att folkskolldraren skulle fo-
stra: ldra barnen halla sig hela och rena, hut och
hyfsning. gudsfruktan och respekt for standsper-
soner och overhet. Sddana var hans uppgifter och
de var inte dolda.

Annu langre tillbaka, i Kants pedagogiska fore-

lasningar fran sekelskiftet 1800, kan vi ldsa:

Sa skickar man t ex i borjan inte barnen till

skolan med avsikten att de ska léra sig nagot

dar, utan for att de ska vanja sig att sitta stilla

och punktligt iakttaga det som foreskrives

dem/.../””
_ och s& vidare. Kant konstaterade alltsd som ett
foga uppseendevickande faktum det som Philip
Jackson och andra amerikaner med buller och
bang *'upptickte’” halvtannat arhundrade senare
och gav namnet den dolda liroplanen.

Kants pedagogiska foreldsningar ar represen-
tativa exempel pd klassiskt borgerligt pedago-
giskt tankande, och liknande tankegangar finner
vi hos Kants niarmaste eftertradare pafilosofipro-
fessuren i Konigsberg: Johann Friedrich Her-
bart.

Herbart och hans ldrjungar kom att prégla den
teoretiska overbyggnaden till folkskolepedagogi-
ken och lararutbildningen, inte bara i Tyskland
utan under det sena artonhundratalet dven i Sve-
rige och dnda bort i USA. Det ar ett inflytande
som stricker sig langt in i vart sekel. Fortfarande
kan man hir i landet stota pa gamla folkskollarare
som kan sin Herbart. Det var forst under efter-
krigstiden som den gamla disciplinerande folk-
skoleideologin defintivt fick stryka pé foten for
’den nya skolan™ och &n idag aterfinner vi i
skoldebatten frontlinjer mellan & ena sidan fore-
tradare for en “disciplinerande’ pedagogik. &
andra sidan en nyare, progressivistisk ideologi.
Vilket inte kan forklaras i forsta hand idéhisto-
riskt; det ar inte sa att Herbarts idéer lever kvar
inuti huvudet pa méanniskor rétt och slatt. Snarare
ar det sa att folkskolan redan frin borjan hade
disciplinerande funktioner — man talade da gdrna
om nédvindigheten av att slipa av barnens ’ra-
het’’ — som fortfarande ér viktiga funktioner hos
den obligatoriska skolan, d&ven om bade sprak-
bruk och de samhilleliga forhéllandena forand-
rats. Darfor kan det vara nyttigt att droja nagot
vid det klassiska borgerliga pedagogiska tinkan-
det sadant det tog sig uttryck hos Kant och Her-
bart:

BB s — ST

Att Kant sdg skolans disciplinerande funktio-
ner som sjilvklara hade med tidens syn pa bild-
ning att gora, eller rittare sagt synen pa de nod-
vindiga forstadierna innan en individ kunde "’bil-
das’. Forst skulle “’réheten’ avslipas. >*Méanni-
<kan ar den enda varelse som méste uppfostras’™,
fastslog Kant som upptakt till sina pedagogiska
forelasningar. Detta till skillnad fran djuren som
anvander sina krafter s att de inte skadar sig
sjélva,

»Det ar i sanning beundransvért nar man
t ex iakttar svalungar som natt och jamt kru-
pit ur 4ggen och fortfarande ar blinda, hur de
inte desto mindre vet att lata sina exkremen-
ter falla ut ur redet. /-~ —/ De flesta djur
behover matas men ingen omvérdnad. Med
omvérdnad foérstar man niamligen att forald-
rarna sorjer for att barnen inte gor nagot
skadligt bruk av sina krafter. Skulle t ex ett
djur skrika sa snart det kommer till varlden,
<& som barnen gor, skulle det ofelbart bli ett
rov for vargarna och andra djur som lockats
dit av dess skrik.”

Dijuren har alltsd fran borjan sina instinkter,
»ett fraimmande fornuft har redan sorjt for
detta. Men manniskan behdver eget fornuft.
Hon har ingen instinkt, och maste sjalv ska-
pa at sig planen for sitt uppforande. Men
emedan hon inte genast ar i stind att astad-
komma detta, utan kommer ré till vérlden, sé
maste andra gora det &t henne.™™

Raheten, djuriskheten hos barnet méste nedkédm-
pas innan fortsatt fostran och undervisning blir
mojlig, menade Kant: ""Hos ménniskan ar, till
f6ljd av hennes dragning till frihet, en avslipning
av hennes rahet nodvandig. Ddremot inte hos
djuren, pé grund av deras instinkter.””*

Samma forestéllning finner vi hos Herbart:
»Viljelost kommer barnet till varlden™, och for
en villyckad uppfostran kravs att barnets vildhet
och héftighet bringas till underkastelse.

»Underkastelsen sker genom vald; och val-
det maste vara tillrackligt skarpt och uppre-
pas ofta nog, for att lyckas fullstéandigt, innan
spar av en ékta vilja visar sig hos barnet.
/- — -/ Men frona till denna blinda haftighet,
de raa beggren, forblir i barnet, ja de forokas
och forstirkes med aren. For att de inte ska
ge viljan, som hojer sig mitt bland dem, en
asocial inriktning, ar det fortsattningsvis
nodvandigt att halla dessa raa begar under
ett stindigt kinnbart tryck.

A
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Den vuxne och till férnuft bildade dvertar
med tiden kontrollen éver sig sjalv.’™
(Herbart, Allgemeine Pidagogik, 1806)

Parallella tankegangar ar allmangods inom nya
tidens visterlindska pedagogiska tdnkande. Re-
dan Luther motiverade studiet av de klassiska
antika forfattarnas sprak med att méinniskorna
blivit bestar och odjur pa grund av medeltidens
degenererade tyska och “'munklatin’’; med stu-
diet av klassikerna kunde ménniskan, Guds av-
bild, lyftas upp ur det djuriska tillstandet.” Och
ordet ’bildning”’ som fick sin nutida innebord
under 1700-talet har rotter i mystikens forestéll-
ningar om ménniskan som den fallna dngeln som
en gang ska aterupprittas som den Guds avbild
till vilken hon en gang skapades.

Men for oss idag kan Herbarts tankegang kéin-
nas frimmande. Vi uppfattar girna artonhundra-
talets folkskolepedagogik som kadaverdisciplin
ratt och slitt. Det var den sikert ofta i praktiken,
men den teoretiska dverbyggnad Herbart skapa-
de 4t den innefattade andra intentioner: Nér hani
det citerade avsnittet ovan ur Allgemeine Pida-
gogik skriver om “kontroll””, ’véld" ‘och "'un-
derkastelse’’ avser han inte att barnets vilja ska
knickas for gott. Tvirtom skriver han att “en

Texten fran nr 21 av Folkskolans Viin 1898.
" Kvarsittning'’, reproduktion av en olje-
mdlning fran Nordiska Museet.

. TG ———

i forhallande till de tva foregaende.
‘ Mangfaldig #&r ungdomens vanart, men
dess ytiringar kunna sd godt som utan

grunddrifter hos miinniskan, lusten att njuta
och driften att vara fri.
frodas, mynnar den ut i njutningslystnad,
i nigon af dess finare eller grofre former,
frasseri, dryckenskap, otukt o. 8. v. Och
nir driften till frihet far fritt lopp, ut-
vecklar denna den tredje af de némda
ungdomsperioderna till en sannskyldig slyn-
och slyngelperiod. Njutningslystnad och
auktoritetsforakt, se dir grundkaraktererna
i den vanart, som i vir tid rojes hos
ungdomen.

N\  Frigar man efter orsakerna till ungdo-

%vanart. har man at Qférs{;,
sperioden s go e

omfattauc . "i.mrst.\\
groningsperlumw viixandets ¢
period och den tredje en fruktséttningsperiod ¢

undantag ledas tillbaka till endera af tvenne @

Far den forra$&;
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dkta vilja™” kan vixa i barnet forst i och med att
>de raa begiren’’ nedkdampas.

Och, frestas man tilligga, sa langt som till "’en
dkta vilja> och “’bildning’" kom aldrig barnen ur
de lagre samhillsklasserna. De klassiska borger-
liga pedagogernas skrick for “’raheten”’ och
djuriskheten’ géllde nog inte bara det lilla bar-
net utan dven proletariatet. Det ar omgjligt att
forsta den klassiska borgerliga pedagogiken om
man inte haller isir de olika samhéilsskikten.
Alltfér ofta har man tagit Rousseau, Pestalozzi,
Herbart p& orden och trott att de skrivit om
’Ménniskan’’ i storsta allmédnhet. Lat oss som
exempel nirlisa nigra intressanta paragrafer mot
slutet av Herbarts Umriss Pidagogischer Vorle-
sungen (1835, 1841):

»Staten behover soldater, bonder, hantver-
kare, Ambetsmén o.s.v., och den dr angela-
gen om vad de utritta.”
skriver Herbart och fortsitter med avvipnande
Oppenhjéartighet:
“En mingd minniskor, vilkas personliga
existens endast betyder nagot i trangre kret-
sar, overblickar staten i allménhet langt mer
for att forebygga den skada de skulle kunna
anstifta dn for att direkt komma dem till
hjélp.’™
Artonhundratalets borgerliga stat hade alltsa in-
tresse av att ge sina egna funktionérer utbildning i
egentlig mening. Nir det géllde ovriga medborga-
re diremot hade staten frimst intresse av "att
forebygga den skada de skulle kunna anstifta’.

’
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(Har aterspeglas en uppfattning som dominera-
de ocksa i Sverige langt in i artonhundratalet,
niamligen att staten saknar skyldighet — och kan-
ske inte ens har ritt — att ordna och bekosta
utbildning f6ér andra dn de méanniskor som (jéna
allménna, offentliga intressen. De andra skikten i
samhiillet: de néringsdrivande’’, arbetande’’,
obildade’’ (dit dven t ex kopmén och industriid-
kare riknades) hade att sjdlva organisera sin ut-
bildning. Och néir den svenska folkskolan tillkom
var den en gren av fattigvarden och kan knappast
kallas en utbildningsinrittning.)

Annu intressantare ar att Herbart fortsitt-
ningsvis slar fast att den statliga utbildningens
syfte bor vara begrinsat ocksa i ett annat avseen-
de: Staten och didrmed den offentliga skolan och
dess larare skall ndja sig med att s a s 1 blindo
distribuera fostran och undervisning till eleverna
i klump, och sedan hélla tummarna for att nagot
fastnar hos en tillrickligt stor procentsats bland
dessa:

’Staten provar vad som kan provas, namli-
gen det yttre av uppforande och vetande.
Den triinger ej ini det inre. Lararnai offentli-
ga skolor kunna ej intringa stort mera, aven
for dem kommer det mera an pa summan av
det vetande de distribuera dn pa de enskilda
individerna och det sétt varpa de i det inre
forarbeta sitt vetande.”™
Att behandla eleverna som individer och ta hin-
syn till vars och ens sdrart, erfarenheter och be-
hov, ir inte den statliga skolans uppgift. Det ar
daremot en uppgift for undervisningen i hemmet:
“For familjerna ddremot kan ingen utom-
stdende ersiitta det som fattas hos en dess
medlem och foér dem blir det inre sa synligt
och ofta mirkbart, att det blott yttre ej rick-
er for dem. Det ir saledes tydligt, att upp-
fostran alltid till storsta delen blir en hem-
mets uppgift och att anordningarna fran sta-
tens sida for detta endast bora anvandas med
utgdngspunkt frdn hemmen.”’"
1 hemmet kan och skall barnet behandlas som
individ. Hemmets undervisning och fostran ska
“’tridnga in i det inre’’, inte bara fista sig vid det
yttre beteendet, enligt Herbart. Och nir man I4-
ser Herbart finner man att han som regel med
hem” eller *’hus’ avser bourgeoisins eller
aristokratins hushall. Han intresserar sig i sam-
manhanget for den undervisning som bedrivs av
informatorer och huslérare.

Detta ir viktigt och sdvitt jag vet inte alls upp-
mirksammat. Nir Herbart skriver om fostran
och undervisning i hemmet avser han bourgeoi-

sins eller aristokratins hem och da uttrycker han
sig sa att han ibland paminner om John Dewey
eller nagon annan sentida progressivistisk peda-
gog.

Med progressivistisk pedagogik avser jag hir
de stromningar som brot fram pa bred fronti USA
kring senaste sekelskiftet, pé sina héll i Central-
europa nagot senare, och som statligt sanktione-
rad utbildningsideologi i Sverige efter andra
varldskriget. Dessa stromningar innebar ett brott
med den gamla Herbart-traditionens forestill-
ningar om en systematisk och konform, for alla
elever lika och av moralfilosofin dverbestamd
undervisming."

Med progressivismen kom i stillet individu-
alismen att prigla den offentliga och allmiinna
skolans ideologiska Overbyggnad. “’Barnet i
centrum’’ blev slagordet. Undervisningen skulle
ta utgdngspunkt i den enskilde elevens erfarenhe-
ter och behov, innebira en forening av teori och
praktik, vara grundad i tidsenlig psykologisk ve-
tenskap osv. Med andra ord den typ av pedagogik
som fortfarande kallas progressiv. Med "'pro-
gressivism’” avser jag alltsé inte med nodvindig-
het vénsterorienterad pedagogik. och progressi-
vismens genombrott gillde inte i forsta hand hur
undervisningen utformas, utan snarare hur
undervisningsmetoder och -innehall kunde moti-
veras; Efter progressivismens genombrott har
man oftare hinvisat till individens personlighets-
utveckling etc, och mindre ofta t ex till moralfilo-
sofin, vilket varit en sjilvklarhet for Herbart och
hans skola. (Se vidare avsnitt 5 nedan.)

Néir blev nu den dolda ldroplanen dold? Ett

rimligt svar r att den blev dold i och med pro-
gressivismen.

Den dolda laroplanen var som vi sett inte alls
dold i artonhundratalets folkskolepedagogik.
Tvirtom hade — som hinvisningarna till Kant och
Herbart fatt illustrera — den 6ppna disciplinering-
en sin bestamda funktion i samtidens tankevarld.
Den gamla *’svarta skolans’’ fortryck och straff-
system sticker oss sena tiders barn i dgonen, men
vi missforstar funktionen om vi hér inte ser annat
an sadism eller okunnighet om barns utveckling
och behov. Och det ir inte alldeles sakert att var
egen tids dolda disciplinering dr mer upplyst och

Donald Broady, ''Den dolda laroplanen”,
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Den dolda léiroplanen har inte alltid varit dold. Bildegnd tillhor Stiftelsen, SAF (=Sveriges h
Allménna Folkskollirarforening).
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hedervird. Formodligen fanns forr storre moj-
ligheter for elever att undandra tankar och kéns-
lor, erfarenheter och privatliv fran skolans kon-
troll. Hur som helst, vad vi an tycker om den
gamla folkskolepedagogiken sa borjade grunden
for den oaterkalleligen att fratas sonder i och med
industrialismens och kapitalismens genombrott.
Det dridenna samhillsomvandling vi har att soka
rétterna till 1900-talets progressivistiska idéer
och uppgoérelsen med den tidigare herbarttradi-
tionen. S& linge samhillet var ndgorlunda sta-
tiskt och det darfor var givet vad slags normer
skolan skulle formedla till det uppvéixande slak-
tet, var det knappast mojligt att tinka progressi-
vismens tankar om en undervisning som skulle
sorja for varje enskild individs maximala utveck-
ling utifrdn dennes psykologiska forutsittningar.
Det ir forst nér alltfler barn ska bli ’fria’’ |onar-
betare som sddana tankar blir mojliga att tinka
(- géllande folkflertalets barn; det expansiva bor-

gerskapets ideologer hade sedan sekler odlat
forestillningar om individens fria vixt).

I Sverige kan kanske den officiella 6vergangen
dateras till nir 1946 ars skolkommission linjerade
upp enhetsskolereformen. Den ndrmast fore-
géende stora utredningen, 1940 ars skolutred-
ning, hade kunnat dopa ett av sina betinkanden
till >Skolan i samhiillets tjanst’’. Négra &r senare
hade en sadan titel knappast lingre varit mojlig,
nu skulle i stéllet skolan std i individens tjanst.

Denna “'individualisering” mojliggjorde den
partipolitiska enigheten i skolfrdgorna dnda fram
till for bara ndgot ar sedan. De dverordnade fra-
gorna om skolans innehéll och organisation har
kunnat framstéllas som tekniska och opolitiska,
som angelidgenheter for administratorer, &mnes-
experter och psykologer. Dirmed blev ocksa den
dolda ldroplanen "dold™ satillvida att man inte
talade om eller undersokte skolans sorterande

Annons ur tidningen Fackforeningsrorelsen 1945, Strax direfter slog progressivismen ige-

nom som officiell skolideologi.

Alla vaga lika

Alla dro lika vilkomna att diskutera sina eko-
nomiska angeligenheter med Handelsbanken,

som vill vara och dr de manga kundernas bank.

SVENSKA HANDELSBANKEN
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och socialiserande funktioner siddana de fram-
tradde i klassrummet, eller ocksa uppfattades de
som beklagliga stérningar som forhindrade for-
verkligandet av de officiella liroplanernas mal
men snart skulle vara undanrdjda.

Den dolda ldroplanen blev dold i och med pro-
gressivismen. Men kanske var overgéngen till
progressivismen inte enbart ett brott med, utan
aven ett bevarande av klassiskt borgerligt peda-
gogiskt tinkande? I nya former sjdlvfallet. I an-
slutning till resonemangen ovan ska jag prova
tanken att den pedagogiska progressivismens ide-
ologi var en transponering av den borgerliga famil-
jens socialisationsmonster till att géilla en skola for
alla.

Vad som bland annat tog fart i och med pro-
gressivismen, var forstatligandet av barnets sjil.

Herbart beskriver ju hur kontrollen dver bar-
nets “’inre’” var forbehdllen undervisningen i
(borgar)hemmet. Den statliga skolan fick noja sig
med att kontrollera elevernas yttre beteende och
prestationer. I och med progressivismen overtar
skolan delvis hemmets funktion — och med stén-
digt 6kande effektivitet, eller atminstone stigan-
de ambitionsnivd. Tdnka bara pa skarorna av
psykologer, kuratorer, speciallarare. Eller alla
diagnoser: 1Q, lds- och skrivsvarigheter, MBD,
varmed barnets inre Klassificeras. Tidigare an-
viande man uppforandetermer (flitig kontra lat)
eller hogst allminna karaktéristika (ha gavan, ha
lashuvud kontra vara dum) eller rattframma
sociologiska kategorier (vara av god familj kontra
fran underklassen).

Ocksa under den klassiska borgerliga eran
fanns det undervisning som tog sikte pa barnets
och den unges “inre”’; Herbart intresserar sig
som namnts i det avseendet for den undervisning
som huslérare och informatorer bedriver, alltsé i
borgarklassens eller aristokratins hem. Men inte
bara i hemmen utan ocksd i vissa andra institutio-
ner forekom undervisning som har likheter med
progressivismens ideologi: tydliga exempel ar
philantropinerna, bland vilka Basedows i Dessau
var det mest beromda. Dessa undervisningsan-
stalter kinnetecknades av en myckenhet prak-
tiskt arbete varvat med teoretisk undervisning.
Verkstider, tradgardar osv uppfordes i anslut-
ning till philantropinerna, som dock inte alls lik-
nade fabriksskolorna som samtidigt vixte upp i
Preussen och annorstides och som var tvangsar-
bets- och disciplineringsanstalter for proletar-

U
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barn. Philantropiner var ocksa nigot annat dn de
idealistiska monsterfarmer de pedagogikhistoris-
ka handbockerna gjort dem till. Enligt t ex den
schweiziska socialisationsteoretikern Donata
Elschenbroichs undersokningar var philantropi-
nerna inréttningar som fyllde den framvéxande
industribourgeoisins behov: Pojkar som skulle
Sverta pappans fabrik behdvde lara respekt for
manuellt arbete och att kunna “'tas med folk'.
Den gamla handelsbourgeoisins och aristokratins
lattjefulla livsstil och forakt for kroppsarbete dog
inte langre. Darmed dog inte heller 6verklassens
gamla socialisationsformer."

Genomgaende giller, tycks det mig, for de so-
cialisationsformer,  undervisningsinrattningar
och tinkare (Rousseau ar ett tydligt exempel)
som brukar anforas som progressivismens fore-
gangare, att det har handlar om borgerlig skikt-
specifik socialisering. Men urkunderna talar om
Minniskan och Bildning i allménhet. Forestéll-
ningen att bildningen borde gilla envar, Ménni-
skan kort och gott, var central fér den ideologi
som spanns kring den klassiska borgerliga socia-
lisationen. Man hade ett motsittningsfyllt be-
grepp om ménniskan: 4 ena sidan talade man om
miénniskan, var och en, den bildade allminheten,
tout le monde, & andra sidan avsidg man ddrmed
borgerskapet. Det var inte linge sedan vi hér i
Sverige talade om det allménbildande gymnasiet
och menade borgarklassens och medelklassens
skola; den bildning som ansigs bora vara all-
mén’’ var ett klassprivilegium.

Tidiga och tydliga svenska uttryck foér det mot-
séttningsfyllda i det borgerliga bildningsbegrep-
pet finner vi hos de radikaler som under nigot
decennium efter 1809 dominerade den utbild-
ningspolitiska diskussionen. Exempelvis hos en
man som Carl Ulric Broocman som kunde skriva
att de Pestalozzi-inspirerade ’’elementarskolor”
han foresprakade var till for fattiga barn, samti-
digt som han om och om igen framhall att de ér till
for alla nationens barn oberoende av samhalls-
klass. Vidare skulle de *’medborgarskolor’’ som
14z honom mest varmt om hjirtat enligt hans
program vara till f6r var och en (utom flickor
forstis) som 6nskade tilligna sig allmdn humanis-
tisk och medborgerlig bildning — samtidigt som
han foreslog att dessa *’medborgarskolor’” skulle
fa en inriktning i forlingningen av de gamla bor-
gar- och stadsskolorna, och att de skulle forlig-
gas till alla rikets stiider med minst 2 000 inneva-
nare dar det bedrevs handel. Hur gar detta ihop?

Donald Broady, "Den dolda laroplanen",
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Elementarskolorna skulle vara till for alla barn
men samtidigt bara for de fattiga; medborgarsko-
lorna skulle vara oppna for alla bildningstorstan-
de men i praktiken inrittade for borgerskapets
behov? Det gér forstas inte alls ihop. Bildning var
4 ena sidan vad varje Minniska behovde, 4 andra
sidan ingenting for de lagre samhéllsklasserna.

Broocman ar ett exempel, det fanns andra sam-
tida (Gustaf Abraham Silverstolpe dr den mest
kinde) som efter 1809 ivrade for allmidn medbor-
garfostran och bildning i statlig regi, men reaktio-
nen knickte snart dessa radikaler, och pa allvar
kom inte dylika tankar att genomsyra den offent-
liga diskussionen om folkflertalets skola forrin
under nittonhundratalet."

K:mske tycker ndgon ldsare att det har ér

historisk kuriosa. Det tycker inte jag. Vi bar med
oss det klassiska borgerliga pedagogiska ténkan-
det vare sig vi vill eller inte, och i sammanhang
dar det kanske inte alls lingre dr funktionellt. Det
beror inte pa att vi list Locke eller Herbart. Det
beror pa att vi lever i ett varuproducerande bor-
gerligt samhiille. Idealet om den borgerlige jagin-
dividen lever i hogonsklig vdlméga, vilket fatt
smatt absurda konsekvenser och ibland slar oss
med blindhet for de faktiska forhallandena. Ett
enda avslutande exempel:

En central ingrediens i det klassiska borgerliga
bildningstankandet var larare-lirjunge—dyaden,
dvs forestillningen om ett idealt en-till-en-
forhallande mellan en elev och en larare. Syste-
met med huslidrare, informator eller guvernant
etc byggde pa en sidan relation, med rotter i
aristokratins socialisationsformer: den unge
mannen skall ledas av en ildre, invigas i de kon-
ster och vetenskaper han bor behérska, fostras
till korrekt uppforande, virldsvana...

Just denna forestéllning om ldrare- larjunge-
dyaden irdnidag fullt levande i progressivismens
tradition. S& uppfattades exempelvis 70-talets
dialogpedagogik’’ ofta i individtermer, som ett
dialogiskt forhallande mellan tva subjekt, en
Minniska och en annan Ménniska, en larare och
en elev — trots att ju undervisningssituationen
som regel handlar om helt andra sammanhang,

om att en grupp om 25-30 manniskor med skiftan-
de bakgrund ska fungera ihop och styras av lara-
ren; vilket innebir helt andra krav dn varje en-
skild individs maximala utveckling. Forestill-
ningen lever kvar fast den inte lingre ér funktio-
nell sd som den en géng var nir huslirare fanns att
tillga for aristokratins och borgerskapets barn.
Idag rakar den lirare i svarigheter som i enlighet
med idealbilden av den gode pedagogen strivar
efter att upprétta personliga relationer till var och
en av eleverna i klassen. Om en sadan ldrare och
hennes problem kan man ldsa i slutrapporten fran
en dansk klassrumsundersokning:
’Hon anvénder sig av organisationsformen
klassundervisning vilket innebér att den tid
som en elev dgnar at intensiv kontakt per-
son-till-person med ldraren, dr ren vintetid
for alla de andra. Det normala séttet att 16sa
detta dilemma é&r att lata interaktionen mel-
lan elev och ldrare vara ’exemplarisk’’ i be-
tydelsen att det som forsiggar lika val kunde
forsiggd mellan en annan elev och lararen,
mellan varje annan elev och ldraren. Men
detta skulle sudda ut just barnens individu-
alitet och déarmed forneka ldrarens intima
stil.

Det ar forstas ingen tillfallighet att denna
konflikt mellan individ och helklass syns
tydligast i férsta klass. Sjudringarna forhal-
ler sig till lararinnan mer eller mindre utprag-
lat som till en mor, de uppfattar henne i varje
fall som en person, inte som en institution:

Elev (rasande): Du glomde sdga ’'god-

dag’’ till mej!

Léararinnan: Ja men det var vél forskriack-

ligt.

En annan elev: Du glomde — du glomde

mej ocksa!

Blotta tanken pa den tid som skulle krivas
for att sdga ett personligt goddag till alla
elever — for att inte tala om principen som
generell kommunikationsform — skulle fa ha-
ret att resa sig pa varje rationaliseringsex-
pert. Hela poédngen &r ju att barnen ska lara
sig att de dr utbytbara, for att klassundervis-
ningen 6verhuvudtaget ska fungera.””"
(Projekt Skolesprog)

Eleverna ska alltsd lira sig att de ar utbytbara.
Detta dr en central ingrediens i skolans dolda
laroplan. I klassundervisningen sitter ldraren ofta
i katedern och stéller fragor som inte ar formule-
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rade for att passa bestimda elever. (Kalle, du
som varit i England, kan du beritta...) utan i
princip riktas till vem som helst: Vad heter
huvudstaden i England? Kan nagon beritta...?
Enligt ideologin ska var och en (som t ex ldst
lixan) kunna svara. Lararen Kastar alltsd ut sina
fragor pa en anonym "“marknad”’, och det géller
for eleverna att ha tillricklig >’kopkraft’ (veta det
ritta svarei)for att viga trida in pa denna "'mark-
nad’’ (racka upp handen) och skaffa sig de **var-
or’’ (lararens vdlvilja; prestige; betyg) som dar
utbjudes. Det dr samma princip som fungerar pa
varumarknaden. Varje konsument som kan beta-
la fb}isig ar utbytbar mot vilken som helst annan
konsument.

I klassrummet gor denna utbytbarhetsprincip
det mojligt for liararen att samtidigt kontrollera
tjugofem eller tretti barn. Sirskilt i sméklasserna
utkdmpar lirarna en hard kamp for att ““mark-
nadsanpassa’’ barnen, lira dem att de dr utbytba-
ra. Det ir en inldrning som inte nimns i kurspla-
nerna, som ar ~’dold’’ och ofta sker’” bakom ryg-
gen’’ pa bade ldraren och eleverna, men som tar
sig uttryck i lararens stindiga paminnelser: Rack
upp handen forst! Vanta pa din tur! Prata inte i
munnen pa varandra! Jo, det var roligt att hora,
men det var ju egentligen inte det vi skulle prata
om! Lararen liknar kdpmannen pa den gamla go-
da tiden som satte tinderna i myntet for att kon-
trollera att det var gingbart; elevernas repliker
accepteras av lararen, duger som *’betalningsme-
del””, enbart om de har en viss bestimd form.
Eleven ska ha riackt upp handen forst, fatt lara-
rens tillatelse att svara, helst halla sig pa ett all-
mént “"anonymt’’ plan och inte som barn girna
gor halka in pé sina egna upplevelser (Froken, nir
Jjag var hos mormor...). Och sa vidare.

Att sadan traning forekommer ar inte méarkligt.
Det markliga ér att den sa ofta ar *’dold’”, samt att
de ideologiska forestéllningarna om ett personligt
en-till-en-forhallande mellan lirare och elev ér sa
seglivade; kanske som nimnts som rester av ide-
ologin kring den klassiska borgerliga socialisatio-
nen d& en elev faktiskt hade en lirare. Den stack-
ars larare som forsoker leva upp till detta ideal,
och kanske odlar en *’moderlig’’ undervisnings-
stil med personliga relationer till varje barn, ham-
nar ganska snart i svarigheter med att kontrollera
klassen.

I det hir avsnittet har jag velat peka pa att den
dolda ldroplanen blev "’dold’’ i och med progres-
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sivismen. Jag har ocksa provat tanken att denna
overgéng till progressivismen bl a innebar att den
klassiska borgerliga socialisationsformernas ide-
ologi transponerades till att gilla en skola for alla,
vilket resulterat i en hel del motséittningar och
problem; till exempel att det dialogpedagogiska
idealet uppfattats som ett personligt en-till-en-
forhallande mellan tva manniskor — en larare och
en elev — samtidigt som klassrumssituationen
handlar om négot helt annat: att en grupp om
minst ett tjog manniskor ska fungera ihop under
bestimda betingelser.

Skolgossen Eric Zetterstroms subjekt — subjekt-
forhallande till sin informator Filip.
Hlustration ur ’Tvd dr i varje klass.”
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va

3. Kan den
avskaffas?

Kan vi avskaffa den dolda laroplanen, kan-

ske med hjalp av en annan ldrarutbildning elleren
annan pedagogik? Nej, inte om vi med "’den dol-
da laroplanen’” menar de krav som skolsituatio-
nen stiller pa eleverna. Sidana krav ar ofran-
komliga. Den dolda liroplanens krav ar direkt
forbundna med undervisningens ramar (tid, mo-
ment som ska genomgds, undervisningslokaler,
antal elever, undervisningsgruppens samman-
sittning...) och hur skolan som institution funge-
rar.

Indirekt ar den dolda liroplanens krav for-
bundna med skolans samhilleliga funktioner (att
sortera eleverna och forbereda dem for livet som
l6narbetare och samhéllsmedborgare...) Dér-
emot ir det inte en gang for alla givet hur dessa
krav utformas och det ar heller inte givet i vilken
grad den dolda ldroplanen maste forbli dold”’.

[ \/"man behodver inte prata skola ldnge, innan sam-

talet halkar in pa lararutbildningen. Finns det
nagonting som alla &r dverens om sa &r det att
lararutbildningen dr usel och méste reforme-
ras. Forindringar av lirarutbildningen kunde nog
bidra till att gora den dolda liroplanen mindre
>’dold’’ men knappast avskaffa eller forandraden
i grunden. Att 6verdrivna forhoppningar brukar
knytas till just reformer av lirarutbildningen be-
ror nog pa att man overskattar attitydférandring-
arnas betydelse och underskattar betydelsen av
de faktiska villkoren for arbetet i skolan. Bland

annat brukar man gldomma att liraren efter avslu-
tad utbildning underkastas en hardhént resociali-
sering, att skolan formar inte bara eleverna utan
dven lararna. Det har gjorts en del undersokning-
ar av vad som hdnder nir nyklickta ldrare borjar
sin yrkesbana. 1 synnerhet de som ér fyllda av
goda foresatser brukar drabbas hért av den s k
’praxischocken’"*. S& har har ett typiskt forlopp
beskrivits:

'] hemlighet foraktar han sina kolleger. Ald-
rig ska han bli en sédan disciplinryttare som
de. I undervisningen férséker han vara med-
gorlig, han behandlar eleverna som likabe-
rittigade. Men det gar inte, de jaklas med
honom. Han utgdr en spricka i pansaret pa
det system som fortrycker dem. Till att borja
med betraktar han kampen om kontrolien
over eleverna som ett spel. Det gor de ocksa.

Skolans institutionella krav kan inte avskaffas,
men det dr inte likgiltigt hur de utformas.
Bilden forestiller en byskollirare i Westerwald
1914.

Foto: August Sander
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Sedan blir han trétt. Kollegerna grinar
skadeglatt. Rektorn tycks honom mérkligt
kylig d& han hélsar godmorgon. Spel ér spel,
tanker den unge liararen, men dom hér lym-
larna, dom verkar inte fatta var granserna
gar. Och nér skoldagen ar slut har han ingen
energi alls kvar, kan inget fornuftigt ta sig
fore. Efter att ha tillbringat forsta veckan av
sommarlovet i singen, beslutar han att gora
som en vinlig kollega foreslagit — visa lym-
larna att han &r herre i huset! Efter ungefér
ett ar, om han inte kvalificerat sig for att
limna skolan, ar den unge lararen en discip-
linryttare liksom sina kolleger.””*

Att denna beskrivning gjordes av en brittisk
sociolog for tjugo ar sedan, hindrar inte att forfat-
taren till dessa rader igenkédnner sig sjilv som
nyklackt larare i Sverige for tio ar sedan. Kanske
giller beskrivningen ocksé idag. For ndgra ar
sedan lade Dagmar Hinsel i Dortmund fram en
avhandling i vilken hon med st6d av egna och
andra vésttyska och amerikanska undersokning-
ar kunde sirskilja fyra faser i den ""idealistiske™
lararens intride i lararyrket:

1. Nyss kommen fran ldrarhogskolan, i den
idealistiska fasen, behandlar den nye lararen ele-
verna som jamlikar och ser i dem den grupp han
ska liera sig med. Darmed forsummar han att vid
forsta tillfalle statuera exempel infor klassen nar
nagon elev bar sig otillborligt at. Och sen &r det
forkylt. Hans strivan att ga eleverna till motes
uppfattas av dessa som svagheter att utnyttjas. 1
synnerhet arbetarbarnen ser saken s; de begri-
per att han egentligen inte tillvaratar deras verkli-
ga intressen, att han inte angriper orsakerna till
skolans tvang utan vill fortsitta fortrycket, lat
vara med andra medel. Undervisningen far for-
men av stindigt nya forsok att avgora fragan om
vem som har makten i klassrummet.

2. Den marginella fasen. Eleverna tillbakavisar
alltsa den nye lararen. Det gor ocksa kollegerna,
mot vilkas virderingar han har forbrutit sig. In-
genstans hor han hemma. Samtidigt som han
hamnar i denna marginelila position finner han att
de ambitioner han fatt med sig fran ldrarhogsko-
lan inte star i samklang med skolverkligheten.
Det &r just sidana situationer som sociologerna
kallar anomiska: det invanda orienteringsmon-
stret for lararens handlande har brutit samman
utan att han annu byggt upp nagot nytt.

Den hir marginella fasen dr den mest plégsam-
ma och tillika den mest kritiska, papekar Hansel.
Lyckas liraren att se sina havererade ambitioner
i ett samhalleligt sammanhang, att se att skolan

aterskaper samhilleliga motsattningar som ocksa
méste pragla socialisationen i skolan, att se den
politiska funktionen hos de falska ambitionerna
(t ex lararens ambition att befrimja varje elevs
personliga utveckling, oberoende av klassbak-
grund) — om ldraren lyckas med detta kan han
anvinda sina erfarenheter av lararyrket till att
gora motstand. En forutsittning ar da att han kan
hiamta stod nagonstans ifran, kanske fran nagon
kritisk organisering vid hogskolan eller elevgrup-
per pé skolan eller en grupp larare. 1 annat fall blir
som regel kollegerna den avgorande socialisa-
tionsinstansen for den unge lararen.

3. Och i s& fall vidtar den tredje fasen, identifi-
kationsfasen. Lararen borjar identifiera sig med
sina kolleger och imitera deras beteende. Vad
eleverna tycker om honom blir mindre viktigt n
det anseende han kan vinna i kollegiet. "’Overan-
passning’” ir inte ovanligt; som rastvakt kan han
forsikra sig om att det ska synas ordentligt fran
lararrummets fonster nir han tar elever i upptuk-
telse.

4. Internaliseringsfasen. Snart simulerar han
inte liangre lararrollen. Han ar larare.

Att genomlopa dessa fyra faser tar ett halvar
eller ett ar, har Dagmar Héansel iakttagit.’ Hennes
undersokning gillde visserligen inte svenska la-
rare utan visttyska under de extremt pressade
forhallanden som deras “zweite Ausbildungs-
phase’’ innebér (motsvarande det gamla provéret
i Sverige), men s mycket annorlunda &r kanske
inte forhallandena hos oss. Det ér nog sa att for-
andringar av lararutbildningen far begrinsade ef-
fekter inte bara pa grund av hur lirarkdren rekry-
teras, utan dven pa grund av lirarnas erfarenhe-
ter efter utbildningen. Skolan som institution fo-
strar liraren, forst i och med “praxischocken’’,
direfter i det dagliga arbetet ar ut och ar in.

At *skolan — som institution — fostrar’’* hav-

dade Siegfried Bernfeld 1925 i en berémd bok
som handlade om *’den dolda laroplanen’ dven
om uttrycket dnnu inte var uppfunnet. Bernfeld
anvinde ett annat och kanske battre uttryck, han
skrev om skolans ’institutionella forvéntning-
ar’’. Skolan fostrar som institution, dvs inte for att
exempelvis enskilda ldrare vill ha det sé, utan
genom sjilva skolans organisation, de hierarki-
ska strukturerna, verksamhetsformerna. Enligt
Bernfeld leder det alldeles vilse att forsoka forsta
skolan utifran den enskilde lirarens intentioner.

Donald Broady, ''Den dolda laroplanen”,
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Inte desto mindre ér detta tinkesétt vanligt, ja det
ar regel: “"Darigenom att didaktiken /undervis-
ningsvetenskapen/ forsoker tinka sig den enskil-
de lararens undervisning malrationellt /.../, for-
blir skolan som helhet, skolvasendet som system,
orubbat, otankt.”™

Och det skolan fostrar till ir, enligt Bernfeld,
anpassning och underkastelse under maktforhal-
landen, stick i stav med officiella laroplaner och
stick i stiv med ménga lirares avsikter;

Lararen /.../ har en lang rad uppgifter att
fylla, som hans overordnade uppdragit at
honom och vars genomforande de kontrolle-
rar. Framfor allt ska han undervisa om ett
visst stoff och sorja for att eleverna "kan’
det. Men diirutover maste han sorja for att en
hel rad regler och lagar efterlevs, som inte
har ett dugg med denna undervisningsupp-
gifti sigatt gora. Elevernasitter i binkar som
inte bara ar obekvéma, utan vars egenartade
form knappast har nigonting alls med under-
visningens mal att gora; man kan ldra sig pa
opatenterade britsar eller i klubbfatoljer.
Men i skolan ska det nu enging finnas
“sundhetsbankar’’. Eleverna sitter dér en-
ligt en bestamd placering, som ar permanent,
sven om omvaxling dérvidlag inte skulle
Andra nagot nir det giller liroprocessen: ele-
verna ir alagda att sitta "ordentligt’, &ven om
det bevisligen beframjar tankandet att man
Jagger benen pa bordet, ligger ned eller gér
omkring. *Sjalvklart’ méste golvet vararent,
far man inte klottra pa viggarna, eftersom —
enbart eftersom det hor till borgerlig hut och
hyfsning, men sikerligen inte for att det skul-
le befrimja undervisningen; maste tavian,
kritor och svamp vara iordningstallda for 1a-
raren, dven om det inte skulle stora honom
namnvirt att sjilv gora ren tavlan —eftersom
han ir "herre’, inte for att detta fojer ur un-
dervisningens mal, osv osv. Lararen skainte
bara undervisa utan dven sorja for att rum
och beteende motsvarar vissa faststillda
ordningsregler. Denna ordning har knappast
nagot samband med betingelserna for under-
visning, och féga samband med nodvindig-
heten att 30 minniskor i samma rum maste ta
vissa hinsyn till varandra — utan denna ord-
ning 4r helt godtycklig om man inte hérleder
den ur tva ursprung: Sakforhallandet att ele-
verna inte lar sig och inte vill lara sig (for-
hindrade att finna annan forstroelse méste
de, for att inte do av langtrakighet, upp-
bringa ett minimum av flit); Avsikten att ut-
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rusta liraren med hérskarattribut som helt
enkelt upphojer honom till onébar gudomlig
auktoritet. Eleverna meddelas inte att detta
sakforhallande och denna avsikt ar andama-
let med disciplinen i klassen. Tvértom doljs
bagge s grundligt att varken ldrare eller ele-
ver eller fordldrar nagonsin funderar pa
dessa aspekter, och kanske t o m vid lds-
ningen av dessa rader kidnner motstind mot
att tro pa dem.””’

Lisaren kanske tycker det dr ojust mot dagens
svenska skola att citera en karaktéristik av den
tyska skolan ett halvsekel tillbaka i tiden. Kada-
verdisciplinen har vi som bekant avskaffat.
Maénga larare torkar av tavlan sjalva nufortiden,
och mer sillan betraktas lirare som gudomlighe-
ter; auktoritetsforhallandena tar sig andra ut-
tryck.

Men Bernfelds perspektiv dr nyttigt: Manga
inslag i undervisningen och skolans sociala liv
forblir oforstaeliga s linge vi tolkar dem som
uttryck for medvetna avsikter hos ldrarna och
andra, men blir begripliga som led i upprattandet
av maktforhallanden. Som exempel minns jag hur
jag sjalv som nybliven larare pé flera olika skolor
forundrades over den frenesi mina kolleger upp-
badade i kampen mot elever som tuggade tug-
gummi och hade jackorna pd i klassrummet. Var-
for skulle just sddana frigor stjala s mycket en-
ergi och avhandlas p& var och varannan konfe-
rens? Och varfor utgjorde de en provosten for
kollegialiteten: sjilv holl jag val inte alltid efter
eleverna nir det gillde tuggummina och jackorna
och adrog mig snabbt kollegernas misshag, med-
an ingen brydde sig om ifall jag bedrev underma-
lig undervisning. Var fanns proportionerna i det-
ta? Det var forbryllande. Men s& markte jag efter-
hand en forindring i mitt eget forhéllande till
eleverna: Jag gick in for att tvinga dem spotta ut
tuggummina och ta av jackorna. Dels kanske av
kollegiala skil men framfor allt for att eleverna
skulle veta vem som var herre pd tippan sa att
undervisningen kunde rulla lite battre. Hérba-
kom fanns alltsi ingen medveten avsikt. Det var
det gradvisa utvecklandet av ett *’praktiskt be-
harskande’” av undervisningssituationen som
gjorde att jag anslot mig till héarnadstaget mot
tuggummina och jackorna. Forst langt senare har
jag forstatt hur utomordentligt viktiga sadana
symboliska bataljer ar for att konfirmera makt-
forhallandena pa en skola. Dessa maktforhdllan-
den dr namligen inte givna en gang for alla. De
maste stindigt bekriftas, konsolideras och preci-
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seras, varje dag ska maktforhallandena erdvras
eller forhandlas fram pa nytt.

Och for det andamalet duger inte vilka kamp-
fragor som helst. Lirarkaren behover ett bestamt
slag av kampfragor. Jag minns de till synes futtiga
fragorna om tuggummin och jackor, nagra decen-
nier dessforinnan handlade det kanske om hur
eleverna titulerade lararna eller rokte cigarrett pa
gatan, idag dr kanske fragorna helt andra. Ge-
mensamt ar just att det ar ““futtiga” fragor i bety-
delsen ofarliga: De far inte leda till onodig split
inom kollegiet eller kontroverser med inflytelse-
rika forildrar, och det ska vara fragor som ger
lirarna goda chanser att fora kampen till en dro-
full seger — som viil att mérka skall vara endast
temporir, inte slutgiltig! Kampen far inte bli av-
gjord en gang for alla (i sa fall vore fragan forbru-
kad och skulle snabbt falla i glomska och mista
sitt symbolvirde), utan skall hypotetiskt kunna
bryta ut pd nytt varje giang Pelle slintrar in i
klassrummet med jackan pa. Lisa tuggar tuggum-
mi eller Kalle ligger in en prilla.

Maktforhallandena blir ocksa synliga i de
“'stelnade ritualer’” som kinnetecknar livet i sko-

v’
lan. Alltifran lirarens "Godmorgon'', som inte
betyder god morgon utan: Nu ér jag hér. sa nu ska
ni vara tysta sa vi kan borja, ar skolvardagen fylld
av ritualer; Som nir en elev gar fram och viskar

' Jag maste ga pa toaletten’’ till liraren, som sva- /

rar "Ja!" trots att eleven inte framstilld nigon
fraga. — Varfor ir eleven littad nir han gar ut och
inte nir han aterkommer fran toaletten, undrar
Johannes Beck som beskrivit dessa "'stelnade
ritualer’”. **Vad ir det fér mérkliga umgangesfor-
mer i skolan, vilkas innehall betyder nagot helt
annat dn de utger sig for?"™

Skolans ritualer later sig inte avskaffas utan
vidare. Psykoanalytiskt orienterade skolforska-
re’ har fist uppmérksamheten vid ritualernas och
ceremoniernas funktion som nodviéndiga skydd
mot driftsimpulser. Att liveti skolan idr sa genom-
ritualiserat skulle i sa fall sammanhinga med att
driftslivet i sa hog grad ar fortringt: ritualerna
tjanar till att halla atskilt det som hor ihop. Och
fran Siegfried Bernfeld och framat har psykoana-
Iytiker liknat skolans ritualer vid de mer eller
mindre blodiga manbarhetsriterna hos primitiva
folkslag, i vilka fiderna’” symboliskt dodar so-
nerna for att de ska bli man och samtidigt grund-

Ghana 1975 Foto: Mikael Wahlberg/Mira
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ligt lira sig att aldrig, aldrig sitta fadernas”
makt i fraga.

I var kultur héller vi oss inte lingre med vald-
samma och spektakulira initftionsriter. Aga ar
forbjudet i skolan och numer ocksé i hemmet,
konfirmation och studentexamen har forlorat i
betydelse. I gengild utvecklar vi alltmer subtila
och osynliga mekanismer for den vardagliga
maktutovning som frin det barnen édr smé forbe-
reder dem for intridet i de vuxnas varld. Helst
anvinder vi vinliga former: Exempelvis kdnns
det angelédget for oss lirare att premiera elever
som i alla fall forsoker’". Att en elev i alla fall
forsokt’” innebdr att han gjort sina hemuppgifter
(fast fel), riackt upp handen (fast svaret vanligen
blivit fel), suttit med niisan i boken (utan att vin-
da blad viirst ofta)", med andra ord tillignat sig
ett idiotiskt beteende, som jag som pedagog
egentligen borde ha skyldighet att med all kraft
beivra. Eleven i friga har ju dgnat sig at att syste-
matiskt fordirva sin formaga att lira. Andd vet
jag av egen erfarenhet att jag aldrig kunnat forma
mig att ge en elev “'somialla fall forsokt™ enettai
betyg. Varfor? Svaret ar forstas att det eleven i
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alla fall”” gjort, ar att ha underkastat sig skolans
institutionella forvantningar.

Maktforhallandena betingar ocksa skolans Ku-
riosa fysiska utformning: avsaknaden av sam-
lingsutrymmen och t o m av rejila arbetsplatser
for eleverna, katederns placering i klassrummet,
lirarrummets i skolbyggnaden osv:

I klassrummet ir katederviggen med skrivtav-
lan en plats som rumsligt representerar den punkt
varifran kontrollen dver undervisningssituatio-
nen utgar. Aven som modern lirare som ogérna
sitter i katedern placerar jag mig garna i dess
nirhet da och da, och jag brukar anvisa elver som
ska tala infor klassen och alltsa tillfdlligt overta
lirarauktoriteten samma plats.

Varje giang jag trader over troskeln till ett larar-
rum far jag samma kénsla av att intrida i skol-
byggnadens sjilva 'hjarta”, knutpunkten for
kretsloppet i skolan. Till lararrummet beger sig
ménga lirare varje rast hur langt bort klassrum-
men in ligger, hir diskuteras eleverna, hér for-
muleras och hir kalibreras en gemensam syn pa
eleverna och pa skolans uppgift, innan lirarna

Korridor, Skanstulls gymnasium 1979 Foto: Maud Nycander/Mira
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ater cirkulerar genom Korridorerna ut till Klass-
rummen.

Om man nu. som skett pi nagra skolor, upphi-
ver lirarrummets karaktir av fredad plats dit ele-
vernainte dger tilltride, sa maste man vara obser-
vant pa vart den nyssniamnda funktionen hos li-
rarrummet, att vara den plats dér skolans och
lirarkarens “sjalvforstaelse’” formuleras och ka-
libreras. tar vigen. Denna funktion finns forstas
kvar. men kanske i mindre synliga former.

Och om man stiller undan katedern i ett horn
av klassrummet och placerar barnen i ring, bor

man fundera dver vilka nya monster for makt och
kontroll som utvecklas. Erfarenheter pekar t ex
pé risker for att en storre del av barnets person
blir foremal for skolans (lirarens) kontroll, att
elevens mojligheter att freda sig minskar.

Kort sagt: Om man lyckas avskaffa vissa for-
mer for makt och kontroll trider andra i deras
stille. P4 den punkten har manga forsok att for-
Andra skolan kiannetecknats av blindhet, satillvi-
da att man tagit skolans “sjélvforstaelse™ for
given och blundat for funktionen hos det man vill
avskaffa.

I
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Kritisk utbildningstidskrift, nr 16, 1980, pp. 4-55



For att halla fast vid skolans fysiska miljo som
exempel: I Sverige finns numer en del s k 6ppna
skolor med ddsliga studiehallar som ingen anvén-
der och lyhorda dragspelsvaggar mellan Klass-
rummen som inga andra dn busiga elever glintar
pi. Bakom dessa innovationer lag sékert tanken
att skolan ér till for att eleverna ska fa i sig kun-
skaper och firdigheter under sa effektiva och
angenama former som majligt — sa troskyldig ér ju
skolans officiella sjilvforstaelse. Ur det perspek-
tivet ir klassrummets privatisering kanske inte s
lyckad. Fran Amerika importerade man si den
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6ppna skolans idé — som forresten lir ha uppstatt
som ett ekonomiskt fordelaktigt utnyttjande av
de ménga urmodiga flyghangarerna runtom i
USA. Men man blundade for de ""dolda’ funktio-
nerna hos klassrummet: bl a att utgora det “"pri-
vata’’ revir dar liararen kan kinna sig fredad for
kollegernas insyn. Denna ldrarens “privata’” sfér
utgor sidostycket till och forutsattningen for den
“offentliga’™ formuleringen av en skolas sjalvfor-
staelse. Lirarkaren pé en skola utvecklar en ge-
mensam sjilvforstielse, dvs en uniform syn pa
sina uppgifter som lirare och inte minst en uni-
form syn pa eleverna. (Kriterierna for ett gott
eller 'normalt’’ elevbeteende tjinar ocksa till att
definiera abnormaliteten, avvikelserna, de ""obe-
gavade’’, “omotiverade’’, "ointresserade’ ele-
verna — vilket pa manga skolor far den mirkliga
konsekvensen att de 'normala’ eleverna utgor
minoriteten och ‘avvikarna'' majoriteten).
Denna skolans och lirarkarens sjilvforstielse
kan utvecklas forhallandevis konfliktfritt sa linge

Undantagsvis blir klassrumssituationen
offentlig. Ordning rader ndr fotografen
kommer pa besik.

Foto: Gunnar Smoliansky/Bildhuset
Nedan en notis ur Folkskolans Vin 1898.

fond skola stipendier utdelas &t mindre bemed-
lade elever vid folkhogskolan.

Obehagligt upptride 1 skolsal. Kristi-
anstads skolrad har hos stadsfiskalen anmiilt,
att hustrun Karna Berglund, fodd Larsson, diir
i ataden den 1 sistl. februari inkommit i en
af liirosalarne & N. folkskolan under pigdende
lektion och diirvid afbrutit undervisningen
samt Ofverdst tjinstgorande liirarinnan med
grofva okviidinsord, hvarmed hon fortfarit en
liingre stund, trots tillsiigelse att afligsna si
Skolridet, som ansett, att ett dylikt kriinkan
af skolans riitt till hemfrid icke faAr limnal
ostraffadt, har med anmiillan om det skedd
hos u«llmiitnne dklagaren anhdllit, att saken
mitte genom hans forsorg beifras vid radhus-
riitten. Anledningen till hustrn Berglunds
obehoriga och otillstiindiga tilltag uppgifves ha
varit vrede Ofver att en hennos dotter i sko
lan af ifrigavarande liirarinna tilidelats aga,
hvilken aga dock varit i laga ordning utdelad
och dessutom endast bestdtt i ett lindrigt slag
4 kinden,

Skolbad i Jonkdping. Jonkdpings kyr-
kostimma har anslagit 2,000 kr. for anord-
nande af skolbad.
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man sitter i lirarrummet och diskuterar obildbara
dare, SO-byrakraternas senaste pahitt, allménhe-
tens brist pa forstaelse for lararnas svira arbete
och alla andra ’storfaktorer’” som hindrar ge-
nomforandet av den enskilde lidrarens intentioner
och undervisning. Skulle lirarna i stallet borja i
en annan dnde, skaffa sig tilltridde till varandras
klassrum och ligga synpunkter pa hur kollegerna
utformar sin undervisning, da skulle denna sjélv-
forstielse bryta samman — den forutsitter namli-
gen ett alldeles bestamt perspektiv: att intentio-
nerna bakom undervisningen, ldaroplanens eller
den enskilde lirarens intentioner, dr den sjilvkla-
ra och odiskutabla utgangspunkten, medan annat
som exempelvis elevernas beteende betraktas
som *’storfaktorer’’. — Man kunde annars tinka
sig helt andra perspektiv, som kanske bittre for-
klarar vad som hinder i skolan: Om exempelvis

elevernas vardag, '‘pedagogiken under bank-
locket™", elevernas planering for festen pa fre-
dagskviillen toges till utgangspunkt for analysen,
s& skulle ur detta perspektiv liroplanens intentio-
ner och lirarens bemodanden att undervisa fram-
sta som 'storfaktorer’.

Det ir saledes ingen tillfillighet att klassrums-
dorrarna pa de flesta skolor hélles stingda for
kollegerna. Det ingér i monstretav 'institutionel-
la krav’’. Det ar fritt fram att lirarna diskuterar
liromedel och planering och utvixlar tips och
stenciler — men inte att skérskada varandras
undervisningspraxis. Dér gar gransen. Till de all-
ra mest graverande forbrytelserna hor att infor
sina elever framfora asikter om hur deras ovriga
larare undervisar.

Och var och en som vill bidra till skolans demo-
kratisering genom att bryta upp skolans speciella
Jialektik mellan ’privat’” och "offentlig’’, som

Donald Broady, "Den dolda laroplanen",
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alltsd vill oppna klassrumsddorrarna och ge offent-
lighet at den undervisningspraxis som eleverna
utsétts for, maste vara klar éver att han darmed
bryter med en grundliggande oskriven regel och
dventyrar den sjialvforstaelse skolan och lirarka-
ren odlar.

Dirmed inte sagt att man ska avsta fran att
forsoka. Sjélv ar jag overtygad om nodvindighe-
ten av att det som sker i skolan gores "'offent-
ligt'", eftersom skolan knappast kan demokrati-
tarna som kollektiv borjar stilla krav. Och detta
kan inte ske med nagon framgang sa linge sko-
lans egen sjilvforstaelse forblir den bild som gél-
ler. Men for att ha nagon chans att lyckas offent-
liggoraellert o mférandra skolans institutionella
forviantningar, “den dolda ldroplanen’ maste

—_
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man vara klar over hur den ér direkt betingad av
hur skolan som institution fungerar.

Och ytterst har den dolda liroplanen med

skolans funktioner i samhéllet att gora. Om sko-
lans funktioner i samhillet har mycket skrivits pa
senare ar, ocksd i KRUTSs spalter, som jag inte
behdver upprepa hir. Men jag vill girna passa pa
tillfiillet att kommentera dessa analyser, eftersom
jag vet att manga som arbetar i skolan uppfattar
dem som ''pessimistiska’’, som tamligen fjarran
fran den egna dagliga verkligheten och abstrakta
och oanvindbara i storsta allménhet.

Allra forst bor man hélla i minnet att “'funk-
tion'’ i dessa analyser har en alldeles bestimd
betydelse. 1 vardagslag talar vi lite 16sligt om
funktioner i betydelsen att nagot funkar ritt och
slatt:

En flygterminal fungerar som en kedja av
logiska funktioner: passageraren anliander,
checkar in, gar genom passkontrollen, koper
tullfri sprit, tar en exportdl i baren, Kissar
och stiiller sig i ko vid utgiangen for att kunna
villja plats i planet, girna ndra nodutgang-
en'’,
skriver P.C. Jersild i borjan av romanen Babels
hus. Men inom samhillvetenskapen har i synner-
het Durkheim lanserat en helt annan betydelse:
nagontings (t ex den dolda laroplanens) funktio-
ner ir detsamma som dess bidrag till uppritthal-
landet och utvecklingen av antingen det egna sys-
temet (t ex skolsystemet) eller andra system (t ex
arbetsmarknadssystemet, klasskiktningen eller
samhallssystemet som helhet).

Hittills har vi uppehallit oss vid den dolda laro-
planens direkta funktion att uppritthalla skolans
“egna’’ system, skolan som institution. Att skol-
systemet darutover har “samhilleliga funktio-
ner’” innebir framfor allt att eleverna forvaras,
sorteras och socialiseras si att de radande makt-
forhallandena, klasskiktningen, tillgdngen pa ar-
betskraft, arbetsdelningen och ytterst samhiills-
ordningen som helhet uppritthilles och utveck-
las.

Det ir inte konstigt att manga ldrare, dven pro-
gressiva, inte vill veta av analyserna av skolans
samhallsfunktioner. Det tar naturligt nog emot att
betrakta sig sjilv som agent for kapitalet eller
staten eller den borgerliga samhéllsordningen.
Man ser sig hellre som en som forser enskilda
elever med kunskaper, firdigheter och fostran.

Och det med ritta, menar jag! Det vore mansk-
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ligt och teoretiskt ohéllbart att uppfatta sig sjalv
som en vanméktig marionett. Att skolan som sys-
tem fyller vissa bestimda funktioner i samhallet
hindrar inte att jag sjalv, beroende pa de konkreta
lokala forhallandena, kan &stadkomma vésentli-
rar, kolleger. Att dven radikala ldrare haft svart
att acceptera — och framforallt anvénda — analy-
serna av skolans samhillsfunktioner, tror jag
hianger samman med oklarheter kring dessa ana-
lysers riackvidd.

Ofta har riackvidden Overskattats. Den dolda
laroplanen och andra fenomen i skolan har forkla-
rats med hénvisning till samhéllsfunktionerna:
arbetskraft som ska kvalificeras, positioner i ar-
betsdelningen och klasskiktningen som ska be-
sittas, borgerlig ideologi som ska formedlas.
Men det ir ingen tillricklig forklaring att hdnvisa
till att skolan fyller sddana samhéllsbevarande
funktioner. Man maste férsoka ga vidare och visa
varfor och hur — och om! Det ir langtifran sjalv-
klart att skolan i alla ssmmanhang dr samhélleligt
funktionell; niar exempelvis undervisning hir och
var blir sysselsittningsterapi, har det nog mer att
gora med ldrarnas behov att fa verksamheten att
rulla &n med statens och kapitalets behov. I sko-
lan sker atskilligt som varken ér bra for kapitalet
eller fér eleverna. Somligt ar formodligen t 0 m
bra for eleverna men inte for kapitalet.

I vilka avseenden skolorna ar funktionella eller
icke-funktionella for den bestdende samhéllsord-
ningen ar en empirisk friga. Detta har en del
skolkritiker forbisett, som darmed gjort sig skyl-
diga till ett funktionalistiskt felslut; nimligen att
ensidigt fokusera intresset till skolsystemets
funktioner i betydelsen ’’out-put’’-effekter, bi-
drag till uppratthéllandet av samhillssystemet.
"’ Att visa vad ett faktum har for funktion ar inte
detsamma som att forklara hur det uppstétt eller
varfor det ser ut som det gor.””"" (Durkheim). Att
visa att den dolda laroplanen fyller vissa sam-
héllsfunktioner som att sortera och socialisera
elever dr en sak. En helt annan sak &r att forklara
hur den dolda laroplanen uppstar i klassrummet
och varfor den ser ut som den gor. For sddana
forklaringar maste man — som den hiir artikeln ger
manga exempel pd - ocksd underséka skolan som
institution, ritualerna i klassrummet, lirarnas
och elevernas behov osv.

I'sin fixering vid skolans *"output-effekter’’ ris-
kerar de funktionalistiska analyserna att tappa
bort skolans "’input’’, t ex de problem eleverna
bar med sig in i skolan och som har sin grund i
konflikter mellan familjens och skolans normer

och andra konflikter som kidnnetecknar uppvéxt-
villkoren. Ocksd att hantera dessa “’input’’-
problem tillhér skolans samhailleliga uppgifter:
att exempelvis fa eleverna att stanna kvar i klass-
rummet ir ett fundamentalt liggande for lararna.

Funktionsanalyserna har alltsd ensidigt uppe-
héllit sig vid skolans output’. I stéllet tror jag
att vi i sjilva forhallandet mellan out-
put’’-kraven pa skolan och *’input’’-problemen
kan finna en grundbult for forstaelsen av skolans
plats i samhallet. LAt oss som exempel viljaen av
skolans funktioner namligen den som brukar kal-
las kvalificering: att forbereda eleverna for ar-
betsmarknaden och arbetsplatserna. En i dalig
mening funktionalistisk analys sdger att naringsli-
vet kraver vissa typer av arbetskraft och darfor
ser skolan ut som den gor; nir kapitalet kraver
anpasslig, flexibel, flyttbar, omskolningsbar ar-
betskraft, da far vi dialogpedagogik i skolorna —
lasaren kdnner sakert igen argumentationsmon-
stret. Men dylika hanvisningar till en eventuell
output limnar oforklarat varfor t ex ldrarna i s
fall beredvilligt skulle agera hjilpgummor t kapi-
talet eller at statens arbetsmarknadsplanering.

Poingen ar att lararna faktiskt inte tar direkt
order fran kapitalet eller staten. Som lirare éar
man dels upptagen av sina egna problem, dels
tinker man pé sina elever som individer: Pa Cal-
les och Evas problem och kanske pa deras fram-
tidsutsikter. Ty i ett samhélle som det svenska ar
arbetskraften individens privategendom. och nu-
fortiden har barns och ungdomars arbetskraft in-
get forsiljningsvirde. Arbetskraften maste, bl a
med hjalp av utbildning, kvalificeras innan den
kan siljas pd den marknad som kallas arbets-
marknaden, och forst dérefter, efter forséljning-
en pa arbetsmarknaden, hamnar individen pé en
arbetsplats.

Skolan forbereder alltsa direkt for arbetsmark-
naden, dvs arbetskraftsforsiljningen, och bara
indirekt for arbetsplatserna, yrkesutovningen.
Foérmodligen fungerar mycket mer dn vi vanligen
tror av verksamheten i skolan som forberedelse
infér arbetsmarknaden —t ex trdningen i att upp-
fatta som sjalvklart, natur-likt att arbetskraften ar
privategendom som kan och skall siljas, sa dyrt
som mojligt, varfér varje individ i konkurrens
med andra ska forsoka maximera forsaljningsvér-
det av sin egen arbetskraft.

Och grundbulten for att forsta skolans roll hér-
vidlag dr: Kapitalets och statens kvalifikations-
krav slar in i skolan indirekt, via elevernas indivi-
duella kvalifikationsbehov. For att bli likare mas-
te Calle fa goda grunder infér gymnasiet. For att
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ha nagon chans att fa ett jobb maste Eva atmins-
tone ha avgangsbetyg fran nian... En visentlig
mekanism i ssmmanhanget ar att fordldrarna sét-
ter press pa lararna, men som regel har ocksa
lirarna sjilva, om de har hjarta i kroppen (vilket
de oftast har) intresse av att det ska ga Calle och
Eva s vil som mojligt i livet.

En brukbar analys av skolan i samhillet kan
darfor inte ske enbart *"uppifran’” som en hérled-
ning ur samhiillets, kapitalets eller statens krav.
Inte minst inom marxistisk tradition har det fun-
nits en dalig *’centralistisk’” tendens att uppfatta
makten inte som ett férhéllande utan som en
egenskap hos den hirskande klassen, kapitalet
eller staten som s a s droppar nedéat genom skol-
systemet. P& senare ar har framst Michel
Foucault gjort inspirerande. analyser av ~'mak-
tens mikrofysik”” och hur makten véxer fram
s a s "’underifran’’, i forhallanden mellan ménni-
skor och i de ritualer och kunskapssystem som
kannetecknar de olika institutionerna i samhallet;
Foucault har skrivit mest om dérhus, sjukhus,
fangelser, familjen, men for den som arbetar i
skolan ir det litt att finna paralleller dit, och de
manga undersokningar som gjorts av *’den dolda
laroplanen’ ar exempel pa just Foucaults typ av
analyser av ~’maktens mikrofysik’’.

Och Foucaults grivande i arkiven har uppda-
gat viktiga forfenomen till vara dagars *dolda ldro-
plan’” och andra former av modern osynlig discipli-
nering. Redan 1767 framstalldes foljande framsynta
forslag till en moderniserad straffrétt inriktad pa
kontroll av sjilen i stallet for kroppen:

»Nir Ni salunda format idékedjan i Era
medborgares huvuden, kan Ni skryta med
att kunna styra dem och vara deras hérskare.
En korkad despot kan tvinga slavar med
jarnkedjor, men en riktig politiker binder
dem mycket starkare med kedjan av deras
egna idéer. Det ér pa fornuftets fasta mark
han fister kedjans inde, en boja som &r desto
starkare som vi dr okunniga om dess upp-
byggnad och som vi tror den vara vart eget
verk. Hopploshetens och tidens tand gnager
pé bojor av jirn och stal, men férmar intet
mot idéernas vanemadssiga forening, knyter
dem bara dnnu fastare samman; och pa hjar-
nans mjuka fibrer vilar den orubbliga grun-
den for de mest stabila imperier.”” 12

Det ar alltsd otillriickligt att anligga ’’upp-
ifran’’-perspektiv pa skolan, dvs att borjai "sam-
hallet” och dérefter peka pa paralleller eller ef-

fekter i skolan: att skolan liknar en fabrik, att
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betygen liknar arbetslonen, att skolan ser ut som
den gor for att vi lever i ett klassamhiille... 1
utbildningslitteraturen forekommer t o m figurer
dir skolan ritas som en box och ’Samhillet’” som
en annan box, med en pil emellan - vilket dr uppét
viaggarna. Samhdllet dr ingen mystisk gverord-
nad storhet. Samhéllet dr bland annat just skolan
som institution. Skolan ar ingen “avspegling’’ av
samhiillet eller effekt av samhéllet. Skolan &r en
del i samhillet och som sddan méste den analyse-
ras, med alla sina motséttningar och friktioner.
»>Maktens mikrofysik’’ i klassrummet utgor ett
underlag for, men kan inte hirledas ur kapitalets
och statens makt.

Som sagt 4r ménga som arbetar i skolan skep-
tiska till analyser av skolans funktioner i samhél-
let, och jag har forsokt visa varfér den misstron
pa sitt och vis kan vara berittigad. Sadana analy-
ser ar otillrickliga — varmed inte sagt att de ar
obehovliga, tvirtemot! En gyllne regel ar att man
kan anvinda en analys forst niar man ar klar over
begriansningarnaidess rackvidd. Jag tror att mot-
standet mot funktionsanalyserna av skolan delvis
beror pa oklarhet dver deras rackvidd.

Somliga dverskattar rickvidden och pastar att
skolan ser ut som den gor for att samhillet ser ut
som det gor. Vilket &r ett cirkelresonemang, ty
vad man egentligen siger ar att skolan ser ut som
den gor for att den fyller vissa funktioner som ar
nddvindiga for reproduktionen av samhéllsord-
ningen och darfor ser skolan ut som den gor for
att den fyller ... och sa vidare.

Elier ocksa, vilket dr vanligare bland skolfolk,
avvisar man blankt analyserna av samhélisforhal-
landena, eller uppfattar dem som i och for sig
intressanta men abstrakta, fjirran fran den egna
dagliga praktiken — eller som '’pessimistiska’".
Vettigare vore i si fall att med std av de unika
erfarenheter som arbetet i skolan ger, utveckla
och ge offentlighet at en mer konkret forstaelse
av hur dessa samhillsfunktioner framtrader i det
dagliga livet i skolorna vari ndsta generation 16n-
arbetare och samhillsmedborgare modelleras
fram, till kropp och sjal. Att forsta skolan s har
inte ett dugg med *’pessimism’’ att gora. Pessi-
misterna i skolan, de som inte ser nagra reella
férandringsméjligheteﬁr dels fantasilésa bakat-
strivare som tror att varje férandring ar till det
samre, dels idealisterna som aldrig nar ldngre &n
till stindigt nya fromma férhoppningar, eftersom
de utgr fran idéer om hur skolan borde vara och
glommer undersoka varfor den ar som den ér -
och om den kan bli som de onskar den skulle
vara.
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4. Nej, men
goras mindre dold

Féregfiende avsnitt kan sammanfattas: Den
dolda liroplanen later sig inte avskaffas som iso-
lerad foreteelse. Den ér ingen isolerad foreteelse.
Den ir beroende av ramarna for undervisningen,
av skolan som institution, av ldrares och elevers
behov, ytterst av skolans samhalleliga funktio-
ner. Varje pedagogisk praxis har sin *’dolda ldro-
plan’’. Aven den progressiva pedagogiken har sin
(se avsnitt 5 nedan).

Men idven om den dolda liroplanen inte kan
avskaffas, kan den fériandras, inom vissa ramar.
Det ar inte oviktigt.

Den dolda liroplanen kan ocksé goras mindre
dold. I det hir avsnittet ska vi presentera nagra
exempel fran svenska undersokningar av livet i
klassrummet, sirskilt det sprakliga umginget.
Dessa svenska forskare dr inte alltid fortjusta i
begreppet ’den dolda liroplanen™ som de for-
knippar med den amerikanska kulturantropolo-
giska traditionen som bland andra Philip Jackson
representerar, och som kan kritiseras for de osys-
tematiska, ibland nirmast anekdotiska observa-
tionsmetoderna och framfor allt for den liberala
reformpedagogiska inriktningen och blindheten
for samhilleliga bestimningar.

Men *’den dolda laroplanen’ har trots allt visat
sig vara ett effektivt begrepp i skoldebatten och
anviandbart for larare och elever som vill tolka sin
egen arbetssituation. Den amerikanska antropo-
logiskt orienterade utbildningsforskningen ma
girna kallas liberal. Just som liberal har den sina
fortjanster: som nimndes inledningsvis, tilldt det
antropologiska synsittet Philip Jackson att som
en besokare fran en frimmande kultur i ameri-
kanska klassrum iaktta och forundras over sa-
dant som den som list Grundrisse och Kapitalet
kanske tycker ér sjélvklart: att eleverna fostras
till underkastelse och anpassning, kapitalistisk

tidsmedvetenhet, fogliga lonearbetare. ''Den
kulturantropologiska positionen dr ett konst-
grepp for att séiga samhillskritiska ting om kapita-
lismen som egentligen inte later sig sidgas (om
man inte 4r marxist).””'

I Sverige blev studier av sprakspelet i klass-
rummet en expansiv forskningsriktning under
loppet av sjuttiotalet. Till att borja med nadde
rapporterna knappast utanfor hogskoleinstitutio-
nerna, men nu publiceras ocksa mer tillgangliga
framstéllningar.’ Det hir ar undersdkningar som
har bruksvirde for praktiskt verksamt skolfolk.
Annars har pedagogisk forskning oftast tillfreds-
stallt administratorernas, planerarnas eller politi-
kernas behov snarare én ldrarnas, elevernas och
foraldrarnas. (Déarfor ar klyftan mellan praktiker
och forskare p& skolans omrade kanske inte sa
forvanande. Det ar anmirkningsvart hur vissa
andra yrkesgrupper, t ex naturvetare, ldkare,
forutsittes halla sig hjilpligt underriattade om
vetenskapens nya ron, men inte lararkéren.)

Tekniskt gir den hir klassrumsforskningen till
sd att ndgra mikrofoner riggas upp i klassrummet
(en som ldraren bér runt halsen samt en fast, eller
ibland fyra separata mikrofoner). Samtidigt som
lektionen spelas in — en separat kanal for var
mikrofon - sitter forskarna och observerar och
gor noteringar. Dérefter skrivs inspelningarna ut.
Det &r ett stort arbete, vid fyrkanalsinspelning
kraver utskriften av en enda lektion tjugo timmar.
S4 vidtar klassificering av repliker, databearbet-
ning, noggrann analys.

En valdsam apparat, kan det tyckas. Men det
4r inte sa litt att uppfatta monstren i det som sker
i klassrummet.

Som larare 4r man hemmablind, och har svart
att se vad som sker i det som synes ske. Man ar
upptagen av att undervisningen ska flyta, se till

Donald Broady, ''Den dolda laroplanen”,
Kritisk utbildningstidskrift, nr 16, 1980, pp. 4-55



Dolda ldroplanen 33
S

Det blip lite bléddrande i héftet, och efter ungee

fir 15 sekunder sidger en av pojkarng lite tyst:
"Konstantin"
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att alla hianger med, att Eva far hjilp att komma
igang, att Pelle inte stor flickorna framfér. .. Dess-
utom utvecklar man som lirare ett omedvetet
“praktiskt behidrskande™ av klassrumssituatio-
ner, man agerar s a s med ryggmérgen; man skul-
le inte klara arbetet annars. Varje lirare som gjort
det enkla experimentet att lita en bandspelare
rulla under en lektion for att sedan i lugn och ro
lyssna till vad som faktiskt hant, blir bestért och
dr nog bojd att ge Durkheim ritt som i sina fore-
lasningar infor lirarkandidater i Paris vid seklets
bdrjan sa:

"’Minniskor som sjilva édr inblandade i hand-

lingar, dr de allra simst placerade for att se

orsakerna bakom sina egna handlingar.’”

Lﬁt oss tjuvlyssna till ett autentiskt replik-
skifte under en matematiklektion. Liraren forso-
ker hjilpa en elev som fastnat pa problemet att
multiplicera fyra med tre:

Fa se hur det gar for dej.
— Det gdr bra.
Men du har inte gjort utrdkningen hér.
- Mm.
Hur bérjar du?
— Borjar med fyra ganger tre.
Mm, som blir?
- A...éana!
Nej, vad blir det?
— Lat mej tinka.
Fyra génger tre. Vad ir tva ganger fyra?
— Det dr atta.
Mm, tre ganger fyra?
— Tretton. Nd, det dr fjorton.
Nej tank nu, du har atta plus fyra, vad blir det?
Jobbar du ordentligt? Ja, vad blir det?
- Atta plus fyra?
Mm!
- /ittaplusfyra blirdi... d... nie, tie, elva, tolv.
Vad blir da tre ganger fyra?
— De vet jag inte.
Det blir alltsa tolv, eller hur?
- Ja, just det.?

Exemplet illustrerar en viktig undervisnings-
princip som Ulf P. Lundgren givit namnet *’lots-
ning”’. Elevens problem ar alltsa att multiplicera
fyra med tre. Lararens metod att hjilpa eleven
tillrétta ar att forenkla problemet genom att suc-
cessivt bryta ned det till allt enklare delfragor,

som hér till slut blir s enkla att vem som helst kan
svara pa dem utan att ha en aning om vad multipli-
kation gér ut pa. Eleven stills slutligen infor pro-
blemet att svara pa fragan “’Det blir allts4 tolv,
eller hur?”’. Den fragan klarar han galant.

Tydligen behirskar eleven hjilpligt konsten att
addera sma tal men har inte fattat principen for
multiplikation. Och inte lir han sig den genom att
lotsas férbi problemen. And& vore det fel att séga
att eleven inte lar sig ndgot i en situation som
denna. Férmodligen lir han sig atskilligt men inte
Just multiplikation. Kanske lir han sig att en sin
som jag kan inte ldra sig matte; han lir sig ndgot
om sin egen forméga att lara. Sddan inlérning som
giller den egna formégan att lira har Lundgren
kallat *’metainlirning’’, och detta torde tillhora
de mest genomgripande lirdomar varje elev bi-
bringas i undervisningen och bir med sig ut i
livet: att han eller hon dr dum och inte ska striva
efter mer framskjutna positioner senare i livet,
eller klyftig med rétt att géra ansprak pa en privi-
ligierad position.

Vidare lar sig eleverna — och jag fortsatter refe-
rera och lana exempel fran Lundgren® — att tolka
hur lararen fragar och vilka slags svar han énskar
sig. Léraren kan friga ungefir:

- Idag ska vi fortsatta med procentrikning.
Hur manga hundradelar gér det pé en hel?

Alla eleverna viftar med hinderna.

Léraren: Robert?

Robert: Hundra.

Ldraren: Vad blir det forstds i procent?

Robert: Hundra.

Lundgren patalar att det finns tva sitt att be-
svara en sadan friga: genom att veta nagot om
procent, eller genom att kunna dechiffrera lira-
rens sprakbruk ~ hir giller det att tolka innebor-
den av ordet “forstds’’.

Eller, nar klassen sysslar med multiplikation
och ldraren fragar: ’Vad gér vi sen?’’, sd vet den
elev som behéirskar undervisningsspraket att
’Multiplicerar’ kan vara ett l[impligt svar, som
bekriftar att eleven hinger med och att ldraren
kan gé vidare.

Saledes: Nar lararen tillimpar undervisnings-
principen “’lotsning’’, dvs forenklar ett problem
sé att eleverna kan 16sa det genom att besvara en
serie av enkla fragor, lar sig eleverna kanske inte
alltid multiplikation eller vad nu liraren tinkt sig.
men de lar sig andra ting: bland annat om sinegen
formaga att lira ("’metainlirning’’) och att bema-
stra ldrarens sprakbruk i klassrummet.

Sa langt har jag refererat UIf P. Lundgrens
resonemang om ’’lotsning’’. Lat oss lyssna till
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dnnu en bandupptagning som illustrerar denna
undervisningsprincip. Exemplet dr hamtat fran
KROK-projektets® undersokning av tecknings-
lektioner. Forutsittningarna ar dessa: en elev i
arskurs 8 har tilldelats uppgiften att infér kamra-
terna beritta om ett studiebesok pé en gristarm. 1
ett foredrag ska finnas nagot visuellt inslag, har
han lart sig. Fran studiebesoket har man med sig
en illustrerad broschyr med en bild av grisfar-
mens innanddme med grisar och allt. Den bilden
vill han ritaav. Men han har ett problem. Han kan
inte rita grisar.

Jag kan inte rita grisar.
~ Ja men rita symboliska grisar dd. Gor sana
hér tjocka julgrisar. Séna hér runda saker
med knorr.

Jag vill rita riktiga grisar.

— Ja men gor... Det dr ju bara symboler for
grisar. Dom behéver inte se sa himmelens
noga ut.

Jag tycker det ska gora det. Jag far ldra mig.
— Dd fdr du héimta Lilla Focus da, om du ska
ha riktiga grisar.

(fyra minuter senare)

Jag kan inte...

— Vanurd. Det iir bara att gora en cylinder
med ben pa.

(8 minuter senare)
— Jo om du vill kalkera av. Om du fir en bra
gris déir nu sé kan du med den hiir pd under-
sidan tona over sd fungerar det som karbon.

Men du maste hjilpa mig sa det blir bra per-

spektiv.

(4 minuter senare)

Hordu. Du maste hjilpa mej med dom har...

den hér jittestora, vad heter dom...

— Hidr ska det va en stor gris forst. Mmm.
Ja men det ar inte... Skit i grisarna, satt
fast den hér.
— Jamenjag gordet nu. Dd drar viut dom hit
dd, sd blir det ldttare.

Ja.

— Vi struntar i den hdr linjen nu dd, och gor
en sén hdr stor kdtte héir dt dom. Ddr far
kanterna gad.

Tralaa tralaa, tralaa tralaa...

— S4&. Hdirdr grisarnanu dd... Enliten sketen
gris bara. Sa. Ddr har vi en med hingmage.
Oron, nos och sd spenar.
(16 minuter senare)
Det blir inga bra grisar det har.
— Blir det inga bra grisar?

Naii. Jag far borja om frén borjan igen.

— Kandu inte... att bara spryta ut rosa flick-
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ar och skriva "'grisar’’ pd?
(Skratt) Ni men jag...

Vad sker egentligen hir mellan liraren och
eleven? Eleven sitter alltsd i sin bidnk och brottas
med problemet att inte kunna rita grisar. Med

jamna mellanrum vinkar han till sig liraren for

att fa hjélp. Forst foresldr liraren att eleven ska
rita symboliska grisar, "'runda saker med knorr
pd’’, en stund senare "

’

‘en cylinder med ben pd’’,
ddirefter att eleven ska kalkera och slutligen att
han ska skvitta rosa fargflickar over pappret
och skriva gris’’ pd. Vid det laget tycks bigge
tvd se det absurda i situationen.

Lirarens omedvetna strategi dr sdledes att
successivt forenkla elevens problem - aterigen ett
exempel pa undervisningsprincipen 'lotsning’.
Till sist blir uppgiften sa enkel att vem som helst
kan losa den.

Varfér gor ldraren sd? Vet hon inte hur man
ritar grisar? Eller vill hon inte, hon tycker kanske
inte det dr hennes jobb (hon hdnvisar ju forst
eleven till Lilla Focus)? Nej, enligt den lundgren-
ska forklaringsmodellen ir det ramarna, de yttre
betingelserna for undervisningssituationen, somi
vissa situationer — namligen nér elevernas forkun-
skaper #r otillrackliga — gor lotsningen till en
nodvindig strategi for liraren. Under den héar
dubbellektionen i teckning skulle ldraren halla
over tretti elever sysselsatta med diverse olika
uppgifter. Bara hon sjilv visste var materialet
fanns, och hon maste oupphérligt hjalpa dn den
ene, dn den andre. Tiden var begréansad till 2 x 40
minuter. Dessa yttre ramar (antal elever, rum,
tid) for undervisningssituationen gjorde att ldra-
ren saknade praktisk mojlighet att, hur girna hon
4n ville, inviga den hér eleven i konsten att rita
grisar. Léraren hade inte heller tid att ta stéllning
till om elevens problem var ett angeliget pro-
blem, virt att dgna tvd teckningslektioner.
KROK-forskarna kommenterar sin bandutskrift
sd har:

’Man kan som utomstiende betraktare na-
turligtvis fraga sig varfor lararen stéller upp
pa elevens problem. Varfor forsoker hon
hjilpa eleven att rita en bild som redan finns?
Varfor talar hon inte i stillet om att det finns
tekniska hjalpmedel som kan anvéindas for
att forstora en bild ur en broschyr for ett
auditorium? Det finns ju en bild och varfér
inte anvidnda den da och gora nigot annat
under teckningslektionen? Att det blir som
det blir kan ocksé vara en foljd av de mate-

riella och tidsmpéssiga begransningar som
) a/\,a
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géller for undervisningssituationen. Liraren
har helt enkelt inte tid att virdera elevens
problem. Hon maiste utgd fran de forutsitt-
ningar eleven stiller upp och dirfor — kan
man tycka — arbetar hon och eleven tillsam-
mans med ett ganska onddigt problem under
2x40 minuter. Det var ju si att eleven inte
nédviéndigtvis skulle lira sig att rita grisar
eller att rita ett perspektiv. Han skulle redo-
visa erfarenheter fran ett studiebesok p& en
grisfarm.””’
Ur sténd att hinna bedéma elevens formulering
av sitt problem forsokte liraren i stillet — den hir
géngen utan framgéng — "'lotsa’’ honom férbi pro-
blemet. (Ddremot har eleven storre framgang i att
leda ldraren. Nar eleven p4 ljudbandet héres for-
ndjt nynna "Tralaa tralaa, tralaa tralaa’ har han
lyckats forma liraren rita at sig. Att fa andra att
gora jobbet ar ytterligare en firdighet man kan
forvirva i skolan.)

Klassrumsundersokningarna visar att lotsning
ar vanligt, bade individuellt vilket vi sett exempoel
p4, och som kollektiv lotsning nar t ex ldraren gar
genom nagot framme vid tavlan. Som largrc .vgl-
jer man inte denna strategi av lattja eller 1llv1lj§,
utan for att undervisningens ramar, exempelvis
tillganglig tid per elev i forhdllande till det stoff
som ska gas genom, tvingar en att lotsa de elever
vilkas forkunskaper éar otillriackliga.

Och vi vet alla vilka elever som oftast har otill-
riackliga forkunskaper, som saledes oftast lotsas
forbi problemen och dirmed fér sig mindre skol-
kunskaper till livs, och foljaktligen simre betyg,
mer begrinsade mgjligheter till fortsatt utbild-
ning och firre alternativ vad giller yrke och lev-
nadsbana. Det ér arbetarklassens barn. All stati-
stik, dven den farskaste®, visar att sikraste sattet
att skaffa sig framgéng i skolan fortfarande ir att
ha forsikrat sigom vilutbildade och hogavionade
foraldrar.

(Statistiskt sett, val att marka. Sjilvfallet exi-
sterar arbetarbarn som lyckas bra i skolan och
Overklassbarn som lyckas déligt — t o m ganska
manga undantag; Gerhard Arfwedson har gjort
mig uppmarksam pa att férst nar man betraktar
urval av elever vars antal 6verstiger hundra eller
ddromkring framtrader sambandet mellan elever-
nas sociala bakgrund och exempelvis betygsni-
van helt entydigt. Betraktar man ett mindre antal
elever, lat oss siga ett trettiotal, syns inte mon-
stret pa langt nar lika klart; vilket innebér att

snart sagt varje ldrare i1 sin klass kan uppvisa
framgangsrika arbetarbarn eller medel- och over-
klassbarn med skrala skolprestationer.)

Sambanden ir forstds komplicerade och det
finns skillnader inom samhillsklasserna, bl a
mellan pojkar och flickor.’ Gissningsvis dr det sa
att medelklasspojkar ofta formar anpassa sig *'la-
gom mycket’ till den dolda liroplanens krav,
med bevarad sjilvstindighet. De kan litet fran
ovan betrakta skolan och ldgga upp strategier for
attlyckas. Medelklassflickorna anpassar sig kan-
ske ofta alltfér val;" de kan dirmed klara sig
battre dn pojkarna i de lidgre arskurserna, vilket
dock straffar sig pa gymnasie- och hogskoleniva,
dd medelklasspojkarna som inte i samma grad
utplanat sig sjdlva dvertar ledningen. Och sa har
vi arbetarbarnen, dir 6veranpassning inte alls ar
ovanligt bland dem som *’lyckas’’ i skolan; med-
an de flesta arbetarbarn antingen tystnar eller blir
brakstakar. Tystnaden iakttar man kanske oftare
hos flickorna och brékigheten hos pojkarna, men
1 bagge fallen hamnar de i den bottensats som blir
kvar nir skolans vildiga centrifug hivat ivig de
mer vilanpassade eleverna till positioner i fort-
satt utbildning och yrkesliv. I bottensatsen finner
vi ocksa de flesta invandrarbarn; men inte alla,
inte ens fran invandrargrupperna med lagst pre-
stige: — Det ér lattare att fi hogre betyg om man ar
svartskalle, har turkiska invandrarbarn sagt, an-
tingen far man mycket déliga betyg eller ocksa,
om man visar sig litegrann pa styva linan, mérks
man mer dn svenskarna. (Om detta ir sant eller
onsketdnkande ma vara osagt.)

Alla sddana skillnader inom samhillsklasserna
gOr det svérare att fi 6gonen p4 hur skolan funge-
rar som sorteringsverk, vilket ocksa den sam-
manhdllna grundskolan doljer med sin dolda
gymnasieforberedande linje (sarskild kurs i en-
gelska och matematik),

KROK-projektet gjorde den enkla undersok-
ningen att rita upp hur elever ur olika samhiills-
klasser ar placerade i klassrummet. Det visade
sig att elever ur hogre sociala skikt oftare sitter
antingen i bankraden Iangst fram eller i mittrader-
na fran katedern och bakat i klassrummet. Detta
ar det s k ’pedagogiska T:et’’ kant fran andra
undersokningar" som noterat att liraren riktar en
storre del av sin uppmirksamhet mot eleverna
placerade i just dessa binkrader, stiller fler fra-
gor till dem, osv. Men detta brukar pedagogerna
betrakta som ett undervisningstekniskt eller
psykologiskt fenomen.
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Vi har gliddje av klassrumsforskningens meto-
der for att fa dgonen pa de dolda mekanismerna
hos skolans sorteringsfunktion. Begrepp som
lotsning’” och metainlarning’’ ar redskap med
vilkas hjélp vi ser att sorteringen inte dr nagot
avlagset strukturellt forhallande utan sker i kon-
kreta vardagssituationer. Genom att lata band-
spelaren g under mina lektioner har jag t ex
upptickt hur himmelsvitt olika jag bemdter mina
elever: Jag kan sidga Hur menar du, forklara
nidrmare?”’ nir duktiga Calle redan givit ett allde-
les utmérkt svar pd min fraga, medan jag kan
avfirda sloa Bennys usla svar med ett hycklande
’Ja det r riktigt’” for att sen sjilv ge det utforliga
svaret. Det dr sd metainldrningen gar till. Inte
som nagon planlagd strategi fran skolans eller
lararens sida.

Tvirtom tycker jag ju att jag som ldrare *miss-
lyckas’ med Benny. Och det paradoxala ar att
mitt och skolans “misslyckande’” ar sjalva forut-
sattningen for skolans framgang i att trygga till-
géngen pa arbetskraft i underordnade positioner
och medborgare som inte kriaver makt och infly-
tande. Gor tankeexperimentet att alla elever upp-
forde sig som skolan begir av dem! Forestéll dig
hundratusen elever om aret esf stormande ut
fran skolan med sikte pd att bli likare, civilekono-
mer och jurister!

Idetla avsnitt om hur den dolda laroplanen kan
goras mindre ’dold’’ har jag valt att lyfta fram
dess sorterande effekter eftersom det dr skolpoli-
tiskt viktigt.

Dels méste vi som &r kritiskt sinnade och arbe-
tar i skolan se sanningen om var samhilleliga
funktion i vitdgat, och sluta personalisera och
psykologisera; skylla pa att rektorn dr en broms-
kloss, kollegerna reaktionira, eleverna forstor-
da, forildrarna ansvarslosa... — eller sjilva ta pa
oss skulden for "misslyckandena’. Forst da kan
vi bygga en realistisk skolpolitisk strategi. Och vi
maste inse att eftersom skolan faktiskt praglas av
sambhilleliga motsittningar kan vi inte hoppas pa
idylliska arbetsvillkor. Det vore tvartom alarme-
rande om alla ldrare och elever trivdes! Det dr hir
all jolmig debattlitteratur forlagen vriaker ut pa
marknaden ir sa férodande eftersom den stéller
forvintningarna fel — ni vet alla bocker med titlar
som “En bok om kommunikation, samverkan
och hur vi kan motas i skolan’’; skulle vi ta dem
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pa orden och efterstriava harmoni i en skola prag-
lad av intressemotsittningar, da vore vi ju nicke-
dockor allihop.

Dels ér just nu krafter i rorelse, med SAF-
ideologerna i spetsen, for att skérpa differen-
tieringen i skolan. Den offensiven maste vi ta
stallning till.

1 och for sig har ju ocksd vansterfolk griavt upp
den gamla arbetarrorelsestandpunkten att arbe-
tarklassen sdvitt mojligt ska lita till egna utbild-
ningsinstitutioner, inte till den statliga skolan.
Men klassforhallandena idag dr knappast sadana
att den vigen ir framkomlig. Dessutom finns det
ocksé tankvirda gamla arbetarrorelseargument i
motsatt riktning. I borjan av seklet forefaller det
ha varit en spridd &sikt att enda sattet att fa folk-
skolan att bli ndgot annat dn en dressyranstalt ar
att tvinga in overklassens barn i den.

Diskussionen om integrering ir inte avslutad,
dven frn en vansterposition finns argument bade
for och mot. Men hogerns propagandaoffensiv
maste slas tillbaka nir det galler talet om "peda-
gogiskt motiverad differentiering’” som det s
vackert heter, dvs att begdvade’ barn ska
undervisas fér sig och “*svagpresterande’’ for sig.
Atminstone om vi haller oss till grundskolans
tamligen beskedliga krav, dr det ytterligt sillan
obegdvning som gor att vissa elever &r svagpre-
sterande. De presterar svagt under de alldeles
speciella inldrningsvillkor som skolan erbjuder.
Med hjilp av begrepp som lotsning och metain-
larning kan vi forstd varfor. Darfor ar uttrycket
»’pedagogisk differentiering’’ vilseledande och
kamouflerar att hégerns krav hamtar niring ur
lirarnas lidngtan efter behagligare arbetsvillkor
och medelklassfoérialdrarnas omtanke om den eg-
na avkomman.

Fragan om klassmissig differentiering tal dar-
emot att diskuteras (och en sidan differentiering
har vi ju redan i form av olikartade skolor till foljd
av bostadssegregationen). Lustigt nog forefaller
hégern ha glomt att liberalerna en géng i vérlden
slogs for en allmin bottenskola med ett klass-
kampsforebyggande syfte for 6gonen. Att Fridt-
juv Berg tiankte sé dr vilbekant, men tydligen var
&sikten tamligen utbredd: 1922 kunde man ldsa i
tidskriften Skola och samhdlle att huvudskélet
till bottenskolereformen &r att

’skolan genom sjilva sin organisation bor
bidraga dartill, att klassmotsattningskénslor
icke grundliggas och inrista sig alltifran
barndomen hos landets befolkning. Hittills
har vért skolsystem verkat i den motsatta
antisociala riktningen. Och kanske har det
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icke ovisentligt bidragit till den vuxna al-
derns klasskinslor. Ty vad som i barndo-
mens hjirtan satter sig fast, det forsvinner
icke litt. Nu ar tiden inne, att skolan begyn-
ner en samhillsgarning i principiellt social
riktning1i klassutjimningens och samhallsso-

lidaritetens intresse.”’"

sS4 skrev Karl Arvid Westling, Goteborgs legen-
dariske seminarierektor och en tidig foretridare
for progressivismens idéer. Som vi nu ska titta
ndrmare pa.

De dolda linjerna j g

Titta pa de svarta och vita staplarna nedan. De
visar att barn till akademiker och tjanstemin
viljer sarskild kurs i engelska och matematik i
mycket hogre utstrickning an barn till arbetare.

Olika social bakgrund - olika kursval
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na j grundskolan

Det finns alltsi dolda linjer i den pa pappret
sammanhallna grundskolan. Samma snedhet
som nir det giller kursval aterfinns nar det
giller linjeval till gymnasieskolan.

Olika social bakgrund - olika linjeval
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Det dr sex gdnger s stor andel akademikerbarn som barn till arbetare utan
yrkesutbildning som har genomgdtt uthildning vid en 3- eller 4-rig linje. Bland
barn frdn de ldgre sociala skikten dr dvriga utbildningar i gymnasieskolan, dvs
2-driga linjer och specialkurser, vanligare. Det visar uppgifter sju dr efter grund-
skolan for de elever som slutade vdren 1971. Hela 40 procent av barnen till arbetare
utan yrkesutbildning har inte ndgon utbildning i gymnasieskolan overhuvudtaget.

o Donald Broady, 'Den dolda laroplanen",
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. Den

progressiva
pedagogiken

da?

En fraga brukar dyka upp néir den dolda liro-
planen kommer pa tal: Den progressiva pedagogi-
ken da? Kan vi avskaffa den dolda liroplanen om
ldrare borjar jobba mindre traditionellt? Eller har
ocksd den progressiva pedagogiken sin dolda
laroplan?

Innan vi gér in pd den frigan, miste vi besvara
ett par andra: Vad kan menas med “"progressiv
pedagogik’’? Och hur vanligt forekommande éir
progressiv pedagogik som undervisningspraxis?

Ordet 'progressiv’’ kan betyda lite av varje:
framstegsvinlighet i storsta allminhet, vénster-
asikter, avancerad... Men uttrycket >'progressiv
pedagogik’’ har ocksa en forhéllandevis vildefi-
nierad betydelse, som &r knuten till en bestimd
historisk tradition och inte bara giller idéer inuti
huvudet pé pedagoger: I USA har nimligen *'pro-
gressive education’ eller “progressivism’ allt
sedan tidigt nittonhundratal varit den vedertagna
bendmningen pé en bred samhillsreformatorisk
rorelse, som pa skolans omrade kravt en indivi-
dualiserad undervisning utgéende fran elevernas
erfarenheter, inte frin nagot i forvig givet inne-
hall eller kulturarv; en undervisning som bygger
pa elevobservationer och utvecklingspsykologi;
en undervisning som ldgger vikt vid samarbets-
traning, projektorganisering och konstnirligt
skapande; en undervisning som befrdmjar, inte
bromsar industrisamhiillets utveckling.

Det later kanske vilbekant: Den amerikanska
progressivismen har haft avgorande betydelse

ocksa i Sverige. Den blev genom framst Alva
Myrdals kampanjer under fyrtitalet en hérnsten i
socialdemokratins skolpolitik. Darmed blev den
ocksa den statligt sanktionerade ideologi som
kom att ackompanjera inférandet av ““den nya
skolan™. Under sjuttitalet skedde ett nytt upp-
sving for progressivismens idéer."'

Det ar i denna betydelse av en bestimd histo-
risk stromning som “'progressivism’" eller 'pro-
gressiv pedagogik’’, ska anvindas i det f6ljande.
“'Progressiv pedagogik’’ ar alltsa inte med nod-
vindighet detsamma som vénsterorienterad (lika
litet som katederundervisning alltid skulle gynna
hogerkrafter.)

Genombrottet for progressivismen innebar in-
te i forsta hand forindringar i vardagslivet i klass-
rummet, utan snarare fordndringar i hur under-
visningsmetoder och -innehéll kunde motiveras:
Fore progressivismens genombrott hinvisade
man oftare till moralfilosofi, kulturarvet eller
akademiska amnestraditioner. Inom progressi-
vismen dominerar andra typer av hinvisningar:
till individens behov, modern utvecklingspsyko-
logi, demokratiska ideal, nyttoaspekter.

Hur vanligt forekommande &r progressiv peda-
gogik? Min bestimda uppfattning ér att den som
undervisningspraxis ir ovanlig i svenska skolor.
Nir jag pratar med ldrarkandidater om deras aus-
kultationer ute pa skolorna, ar de som regel for-
bluffade 6ver att allt &r sig sd likt sen de sjilva

Annons ur Folkskolans Vin nr 20 1947 — den tid dg
den progressiva pedagogiken brét fram pé allvar.

Donald Broady, "Den dolda laroplanen”,
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gick i skolan. Och bara det faktum att inte mer éin
ett par procent av lararkaren skiftas ut varje ar
illustrerar det absurda i en anklagelse som fore-
kommit i den vulgéra skoldebatten, nimligen att
vissa lararhogskolors *'progressiva’ inriktning
under négra r av sjuttitalet skulle varit en avgo-
rande orsak till den "flumpedagogik ™’ som pastis
dominera skolverkligheten.

Men om progressivismen som undervisnings-
praxis av. allt att ddma ér ett marginalfenomen,
har den spelat desto storre roll som ideologisk
Overbyggnad, for lirares sjialvforstielse, i den
offentliga skoldebatten, osv. Férmodligen ér det
dérfor som forestéllningen kunnat sprida sig att
progressiva undervisningsmetoder gjort sig bre-
da pa skolorna hir i landet.

En generell regel tycks vara att forestillningar-
na om undervisningen skiftar ojamforligt mycket
mer in sjilva undervisningen. Lat mig illustrera
den tesen med hjilp av ndgra undersokningsre-
sultat:

UIf P. Lundgren brukar beritta foljande fran
klassrumsundersokningarna i Goteborg. For-
skarna hade latit ett antal larare uttala sig om hur
pass elevtillvind de ansag sin undervisning vara.
Sa plockades extremgrupperna ut. dels de lirare
som ansag att deras undervisning i huvudsak ut-
gick fran elevernas erfarenheter och behov. dels
de som menade att de i huvudsak lit stoffet,
kursen styra undervisningen. Varpa forskarna i
detalj analyserade sina bandupptagningar och
observationsnoteringar fran just dessa bigge
larargruppers lektioner, i avsikt att forsoka finna
nagra métbara skillnader dem emellan. Det var
inte litt. De “elevtillvinda' och de "auktorité-
ra’’ pratade ungefir lika mycket (forféarligt myck-
et i forhallande till eleverna), sjalva strukturen i
undervisningen forefoll vara densamma, osv. En
enda klar skillnad kunde registreras: antal steg
lararna tog. De elevtillvinda’ vandrade om-
kring i klassrummet, de “"auktoritdra’’ sattikate-
dern (mojligen for att de senares medelalder var
hogre).

1 forundersdkningen till projektet *>Skolan.och
lararna’*? intervjuades ldrare i skolor av olika ka-
raktdr. I samtliga skolor fanns vissa ldrare som
sade sig tillimpa progressiv pedagogik i betydel-
sen demokratisk undervisningsstil och ett avse-
virt métt av elevmedverkan. Men dessa lirares
motiveringar harfor skilde sig at, beroende pa i
vilken skola de arbetade. I en medelklasskola sa

L

ldrarna att sddana undervisningsmetoder ir ef-
fektivare, ger bittre resultat, in de traditionella. 1
en skolaien mer arbetarklassdominerad forort sa
ldrarna att visserligen Idr sig ungarna inte virst
mycket nu heller, men det gir i alla fall att halla
lektion; en auktoritir undervisningsstil vore
omojlig. Saledes vitt skilda motiveringar for sam-

ma slag av undervisning.
/\/S‘om ett tredje exempel ska jag referera James

Hoetkers och William P. Ahlbrands uppsats
""The Persistence of the Recitation’” frin slutet
av sextitalet.’

Den éar en genomgang av en rad empiriska
klassrumsundersokningar fran 1900-talets forsta
hilft med vilkas hjialp Hoetker och Ahlbrand for-
sokte faststilla hur undervisningspraxis i USA
under perioden faktiskt tett sig i levande livet,
inte i laroplanernas malformuleringar eller lirar-
nas sjalviorstaelse. Den forsta mer omfattande
och systematiska undersokningen genomfordes
kring 1910 av Romiett Stevens, som efter fyra ars
observationer i amerikanska klassrum drog slut-
satsen att ett bestimt undervisningsmonster do-
minerade stort: Ldraren pratade under bortat tva
tredjedelar av lektionstiden, timligen oberoende
av arskurs och dmne, och eleverna bombardera-
des med fragor i ett tempo som for de flesta
omintetgjorde varje inldrningsmojlighet. Totalt
dgnades fyra femtedelar av talet i klassrummet at
att lararen fragar, en av eleverna svarar, liraren
reagerar pa detta svar samt stiller en ny friga. ..
om och om igen.

Romiett Stevens undersokning viickte uppse-
ende. For flera generationer amerikanska lirar-
kandidater fungerade de lirare hon observerat
och skrivit om som avskrickande exempel. Men
det markliga dr att de undersokningar som Hoet-
ker och Ahlbrand hittat frin den féljande perio-
den fram till 1950 (liksom en stor mangd under-

L sékningar som genomférts sedan dessﬁ tyder pa
att grundmonstret for det sprakliga umginget i
klassrummet i allt visentligt forblivit oforindrat,
niamligen: Lararfriga — kort svar fran en elev —
lararreaktion, dvs underkinnande eller godkin-
nande av svaret — ny lirarfraga, osv.

Samtidigt som en sddan undervisningsmetod
under hela nittonhundratalet i den pedagogiska
debatten betraktats som fordldrad och forodande
for elevernas mojligheter att utvecklas och lira!
Sammanfattningsvis sdger Hoetker och Ahl-
brand om de undersokningar de granskat att
dessa

’visar pa en anmarkningsvard stabilitet hos
monstren for det sprakliga beteendet i klass-
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rummet under det senaste halvseklet, trots att
varje ny generation utbildningsténkare, hur de
in skilt sig at i andra avseenden, har fordomt
snabbskjutning av friga—svar som undervis-
ningsmonster.”™

Det var nigra exempel pa undersokningsresul-
tat som tyder pa att forestillningarna om under-
visning skiftar betydligt mer an sjilva undervis-
ningen.

En forklaring erbjuder ju hela diskussionen om
den dolda liroplanen: Undervisningssituationens
“ramar” (tid, antal elever, kursavsnitt som ska
gas igenom), skolan som institution samt skolans
funktioner att forvara. sortera och socialisera ele-
verna, formar en “dold ldroplan’, dvs en upp-
sattning institutionella krav pa eleverna. nagot
som oftast sker “"bakom ryggen’’ pa saval ldrare
som elever. Dirav trogrorligheten hos undervis-
ningspraxis, medan lararnas intentioner och idé-
erna i den pedagogiska debatten kan vixla.

Och detsamma gillde nog 70-talets alternativ-
pedagogiska vag: Debatten och mojligen larares
sjalvforstaelse undergick formodligen betydligt
storre fordndringar dn den faktiska undervisning-
en. Sjalv minns jag studiecirklar med ldrare inom
SOL (Socialistiska skolarbetare) och hur befrian-
de det var nir s& smaningom den ene efter den
andra tillstod att den egna undervisningen egent-
ligen ofta var ganska traditionell.

Det ir heller inte sa att de exempel vi mdter ndr
vi liser om klassrumsundersokningar alltid dr
himtade fran klassrum dir extremt auktoritéra
gamla stotar till larare regerar. Sa kan det kanske
forefalla, nir man ser bandutskrifter av vad som
faktiskt sker i klassrummen. Men de larare Philip
Jackson observerade kan kanske kallas progres-
siva (Atminstone gjorde han merparten av sina
observationer vid Chicago Laboratory School.
ett av progressivismens legendariska fasten,
grundat av makarna Dewey), och det giller ocksa
ménga andra klassrumsundersokningar. I den
som det danska Projekt Skolesprog nyligen redo-
visade® observerades ldrare som ndrmast var an-
tiauktoritart sinnade, och bland resultaten kan
ndmnas att den s k “"tva-tredjedels-regeln’’ dter-
igen verifierades. Det ér en fran tidigare under-
sokningar av klassrumsspréaket valkidnd tumregel
som sager att ldraren brukar tala ungefir 2/3 av
den tid som &gnas at att det talas i klassrummet,
som i sin tur brukar utgéra ungefdr 2/3 av den
totala lektionstiden. Eleverna disponerar alltsd
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tillsammans den aterstiende tiden, dvs mindre dn
en halv minut per elev och lektion (om vi bortser
fran prat sinsemellan). Det dr inte s sillsynt med
elever som praktiskt taget tiger sig genom hela
skoltiden.

Sammanfattningsvis: Progressivismens peda-
gogiska tankande fick sitt senaste uppsving under
sjuttitalet och har paverkat lirares sjalvforstaelse
och forestillningarna i den offentliga skoldebat-
ten. Och sprikbruket har paverkats: ““projekt™
heter det nufortiden nir ndgra ungar limnas ifred
i ett horn av biblioteket. Men vi har anledning tro
att undervisningen inte alls forindrades i samma
omfattning. Vi har dock forbluffande litet sys-
tematisk kunskap om den saken; ansenliga ming-
der forskningspengar har satsats pé att leta upp
eller ge goda rad till ett fatal larare som arbetar
forandringsinriktat (eller som skoloverstyrelsen
hoppas ska gora det), men knappast nigot alls pa
mer forutsattningslosa undersékningar av hur un-

Framemot ingdngen till attitalet svangde vind-
riktningen i skoldebatten panytt. Reaktionen mot
progressivismen gjorde sig bred i massmedierna.
Nu skulle ldrarna sluta upp med nymodigheterna
och aterga till att lira ut det ldrare brukar lara ut,
fast mer.

Den hir reaktionen har forsvarat arbetsvillko-
ren for progressivt sinnade ldrare. Och det ska
inte fornekas att vissa inslag i debatten — typ en
annons undertecknad av Foreningen for kunskap
i skolani DN 3.12 1979 med uppmaningen att ’se
upp med de extrema fralsningspedagoger som nu
hérjar i véra skolor’ - jagade kalla karar utmed
ryggfaden pa oss som kéinde igen tongangarna
fran hetsen mot radikala larare i andra lander. pa
ndra hall i Danmark och Visttyskland.

Anda ska vi inte heller den hir gangen dvervar-
dera betydelsen av kantringar i debatten. Vissa
samhilleliga utvecklingstendenser, i synnerhet
ungdomarnas problematiska uppvixtvillkor och
skolans okande betydelse som forvaringsinritt-
ning, kan medfora fortsatta mojligheter att prova
och utveckla progressivismens metoder, debatt-
klimatet till trots. Och det var ju enbart i den
offentliga massmediadebatten som reaktionen
mot progressivismen var en ““nyhet’” dret 1979.
P4 skolorna, bland breda fordldragrupper osv ar
reaktionen mot progressivismen lika gammal
som progressivismen sjilv, och priglade atmos-
firen pa manga (de flesta?) lararrum aven under

sjuttitalet. I lirarrummets soffa gick det for sig att
betvivla virdet av grupparbeten. Det var i offent-

Donald Broady, "Den dolda laroplanen",
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liga sammanhang sadana synpunkter inte ansigs
riktigt rumsrena.

Lﬁl oss ldmna spekulationerna om hur ut-

bredda progressivistiska undervisningsmetoder
dr, och stilla en annan fraga: Dir sddana metoder
trots allt forekommer, har de da sin egen “dolda *
liroplan™ och hur ser den i sa fall ut, skiljer den
sig frdn den traditionella pedagogikens dolda
laroplan?

Det ar en viktig fraga for mig personligen. for-
modligen ocksd fér andra med anknytning till
sexti- och sjuttitalens alternativpedagogiska ro-
relse. Att jag fascinerades — och fortfarande fasci-
neras —av progressivismens rika historia och den
progressiva pedagogikens mojligheter idag. har
en grund i egna erfarenheter av hur traditionell
pedagogik dstadkommer liroblockeringar och pa
annat sitt vingklipper barnen. Pligsamma min-
nen fran min egen skoltid, erfarenheter av lirar-
yrket och vad skolan gér med mina egna barn —
alit samverkar till ett sug efter alternativ.

Det sena sextitalets och sjuttitalets ateruppli-
vande av progressivismen var i hog grad en alter-
nativpedagogisk rorelse, en reaktion (i ménga
andra lidnder frimst mot den gamla auktoritira.
“’svarta’’ skolan, i Sverige minst lika mycket mot
utbildningsteknologin). En sidan rorelse dr mer
klar 6ver vad den inte vill an vad den vill. Men
tiderna forandras, nu borjar det bli dags att under-
sOka den progressiva pedagogikens egna beting-
elser och effekter.

Det finns en egensinnig téinkare som under hela
sjuttitalet arbetat pa att utveckla en systematisk
forstdelse av den dolda laroplanen hos vagen av
progressiv pedagogik under samma period, nim-
ligen sociologen Basil Bernstein i London. Ocksa
hir i landet har Bernsteins teori de senaste &ren
inspirerat undersokningar av olika strdmningar
inom sjuttitalets svenska pedagogiska progressi-
vism’ och fler &r pd gang. Vilket ar vilkommet,
det hir dr undersokningar med direkt bruksvirde
for skolfolk till skillnad fran allt 16st tyckande
som annars préglar debatten for och mot progres-
sivismen. Och Bernsteins teori ir mig veterligt
den enda som hittills visat sig brukbar i sddana
undersokningar. Fér ovanlighetens skull ir det
anspraksfulla ordet "’teori’’ pé sin plats, Bernste-

in har utvecklat en sammanhingande och konse-
kvensrik begreppsapparat som jag hir inte kan
gora rittvisa (den intresserade ldsaren hinvisas
till i not 7 nimnda titlar eller dnnu helire direkt till
kallan®). I stallet ska jag dgna utrymmet at att
plocka nagra russin ur Bernsteins uppsatser.

Bland annat férenklar jag genom att i det foljan-
de skriva *"progressiv pedagogik’* kort och gott.
en term som inte dr Bernsteins. Han introducera-
de i stéllet i borjan av sjuttitalet’ begreppet ’inte-
grerade koder’ som gillde *progressiv’’ under-
visning lite hogre upp i drskurserna, och utveck-
lade senare" ett strukturellt motsvarande be-
grepp ‘osynlig pedagogik’ for fostran och under-
visning av mindre barn. Den distinktionen bryr
Jag mig alltsd inte om utan later fortsittningsvis
’progressiv pedagogik’" avse bade integrated co-
des och invisible pedagogies.

Med uttrycket integrerade koder avsag
Bernstein att olika slags undervisningsinnehall
inte halles lika strikt &tskilda fran varandra som i
mer traditionell pedagogik. Lirarna héller alltsa
inte lika hart pa grinserna mellan olika skolam-
nen som samhillskunskap och svenska. eller
granserna mellan olika moment inom samma sko-
laimne, eller granserna meltan skolkunskaper och
elevernas erfarenheter utanfér skolan. Den hir
griansupplosningen betraktar Bernstein som ett
grundliggande kdnnemiirke for den slags pedago-
gik som brukar kallas progressiv. Skilda skolim-
nen eller moment underordnas négon integreran-
de idé som suddar ut grinserna dem emellan.
Sédana idéer kan vara, forestiller jag mig. de
intentioner som ligger bakom en del forsok med
projektarbete (utvecklande av formaga till sjdlv-
stiindigt och kritiskt tinkande, sociologisk fanta-
si osv) eller bakom "dialogpedagogiken’” i for-
skolan (barnets personlighetsutveckling, samar-
betstrining).

Redan i en uppsats frin borjan av sjuttitalet
formulerade Bernstein fyra villkor for att pro-
gressiv pedagogik (Bernstein: “integrated co-
des’’) ska kunna skapa en sddan ordning att lirare
och elever uppfattar undervisningen som me-
ningsfull." Bernstein formulerade alltsa fyra krav
som lérare och elever méste leva upp till for att
progressiv pedagogik ska fungera, dvs han gjorde
ett forsok att ringa in den progressiva pedagogi-
kens *’dolda liroplan’. Jag ska nimna de fyra
villkoren, sé kan t ex den ldrare som sjilv provat
progressivismens metoder och mihinda kort hu-
vet i vdggen fundera dver om en orsak kan ha
varit att dessa villkor inte varit uppfyllda.
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For det forsta forutsatter progressiv pedagogik
for att fungera och skapa ordning ett samforsténd
— som méste vara tydligt uttalat — kring det Bern-
stein kallar den relationella eller integrerande
idén, exempelvis, kan vi tinka oss, idén att det
framsta méalet ska vara elevens personlighetsut-
veckling (eller fostran till sjdlvstindigt och kri-
tiskt tankande, eller till samarbetsférmaga. eller
till...).

Detta till skillnad frin traditionell pedagogik.
som kan fungera utan att lirarnas skilda asikter i
sadana ideologiska fragor behdéver komma upp
till ytan, eftersom undervisningens innehall, lik-
som principer for betygsattning och annan utvar-
dering till stor del &r givna och odisputabla. Och
ordningen i den traditionella skolan uppritthélles
vidare genom hierarkiska auktoritetsrelationer"
mellan lirare och elev, mellan kursplan och ldra-
re osv. Darutover avkrivs man sillan som larare
nigon uppfattning om 6verordnade idéer eller
bakomliggande avsikter med sin undervisning.

For det andra kan progressiv pedagogik (Bern-
stein: integrated codes) innebira att liraren mas-
te socialiseras pa nytt pa den skola dér han ham-
nar, eftersom varken lararrollen eller kunskaper-
nas form &r givna utan maste forvirvas i samspel
med andra méanniskor.

Detta till skillnad fran traditionell undervisning
dar undervisningsinnehdllet ofta 4r noga bestamt
(t ex av kursplaner, liarobocker, sedvana) och
avgrinsat, och dir socialiseringen in i lararyrket
kan vara ritt och slitt en fortsittning pa lararens
tidigare socialisering inom utbildningssystemet:
lararens yrkesidentitet kan i hog grad vara en
produkt av hans utbildningsbakgrund.

For det tredje: Eftersom kriterierna for utvar-
dering av undervisningen och elevernas presta-
tioner brukar vara mindre klart uttalade i progres-
siv undervisning jamfort med traditionell, kravs
att liarare, eventuellt ocksé elever, bildar grupper
(jfr de i lgr 80 pabjudna arbetslagen) som formule-
rade de krav som giller och kontrollerar att man
lever upp till dem. Dessa grupper kan ocksé be-
hévas for att socialisera in ldrare i verksamheten.

For det fjarde kriver progressiv pedagogik att
frigan om utvirderingskriterierna loses. Vad ska
eleverna lira sig och hur? Dessa kriterier kan
vara mangskiftande och suddiga nir det giller
progressiv pedagogik, och Bernstein framkastar
tanken att elevens “’inre’’ egenskaper, inte hans
prestationer, kan komma att utvirderas i hogre
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grad,.”’/.../ mer av eleven kan goras offentligt:
mer av hans tankar, kinslor och vérderingar. Pa
detta sitt blir mer av eleven tillgangligt for kon-
troll.”” Kontrollen kan gilla om eleven har de
ritta’ attityderna (dvs attityder som stimmer
med den aktuella ideologin). Som resultat kan
socialisationen av eleven bli mer intensiv och
genomgripande.

Om inte dessafyra villkor ar uppfylida fungerar
inte undervisningen enligt den integrerade ko-
den. Bernstein antyder alltsd en den progressiva
pedagogikens “’dolda ldroplan’’, dvs en uppsatt-
ning outtalade krav pa larare och elever.

Bernstein talar inte om progressiv pedagogik i
storsta allmidnhet utan om integrerad kod, och
avser att granser mellan olika undervisningsinne-
hall mjukas upp." Det ér inte givet att man pa
svensktimmarna ska syssla med vissa givna ting,
pa mattetimmarna med andra, osv.

Bernstein lanserar hir en radikal tanke med
vittgdende konsekvenser: Han noterar att denna
stravan till integration eller griansupplosning ar
grundlidggande for nyare pedagogiska strémning-
ar. Som exempel pd institutionaliserad’’ inte-
grerad kod ndmner han Roskilde Universitets-
center", dér ju projektmetod och tvarvetenskap-
lighet enligt planerna skulle sittas i system. Han
har ocksa intresserat sig for den svenska forsko-
leideologins dialogpedagogik, osv. Den radikala
tanken dr att under pé ytan sa olikartade pedago-
giska fenomen ligger en grundliggande regel:
’Things must be put together’".

Det dr uppenbart att progressiv pedagogik kdn-
netecknas av uppmjukade auktoritetsrelationer
(Bernsteins begrepp i sammanhanget &r forsva-
gad framing). Mer 6verraskande och spannande
ar Bernsteins betoning av de forsvagade granser-
na mellan olika innehall eller kunskapsomraden.
Det ar denna *’forsvagade classification’ jag hir
ska ta fasta pa.

Jag tror att den namnda grundregeln, " Things
must be put together™, dvs strdavan att uppldsa
granser mellan kunskapsomraden, karaktériserat
hela den progressivistiska traditionen fran se-
kelskiftet och framover: stravan att luckra upp
grinser mellan skolimnena och mellan veten-
skapliga discipliner, granser mellan teori och
praktik, skolkunskaper och vardagserfarenheter,
skola och arbetsliv, liv och konst, ldrare och ele-
ver... Bernsteins intresse ar emellertid inte pro-
gressivismen i alla dess forgreningar utan frimst
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de senaste decenniernas overgang till pedago-
giskt tinkande kinnetecknat av grinsupplosning
och osynlighet. Biittre an att tala om en Yover-
gang’’ ar kanske att tala om “uppbrott™ fran
traditionell pedagogik eller é@nnu hellre av-
brott"". “'storning”". Bernstein gor ingen isolerad
analys av den progressiva pedagogiken utan rela-
terar den till traditionell pedagogik (Bernstein:
collection code, visible pedagogies). vars kinne-
miirke bl a ir starka grinser mellan olika kun-
skapsomraden (grundregel: “Things must be
kept apart’’). Han betraktar den senaste vagen av
progressiv pedagogik inte som nagot i sig. utan
som forsok att bryta upp eller “'stora’ den tradi-
tionella utbildningsapparaten.

Och varfor har detta uppbrytande betytt sa
mycket for skolan eller atminstone for skolide-
ologin de senaste artiondena?

Bernstein provar en sociologisk forklaring.
Han hiinvisar till utbildningsexpansionen samt
till “"den nya medelklassens™ frammarsch. Med
“den nya medelklassen’” avser han alla de nya.
offentliganstillda vilutbildade grupper vilka i
motsats till den “"gamla’’ medelklassen inte har
nagon direkt relation till det ekonomiska kapita-

let i samhiillet. I stéillet har den “"nya’” medelklas-
sen utbildning som ett viktigt kulturellt kapital™
och dominerar den offentliga diskussionen om
utbildningsfragor. Dess representanter beklader
ocksa positioner inom utbildningsapparaten som
de inrittar i enlighet med sina egna behov —i strid
inte bara med arbetarklassens intressen utan
dven i strid med den “"gamla’ medelklassens in-
tressen: den 'nya’’ medelklassen kan armbaga
sig fram genom att “’stora’" det traditionella sys-
temet for social reproduktion. (I Sverige har vi
den senaste tiden kunnat se hur representanter
for den “"gamla’’, kapitaligande och kapitalkont-
rollerande medelklassen med SAF-ideologerna i
spetsen inlett ett hiirnadstag mot den “'nya’” me-
delklassens progressivistiska utbildningsideolo-
gi.)

Bernstein har gjort iakttagelsen att den pro-
gressiva pedagogiken i synnerligen konkret be-
mirkelse bygger pa medelklassens begrepp om
tid och rum och social kontroll": den kriver avse-
viirda utrymmen., mycket material. stora ritpap-
per osv", till skillnad frin traditionell pedagogik
som inte kriver stort mer én bink, lirobok. pap-
per och penna. Och den progressiva pedagogiken
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Progressivismen dr i sig varken vanster eller hoger. Den vixte fram med industrialismens
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bygger pa medelklassens langsiktiga begrepp om
tid néiir det giller utbildning. Den forutsitter nam-
ligen ménga ars vistelse inom utbildningssektorn.
“Om alla barn limnade skolan vid fjorton ar.
skulle inga osynliga pedagogier finnas™." Den
nya medelklassen kan kosta pa sig progressiv
pedagogik i barnaaren., tids nog hinner deras barn
forberedas ocksa for livets allvar, i hogstadiet
och pa gymnasiet." (Detta stimmer vil med
SOL-projektets kartliggning av skolkoder: den
progressiva pedagogiken var mest accepterad i
den utpriglade medelklasskolan i den kommun
som i undersokningen kallas Vilberga. Dér hade
man tydligen rad att lata ungarna personlighetsut-
veckla sig pa ldg- och mellanstadiet: tids nog
kommer de utan storre svarigheter att anpassa sig
till den traditionella pedagogiken, disciplinering-
en och det fragmenterade undervisningsinnehal-
let pa hogstadiet. Arbetarbarnen déremot drab-
bades virre.")

Bernstein framkastar tanken att denna over-
gang fran progressiv till traditionell pedagogik
formodligen ér littare for medelklassbarnen ef-
tersom de hemifran éir fortrogna med bigge typer-
na av pedagogik.” Overhuvudtaget gynnar sko-
lan systematiskt medelklassbarnen:

“"Medelklassens familjesocialisation av bar-
net ér ett dolt understod. satillvida att den
erbjuder bade en fysisk och en psykologisk
miljo som i ofantlig grad underlittar inlir-
ning i skolan. Medelklassbarnet édr orienterat
mot att lira sig nidstan vad som helst. Pa
grund av detta dolda understod har det fun-
nits foga drivfjadrar for att andra liroplaner
och pedagogik, ty medelklassbarnet ar ut-
rustat for att ldra sig: han kanske inte upp-
skattar eller ens haller med om allt vad han
lir sig. men han lir. Dér skolsystemet inte
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understdods av hemmet, misslyckas eleven

ofta.””
Progressiv pedagogik ér alltsa kostsam pedago-
gik. Lararutbildningen kréiver resurser: Traditio-
nell pedagogik kan fungera med mediokra ldrare,
till skillnad frén progressiv pedagogik som kriver
storre formaga till syntes och jamforelse och for-
méga att tolerera och ha gliddje av motsittningar
bade nér det giller kunskaper och nar det giller
sociala relationer, enligt Bernstein.” Han har
ocksé formulerat saken mer ratt: *’Léararen lar sig
dolja makten sd att det tycks eleverna att det dr de
som har makten. For ett sddant konststycke be-
hover liraren tre ars utbildning.”*

Och att progressiv pedagogik ar kostsam, kri-
ver utrymmen, material och tid, gor att den har;
monierar bittre med medelklassens 4n med arbe-
tarklassens livsmonster. Medelklassbarn, vana
vid eget rum, uppmuntrade att slosa med ritpap-
per, uppfostrade att planera sin utbildningskar-
ridr 1&ngsiktigt, kan lattare forstd vad progressiva
pedagogiska idéer gér ut pa. Ett exempel ar be-
domningen av elevernas prestationer: I traditio-
nell pedagogik sker bedémningen ofta omedel-
bart, i form av ldrarens ogillande eller gillande
eller kanske som poéng pa en skrivning. I pro-
gressiv pedagogisk praxis dr bedomningen ofta
mer diffus och dold och kommer till uttryck langt
fram i tiden, kanske inte forran det ar dags for
betygséttning.

? ? Arbetarbarnens foraldrar har ofta svart att de-

chiffrera principerna bakom den progressiva pe-
dagogiken. Anda (eller kanske just dédrfor) forut-
spar Bernstein att i synnerhet arbetarbarn kom-
mer att undervisas enligt dessa principer. Da
maéste deras modrar *"antingen re-socialiseras el-
ler héllas ur véagen’.*

Ménga tycker nog att Bernsteins kategorier
*medelklass’ och “arbetarklass’ ir lite fyrkantiga
eller kanske béttre dgnade att beskriva det engel-
ska klassamhallet iin det svenska. Och jag tycker
det aterstar att undersoka vilka och hur stora
grupper inom den nya” medetklassen som
egentligen dr bérare av en utpriglat progressivis-
tisk utbildningsideologi; gissningsvis giller det
trots allt timligen begriansade grupper, som soci-
alarbetare, psykologer, vissa (langt ifran de fles-
ta) larare, massm%efolk, kulturproducenter.
Men hur vi dn viljer aft indela samhéilsklasserna,
ir det nddviandigt att se skolans plats i forhéllan-
de till dem. Den besynnerliga tanke som faktiskt
genomsyrat svensk skolideologi under efterkrigs-
tiden #r att var och en som anstrianger sig har

mojligheter till framgéng i skolan; om alla an-
strangde sig skulle alltsd alla kunna vélja lang
utbildning och vilavlonade yrken? Nej. om alla
"anstringde sig’’ bleve resultatet som pa en fot-
bollsmatch nér det ser ut att bli mél och hela
publiken reser sig: de kortaste ser dnnu samre.
Det ar ofr@nkomligt att somliga ~“misslyckas™
med skolans matt matt, far samre betyg, accepte-
rar tunga och farliga arbetsuppgifter eller ingar i
reservarmén av arbetslosa, och avstar fran att
kriava makt och inflytande.

Darfor ar det inte forvanande att arbetarbarn
ofta uppfattar skolans krav att de ska lara in det
skolan lar ut som en 16msk uppmaning till social
uppstigning — med andra ord en uppmaning till
klassforraderi. Givetvis formulerar barnen sjdlva
sallan saken i klasstermer, men éven om arbe-
tarklasskulturen i Sverige dr mindre tydligt sér-
priglad dnt ex i England, tycks motviljan mot att
gora sig “finare’, “markvardigare’” 4n man ar
och foraktet mot plugghistar och rovslickare
fortfarande vara ganska utbrett. Och den kéanslan
ar sakligt grundad: far en elev ur arbetarklassen
femmor i alla imnen 4r risken dverhdngande att
han eller hon kommer att byta klasstillhorighet.
Dessutom har flertalet arbetarbarn inga toppvins-
ter att hamta dven om de forsoker anpassa sig till
skolans krav.”

Sa langt Bernsteins forsok att hinvisa till "den
nya medelklassens’™ framvixt for att forklara
progressivismens ideologiska framgangar pa se-
nare ar. I synnerhet hans inriktning pé tids- och
rumsuppfattning och andra handfasta konse-
kvenser av livstoringen inom skilda sociala skikt
4r spannande och kan hjélpa oss forsta progressi-
vismens dolda liroplan. Och vi kan fa hjalp att
forsta varfor elever och foréildrar ur arbetarklas-
sen s ofta gor motstind, aktivt eller passivt, mot
progressivismen.

De flesta ldrare har nog erfarenheter av sadant
motstdnd som ocksé beskrivits i mer systematis-
ka studier, exempelvis KROKprojektets* under--
sokning av teckningsundervisning i ndgra sven-
ska skolor som Overtygande pavisar arbetarbar-
nens svirigheter att anpassa sig till en progressi-
vistisk ideologi av en art som ar vanlig just inom
teckningsdmnet:

“’manga lag- och mellanstadielarare har det
fria skapandet som hogsta norm for teck-
ningsundervisningen. Man sager bl a att man
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vill undvika att styra eller kritisera elevernas
arbeten. att man vill ge eleverna forsiktig
vigledning genom att prata med dem nar de
har svért att komma iging, att det ar viktigt
att lata eleverna uttrycka kénslor i bilder
samt att dvning i att avbilda inte ar speciellt
viktigt. Nar man inte lyckas genomfora den
undervisning man onskar aterfor man ofta
problemen pa sig sjilv som délig larare.”™”

I KROK-projektets lektionsanalyser aterfinnes
ménga exempel pd i synnerhet arbetarklassbar-
nens oférméga eller ovilja att forsta vad ldraren
menar. LAt oss avlyssna nigra replikskiften i en
arskurs 3 nir lararen gar runt och hjdlper eleverna
tillritta med deras teckningsuppgifter. Mats vill

~ rita en fabrik.
“ “Tararen: /.../ Fabrik? Jaha, det kan man gora.

Det behover inte forestélla nat. Det kan
bara vara former som ser ilskna eller
arga ut. Men vill man rita en sak s far
man gora det. Du vill alltsa rita med
penna? Ar det nagot sérskilt du vill rita
da? Du vill rita dom hir grejorna fast
med penna?

Mats: Det ar inge roligt att rita sant hér.

Lararen: Vad vill du rita? . ,

Mats: Vanligt. _fos ko

Liraren: Du kan vil forsrita en san hér teckning
och sen kan du vil rita. Tycker du att
det verkar svart?

Mats: Nai, trakigt.

Jim: Det ér bara att kludda

Liraren: Trakigt? Man kan ju gora jittesnygga
farger om man blandar. Man kan ju gra
jittesnygga monster, man kan ju técka
med firg s& man néstan inte har nat vitt
kvar va.

Eva: Ar det du som kommit pa det har?

Liraren: Jaa, jag funderade pa det igar. Det skul-
le vara kul att se och sen kan vi ju
jamfora hur man tycker... endel kanske
inte alls gor som du va. Dom kanske
tycker att helt andra farger 4r mysiga
och glada och sa dar va. Ta ett papper
och rita.

N3got senare under lektionen:

Liararen: Vad tinker du géra?

Harry: En polisstation

Lararen: En polisstation. Du ténker inte gora det
har dé tydligen? Tyckte du inte det ver-
kade roligt? Man skulle ju kunna gora
jattefina monster. Gillar du inte mons-
ter med fiarger? Du gillar mer ndr det
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forestiller nat?

Anders: Vad gor Harry?

Liraren: Han gor inte det héir, han gor nat annat.

Anders: Var vi tvungna att gora det?

Liraren: Man kan inte tvinga nagon, men jag
tycker att det ir jatteskoj att se sen hur
olika det blir, for det blir det.

Mot slutet av lektionen:

Liraren: Lena nu far du sluta slé i skapet!

Lena: Varfor det?

Lararen: Det <tor. Eva och Margareta, ska virita
nu? Nu far ni vara lugna.

Eva: Vi vet inte vad vi ska gora.

Liraren: Ar du klar med din, Margareta? Elisa-
bet, ska du gora en till stor teckning?

Elisabet: Det blev fel.

Lararen: Fel? Det kunde man vl inte gora. Hur
da fel? Eva, vad ska du gora nu?

Eva: Jag vet inte.

Liraren: Du blev klar sa forfarligt tidigt. Jag
trodde det hér skulle ta lang tid.

Eva: Lang tid? Namen jag vill géra ngot annat.

Liraren: Ja varsagod. Du kan ta matteboken och
gora dom uppgifter du borjade med.

Vi kan hir se hur lararen forsoker motivera ele-
verna med hinvisning till sin egen uppfattningom
hur bildskapande bor gé till (som sjalvstandigt
personligt uttryck som inte kan bli "fel™). Eller
med hinvisningar — visserligen inlindade: ""Man
kan inte tvinga nigon, men jag tycker det dr jit-
teskoj att se sen hur olika det blir’” — till sin
lararauktoritet. Slutligen, nir kaos hotar, tar léra-
ren till en vilavgransad arbetsuppgift: mattebo-
ken. I den hir klassen som domineras av arbetar-
barn moter liraren foga forstaelse for sin uppfatt-
ning att
“’undervisningen framfor allt ska ge eleverna
"lust att uttrycka kénslor i farg och form’ och
fa dem att kdnna att de kan uttrycka sig i
annat 4n ord, att den ska ge eleverna tillfille
att sjialva gora 'konst’ och vara ett avbrott till
den mer ‘teoretiska’ undervisningen i andra
amnen. Lararen menar ocksa att en Kreativ
elev dr en elev som far en idé och sen kan
gora nigot av den eller en elev som kan
uttrycka kénslor och fantasi i teckningar, ge
ut lite av sig sjalv och inte bara rita av.”
(ur intervju med samma larare)

Den hir sortens progressivistiska ambitioner har
framforallt elever med arbetarklassbakgrund
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svart att begripa sig pa. ndgot som slar igenom
inte bara i undervisningen utan dven i elevernas
forestillningar om syftet med teckningsamnet.
Enligt KROK-projektets elevintervjuer uppfattar
arbetarbarnen ofta teckning som ett &mne bland
alla andra som syftar till att man ska ldra sig
nagot, helst ndgot direkt anvindbart: att avbilda
kan t ex vara bra att kunna. Arbetarbarnen for-
véantade sig vildefinierade uppgifter och klara
direktiv fran teckningsliraren. Medelklassbar-
nen ddremot uppfattar ofta teckningsimnet som
artskilt fran de flesta andra skolamnen. Pa teck-
ningstimmarna ska man utveckla sin personlighet
och uttrycksférmiga, uppgifterna bor vara fria
och inte av rita-av-typen, och lirarna ska inte
styra mer 4n nodvandigt.

Slutsats: Det ér framst medelklassbarn som
forstar — och forstar att dra fordel av — det slags
frihet lararen erbjod under teckningslektionen vi
nyss besokte. | KROK-projektets material dr det
ingen atypisk lektion, lat vara att monstret fram-
trader ovanligt tydligt. Lat oss nu hélla fast vid
fragan om vilken frihet progressivismen erbjuder
nar vi atervander till Bernstein (som for ovrigt
medverkat en hel del i KROK-projektet, séirskilti
tolkningen av data).

Att den progressiva pedagogiken innebir okad
frihet, ddrom brukar bade anhdngare och mot-
standare vara Overens: anhingarna tycker det
kan behévas, motstandarna befarar eftergivenhet
och kunskapsbrister. Men Bernstein lyckas vén-
da uppochned pa denna inrotade forestillning:

Samtidigt, som progressiv pedagogik kan oka
elevernas rorelsefrihet i vissa avseenden, tende-
rar den att inskrinka den enskilde ldrarens hand-
lingsfrihet. For att progressiv pedagogik ska fun-
gera kriivs nimligen en uttalad konsensus (varde-
gemenskap), enhetliga bedémningskriterier, 1a-
rarlag el dyl som formulerar sadana Kriterier
osv.® Det innebir att den undervisning ldrarna
bedriver liksom bedomningskriterierna drives
mot storre enhetlighet, att utrymmet for avvikel-
ser minskar.” Nir Bernstein hort berittas om
svenska forhallanden, har han forundrats over att
just vi svenskar, som girna skryter med var plu-
ralism (dvs icke-konsensus), infort en progressi-
vistisk dialogpedagogisk ideologi i férskolan, en
ideologi som enligt Bernsteins satt att se forutsai
ter en synnerligen strikt och uttalad konsensus
bland personal och foréldrar.

Det finns tecken pa att det ligger nagot i Bern-
steins analys: De dialogpedagogiskt orienterade
barnstugorna, t ex forsoksbarnstugorna. tycks
ha rakat ut for att en del av personalen forsvunnit,
eventuellt fran yrket, pa grund av att deras ide-
ologi inte varit den ritta." Och i en farsk utfrdg-
ning av forskollirare ett ar efter avslutad utbild-
ning siger det stora flertalet att samarbetssva-
righeter inom personalgruppen skapar de stdrsta
problemen: till skillnad frén tidigare liknande un-
dersokningar dir forskolldrarna svarat att de
storsta problemen gillde arbetet med barnen.”
Detta maste studeras niarmare, men om det dr s
att barnstugepersonal i och med introduktionen
av den dialogpedagogiska ideologin hamnat i ut-
frysning av oliktinkande och om interna diskus-
sioner och kontroverser antar sddana dimensio-
ner att arbetet med barnen kommer i andra hand,
i sa fall kan det vara ett stod for Bernsteins hypo-
tes att detta slags pedagogik pressar personalen
mot mer enhetlighet och konformitet, tvirtemot
vad vi vanligen tror.

Inte heller elevernas frihet Okar i alla avseen-
den av en progressiv pedagogik som i hogre grad
later dem vélja vad de vill géra och hur. En sadan
pedagogik tenderar ndmligen att gora en storre
del av eleven, “’mer av hans tankar, kinslor och
varderingar’’ tillgingliga for skolans 6vervakning
och kontroll.” Om exempelvis betygen avskaf-
fas, har Bernstein papekat i ett annat samman-
hang,” tvingas ldrarna att i stillet operera med
diagnoser och terapi, dvs att bl a utveckla meto-
der for att fa eleverna att visa upp yttre uttryck,
att gora det som finns inuti eleven synligt. Dessa
uttryck ska lararen kunna diagnosticera, och dar-
efter kommer lararen att utveckla sofistikerade
strategier for att fa fordldrarna att acceptera
dessa diagnoser.

(En sadan okande kontroll kan forsvaga den
motstandskultur som eleverna pa gott och ont
kan utveckla. Detta ar vl ndgot som manga kri-
tiskt sinnade larare numer dr observanta pi: att
man bor tinka sig fér tva gnger innan man forso-
ker pressa sina elever till att i skolan prata om alla
sina funderingar, familjeférhallanden, erfarenhe-
ter utanfor skolan, livet i familjen eller kamrat-
ginget. Det energiska motstind som manga ele-
ver bjuder mot mer eller mindre vilmenande léra-
res uppmaningar att offentliggora sadant ar ofta
vaibetinkt; det galler att sld vakt om det lilla
_irum man har.)
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i i har nu lyft fram en rad konsekvenser av

Bernsteins analys av den progressiva pedagogi-
kens ’dolda laroplan®’. Om du, kire lasare, upp-
fattar dessa synpunkter som *'pessimistiska’” kan
det bero pa att du egentligen har storre intresse av
andra frigor, exempelvis: Hurudan ska skolan
vara for att vara bra foér barnen? Sadana frigor
limnar Bernstein som regel darhdn. Han ér lidel-
sefullt intresserad av frigan hur den sociala
ordningen upprétthdlles i ett samhille. Héri ar
Bernsteins kunskapsintresse nira slikt med ur-
sociologiernas, siarskilt Emile Durkheims. Jag
kan inte undanhilla lasaren foljande replik fran
Bernstein: *’Jag kommer nog att §verleva revolu-
tionen. Forst blir det kanske Marx som giller,
men efter revolutionen blir det Durkheim - da blir
det friga om kontroll igen. Och da kommer jag till
min rite.”’*

Bernsteins friga ar: Hur bestims utbildningen
av och hur bidrar den till makten och kontrollen i
samhillet? Han haller fast vid den fragan ocksé
nér han analyserar den progressiva pedagogiken
och lyckas dirigenom ga bakom skolreformato-
rernas och ldrarnas medvetna avsikter. "’Den
osynliga [progressiva) pedagogikens dolda ldro-
plan kan mycket vil vara en synlig [6ppet kon-
trollerande] pedagogik’"*, ocksa den progressiva
pedagogiken kinnetecknas av begrinsningar,
styrning och kontroll, men ofta pa ovéntat sitt
och mindre synligt. Det ar darfor en omfattande
uppgift att avticka den progressiva pedagogikens
“dolda ldroplan’’ i dess skiftande konkreta fram-
tradelser. Synpunkterna vi lanat fran Bernstein
ger bara nagra pusselbitar. Hur mycket som helst
aterstar att gora och skolfolk kan gora nytta ge-
nom att dokumentera och offentliggéra hur sko-
lan faktiskt fungerar sé att skoldebatten inte 6ver-
lats till dsiktsmakarna.

Naér det géller den for skolfolk angeldgna fragan
om hurdan skolan borde vara, kan vi inte hoppas
pa direkta svar frin Bernstein eller andra kritiska
utbildningssociologer. De dgnar sig at att pilla
isdr skolan for att se hur den ser ut inuti och

fungerar. For skolfolk g sadan ve tlyx.
Som lérare kan jag inteNleva av/f eller Tor}|- att
forsta. Det ar visserligen personligt och politiskt

viktigt att forsta, men staten betalar mig for att
bidra till att halla ihop maskineriet och bringa det
att fungera, inte for att plocka isir det. Och i min
undervisning ir jag dagarna i :’indi piskad att
handla och vilja (bl a pedagogisk metod) vare sig

4-KRUT I6

L
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oo guerblichel )

jag fullt Ukﬁ%‘ﬁfﬁ’( villkoren for min verksamhet
eller ej.

L&t oss darfor ta allvarligt pa fragan " Ar pro-
gressiv pedagogik bittre eller siamre in traditio-
nell?”” och genast stilla foljdfragan: Bittre for
vem? Sjalv har jag som ldrare med aren blivit mer
aterhallsam med att utsitta arbetarbarn fér pro-
gressivismens metoder. Diremot forefaller
atskilliga medelklassbarn ma vil av att 4 tillfille
odla sin sjalvstandighet, frigora sig fran forildrar-
nas virderingar, prova roller, skaffa tagluffar-
kort... — eftersom det f6r dem blir mer av en
individuell prestation att utveckla en kritisk livs-
héllning. Men det dr bara min egen primitiva tum-
regel, och det finns inget generellt svar pa fragan
om progressivismen ér bra eller déalig. I KRUT
publiceras ju ménga "rapporter fran filtet’’ och
syftet &r bl a att fa till stind diskussioner om de
konkreta sammanhang dér progressivismens me-
toder anvénds; om till skada eller nytta beror av
konkreta lokala omstéindigheter. 1 forra numret
av KRUT berittades bade om Journalisthogsko-
lan dir projektmetoder fatt legitimera en urvatt-
ning av utbildningen i massmediekapitalets in-
tresse och om andra sammanhang dér projektor-
ganiserade studier varit mer forsvarliga.

Progressivismens undervisningsmetoder har
dock oftare gynnat medelklassen dn arbetarklas-
sen. Den slutsatsen bygger jag pa egna och andraf
erfarenheter och pd undersokningar varav nagra
redan nimnts. Men detta sakforhéallande — som
hogerkrafterna i skoldebatten med forkérlek ut-
nyttjar for att gora ett arbetarvanligt intryck — ar
alls inget argument for traditionella metoder!
Detsamma géller namligen for dessa: att de som
regel missgynnat arbetarklassen. Och vad annat
vore mojligt i ett samhille som det svenska? Det
dr pa andra grunder vi har att ta stdllning till
progressivismen.

Forst och framst giller det att gora upp med
skoldebattens idealistiska forestéllningar att pe-
dagogiska idéer ar nagot lararna viljer ritt och
slétt; att Sveriges larare exempelvis skulle kunna
vilja’ en manniskosyn som tilltalar progressi-
vismens anhéngare, eller i stillet *’valja’™ drill
och disciplin. Progressivismens frammarsch in-
om skolideologin har varit en historisk nédvéan-
dighet till foljd av I6narbetets genombrott, klas-
strukturens omvandlingar och behovet av nya
former av social kontroll, utbildningsexpansio-
nen och den forlingda skolplikten, med flera
sambhilleliga forhallanden. Det 4r kanske ménsk-
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ligt men inte sarskilt andamalsenligt att gilla eller
ogilla historiska nodvindigheter — sjalv kdanner
jag ofta sympati for progressivistiskt sinnade li-
rare eftersom de brukar tycka om barn: andra
attraheras i stéllet av den gamla goda tidens mer
oppet kontrollerande pedagogik. Men intressan-
tare in mina eller dina varderingar ar de nya
méjligheter progressivismens genombrott pa oli-
ka omraden Oppnar.

Nir man talar om den progressiva pedagogi-
kens mojligheter brukar man blanda samman tva
helt skilda slag av méjligheter. vilket skapar for-
virring.

For det forsta: Vilka mojligheter erbjuder pro-
gressivismen t ex mig sjalv som larare och mina
likasinnade? Nir Knud Illeris presenterade sitt
program for problemorienterade och deltagar-
styrda studier, var han primart intresserad av vad
socialistiskt sinnade lirare och studerande kunde
Astadkomma med hjilp av dessa arbetsformer.
Om du borjar prata med en folkhogskolelidrare
om projektorganiseringens risker och fordelar el-
ler diskuterar LTG-metoden med en lagstadiela-
rare. si halkar samtalet nistan alltid in pa detta
perspektiv: Vad kan jag eller mina likasinnade ha
for glidje av sadana metoder. vad skulle mina
elever vinna pa dem?

For det andra: Vilka mojligheter ligger i att
progressivismen under efterkrigstiden pa allvar
gjort sitt intag i svensk skolideologi? (Effekterna
pa undervisningspraxis ar som sagt formodligen
mer marginella.) Atminstone for viinsteroriente-
rade lirare borde den frigan vara visentlig. Ty
diir progressivismens idéer (och i nagon man ar-
betsformer; Lgr 80 foreskriver trots allt temastu-
dier. arbetslag och lokala studieplaner) fore-
kommmer i skolorna, ér det betydelsefulla inte
vad en liten minoritet vinsterlirare eventuellt
kan gora ddrav. Merparten av lararkaren i vart
land ir som bekant borgerligt sinnad och gor helt
annat bruk av progressivismens idéer och meto-

der.

Vilket inte hindrar att det ocksa ur ett vanster-
perspektiv Oppnas intressanta mojligheter dar
progressivismen vinner spridning. Bland annat
kan. vilket Bernstein papekar som en konse-
kvens av sin analys, samhilleliga motsattningar
bli mer synliga i skolan. I en mer traditionell skola
dar undervisningsinnehéll, metoder och utvérde-
ringskriterier i hogre grad ar givna, behover inte
skiftande politiska intressen komma upp till ytan
si som kan ske i en progressiv pedagogik som
forutsitter nagon slags uttalad viardegemenskap
for att fungera.™
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Den progressiva pedagogiken som Bernstein
girna Kallar osynlig"" kan déarfor paradoxalt nog
fa till effekt att samhilleliga motséttningar blir
mer synliga. Det ska bli intressant att se om nagot
sadant pa sina hall kan bli foljden av grundsko-
lans planerade decentralisering, de lokala arbets-
planerna, arbetslagen osv. (Eller kommer kanske
Skoloverstyrelsen att tillfilligt limna fran sig
kontrollen bara for att sa mycket effektivare ater-
ta den om nagra ar, da lararna ute pa skolorna ar
halvdoda efter alla sammantriaden och interna
konflikter och pa sina bara knin ber SO om enty-
diga direktiv? Formodligen kommer ocksa det
liromedelsindustriella komplexet - vars symbio-
tiska forhallande till SO liknar musikindustrins
forhallande till diskjockejerna-att erbjuda fardiga
“forslag’ till arbetsplaner, och ha dirtill avpas-
sade liromedelspaket i bakfickan.)

Progressivismens frammarsch Oppnar alltsa
tvatyperav mojligheter. Manga radikala ldrare ar
mest intresserade av den forsta typen. dvs av vad
de sjalva och deras likasinnade kan dastadkomma:
projektorganisering dr bra for att de sjilva kan
anvinda den metoden till nagot vettigt.

Den andra typen av mojligheter giller nagot
helt annat och minst lika viktigt: Vad héinder nér
projektorganisering sprids pa skolor dir radikala
lirare ér i minoritet? Det dr svaret pa denna sena-
re fraga som avgor om det ar bra eller daligt att
projektorganisering vinner storre spridning.

etta avslutande avsnitt har handlat om pro-
gressivismens “'dolda laroplan™.

Ordet '‘progressiv pedagogik’ betyder ju
ibland ”viinsterorienterad®, dvs signalerar t ex
en forhoppning att undervisningens effekter ska
vara till fordel for demokratin eller arbetarklas-
sen.

I den hér artikeln har *“progressiv pedagogik™
eller “’progressivism’’ i stillet anvints om en be-
stimd historisk tradition, inom vars huvudfira
ocksé den alternativpedagogiska vagen under

Forestillningarna om undervisningen skif-
tar ojimforligt mycket mer dn sjilva un-
dervisningen, som i decennier dominerats
av frdaga-svar-metoden.

Foto: Gunnar Wallin/Bildlagret
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sjuttitalet flot fram. Denna tradition har ofta varit
knuten till vinsterintressen — kanske oftare till
liberala in till socialistiska — men langt ifran all-
tid: Sjilv bliddrade jag exempelvis en gang ge-
nom Alva Myrdals inflytelserika fyrtitalsskrive-
rier i skolfragan, och forundrades 6ver hur hon lét
alla politiska idéer flyga och fara sa snart hon
hittade ndgon amerikansk utvecklingspsykolog
som sagt ett eller annat om barns sjélsliv.” I detta
avseende innebar importen av amerikansk pro-
gressivism alltsd inget stod for vinsterpositioner,
tvartom: den socialdemokratiska skolideologin
knafoll infér Vetenskapen. Och har vil inte rest
sig an.

Darfér tror jag det ir vasentligt att inte identi-
fiera progressivismens tradition med vansterpo-
sitioner. (En helt annan sak ar att den politiska
vinstern fran slutet av sextitalet och framat haft
bruk for denna tradition.) Lika missvisande vore
for évrigt att betrakta progressivismen som soci-
aldemokratins, SO-byrikraters och lirares tjuv-
knep for att forvigra Folket kunskaper och discip-
lin (sddana konspirationsteorier har cirkulerat i
den idealistiska skoldebatten).

Den véxte som sagt fram med industrialismens
och I6narbetets utbredning och med det vixande
behovet av ett forstatligande av sjilen.

Pa klassrumsnivd erbjuder progressivismens
idéer och metoder vissa sétt — ibland de enda
praktiskt anviandbara — att 16sa problem i sam-
band med undervisningen och att rittfirdiga det
man sysslar med i skolan. Att man som lédrare
attraheras av progressivismen beror pa att man
for egen del 6nskar en roligare elter mer uthirdlig
arbetssituation, att man upplevt att elever far illa
av traditionell undervisning, eller att den traditio-
nella, 6ppna disciplineringen helt enkelt inte fun-
gerar langre till foljd av dndrade uppvaxtvillkor.

For att forsta uppkomsten av progressivismens
idéer och metoder méste vi studera de faktiska
villkoren for skolarbetet. ‘

Inte heller fragan om den progressiva pedago-
gikens effekter, om den &r bra eller dilig, *véns-
ter’” eller ""hoger™’, kan avgoras i storsta allmén-
het eller med hénvisning t ex till vara idéer och
goda avsikter som ldrare. Vi miste studera hur
livet i skolorna faktiskt levs, och hur eleverna
(och ldrarna) modelleras till kropp och sjil av

I sig ar den progressivistiska traditionen var-

ken “vinster’ eller "hoger™’.
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for alla, som borde vara obligatorisk lisning
for var och en som har med skolan att gora.

. Det nimnda danska Projekt Skolesprog gjor-
de om Basil Bernsteins klassiska undersok-
ning frén tidigt sextiotal och fann att skillna-
derna i sprakbruk mellan pojkar och flickor
var lika stora eller stérre in mellan arbetar-
klass och medetklass. Projekt Skolesprogaa
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1979, bind 1 kap 7.
1

140.
Se t ex Lundgren a a 1979. s 164, 188.

o —

storisk belysning. (dupl) 1979. s 29.

5. Den progressiva pedagogiken
da?

| Négra nyare svensksprikiga presentationer

av den pedagogiska progressivismen ar UIfP.

Lundgren: At organisera omyérlden. Stock-

holm: Liber 1979, kapitlen 4. 5. 6: John De-

wey: Individ, skola och samhdlle (red, Hart-
man/Lundgren). Stockholm: Natur och Kul-
tur 1980: samt en artikel om “"Progressivis-
mens rétter” i KRUT 10 1979. Jimfor avsnitt

2 ovan.

Gerhard Arfwedson och Lars Lundman.

Haogskolan for lararutbildning i Stockholm.

James Hoetker & William P. Ahlbrand: ""The

Persistence of the Recitation™: American

Educational Research Journal 21969, s 145-

167.

Kvalificerade genomgingar av metoder och

resultat fran nyare. i synnerhet amerikanska

undersokningar av klassrumsspraket finns i

Christina Gustafsson: Classroom  Interac-

tion. A study of pedagogical roles in the tea-

ching process. Hogskolan for lirarutbildning

i Stockholm. pedagogiska institutionen 1977:

UIf P. Lundgren: Model Analvsis of Pedago-

gical Processes. Hogskolan for lirarutbild-

ning i Stockholm, pedagogiska institutionen

1977; UIf P. Lundgren: At organisera om-

virlden. En introduktion till ldroplansteori.

Stockholm: Liber 1979, s 141-227.

S Hoetker & Ahlbrand aa. s 163.

6 Projekt Skolesprog: Skoledage. Kongerslev.
Kopenhamn: GMT. Unge Paedagoger 1979.
Bind | s 48-59.

7 Gunilla Dahlberg: Urbildningen i samspel —
et exempel pd en osvalig pedagogik? (opubl.
manuskript) 1977: Daniet Kallés: Den nya
pedagogiken. En analvs av den s k dialogpe-
dagogiken som svenskt samhdllsfenonmen.
Stockholm: Wahlstrom & Widstrand 1978,
s 172-191: Gunilla Svingby: Léroplaner som
stvemedel for svensk obligatorisk skola. Go-
teborg: Acta universitatis Gothoburgensis
1978: Agneta Linné: "Teacher Education in
Sweden: A Case Study in Curriculum Eva-
luation™", i Lundgren & Pettersson (Eds.):
Code, Context and Curriculum Precesses.
Lund: CWK Gleerup, s 10i-117. samt ett
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. Se tex Marjanne Kristiansens artikel om
“De stille piger’” i Kontext 40 1980. s 85—

. Citerat efter Agneta Linné: Ndgra unteck-
ningar rérande klassliraruthildningen i hi-
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kommande avhandhngsarbete om klasslira-
rutbildning av Agneta Linné: Erik Wallin:
SIA-reformens forutsitmingar, Forsknings-
resultat inom centrala omrdden av en skolre-
form. Stockholm: LiberUtbildningsfortaget
1980. s 48-59: Martin Johansson & Ulla Jo-
hansson: Utvirdering av specialliraruthild-
ning. Beskrivning och analvs av en undervis-
ningsprocess. Umed universitet. Pedagogis-
ka institutionen 1980.

8 Denna teori har Basil Bernstein fr o m sjutti-

talets borjan utvecklat som ledare for en for-
skargrupp i London och i en rad uppsatser
varav de viktigaste samlats i Bernstein:
Class. Codes and Control. Vol. 3. London:
Rotledge & Kegan Paul. 2. utv. uppl. 1977.
Den senaste uppsatsen. Codes Modualities
and the Process of Cultural Reproduction: A
Model iir tillgiinglig som Pedagogical Bulletin
7. Lunds universitet. pedagogiska institutio-
nen 1980. och kommer si sméningom i
svensk éversittning i Bernstein & Lundgren:
Social struktur och pedagogik (prel. titel).
Lund: Liber.

9 "'On the classification and framing of educa-

tional knowledge'* (1971). omtryckt i Bern-
stein aa 1977, s 85-115.

10 “'Class and pedagogies: visible and invisible™*

(1975). utvidgad version i Bernstein aa 1977,

s 116-156.

11 De tyra foljande villkoren formuleras i Bern-
stein aa 1977. s 107-109.

12 s 106.

13 s 93.

145 12

15 Bernsteins tes att den osynliga pedagogiken
bygger pa medelklassens begrepp om tid.
rum och social kontroll refereras mer utfor-
ligt av Dahlberg aa 1977 och Kallds aa 1978.

16 Bernstein aa 1977. s 133

17 foc cit.

18 s 127

19 Gerhard Arfwedson & Lars Lundman: Det ir
inte lirarnas fel. FOU-rapport 39 frin Skolo-
verstyrelsen. Stockholm: Liber 1980.

20 Bernstein aa 1977. s 145

21 s 113

225 108

23 Citerad efter Dahlberg 1977, s 20

24 Bernstein aa 1977, s 139.

25 Om arbetarklassbarnens  spontana  mot-
standskultur i skolan se t ex Mikael Palmes
presentation i KRUT 13 (s 96-104) av Paul
Willis redan smatt klassiska studie Learning
to Labour. How Working Class Kids get
Working Class Jobs. Saxon House 1977.

26 KROK-projektet (Kreativitet och kommu-
nikation) genomfors av Lars-Olof Jiveskog.
Sten Pettersson och Gunnar Asén. Hogsko-
lan for kirarutbildning i Stockholm. pedago-
giska institutionen. Det omfattande materi-
alet fran klassrumsobservationerna dr dnnu
ej publicerat. annat ian med négra brottstyck-
en i en engelsksprikig uppsats: “"Constraints
and Codes in a Context of Art Teaching™. i
Lundgren & Pettersson (Ed Code, Con-
text and Curriculum Processes. Lund: CWK
Gleerup 1979. s 119-142.

27 Enligt intervjuer redovisade i Jiveskog, Pet-
tersson & Asén: Lérare om teckning och mu-
sik i grundskolan. Hogskolan for lirarutbild-
ning i Stockholm. pedagogiska institutionen
1978. Citatet hamtat ur en kommande rap-
port.

28 Jfr de ovan refererade villkoren for att pro-
gressiv pedagogik ska kunna skapa ordning.
Bernstein aa 1977, s 107-109.

295 101

30 Dahlberg aa 1977.

31 Annemarie Collin m 1. Hogskolan i Gavle/
Sandviken.

32 Bernstein aa 1977. s 108f, 135.

33 seminarium 21.5 1979.

34 dito.

35 Bernstein aa 1977, s 139.

36 s 146.

37 Alva Myrdals arkiv finns tillgingligt pd Arbe-
tarrorelsens Arkiv i Stockholm.
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Den dolda liro lanen

Pa sista tiden har vi upplevt en reaktion mot den progressiva pedagogiken: — Nu far det
vara slut pa nymodigheterna! Lirarna ska lira ut det lirare brukar kira ut, fast mer!

Men debattorerna som Kkrivt den traditionella skolan ater forenklar problemen. De
tycks tro att lararna kan formedla kunskaper utan att det hinder nagot annat med
eleverna.

Det ir om detta *’nagot annat’’ den dolda liroplanen handlar. Den dolda Liroplanen,
det dr den uppsittning outtalade ‘krav som livet i klassrummet stiller. Den dolda
laroplanen innebir en fostran stick i stiv med de officiella Liroplanernas mal, ofta bakom
ryggen pa bade lirare och elever. ‘

Dirfor ar den motstillning mellan **fostran’’ och ’kunskapsformedling’’ som fordér-
vat den senaste tidens skoldebatt sa vilseledande. Skolan kan inte formedla kunskaper
utan att samtidigt fostra. For att fa ogonen pa hur denna fostran konkret gar till som en
innotning i otaliga vardagliga klassrumssituationer har begreppet *’den dolda lz'impla-
nen’’, som introducerades i det allra forsta KRU T-numret for fyra ar sedan, visat sig
vara ett brukbart instrument.

Diirfor aterviinder vi nu till den dolda kiroplanen och stiiller nagra nya fragor: Ar den
dolda liaroplanen egentligen varst dold? Nar blev den i sa fall dold? Hur ser den dolda
liroplanen egentligen ut, har den nyare klassrumsforskningen nagot att komma med?
Kan den avskaffas, kanske med hjilp av forandrad lararutbildning eller progressiv
pedagogik? Eller har ocksa den progressiva pedagogiken sin dolda Liroplan?

Idealistiska forandringsforsok som utgar fran idéer om hurdan skolan borde vara ar
dodsdomda. Forst maste vi undersoka varfor skolan ar som den ar — och om den kan

bli som vi onskar den skulle vara. . T
Dirfor handlar detta nummer om *’den dolda liroplanen’’, och nista om forindring.

SR T TN e o S S BRI T .
Planerade teman:  Flera behovs!

Vad ér férandring? Lasinlérning och Har du idéer till eller synpunkter pa

LTG - lasning pa talets grund, In-
vandrare i svenska skolan, Barn och
medier, Amerikaniseringen av
svensk pedagogik, Arbetets pedago-
gik eller arbete som pedagogik?, Lit-
teraturundervisning och kulturarv,
Vad man inte far lara sig i skolan.

> KRUT, Klara N:a Kyrkogata 26, 111 22 Sth. Tel. 08-21 70 10

temaforslagen ovan - eller vill du
rent av bidra eller inga i en redak-
tionsgrupp? Hor i sa fall av dig omga-
ende! Vi ar i stort behov av manni-
skor med arbetsgladje och TID!

Vi behover ocksa flera kontaktper-
soner och ombud som kan hjalpa till
att sprida KRUT. Se foregaende sida. -

Donald Broady,

"Den dolda laroplanen®,
Kritisk utbildningstidskrift, nr 16, 1980, pp. 4-55



86 AKTUELLT

Att borja gjuta grunden...

Marxistiska cirklar

i Goteborg

Det ér alltid samma problem.
Vinsterorganisationerna hinner
inte med mer grundstudier dn att
introducera till organisationens
egen politik. De bredare pro-
gressivarorelserna dr kanske in-
te sa fast organiserade att de
orkar dra igdng marxistiska stu-
dier. Och en massa marxistisk
litteratur dr svar att fa tag pa,
svar att ldsa eller alltfor schema-
tisk och torftig for att fungera
nar man vill lagga en fast grund i
sitt eget medvetande. Vad gor
man da?

Inte ar det latt att ldsa ensam
heller. Vart viander man sig?
Hir i Goteborg finns det en liten
idrotts- och kulturférening utan
partianknytning, Fotfolket IF.
Négra medlemmar dar har med
en langre véansterbakgrund och
egna grundliga Marx-studier
ocksd erfarenheter av tidigare
marxistiska introduktionscirk-
lar. Ocksa vi upplever stindigt
bristen pa, behovet av och liang-
tan efter bra, partipolitiskt
obundna marxistiska grundstu-
dier. Dirfor tog vi tag i mursle-
ven och drog igng en omfattan-
de sddan studieverksamhet
meddetsamma efter folkomrost-
ningen mars 1980.

Grundboken

Vi valde att utga frén en fran

tyskan oversatt introduktion till
Kapitalets forsta band, med ti-
teln ’Kapitalets produktions-
process’’ (Goteborg 1976). Den
har fordelen att direkt folja
Marx’ egen framstillning, och
déarfor inte heller schabbla bort
den viktiga metoden hos ho-
nom, forhéllandet mellan de oli-
ka begreppen, synvinkeln *’un-
derifran’’ etc. Andra introduk-
tionsbocker blir ofta vulgiarmar-
xistiska abc-kokbocker som
mest liknar foretagsekonomiska
handbocker.

Till denna grundbok har Do-
nald Broady skrivit en utmarkt
studiehandledning, *’Grundcir-
kel”” (Goteborg 1976). De tva
bockerna har anvénts redan tidi-
gare i liknande cirklar. De geren
cirkel pa cirka 10 méten ett fint
grundmaterial som introducerar
till marxismens verkliga kiarna:
analysen av kapitalismen i kriti-
ken av den politiska ekonomin.
Broady hjélper till med fortydli-
gande utblickar och komplette-
ringar, lidstips och pedagogiska
frégor till varje mote.

Eget material

Nu ville vi gidrna dra mer lar-
domar av tidigare cirklar, och
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satsa 4nnu mer én tio ganger pa
cirklarna. Darfor satte vi igang
att framstilla ett eget studiema-
terial som i sin tur komplettera-
de de tva andra. Vér studieplan
ar pa 21 moten, som alltsa loper
cirka ett ar (ungefar varannan
vecka). Det kompletterande ma-
terialet ger ytterligare utvik-
ningar och férdjupningar pa oli-
ka intressanta avsnitt, med tex-
ter, lastips, fragor, tidningsur-
klipp osv osv. I var cirkel ingar
ocksd ett par inspelade tv-
program, en 30 minuters ljud-
dia-serie till en skriven text, stu-
diebesok pa en nira hundraarig,
annu fungerande remfabrik hir i
stan, egna gruppuppgifter pa
vissa avsnitt, osv.

Genom denna satsning tycker
vi att vi pa ett spannande sitt
fordjupar cirkeln. Vart material
bygger pa losbladssystem, och
alla deltagare kan sjilva bygga
pa de olika avsnitten med eget
material. Vikan battre 6verskri-
da den begrinsningen som ligger
i att man bara utgér fran Kapita-
lets férsta band, och vi forsoker
hela tiden betona kopplingarna
fran teorin till vira egna vardag-
liga erfarenheter, i arbete, fritid,
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medvetande och politiska orga-
nisationer. Darfor maste egent-
ligen varje sddan pabyggnad
vara personlig, *’skriddarsydd”’
for varje deltagare eller for varje
cirkelgrupp.

Uppliggning

Hir i Goteborg har vi snart
itit oss halvvigs in i véra cirk-
lar. Vi fick ett stort intresse fran
bl a Folkkampanjens aktivister.
Vi har tva ledare i varje cirkel-
grupp, och sammanlagt startade
30 deltagare i de forst fyra, efter
sommaren tre parallellgaende
cirkelgrupperna. Vissa aktivite-
ter ar gemensamma for alla de
tre cirklarna. Minst en ledare i
varje cirkel har omfattande mar-
xistiska studier bakom sig, och
ledarna triffas samtliga da och
da under cirkelns lopp for att ta
upp problem och planera fort-
sattningen.

Svérigheter finns ju alltid. Na-
gra flyttar fran - stan under
sommarferierna. Fordelen med
att ha flera cirklar parallellt (de
gar pa olika veckodagar) ar dels
att de kan variera sinsemellan
efter olika behov (det har vi
dock inte alls utnyttjat — de olika
cirklarna har samma fordelning
pa yrken, erfarenheter, boplat-
ser och koén), dels att folk kan
byta cirkel vid behov (tillfalligt
eller kanske permanent, om de
inte kan eller vill gd den dag de
forst hamnat pa). Dessutom kan
vi hela tiden utbyta erfarenheter
mellan cirklarna. Det blir forstas
en ritt stor administrativ appa-
rat det hela, men efterhand 16per
det nigorlunda smidigt.

Ekonomi

Ekonomiskt far cirklarna van-
liga bidrag fran ett studiefor-
bund (Kursverksamheten). Bi-
dragen anvinds enbart till cirk-
larnas studiematerial — alla leda-
re jobbar gratis och ideelit. In-
komsterna fran forséljningen av

det nyproducerade studiemate-
rialet gar till Fotfolkets 6vriga
verksamheter i stan (idrott,
gymnastik, utomhusfester och
andra aktiviteter).

r WK 3:««) kurs

Sedan finns forstas de vanliga
problemen i alla marxistsika
grundstudier. Hur férdelar man
tonvikten pa teoristudier kontra
egna livserfarenheter? Vilka
extra-texter passar alla deltaga-
res intressen och ldsvana? Och
kanske viktigast for oss: hur ska
vi vartefter kunna leda studierna
vidare i olika former av politisk
praktik?

Fortsattningen

Aven i tidigare genomforda
grundcirklar har vi ibland kun-
nat skapa en fortsattning. En
gang fortsatte cirkeln med att d&
och d& ordna egna seminarier
kring vissa aktuella politiska-
teoretiska fragor, och sedan
kom man att genomféra en ny
cirkel byggd pa Ottomeyer:
»’Manniskan under kapitalis-
men’’, som mer tar upp de
social-psykologiska aspekterna
av kapitalets samhéllen.

Annu stér det helt éppet hur
véra nu pagiende cirklar ska
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foras vidare ndr vi haft de sista
moétena om ideologier, kommu-
nismen och den Kapitalistiska
krisen... Kanske blir det flera
olika parallella studiecirklar
kring olika vidareutvecklingar:
socialisationsteori,  Kristeori,
kulturteori, historia e. dyl. Men
det vore ju ocksé vérdefullt om
vi kunde hitta mer utétriktade
och organiserade verksamhets-
former, i denna viktiga bryt-
ningstid for *’vénstern”. Kan-
ske lyckas vi hitta ett projekt ddr
vi kan forena var kunskapstorst
med vart (och andras) behov av
politiskt engagemang och aktivi-
tet. Det terstar att se...

Resultat

Helt klart &r att dessa cirklar
inte kommer att rinna ut i san-
den sparlost. Med dessa studier
bakom sig blir var och en pé ett
helt annat sétt beredd att tampas
med andra frigor och problem i
sitt vardagliga och politiska liv.
Kritiken av den politiska ekono-
min ger den grund, det samman-
bindande kitt som formér ge
sammanhang och struktur &t ens
engagemang, som stiller olika
dagsfragor i relation till varand-
ra och till kapitalismens vésent-
liga inre logik. Sadana stabila
aha-upplevelser kan inte utpld-
nas sé latt. Om inte annat sa tar
viil deltagarna med sig sina kun-
skaper ut i sitt liv och i de olika
organisationer och rorelser som
de var och en jobbar med. Med-
an vi i Fotfolket redan planerar
for nasta cirkel-omgang, som
nog startar redan tidigt i var...

Fotfolkets marxistiska grund-
cirklar i Goteborg genom Johan
Fornis

PS. Vill du veta mer om oss, fd
tips hur man gor s eller sé, kon-
takta Johan Fornids, S8ggatan
21B, 414 58 GOTEBORG (tel
031/24 15 48 pa dagtid).

Donald Broady, "Den dolda laroplanen",
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