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om KRUT :

De senaste arens livliga utbildningsdebatt har i stort sett handlat
om tva saker. For det forsta beskrivningen av skolan sadan den ar:
sortering, utslagning, fortryck. Fér det andra visioner av skolan
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generation I6narbetare och samhéllsmedborgare. Kunskaper om
utbildningens samhaélleliga funktioner &r den nédviandiga grunden
for en realistisk utbildningspolitisk strategi.

Denna strategi maste arbetas fram kollektivt. KRUT vill bidra
dels med analyser av utbildningens funktioner i samhillet, dels
genom att férmedla erfarenheter fran kampen att forandra skolan
och samhallet.

Visom gor KRUT kénner vél till denna praktik da vi arbetar inom
olika utbildningsomraden fran foérskola till universitet samt inom
vardsektorn.
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bidragit genom att diskutera och kritisera artiklar, informera om,
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Skolan existerar fore eleverna: de skapar den inte, de
vandrar in i den. Den har sina redan givna betydelser,
sina utstakade vigar, sina definitioner. Den haller sig
med sina redan godkinda bilder av sig sjilv och tillater
inga andra, den talar om vad som ir och vad som inte ér,
vad som kan vara och vad som inte kan vara, vad som ar
mojligt och omdojligt, normalt och onormalt. Det giller
hela skolans virld: den éir redan konstruerad. i

I denna redan firdiga konstruktion finns {inda plats
for en skenbar frihet. Den erbjuder ett komplicerat
monster av tillval och linjer, dir varje elev ’fritt’’ ska
orientera sig, gora sina >’personliga’’ val, *’forverkliga”’
sig. Men i sjidlva monstret finns inbyggt andra monster,
mindre synliga, nistan oatkomliga — de som innebér att
bara nagra fa, nagra redan utvalda, kan lyckas, och
kiinna att skolan har inneburit ett ’sjilvforverkligande’’
for dem sjilva. Skolan ér en vérld av maktrelationer. Ar
det konstigt att manga elever gor motstand mot dess
»frihet’’, nir de borjar forsta vad som doljer sig bakom
den?

Det finns en makt som talar genom sjéilva skolmiljon.
Den paverkar bade liarare och elever: alla i skolan lever
omslutna av den, lever i den. Dess sprak ir oéppet och i
tydligt, det talar till kroppen och till rumsupplevelsen.
Samtidigt {ir den paradoxalt nog svar att fa syn pa och
svar att tala om. Den ir inte >’neutral’’: genom den B
fysiska miljon kan nagra utova makt over andra, kanske -
utan att veta om det eller vilja vet om det.

Elevutrymmena pa manga skolor paminner mycket
om fingelser. Vaktmistarna kan i artionden néja sig
med ett litet ’bas’’ medan lirarna har tilighng till ett
stort och bekvamt vardagsrum. I rektorskorridoren ra-
der ett tyst allvar. Dorren till lirarrummet forblir
stingd. De sociala forhallandena mellan olika ménniskor
i skolan upptrider som en organisering av det fysiska
rummet — det fysiska rummet ar ett socialt rum.

Det som ir miljé dr oavbrutet pa vig att bli >’natur-
ligt’’: man vinjer sig vid den och till de maktrelationer
den uttrycker, anpassar sig, kapitulerar infor dess ofran-
komlighet. Nir man inte vill anpassa sig till ’naturen’’,
ligger det nira till hands att uppfatta sig sjalv som ona-
turlig! Men vad ska vi gora med dem som protesterar,
med vigrarna? Ar de bara onormala eller siger de ocksa
nagot om det som ir normalt?

Foto: Gunnar Smoliansky/Bildhuset
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Redaktionellt efterord:

Motstandet

och
makten

Viiredaktionen for det hir numret av KRUT
tvekade linge innan vi beslot publicera den
nirmast foregaende artikeln av Johannes
Beck om barns gatulekar. Var den inte for
speciell, for inriktad pa vasttyska forhallan-
den? Hade den inte den dir akademiskt arro-
ganta tonen, som bara den kan tillata sig som
sluppit ur vardagsslitet i vardagsskolan med
vardagsbarnen?

Jo, kanske det. Men samtidigt ir den sa
uppslagsrik, och dess huvudpoing — att bar-
nens reaktioner pa det samhiille vi lever i ar
att ta lirdom av — den tycker vi ir sa viktig att
den fortjinar att upprepas flera ganger én.

Sa vi beslot ta med artikeln. Men ocksa att
ta den till utgangspunkt for ett resonemang
om det hir numret i dess helhet, ett resone-
mang om motstind och makt och om forhal-
landet mellan motstand och makt.

Vi borjar med niagra kommentarer till Jo-
hannes Becks artikel om barns gatulekar.

Efterord 63

Becks positiva syn pa barnens ’spontana’’
motstand ér spiannande men ocksa problema-
tiskt. Samma synsitt priglar skolforsoket i
Glocksee som presenterades i KRUT 11. Vi
tycker att det ar viktigt — och sarskilt viktigt i
debattklimatet just nu nir korvstopparpeda-
gogerna har medvind - att fortsitta fundera
over hur vi egentligen ska stélla oss till barns
erfarenheter och behov. Da blir frigan om
elevernas motstand mot skolans maktforhal-
landen central.

Elevernas motstand och protester har nira
samband med maktforhallandena i skolan. Vi
maste undersoka dessa maktforhallanden for
att begripa motstandets politiska maojlighe-
ter. Dirfor har det har KRUT-numret mak-
ten till tema. Efter kommentarerna till Beck
ska vi till sist beritta nagot om Michel
Foucaults analyser av ’’maktens mikrofy-
sik”’. Foucaults arbeten har varit en viktig
inspirationskilla nir det hir KRUT-numret
viixt fram.
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I. MOTSTANDET

Johannes Becks artikel behandlar férhallan-
den som ér vanliga i de storre vésttyska sta-
derna. Dir triffar man fortfarande palevan-
de stadskirnor dir det bor ménniskor, ocksa
familjer med barn.

I Sverige ar diaremot de storre staderna —
dvs deras inre delar — en forhallandevis
ovanlig barnmiljé. De flesta barn vaxer upp
utanfor stadskidrnorna, i mer eller mindre
nybyggda forortsomraden. Nér vi tanker oss
att overfora tankegingarna hos Beck till
svenska forhallanden dr det viktigt att note-
ra vissa fundamentala skillnader mellan den
“klassiska®’ stadsmiljon och den forortsmil-
jo i utkanten av eller utanfor de stora stader-
na som ér den vanligaste uppvéaxtmiljon for
svenska barn: forortsmiljon har inte vuxit
fram organiskt och saknar darfor spar av sin
egen historiska utveckling, allt ar tillkom-
met precis samtidigt. Detta gor dessa miljoer
i en viss aspekt helt ensartade: de bér bara
spar av en form av liv, namligen det liv som
levs dér just nu.

I bostadsomradena dér barnen leker finns
det inga som helst spar av produktionen, de
vuxnas yrkesverksamhet. '’Arbetslivet’”
levs nagon annan stans. Vuxenvérlden re-
presenteras — forutom av familjen — av kon-
sumtionen och omsorgen’ (dvs daghem,
skola, fritidshem osv).

Det ir den hiir "omsorgen’’ Beck beteck-
nar som en ''surrogatvirld’’ for att halla bar-
nen undan fran livet.

Nir det giller skillnaderna mellan den
“’klassiska’’ stadsmiljon och de moderna
forortsmiljderna erbjuder de senare i sin
“ensidighet’’ en oédndligt mycket kargare
och fattigare barnmiljo dn den ’klassiska’
staden.

Som grund for Becks syn pé stadsmiljon
klingar en ildre tids fascination infor det
“totala’’ liv som staden en gang ansags vara
symbolen for. Vi tinker da pa de futuristiskt
inspirerade stromningarna inom arkitektur
och konst (t ex funkis) och tendensen att
betrakta staden som den ''nya tidens na-
tur’’. Det ar just sddana drommar om staden
som Ivar Lo-Johanssons andra memoarbok

Foto: Mikael WahlberglSAFTRA
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handlar om, drommar som sammanfattas i
den nya tidens doft: Asfalt.

Den miljo Beck refererar till innehaller
salunda (resterna av) ett gatuliv, vilket man
knappast kan siga om de moderna fororts-
miljoerna. Hur “‘omgestaltar’”” man ett
»livsomrade’’ dér det inte finns nagot liv,
bara rabetong?

Beck har onekligen en poéng i att problemen
med barn och farlig miljo ofta 16ses genom
att barnen ’fors undan’’ och farorna bestar.
Och att detta undanforande ér en av orsaker-
na till uppkomsten av en 6verpedagogiserad
omsorgsapparat.

Men gor han det inte lite vél enkelt for sig
nar han sa littvindigt och arrogant domer ut
*surrogatvirlden’’, dvs skolan, och i stéllet
framhaller barnens gatulekar som exempel
pa en “’aktiv omgestaltning av ett livsomra-
de”? Visserligen med den pliktskyldiga
kommentaren att barnens reaktioner inte
ritt och slitt kan uppfattas som medvetet
uppror mot en oménsklig miljo utan att reak-

|

Foto: Mikael Wahlberg/lSAFTRA

tionerna dr ''forvriangda’ pa grund av det
héarda tryck fran den fientliga omgivningen
som barnen utsitts for hela tiden.

Men fragan ér ju: vad ér priset for att vi
later barnen utsittas for ett av det ““harda™
samhillets mest vanvettiga fenomen —stads-
trafiken — och sen smatt fascinerat avldser
effekterna i barnens reaktioner.

Beck underskattar den moderna stadsmil-
jons brutalitet i sin fascination infor barnens
pahittighet. Det pris barn som lever i sdna
hir miljoer tvingas betala ar kanske sa orim-
ligt hogt att '’surrogatvirlden’ framstar
som en forsta nodvindig atgard.

Becks artikel dr i ménga avseenden ty-
pisk. Han ser —i princip med ritta — utgangs-
punkten for ’pedagogiskt umgéinge” med
barnen i deras egna handlingar, i deras egen
aktivitet, i stillet for att utgd ifran nagon
tiankt eller onskad aktivitet och sedan an-
vinda pedagogiken for att fa barnen att utfo-
ra de planerade piruetterna. Men det finns
ett element av okritisk fascination i detta
synsitt, och detta delar Beck enligt var me-
ning med de pedagoger och andra sorters
“’barnfostrare’” som presenterades i sam-
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band med en introduktion i KRUT nr 11 av
den pedagogiska forsoksverksamheten i
stadsdelen Glocksee i Hannover.

I Glocksee-skolan utgar man ifran en i sig
sympatisk onskan att utgd frén barnens be-
hov och fantasier. " Att f4 behoven och fan-
tasin att ingd i inlirningsprocessen och att
lata inlirningsprocessen ingé i behoven och
fantasin. det dr samtidigt kdrnan i Glocksee-
pedagogikens politiska dimension.”’ (Tho-
mas Ziehe: Asthetik und Kommunikation nr
22-23). Emellertid riskerar man i praktiken
att ta alla behov lika allvarligt, oavsett hur
fantasilosa och traditionella de kan vara,
oavsett hur ointresserade lararna pa Glock-
see dr av dem och alldeles oavsett hur
snabbt de forsvinner igen. (Jmf Harriet Bjer-
rum Nielsens kritik av Glocksee i praktiken,
Unge Paedagoger nr 7 1979.) Man far inte
bortse ifran att barnen till viss del formas av
den kapitalistiska barnvaruindustrin redan
innan de borjar skolan och under fritiden
efter skoldagens slut. Att kritiklost utga

ifran barnens behov leder létt in i atervénds-
grander. Kulturindustrins dominans beja-
kas, medan behov som kanske ér svarare att
formulera och tillfredsstilla gloms bort eller
hamnar i skymundan.

Fascinationen som utgangspunkt for pe-
dagogisk praxis skapar problem. Dér finns
risk for en alldeles for stark fixering vid for-
men i barnens reaktioner — i Becks fall gatu-
lekarna — pa bekostnad av ett kritiskt re-
sonemang om innehallet i dem. Lét oss ut-
veckla den tanken genom att peka pd tva
problem som vi (borde) tvingas ta stillning
till om vi kritiskt vill anamma Becks ovriga
resonemang.

Den “vanliga’ skolan har traditionellt
haft tva sitt att mota den typ av reaktioner
hos barn som Beck beskriver i sin artikel och
som han vill tolka som en sund protest mot
ominskliga villkor. det ena ér det klassiskt
fornuftsmassiga; man férsoker beskriva och
diskutera farorna i barnens vardagsmiljo si
att barnen av sig sjilva, fornuftsméssigt, ska
inse det oldmpliga i att —som i det hér fallet -

Foto: Mikael Wahlberg/SAFTRA
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leka pa gatan. Det andra sattet ar att helt

enkelt hélla barnen vick fran farliga miljoer .

— undanhalla dem fran livet”” med Becks
ord. Det séttet dr nog vanligare idag 4n det
forra.

Vad gér vi da? Jo, 6ppnar vara 6ron och
borjar lyssna till barnen. Det maste ju alltid
vara utgingspunkten, men vad gor vi sen,
vad drar vi for praktiska slutsatser av det vi
hort?

Klart ir att det inte riacker med att bara
sitta ddr och lyssna och anteckna. For med-
an Johannes Beck och vi sitter och skriver
artiklar finns det andra krafter som ocksa
har de hiar ungdomarna i sikte. Och dér ar vi
framme vid vart andra problem:

Under 70-talet har det i flera olika landeri
Visteuropa synts tecken pa att en ny fa-
scism haller pa att vixa fram; i National
Front i England, dar rasismen ar det samlan-
de budskapet, i Visttyskland hos nynazis-
terna ddr gamla nazister organiserar frimst
ungdomar. Gemensamt dr att storstidderna
varit den miljo dir dessa “'rérelser’’ fatt
starkast faste. Och att det ofta dr bland arbe-
tarungdomarna som rekryteringen varit
framgéngsrikast.

For att aterknyta till Beck sé skulle man
kunna séga att de hér fascistiska tendenser-
na ocksd i vissa avseenden kan betecknas
som ’’omgestaltning av ett livsomrade”’. Fa-
scism som véixer pa gatan, i det irrationella.
Det har vi sett forr.

Lis t ex den skakande rapporten fran He-
leneholmsskolan i Malmo i det har numret.
Eleverna protesterar mot skolans 6vermakt.
Men hur? Jo, genom att stanna kvar i skolan,
forsoka sla sonder den, branna upp den. Sa
lite fantasi ryms i protesten mot deras van-
trivsel att de inte ens kommer sig for att dra!

Kan det vara sa att formerna for protester-
na redan ar forutbestimda? Att makten i
skolan — sd som den nu ser ut — ir sa organi-
serad att den inte bara styr skollivets yttre
skeende, utan dven stracker sig in bakom

‘pannbenet pé alla som verkar i skolan, och

dér sétter villkoren for bdde underkastelsen
under makten och protesten mot den?
For det minsta man kan sdga om elever
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som slidnger in smallare pa skoltoaletter, det
ar att de ’hotar’” skolsystemet. De hotar
mdjligen friden pa sin egen skola, men sko-
lans “’verkliga’’funktioner rubbas knappast.

Varfor dr det sa? Hur ska vi kunna foérkia-
ra denna paradox. Ar alltsi protesterna
domda att misslyckas? Eller bir de trots allt
i sig froet till meningsfullt motstand?

Egendomligt nog har skoldiskussionen de
senaste aren inte handlat sd virst mycket om
detta motstand som faktiskt finns i skolorna,
14t vara ofta diffust och till synes menings-
l16st. Diskussionen har mer uttryckt 6nske-
drommar om hurdan skolan borde vara: fo-
stra till demokrati och solidaritet, férmedla
kunskaper . . .Och den har handlat om hur
uselt skolan fungerar, hur langt det &r till
malen.

I basta fall har diskussionen ocksé handlat
om varfor skolan fungerar som den gor, t ex
om den ’dolda ldroplanen’’, dvs de krav
som sjélva undervisningssituationen i klass-
rummet stéller till eleverna: kraven att sitta
still och hélla tyst, géra vad man blir tillsagd
och vara lararen till lags (se KRUT 1/1977).
For att forklara varfor skolan fungerar som
den gor, har vi ocksé hinvisat till dess funk-
tioner i samhillet. Den dolda liroplanens
krav har samband med skolans uppgifter att
sortera eleverna — alla kan ju inte bli ldkare
~ att sorja for att industrin far foglig och
anpasslig arbetskraft, att de som ar forutbe-
stimda for ledande positiner far klart for sig
att de dr former 4n sina kamrater. Skolans
samhilleliga uppgift dr kort sagt att bidra till
att uppratthalla den sociala ordningen.

Det ar viktigt att inse att dessa teorier om
skolans funktioner i samhillet har sina be-
gransningar. De besvarar inte alla frigor. De
ar allménna teorier, dessutom fortfarande
ganska outvecklade, som handlar om skolan
i samhallet. For att fi besked om hur det star
till pa olika skolor, och varfor ricker inte de
allménna teorierna. Som vi forsokt illustrera
i detta nummer av KRUT madste varje en-
skild skola undersokas. De som arbetar p
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en skola ar tvungna att ocksd ha ett
griav-dir-du-star-perspektiv pa sin arbetssi-
tuation, att undersoka varfor den ser ut som
den gor. Forst med den utgangspunkten blir
det mojligt att ligga upp en strategi for sitt
arbete.

Just for att teorierna om skolans samhalls-
funktion &r allméinna, kan de ocksé bli poli-
tiskt problematiska. Vi kianner flera progres-
siva ldrare som slutat arbeta som ldrare se-
dan de studerat marxistisk utbildningseko-
nomi och utbildningssociologi. Det verkar
ritt trostlost att fortsitta slitet i klassrum-
met som bara ir ett av tiotusentals klassrum
hir i landet dér hela den vildiga indoktrine-
ringsapparaten i stort énda bara tycks tjina
att befasta samhillsordningen man vill se
forandrad. — Visst kan man Overvéga att 4g-
na sin kraft 4t annat dn skolan, men ett sa-
dant beslut bor val helst inte grundas pa
lasningen av négra tyska och franska bock-
er. Ty dels dr det inte alls sdkert att — som
vissa forenklade teorier om skolans sam-
hallsfunktioner gor gillande — skolan enbart
och i alla avseenden anpassar eleverna till

II. MAKTEN

Den franske idéhistorikern Michel Foucault
har i en rad arbeten fist uppméarksamheten
vid just detta: att makten inte bara ér statens
eller kapitalets som '"uppifran’’ behdrskar
institutionerna. Foucault forsoker analysera
ocks& ’maktens mikrofysik’’, det fintradiga
nit av synliga eller osynliga maktforhallan-
den mellan ménniskor som utgor det nod-
vandiga underlaget varpa statens eller kapi-
talets maktutévning vilar.

*

En utgéngspunkt for arbetet med det har
KRUT-numret var att vi i redaktionen laste
Foucaults Overvakning och straff. Det mo-
derna fingelsevisendets historia (norsk
overs Rhodos/Gyldendal 1977). Boken

den givna samhillsordningen. Dels ar, d&ven
om skolan i stort fungerar samhéllsbevaran-
de, inte allt sagt om vad just jag kan astad-
komma tillsammans med just mina elever
och deras fordldrar. '

Och lika viktigt dr att inse att teorierna om
skolans samhallsfunktioner langt ifrdn ger
hela forklaringen till varfor skolan dr som
den ir. Dessa teorier dr nyttiga darfor att de
pekar ut vissa maktcentra: staten, kapitalet,
som haller sin tunga hand 6ver skolan. Men
makten &r inte bara nigot som ’’uppifran”’
droppar ned i skolan. Maktforhallanden
byggs ocksd upp ’’underifran’’. I skolan
finns ménniskor, och varje férhallande mel-
lan ménniskor ir ett maktforhallande. Och
inte bara relationerna larare/elever osv utan
t o m sjilva skolans arkitektur, det fysiska
rummet, katederns placering i klassrummet,
lirrarrummets i skolbyggnaden, uttrycker
maktforhallanden. Maktférhallandenai sko-
lan méste undersokas konkret, bl a for att de
ar forutsittningar fér protesterna, motstan-
det och foriandringsmojligheterna. Makt f6-
der motstand.

handlar alltsd mest om straffets och fangel-
sernas historia, men var och varannan sida
fick oss att tinka pa en annan institution,
skolan.

’Omkretsen dr en kedja byggnader. I mitten
star ett torn. I detta finns fonster &t alla hall.
Omkretsens byggnader ir indelade i celler,
som alla ar lika breda som byggnaden sjilv,
och har tva fonster: Det ena dr vént inat och
svarar mot tornets fonster, men det andra ar
vént utat och later ljuset slippa in i cellen. Det
ar da tillriackligt att placera en vakt i central-
tornet, och spirra in en sinnessjuk, en domd,
en arbetare elleren skolelev. Genom motljus-
effekter kan man fran tornet — om fonstren ar
noggrant avpassade efter ljuset —iaktta de sma
fiangelsesiluetterna i periferin.”’ (Foucault s
179-180)
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" En enda vakt kan 6vervaka flera hundra fangar. eleven eller vem det nu giiller hela tiden vet att
Det viktiga dr emellertid inte att fdngvaktaren han kan vara iakttagen.”” Teckning av Panopti-
alltid kan se alla fangar. Det viisentliga i denna con fran 1840.

modell dr att fangen, den sinnessjuke, arbetaren,
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En enda vakt kan pé sa sitt 6vervaka flera
hundra fangar. Det viktiga dr emellertid inte
att fangvaktaren alltid kan se alla fingar. Det
visentliga i denna modell ér istéllet att fang-
en, den sinnessjuke, arbetaren, eleven eller
vem det nu giller hela tiden vet att han kan
vara iakttagen. (Man méaste m a o samtidigt
gora vakten osynlig nir man gor alla fingar
synliga). Arkitekturen motverkar orolighe-
ter (genom att de skilda cellerna omdjliggor
prat), samtidigt som den tvingar p dem som
befinner sig i synfiltet ett visst beteende.

Den hir modellen kallas Panopticon, och
utformades pa 1700-talet av engelsmannen
Bentham som princip for fangelsebyggna-
der. Idén himtade han frén ett besok pa en
skola, dir han sett hur man i matsalarna
placerat ’studieinspektorer pad en forhoj-
ning, si att de kunde se alla sina elever under
maltiden.”” Man hade installerat toaletter
med halva dorrar, sé att inspektérerna kun-

de se elevernas huvuden och ben, medan
sidoviggarna var si hoga att de som satt pa
toaletterna inte kunde se varandra.

Panopticon utgdr idealbilden av en arki-
tektur avsedd for bevakning, men principen
kan utformas pa manga sétt.

Disciplin’’, det dr dnnu en teknik for
6vervakning och kontroll av ménniskor som
utvecklats fran 1600-talet, i fabrikerna, i
skolorna, i sjukhusen och i fingelserna, skri-
ver Foucault. Disciplin bestar av en méngd
sm3i Ovningar, regler, exerciser, manovrer
och taktiker.

»Den disciplindra kontrollen bestér inte helt

enkelt i att bara pabjuda en rad definierade

gester. Den foreskriver det basta forhallandet
mellan en gest och kroppens hallning som hel-
het. . . En god handstil férutsitter t ex att det
utfors en hel gymnastik, en hel rutin, vars
stringa kodex omsluter hela kroppen, frin
topp till ta.”

skriver Foucault och citerar ur en instruk-

ECOLES
U s ok amthondl,
7 “ /’(?r

Sy & Hlotr)

S POUR L'E NSI‘ZICNI“,.\IE;\'T MUETUEL
Y o Al gl o Bmrr ot gppmrsefios Mo A L Tnmers 1) usmer-ofb i Moo Born o Fions

..
ELEMENTAIRE,

tim P Jobeiia~

@J&Mmmmv :

%2
)

E
"

RV

i

>’ Den disciplindra kontrollen bestdr inte i att ba-
ra pdbjuda en rad definierade gester. Den fore-
skriver det béista forhdllandet mellan en gest och

e ORDRE GENERAL DE L'ECOLE..... .4

| & f
| st |

T b e b e bl

kroppens hdllning som helhet ...”" Instruktioner

fran 1818.
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tion pd 1700-talet:

Man >’maste hélla kroppen ritt, lite snett fran

vénster och lite framétbojd, pa sa sitt att nir

armbdgen sitts pa bordet kan hakan stodja sig
pé nidven, dir detta inte hindrar en frn att se.

Under bordet skall vanster fot std nagot langre

fram 4n hoger. Mellan kroppen och bordet bor

det vara ett avstand pd tva tummar. . . Vins-
ter underarm och hand skall ligga pa bordet.

Hoger arm skall vara omKring tre tummar fran

“kroppen och sté ca fem tummar ut fran bordet,

som skall beroras helt ldtt. Liraren visar ele-

verna den rétta skrivstillningen och korrige-
rar genom tecken eller pa nigot annat sétt nir

de avviker fran den.”’ (s. 140)

I fangelset liksom i skolan skapas ett inre
straffviasen. Vid sidan av, under eller bred-
vid skollagens och laroplanens stadgar och
officiella malsittning skapas ett mikro-
straffvisen vars mélsittning ar att skapa ett
visst beteeende och som stidmplar och slar

Foto: Goran D avidsson

ned pa alla de beteendesitt som de stora
bestraffningssystemen betraktar som harm-
l6sa. Det giller att pA samma gang géra de
allra minsta detaljerna i uppforandet till-
gingliga for straff, och ge skolans skenbart
neutrala element en straffande funktion. Ut-
satt for disciplinira straff ar alla regelbrott,
alla avvikelser (prat, ouppmirksamhet,
franvaro, férsening, oh6vlighet, ointresse).

>*Med ordet bestraffning menas allt som kan
f4 barnen att kiinna att de har gjort nagot fel,
allt som éar i stind att forodmjuka dem och
gora dem osékra: . . .en viss kyla, en viss
likgiltighet, en fréga, ett krinkande, en av-
sattning’’, citerar Foucault. Disciplinstraf-
fet ska korrigera, skapa konformitet. Men
det fungerar bist om det kombineras med ett
beloningssystem i miniatyrskala. Léararen
’bor s 1angt det dr mojligt undvika att straf-
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tion pa 1700-talet:

Man ""maste halla kroppen ritt, lite snett fran

véanster och lite framatbojd, pa sa sitt att nar

armbégen sitts pa bordet kan hakan stodja sig
pé ndven, dir detta inte hindrar en fran att se.

Under bordet skall vénster fot sta nagot lingre

fram dn hoger. Mellan kroppen och bordet bor

det vara ett avstand pa tva tummar. . . Vins-
ter underarm och hand skall ligga pa bordet.

Hoger arm skall vara omkring tre tummar fran

kroppen och sta ca fem tummar ut fran bordet,

som skall beroras helt latt. Lararen visar ele-
verna den ritta skrivstéllningen och korrige-
rar genom tecken eller pa nagot annat sitt nar

de avviker fran den.” (s. 140)

I fangelset liksom i skolan skapas ett inre
straffvdasen. Vid sidan av, under eller bred-
vid skollagens och laroplanens stadgar och
officiella malsittning skapas ett mikro-
straffvdsen vars malsittning ar att skapa ett
visst beteeende och som stimplar och slar

Foto: Géran D avidsson

ned pa alla de beteendesitt som de stora
bestraffningssystemen betraktar som harm-
losa. Det giller att pA samma gang gora de
allra minsta detaljerna i uppforandet till-
géngliga for straff, och ge skolans skenbart
neutrala element en straffande funktion. Ut-
satt for disciplindra straff ar alla regelbrott,
alla avvikelser (prat, ouppmaérksamhet,
franvaro, forsening, ohovlighet, ointresse).

*Med ordet bestraffning menas allt som kan
fi barnen att kinna att de har gjort négot fel,
allt som ér i stind att forodmjuka dem och
gora dem osékra: . . .en viss kyla, en viss
likgiltighet, en fraga, ett krankande, en av-
sittning’’, citerar Foucault. Disciplinstraf-
fet ska korrigera, skapa konformitet. Men
det fungerar bést om det kombineras med ett
beloningssystem i miniatyrskala. Léraren
’bor s langt det 4r mojligt undvika att straf-
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72  Efterord

fa eleverna. Tvirtom bor han prova att utde-
la beloningar oftare dn straff. Darfor ar det
en stor fordel om ldararen innan han ar tvung-
en att straffa kan vinna elevens hjarta.”
(Skolreglemente 1716)

Systemet med beldning och straff gor det
mojligt att bedéma uppforande och presta-
tioner som antingen goda eller daliga; man
far en graderad skala av avvikelser; man kan
miita varje enskild elev, och slutligen blir det

mojligt att sitta siffror pa bedémningarna.
Med hjilp av kvantifieringen kan eleverna
rangordnas fran "*goda’’ till "’daliga’ elever.
Disciplinen skapar en ordning, en hierarki,
dir eleverna hela tiden kan stiga i graderna.

. . . I borjan av 1700-talet ville Demia delain

lasundervisningen i sju stadier: Forsta stadiet

for dem som lir sig bokstdverna, andra stadiet
for dem som lér sig stava, tredje for dem som
l4r sig att sidtta samman stavelser till ord, fjér-
de for dem som ldser latin meningsvis eller

Bild: Sven Oredson Bildhuset
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Foto: Mikael Wahlberg/SAFTRA
fran punkt till punkt, femte stadiet fér dem Disciplinen infér en slags *'utvecklings-

som ldser dnnu béttre, och sjunde for dem som miissig’’ tid, en lineér tid av dgonblick. Ge-
laser hela manuskript. Men dar det finns  nom att ordna tiden i en rad stadier skapas
mﬁnga el?vcr maste det inféras underavdel- en ny makt, som kan utdva en detaljerad och
ningar. Forsta klass borde hafyragrupper: En b orio ontroll. Den hir sortens tidseko-

for. deim, som; T Sig €n. BOKtaY. & tBet, nomi infordes ganska sent inom skolvasen
annan for dem som lar sig sdtta samman boks- g

tiver, en tredje for dem som lr sigkorta voka-  det: x ) DT

ler, en fjirde for dem som lér sig dubbla boks- Den ’‘utvecklingsmissiga’ tiden, som
tiver. Andra klass skulle delas i tre grup- ordnas i hela tiden uppstigande stadier, gjor-
per . ..”" osv (s. 146) de det mojligt att ledsaga hela utbildningen
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med en form av examens-apparat. Det blev
mojligt att pa varje stadium inféra prov, som
dels garanterade att eleverna inhdmtade just
den kunskap som bestdmts, och dels garan-
terade en 6kad kunskap om de enskilda ele-
verna.

Om den fysiska miljon, arkitekturen, i sig
var uttryck fér makt genom att den alltid
gjorde eleverna synliga kan man séga sam-
ma sak om den skenbart neutrala examens-
apparaten. Den efterlimnar ett detaljerat
och noggrant arkiv 6ver varje elev och dag.
’Individerna placeras inte bara i ett Overva-
kat filt, de anbringas ocksd i ett nét av skrift
eller ocksé blir de sittande fast i ett tjockt
lager av dokument. . . Det skapas en skrift-
makt’’, skriver Foucault.

*

Sé langt Foucault som i sina arbeten behand-
lat perioden 1600-1800-talen. Idag upplever
viiskolan andra, ofta mer subtila och osynli-
ga kontroll- och maktmekanismer, som bars
upp ocksa av nya personalkategorier: speci-
allirare, Kkuratorer, psykologer, syo-
funktionidrer med éliggandet att bedoma och
kategorisera eleverna. Vissa bland eleverna
utgransas, och nir avvikare’’ skapas for-
mas samtidigt bilden av ’normaleleven’.
De icke normala elevernas protester uppfat-
tas som storningar i det reguljara skolarbe-
tet.

Ocksa for progressiva larare blir elevpro-
testerna problematiska. Alla har vi vél erfa-
rit hur desperationen kommer krypande nir
elevernas motstand har ’fel’’ former; vi kan

gott forstd att de protesterar mot orimliga
villkor — men varfér genom att roka innanfor
istillet f6r utanfor? Varfor gor de inte nagot
konstruktivt av sitt motstand?

Hir giller det att begripa sambandet
makt/motstdnd. Motstindet ar inget elever-
na “’tanker ut”’, det liknar inte nagra politis-
ka program utan ir ouppldsligt knutet till de
aktuella maktférhallandena. Makten foder
motstind, eller med Foucaults radikala for-
mulering: Makt ir alltid ocksad motstand.

Det later kanske lite allmint. Medges.
Ofta far vi hora om KRUT att den inte ger
handlingsviagledning nog. ’Vad ska jag gora
d& menar ni, i mitt klassrum pd mandag?”’

Som sammanfattning av det foregaende
vill vi svara: den frigan kan bara du sjélv och
dina arbetskamrater besvara. Allménna teo-
rier om skolans funktioner i samhéllet kan
inte ge annat 4n just allmidnna besked om
villkoren for skolarbetet. Och berittelser
om hur man gjort pa andra hall kan inspirera
och ge perspektiv, men inte kopieras. Nér vi
i KRUT 11 presenterade Glocksee-skolan,
ndr vi planeraf ett kommande nummer om
Brattebergsskolan pa Ockeré och andra for-
sk, dr det inte for att saluf6éra vissa pedago-
giska metoder som dverldgsna andra. Ingen
av oss kan slippa undan att analysera villko-
ren for vart eget arbete. Forst ur sadana
undersokningar av skolan diar man arbetar,
eleverna, kollegerna, fordldrarna, maktfor-
hallandena och motstandsformerna kan
konkreta pedagogiska strategier vixa fram.

Donald Broady, Mikael Palme
Svante Weyler, Brutus Ostling
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Starta
studiecirkel om
den dolda
laroplanen!
Kontakta
Studieframjandet
pa din ort!

Att reflektera 6ver den egna
praktiken tillsammans med
andra - fors6ka forsta vad ele-
verna egentligen lar sig i skolan
ar larorikt.

Ett satt ar att starta studiecir-
kel ihop med nagra i din sko-
la/pa din arbetsplats och an-
vanda olika KRUT-artiklar som
hjalpmedel.

KRUT har utarbetat ett kom-
plett studiepaket kring ’Den
dolda ldroplanen’ som kan be-
stillas fran Studiefraimjandet.
Dari ingar KRUT nr 1, 3,4, 5 och
7.

.
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Hans Berg
Getholmsg 29
502 55 Boras
Tel 033/11 00 54

Gavle

Ray Nordstrom

S Kopparslagargatan 46
802 21 Gavle

Tel 026/18 3541

Goteborg

Bertil Gustafsson,
Pedagogiska Inst LHS
Fack, 431 20 Mdlndal
Tel 031/87 80 00/311

Bo Ranman
Forsédkersgatan 47
431 33 Molndal
Tel 031/87 10 79

Jonképing

Jan Hékan Hansson
Brahegatan 19

552 56 Jonkdping
Tel 036/16 41 09

KRUT kontaktpersoner

Linkdping

Mats Sjoberg
Johannelundsv 17
582 58 LinkOping
Tel 013/12 38 49

Lulea

Daniel Wiklund
Vistra Parkgatan 13
951 36 Lulea

Tel 0920/292 38

Malmo/Lund
Kerstin Larsson
Illiongrand 86
22371 Lund
Tel 046/13 1128

Mora

Bjorn Pahlsson
Kruthornsvigen 7
792 00 Mora

Tel 0250/157 93

Pitei

Lilian Andersson
Virdshusvigen 23
941 44 Pited

Tel 0911/34695

Stockholm

Lena Hellblom
Sturevigen |
181 33 Lidingé
Tel 08/767 71 27

Trollhattan

Margareta Svanfelt
Skogvaktaregatan 4
461 33 Trollhdttan
Tel 0520/360 61

Umea

Katja Edfelt
Nydalavigen 24 ¢
902 35 Umea

Tel 090-13 63 60

Umea

Kerstin Hagg
Rodhakevagen 12
902 37 Umeéa
Tel 090/12 53 81

Uppsala

Mirit Eriksson
Kantorsgatan 26, rum 411
754 24 Uppsala

Tel 018/10 45 30

Orebro

Christer Hakansson
Havrevigen 15

703 76

Orebro

Tel 019/22 60 23

Ostersund
Anders Orrje
Fjallglimten 30
832 00 Froson
Tel 063/10 51 92

LOSNUMMERLASARE!

Vi har inte hojt prenumerationspriset for 1980. Det ar ofor-
andrat 45 kr. Losnumren kostar daremot fran detta nummer

15 kr. Ytterligare ett skal att prenumerera!

EXTRAERBJUDANDE!

For den som redan skaffat sig detta nummer av KRUT finns
mojligheten att prenumerera pa de aterstaende tre numren

under 1980 for 35 kr.

TIDIGARE ARGANGAR

Genom temaupplaggningen ar KRUT-numren aktuella
lange. Vi har just tryckt om slutsalda nummer och kan erbju-
da samtliga argangar kompletta. Argang 77 kostar 35 kr,
argang 78 och 79 kostar 45 kr. Det gar ocksa bra att bestilla
enstaka nummer ur tidigare argangar.

Enklast bestill KRUT direkt pa pg 70 89 89-9. Ange pa talongen vad bestill-
ningen avser.
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KRUT: 13—

TEMA : Makten i skolmiljon

Ur innehallet:

@ Skolan ska springas. ..

@ ’Ett Hellas bland Nordens furor’’ — exemplet Sigtuna Hum

@® Niir Kvillsposten och ABAB kom till skolan — exemplet Heleneholmsskolan
® Rastviiktare? Overvakning och flykt i skolan

@ Det ir viktigt hur man tar en byggnad i besittning

® Tre skolor

@ Skolans latsasvirld driver  internerna pa flykten

@ Gatans barn. Om gatulekar i den galna staden

@ Redaktionellt efterord: Motstindet och makten

@ AKTUELLT OCH DEBATT - LAST - ANSLAGSTAVLAN
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Krut som inte forspills
Tidskriften KRUT (Kritisk Utbildneng.s‘tidsl\'r[ﬁ) hor till det mest stimulerande i
svensk tidskriftsvérld for ogonblicket. Tidskriften tar i nummer efter nummer
upp centrala ungdoms- och utbildningsfragor ur nya analytiska perspektiv.
Tidskriften formar pa ett annat sdtt in dagspressdebatten fora skoldiskussio-
nens problemstdillningar vidare, ldsa upp stallningskriget kring skolan sa som
det etablerats i kampen mellan ’ kunskapsivra: 2 " och *’flummare’’.
Dessutom vidgar tidskriften stundom sin damnessfir och tar in hela ung-
domskulturein som en del av utbildningsproblematiken.
YS f
Aftonbladet november 1979 !

ett diskussionsforum och ett redskap for progressiva skolarbetare '

e Analyser av utbildningsfragor | ett samhilisperspektiv

e Erfarenheter frin kampen for att fordndra samhéllet och skolan
e Anslagstavla 6r bl a skolarbetarorganisationer

e Presentationer av visentlig litteratur om utbildning — samhille

KRUT, Klara N:a Kyrkogata 26, 111 22 Sth. Tel. 08-21 70 10
4 nr/ar, 45 kr/ar. GARNA STODPRENUMERATION pg 70 89 89-9.
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