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6 Mera ordning. . .

Donald Broady

Det var bittre fozr
-fankar om kunskapsdebattes

Den sista tidens kunskapsdebatt i massmedierna har varit forbryl-
lande. Den nidrmast foljande artikeln ér ett forsok att begripa
varfor debatten blivit sidan och vad den kan vara symtom pa. I
resten av det hir KRUT-numret vill vi visa att debatten borde
handla om vilka kunskaper skolan ska ge, i vems intresse.

Lat mig borja med ett reseminne.

Det var en vinter for sju ar sedan. Vi var
en liten grupp skolaktivister som farit ner
till Tvindskolorna i Danmark mitt ute pa
slatten pd Vastjylland. Vi anldnde vid mid-
natt men Overallt var folk i verksamhet. I
garagen slet ungdomar for att fa utrangera-
de bussar i stdnd for en resa till Indien.
Boningshusen och undervisningslokalerna
hade lararna och eleverna byggt sjilva.
Man var i fard med att bygga upp ett ganska
avancerat tryckeri for undervisningsmate-
rial och elevernas egna alster. Skolorna ex-
panderade &t alla hall, man kopte aker-
mark, holl grisar och far, forberedde sig for
att ta emot fler ungdomar som slagits ut ur
den vanliga folkskolan. Och man studera-
de: De som fick sin lararutbildning p4 Tvind
tilldignade sig pd ett enda &r tack vare di-
sciplinerade och kollektiva studier samma
kurser som lararkandidater pa andra semi-
narier dgnade fyra ar — och férfogade dar-
med Gver tre ar till andra och mer menings-
fulla studier, till resor och praktik i fabriker
och pa skolor.

En episod gjorde starkt intryck: Lirar-
kandidaterna p& Tvind hade behov av kun-
skaper inom ett visst omrade och kallade in
nigra sakkunniga frin universitetet i Ko-

penhamn. Anlédnda till. Tvind, den progres-
siva pedagogikens berémda flaggskepp i
Norden, borjade universitetslirarna med
att deklarera sitt demokratiska sinnelag. De
onskade ingen lararstyrning. Undervis-
ningen skulle utg fran deltagarnas erfaren-
heter och behov och ske i smagrupper. Men
Tvindfolket blev inte alls imponerade: Vi
har betalt er resa hit for att ni kan sant vi
behover veta. D& &ar det eran forbannade
skyldighet att hélla effektiva foreldsningar.
Sen har vi annat att gora.

Omskakade atervinde vi svenskar hem
till en offentlig pedagogisk debatt som mest
handlade om undervisningens former — fo-
relasningar stod inte varst hogt i kurs — men
knappast alls om innehéllet. S&dant var
fortfarande debattklimatet nir vi startade
KRUT for att bidra till en diskussion om
innehdllet i det skolan formedlar och dess
sambhdlleliga betingelser. I forsta numret
med temat Vad lar man sig egentligen i sko-
lan? sigs i den redaktionella kommentaren:
>’Skolan ska inte i férsta hand vara mysig,
den ska vara larorik’’. Och det 4r minga
som arbetat i samma riktning. Exempelvis
har de mer utvecklade forsoken med
projektarbeten limnat den ensidiga l&s-
ningen vid arbetssittet och alltmer gillt vil-
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ka kunskaper eleverna nar fram till (vilket
framgar t ex av Gunnar Sundgrens kart-
laggning av utvecklingen pé folkhogskolor-
na, Problemorienterade studier — en bild-

ningsvdg for folket? Ped. inst. Sth univ

1978).

Kunskapsdebatteli

D4 borde vi vil vara glada nu nar den
offentliga skoldebatten handlar om kunska-
per, innehallet i skolan?

Ja somligt ar l6ftesrikt:

Kraven om basfiardigheter och baskun-
skaper till alla; fackforeningsrorelsens
okande intresse for vad skolan lir ut;
att Elevforbundet lamnat fixeringen vid be-
tygsfrdgan och nu driver en bredare kam-
panj om vad man lér sig i skolan och mot att
skolan anvénds till forvaring av arbetslos
ungdom. Med mera. Och bland dem som
provar deltagarstyrning, problemoriente-
ring, projektorganisering etc ir det nog som
sagt allt farre som uppfattar sddana under-
visningsformer som goda i sig. I stillet rik-
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tas uppmérksamheten mot undervisningens
innehéll och syfte, i basta fall ocksd mot
skolans samhallsfunktioner och de reella
forandringsmojligheterna. Berattelserna i
detta nummer av KRUT om norr och vister-
bottniska elever och lidrare som tar del i
kampen mot utsugning och flyttlasspolitik
ar bara négra exempel.

Som vidare framgér av detta nummer av
KRUT fors p4 manga hall viktiga diskus-
sioner om vilka kunskaper skolan ska ge.
Det ar nyttigt. Minns ni fortfarande det
stora MUT-projektet pd SO? Sedan detta
forsok att oppet formulera mal for olika
skolamnen utsatts for hé&rd kritik och
SO-ledningen givit ordféranden Ake Isling
sparken (sa att Jonas Orring i lugn och ro
skulle kunna genomdriva skoitebarnet
SIA-reformen) har sddana tankegingar va-
rit tabubelagda i den offentliga skoldebat-
ten, och kanske alldeles sarskilt i SOs kor-
ridorer. S& hir i efterhand kan man undra
om inte progressiva larare (undertecknad
inrdknad) felbedomde ldaget nir vi attack-
erade MUT:s ambitioner i stallet for att just
d&, nar SIA-debatten intresserade manga
manniskor, ta chansen att driva den diskus-
sion om innehéllet i skolan som diskus-
sionsforslagen frdn MUT-grupperna fak-
tiskt inbjod till. I stéllet fick vi som bekant i
den SO-dirigerade skoldebatten den betyd-
ligt mer svarhanterliga dialogpedagogiska
stromningen, som i sin tur bidragit till att
kunskapsdebatten idag ar s forvirrad.

Det ar viktigt att sl fast att det var just i
den offentliga debatten som dialogpedago-
giken var ett dominerande inslag, daremot
knappast pa de flesta skolor. Och mer ut-
vecklade progressivistiska undervisnings-
former som projektorganisering har forstds
inte kunnat genomsyra skolans vardag re-
dan pé grund av &mnesgrinserna, fyrtiomi-
nutersterrorn, individuella betyg, skol-
byggnader som omgjliggér grupparbe-
ten. . .

Att diskussionen nu handlar mer om un-
dervisningens innehall ar 16ftesrikt, liksom
att de varsta romantiska forestillningarna
om progressivismens undervisningsformer
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som frigorande i sig sopas undan. Men an-
nat ar oroande. Fran skolor runt omi landet
beréttas att ldrare och elever som forsoker
bryta upp etablerade undervisningsmonster
skalls for kunskapsforaktare och flummare.
Kammen vixer pé lararna utan annat peda-
gogiskt program #n att det mesta var battre
forr, som nu kan luta sig tillbaka i soffan i
lararrummet: Vad var det jag sa. En bred
mellangrupp av ldrare som inte velat eller
vagat tillampa auktoritira undervisnings-
metoder men lyckats déligt med att utveck-
la alternativ, kan nu kidnna sig lurade av
’de nya idéerna’’ som de sekelgamla pro-
gressivistiska traditionerna brukar Kkallas.
Och som vanligt har vi fordldrar som for-
sakrar att de inte tagit ndgon som helst ska-
da av psalmversar och disciplin. Allt bidrar
till ett bistrare klimat for forandringsférsok
i skolarbete. Och i den offentliga debatten
breder populistiska tendenser ut sig och
skapar jordman f6r reaktionéra opinioner.

Populism
och mediahindelser

Med populistiska tendenser i skoldebatten
menar jag har att debattérer beropar min-
niskors hogst reella problem: ldrares be-
kymmer med disciplin och motivation, for-
aldrars oro for att barnen far otillrackliga
kunskaper och betyg, elevernas behov av
normer — men sen inte bidrar till forstelsen
av dessa problem och vad man kan goéra at
dem, utan i stéllet stryker fordomar med-
hars.

Alltsa argument av typen: Jas& du gillar
projekt och grupparbeten du, tycker du det
ar bra att 20 000 ungdomar om aret lamnar
skolan som analfabeter? Ungefar s& argu-
menterade Ana Maria Narti i en TV-debatt
30/10 och utnyttjade alltsé ett problem som
oroar manga manniskor inte for att diskute-
ra det (hur ska en bra lasinlirning gé till)
utan for att propagera for sina egna antipa-
tier mot deltagarstyrning och sympatier for
ett inte nirmare definierat kulturarv. Narti
tillhor kretsen av debattdrer kring Foren-
ingen for kunskap i skolan, pd vars opi-
nionsmoéte i Stockholm 8/9 man kunde héra

atskilliga exempel p4 samma typ av argu-
mentering. Delar av Fria Proteatern fram-
forde en sketch av Gunnar Ohrlander dar
LTG-metoden buntades - samman med
’flumpedagogiken’’ — trots att LTG (ldsin-
larning pa talets grund) sddan Ulrika Le-
imar utformat den torde vara minst lika sys-
tematisk och genomtinkt som ndgon annan
metod. Att ungdomar inte lar sig ldsa
ordentligt ar forvisso allvarligt. Det &r po-
pulism att utnyttja ett sddant reellt problem
inte for att diskutera det utan for att fa
tillfalle att kora fram sina egna kipphastar.

Vibor ldara oss kdnna igen den har forsét-
liga populistiska argumentationsmetoden
som varit vanlig just i agitationen fran de-
battorerna kring Foreningen for kunskap i

skolan. Nar ordféranden, rektor Nils Hag-
nell, presenterade foreningen pa en fore-
lasning i Stockholm 1/11 klargjorde han att
medlemmarna ar Gverens om att ngot i
skolan gitt snett men de &r inte dverens om
vad som gatt snett eller vad man ska gora at
det. Sjalv anviander Hagnell sin position
som foreningens ordférande till att fara runt
och forespréka traditionella laroverkslirar-
stindpunkter: de ’begdvade” eleverna bor
undervisas for sig och de ’’svagpresteran-
de’’ - det ar diskriminerande att prata.om
arbetarbarn — for sig. Det gamla betygssys-
temet med C, BC, B? var ’ménskligare’ an
det nu gillande. Ordningsbetyget bor ater-
inféras. For andra av foreningens debatto-
rer ir bildningsarvet en hjarteangeligenhet.
Ater andra med anknytning till de euromao-
istiska grupperingarna som nyss ville lata
tusen blommor blomma, tjana folket och
forena teori och praktik, vill idag ha discip-
lin och fasta @mneskunskaper och girna
mer bibliska historien. Var och en tar chan-
sen att framféra sina &sikter. Och inget ont i
det, som diskussionsforum kan en diffus
organisering som Foreningen for kunskap i
skolan for en tid fylla en funktion. Den &r
av samma karaktir som den numer insom-
nade Foreningen Aktiv Skola, bildad i bér-
jan av 1975 for att organisera folk som var
missndjda med skolan och hade ett gemen-
samt intresse av alternativ pedagogik (inom
Aktiv Skola fanns dock ett storre intresse
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for varfor skolan fungerar si uselt). Foren-
ingen for kunskap i skolan vill férena dem
som dr intresserade av kunskaper, oklart
vilka.

Tidskriften Clarté som foljsamt noterat att
det bliser nya vindar frdn Peking och
Mariefred, menar att i skolan ’’huvud-
motsittningen nu star mellan kunskap och
okunskap’’ (6 1979, s 11).

Som program ir detta i magraste laget.
Det ir sareget att debattérerna kring foren-
ingen som anklagar verksamheten i skolan
for att vara fixerad vid former, sjilva ar sa
extremt formfixerade: de foresprékar kate-
derundervisning och larobocker till skillnad
fran *’grupparbeten’’, *’projekt’’ (det borde
annars vara en sjalvklarhet att man forst
bestaimmer undervisningens innehdll och
syften och sen tar stillning till vilken form
som passar bist) och végrar problematisera
innehllet i undervisningen. Se uppropet
harintill-som bara talar om ’’den allmidnna
erfarenhet som ryms i vart kulturarv’’.
Foreningens representant p4 en podium-
diskussion i Stockholm 18/11, Anders
Bjornsson, hianvisade till samma kulturarv,
en given mingd ’’neutralt’’, ’’klasslost’
stoff som eleverna ska fa i sig och lararna
halla sig till. Det ar forstds nonsens. Att
vilja innehdll i undervisningen &r alltid ett
val, ytterst en maktfriga. Fransidger man
sig ansvaret for detta genom att i praktiken
ta for givet det innehéll som géllde i 14t oss
siiga realskolan, si siger man bara att lara-
re ska ldra ut det ldrare brukat ldra ut, fast
mer.

Overhuvudtaget har agitationen fran de-
battorerna kring fOreningen varit ovanligt
korkad och bidragit till att sprida myter om
e att det existerar lirare som inte vill att

eleverna ska fa i sig kunskaper.

e att metoder som projektorganisering etc
ar utbredda pa skolorna idag.

e att den gamla folkskolan gav gedigna
kunskaper och att realskolan &r ett ideal.

o att det rider politisk enighet om vad slags
kunskaper och bildning skolan ska for-

Mera ordning. . . 9

medla.

e att man kan formedla kunskaper till ele-
verna utan att det hidnder nigot annat
med dem.

e att det ldraren lir ut 4r detsamma som det
eleven lar in.

Man borjar liangta efter en forening for
kunskap om skolan. Men trots att Féren-
ingen for kunskap i skolan hittills &stad-
kommit mer skrammel dn analyser och at-
gardsforslag, har den haft betydelse pa ett
helt annat plan, nidmligen som mediahin-
delse. SvD’s ledarsida upphdjde 1/11 foren-
ingen till "’ett organiserat uttryck for kamp
mot 60-talets antiintellektualism’’ (!) Med
hjalp av massmediernas hirda lansering har
forestillningen skapats att nu har vinden
vant. Nu plotsligt vaxer en ny opinion fram,
far TV-tittare och tidningsldsare veta, en
opinion som vill ha fasta &mneskunskaper,
drill och disciplin och slut pa radikalism och
nymodigheter ute p& skolorna. Detta ar en
typisk massmedianyhet. I levande livet ar
denna opinion ingen nyhet, den har existe-
rat sen parallellskolan avskaffades p& femti-
talet och dnnu lingre tillbaka: Emil Hagg
skrev 19151 De svenska liroverkens forfall:

’Jag kommer harmed till den efterlatenhets-

och slapphetsregim som grundlagts genom

den nuvarande laroplanen, som under Over-
styrelsens hdgn och ytterligare utvecklad av
densamma nu rader vid véra laroverk med
avseende pd faststillandet och framfor allt
det effektiva uppritthallandet av kunskaps-
fordringarna.”
Fast de luktat lik linge har den sortens
laroverkslararopinioner varit starka pé
manga skolor dven under sjuttiotalet. I den
offentliga skoldebatten ddremot, dar bara
en asikt &t gdngen tycks rymmas, har de
legat 14gt. Och de som nu drabbas virst nar
forestillningen att ’nu har vinden vint”
breder ut sig 4r nog inte SO-byrakrater,
“flumpedagoger’’ och socialdemokratiska
skolpolitiker (maltavlorna fér det mesta av
kritiken frdn Foreningen for kunskap i sko-
lan) utan larare, elever och fordaldrar som i
vardagsarbetet forsokt utveckla alternativ
till traditionell undervisning. Det ar egentli-
gen absurt eftersom atskilliga bland dem
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bittre dn de flesta inser vardet av brukbara
kunskaper och bl a just darfor soker alter-
nativ till den oreflekterade tvingsmatning-
en. -

Det ar bl a genom att medverka till att
bromsa foriandringsforsok de tongivande
debattorerna kring fOreningen stiller till
skada. Sen finns det en hel del vettiga larare
och andra som ar sympatiskt stimda till
foreningen mest for att den framstér som en
motvikt till SOs marknadsforing av inne-
hallstom dialogpedagogik och annat som
berett marken for 1at-g-undervisning och
en An varre utslagning av arbetarbarnen.
Nar jag Kkritiserar debattorernas argumenta-
tionsknep ar det inte dessa sympatisorer jag
vill &t. Det dr en god sak om det #ntligen
blir klargjort att progressivismens pedago-
giska metoder inte i sig ar politiskt progres-
siva.

Varfor just nu?
Jag har velat fasta uppmérksamheten vid

dels populistiska knep i kunskapsdebatten,
dels ’massmediahidndelsernas’’ betydelse.
Effekterna i massmedierna och i den offent-
liga debatten har haft féga samband med
vad debattérerna kring féreningen faktiskt
haft att komma med. Manga progressiva
larare och andra som reagerat mot och for-
sOkt bemota de virsta stollerierna har nog
underskattat den sidan av saken. Att disku-
tera sakfrigorna ar inte nog. Minst lika vi-
sentligt &r att avsloja metoderna att ni ef-
fekter i offentligheten som inte 4r ndgon
sportslig diskussionsklubb dar bista argu-
mentet vinner. Dessvérre 16nar sig ofta po-
pulistisk argumentering. Debattérerna
kring foreningen har vadjat till ett missndje
som &r utbrett — och befogat. (Det &r inte
klokt s& det verkar vara i skolan nufortiden,
nigot méste goras, sa bankgrannen pé bus-
sen till mej haromdan). Och de har presen-
terat ett lika oprecist och oférpliktande som
populirt atgdrdsprogram: Mera ordning.
Flera kunskaper. Det var bittre forr.

Dessutom har de dragit fordel av att kret-
sarna kring Jan Myrdal och SKP - som i
den offentliga debatten riknas till vinstern
— backat upp foéreningen och uttryckt kon-
servativa &sikter. En bred front, Gverras-
kande koalitioner, skriver tidningarna.
(Samma debattknep som nir Jan Myrdal
och Lars Gustafsson brukar framféra lika-
dana asikter och darvid noga framhélla att
den ene dr marxist, den andre liberal. Ju
fler krokar desto fler som fastnar.)

Varfér kommer den héar kunskapsdebat-
ten just nu? Det kan inte bara bero pa *’kri-
sen’’ och ’hdgervindarna’ i storsta all-
ménhet, eller p4 det partipolitiska spelet,
dar socialdemokraterna far dta upp att de
tagit at sig dran av att ha skapat ’den nya
skolan’’. Jag ska avslutningsvis forsoka ge
ngra fler pusselbitar till en forklaring.

”Back to basic”

Ocksé i andra lander har kraven pé basfar-
digheter och baskunskaper vuxit sig starka.
Alldeles sarskilt i USA ar det tydligt att
"’back to basic’’-rorelsen har samband med
en allmdn reaktion mot progressivismen



och frammarsch fér auktoritira undervis-
ningsidéer. Baskunskaper och basfardighe-
ter uppfattas som liattkontrollerade satillvi-
da att har finns riktiga och felaktiga svar.
Barnen testas halvt ihjil i vissa skolor, mi-
nimikraven tenderar att ocksa bli maximi -
krav och inflytelserika férdldraopinioner re-
gerar manga skolor.

Det ar en utveckling vi kanske kan vanta
i Sverige i takt med decentraliseringen av
kontrollen 6ver skolan. Men &n sd ldnge
handlar var baskunskapsdebatt mest om
reella problem for manniskor som inte lar
sig ldsa, skriva, rikna ordentligt (och for
samhillet som far bekymmer med dessa
medborgare).

Ett reaktionirt drag i debatten bor pata-
las: det myckna talet om forsamrade kun-
skaper och fardigheter. Savitt jag kan forsta
finns ingen grund for den sortens generella
pastdenden.

Pedagoger har i landet som forsékt un-
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dersOka saken séager att det ar svéart att géra
meningsfulla jamforelser bakat i tiden, och
att det saknas belédgg for att det skulle bar-
kat utfor med kunskaperna och fardighe-
terna (om man jaimfor samma andel av en
arskull). And4 odlas i den offentliga debat-
ten myterna om det fortskridande forfallet.
Margareta Grogarn skrev nyligen en av-
handling som visar att manga elever pé
gymnasiets yrkeslinjer laser déligt och hur
de upplever sin situation. En vardefull och
skrimmande avhandling. Men trots att
Grogarn inte alls métt analfabetismens om-
fattning eller jamfort med hur det var forr,
gav TV snabbt spridning &t slagordet “’de
nya analfabeterna’ — som om analfabeterna
har 6kat i antal. (Dessutom handlar det inte
om analfabeter i vanlig mening utan om
’funktionell’” analfabetism; i berdkningar-
na har man ofta anvant det s k &rskurs
6-kriteriet, dvs riknat alla som ldser simre
dn en genomsnittlig sjdtteklassare som
funktionella analfabeter).

I och for sig ar det ointressant om elever
var "’duktigare’’ forr — det for oss visentli-
ga maste vara att elever idag far lara sig vad
de har behov och gladje av. Men alla obevi-
sade péstdenden om den sjunkande nivan
inbjuder forstas till reaktionéra 16sningar pa
skolans problem: Det var battre forr. Folk-
skolan och realskolan framstar som ideal.

Realskolan som ideal

Folkskolan férmedlade inga 6vervildi-
gande kvantiteter kunskap och bildning. Li-
tet mer dédrav fick man i realskolan, men dér
gick inte sa manga. Fortfarande pa sluttam-
pen strax innan enhetsskolereformen tog ba-
ra ca en femtedel av en arskull realexamen.
Dé& hade resten, var fjirde elev i realskolan
kuggats ut, och de som blev kvar till examen
var i genomsnitt drygt 17 ar gamla. (Sixten
Marklund, Ldrartidningen 29/1979). Vill
man hivda att realskolan gav bittre kunska-
per méste man jimféra med motsvarande
elevgrupp idag, dvs de *’bista’’ 20 procen-
ten i gymnasiets forsta arskurs.
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Detta bor de som nostalgiskt blickar till-
baka pé4 realskolan pidminna sig. Men vikti-
gare 4n minnesforlusten, ar nog att de pro-
blem med sammanhéllna klasser vi fick nér
parallellskolesystemet avskaffades kvar-
star. — Eftersom den pedagogiska debatten
ideligen skiftar vindriktning ar det latt att
glémma att skolverkligheten &r mer trogror-
lig. De gamla laroverkslararintressena av
att slippa ’obegivade’ elever &r starka
idag likavil som nér realskolan borjade ho-
tas for tretti ar sen. Det &ar inte si konstigt
att rektor Hagnell inhGstar bifall nar han far
land och rike kring och propagerar for diffe-
rentiering pa hogstadiet.

I och for sig ar det inte sjdlvklart att
sammanhdllna klasser alltid ar béast, men
det ar lite tjatigt att Hagnell m fl fortfarande
vill skilja ’’begivade’’ och ’’obegavade’
elever at. Bland de *’svagpresterande’’ ele-
verna i grundskolan finns fi som inte klarar
skolans krav for att de &r dumma i huvet.
Flertalet presterar svagt under de alldeles
speciella omstindigheter som skolan erbju-
der. Vilket innebir att differentieringen kan
fungera cementerande. Ty har skolan moj-
lighet att sortera ut de simsta och brakigas-
te eleverna ur exempelvis varje ny sjua som
borjar hogstadiet, far resten en lugnare till-
varo, och kanske ocksd de utsorterade.
Men samtidigt slipper skolan férdndra un-
dervisningssituationen. Nista &r nir nya
sjuor borjar dr det aterigen ungefdr lika
ménga ungar som utsétts for en undervis-
ning inte avsedd for dem.

Kampen om

innehallet i skolan

Dessa traditionella ’’laroverkslararopinio-
ner’’ som ater gjort sig breda ar nog inte
bara relikter frAn forr. De kan ocksd ses
som uttryck for lirarnas aktuella professio-
naliseringsstrivanden, dvs hdvdandet att
lararjobbet kréaver alldeles specifika forut-
sattningar och kunskaper som vi larare ager
men inga andra. Kampen for lararyrkets
professionalisering dr sekelgammal och tar
sig idag sdrskilt tydliga uttryck i skrive-
rierna fran gruppen som drog igdng Foren-

ingen for kunskap i skolan. Arne Helldén
utfardar f6ljande varning:
»Nir praktiskt folk borjar syssla med skol-
fragor finns det anledning att se upp.”’
(Peterson (red): Skolan som kunskapsformed-

lare, s 115)
ty det ar lararna och inga andra som begri-
per sig pa skolan:

’Lararyrket dr sannolikt (enligt sakens natur)
ett av de mest demokratiska yrken som
finns.”
(a.a. s 128)
Och Knut Lindel6f och Stig Sédergren
skriver:
’Vi larare méste aterfd yrkesstoltheten. Det
ar vi som kan liara barn lidsa, skriva och rak-
na. Det dr vi som kan forklara svéra sam-
manhang sd barn forstir. Vi skall kunna

fangsla barn med berittande och ldsande. Vi

larare ar kulturarbetare, inte nidgon ny sorts

socialvardare.”’

(a.a.s 154)

Lararnas  professionaliseringsstrivanden
ingdr i ett stérre sammanhang: maktkam-
pen om innehéllet i skolan. Ska lararna eller
ndgra andra bestimma 6ver det? Just nu ar
den kampen mer aktuell 4n pd linge. Under
storre delen av 1900-talet, atminstone fran
1927 dé& folkskolan definitivt blev den obli-
gatoriska grunden for all vidare utbildning,
har skolans innehill i hog grad bestimts av
universitetsimnenas struktur. Med refor-
merna frdn 50-talet och framoéver skedde
emellertid en brytning. Ansvaret fér sko-
lans innehall 6verfordes till ett statligt verk,
Skoloverstyrelsen, och boérjade betraktas
som en opolitisk och rent teknisk angela-
genhet, att hanteras av psykologiskt och
amnesmetodiskt skolade specialister. Men
nu tyder det mesta pé att SO:s makt hirvid-
lag ar p& vag att forsvagas. Riksdagen har
tillsatt en skoldelegation som &r rena
misstroendeforklaringen mot SO. Enligt
senaste riksdagsbeslutet i liroplansfrigan
ska SO inte utforma detaljerade kursplaner,
det ska ske lokalt, s k arbetsplaner, enligt
parlamentariskt beslutade principer.

Frigan ar: vem ska Overta makten Oover
laroplansskrivning och kursinnehéll? Ska
arbetarrérelsen f4 vara med pd ett horn?
Det ar ingen tillfillighet att SAP p& kon-



gressen 1981 ska anta sitt forsta-skolpolitis-
ka program sen 1946, att VPK just skriver
pé sitt forsta skolpolitiska program nigon-
sin, att LO 4gnar skolan ett allt st6rre in-
tresse.

Eller kommer universiteten att &tererdv-
ra nagot av initiativet? Avdelningsdirektor
Gudrun Norstedt, styrelsemedlem i Foren-
ingen for kunskap i skolan, har i olika sam-
manhang pladerat for

>’en samlad ledning for utbildningsfrigorna
hér i landet. En minister med ett departement
med ansvar f6ér utbildningen frén lagstadium
till forskarutbildning. Vi maste f& en helhets-
syn i svensk utbildningspolitik, nér det géller
sambandet mellan de olika utbildningssta-
dierna.”

(UNT 12/10)

Norstedt vill krympa SO:s inflytande och
kraver att skolan férbereder i synnerhet for
de mest krivande universitetsutbildningar-
na (och glommer att flertalet elever ar batt-
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re betjanta av en god forberedelse for ar-
betslivet och livet i 6vrigt).

Eller kommer vi i likhet med ménga and-
ra lander att fa foraldraopinioner som lokalt
far avsevard makt Over innehdllet i sina
barns skola?

En huggsexa forestar. Det kan vara en
delforklaring till att den senaste tidens kun-
skapsdebatt varit s osaklig och férbryllan-
de.

Dakapo pa
tvangsvardskampanjen

Till sist vill jag peka pd en kanske trivial
orsak till ett av de mer bisarra inslagen i
debatten, namligen lanseringen av hard di-
sciplin som 10sning p& skolans problem.
Nar Anders Bjornsson, representant for
Foreningen for kunskap i skolan pa en po-
diumdebatt 18/11, fick frigan vad han ville

Vi flyger till Afrika

Vi flog ll Afrika.

Afrika ligzer lngt horta.

et ar varmt 1 Afrika.

Det i ditr som negrema bor.
Negrerna ar alldeles svarta.

e har vdistan ingga klider pd sej.
nda hyddor,
kying

De bor 1 uamnd
Barnen springer o
;sﬂ(iwhw I!{!;HE(‘

Vildrde oss inte bara ldsa, utan ocksd en instdllning till det annorlunda. . .

Bilden tv fran ’’Svarte Petter och Sara’’ Hugo
Forsberg 1930

Bilden th ’Smdskolans lisebok’ Lagerstedt, ill
Romare 1955
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gora med elever som inte var mottagliga for
de kunskaper han 6nskade férmedla, me-
nade han att de bor séttas i svettning. Radio
Klara stillde motsvarande fraga till Jan
Myrdal 8/9 och fick svaret att man kunde
l4sa klassrumsddrren.

Det handlar alltsa inte om det enkla fak-
tum att ordning behdvs i skolan (inte minst
om man organiserar undervisningen som
grupparbete, projekt el dyl) utan om bladgd
tilltro till 6vervald som pedagogisk patent-
medicin.

Det ir ingen tillfallighet att Jan Myrdal,
Nils Bejerot, Yngve Persson och Hassela-
kollektiven aterfinns bland dem som under-
tecknat kunskapsuppropet i dagspressen
31/5. De avser tydligen att i skoldebatten
géra dakapo pé sin framgéngsrika kampanj

for tvangsvard i debatten om behandling av
missbrukare.

Det tror jag ar en fatal felsatsning.

I varddebatten fanns forutsittningar for
en kampanj mot liberalism och frivilligvard.
Men nar nu Yngve Persson hetsar mot
’flumkulturen’’ i skolan (han buntar ihop
*’flumkulturen’’ med *’knarkliberalismen’’)
och nidr SKPare anammar en liknande
svartvit varldsbild dar *’flum’’ ar inbegrep-
pet av allt ont, sd blir de oférmogna att
begripa skolans specifika problem. Bland
annat borde det vara sjalvklart att’’Hasse-
lapedagogik’’ som utvecklats i ett samman-
hang dar det géller att bryta ned en (flum-
mar) identitet, knappast later sig 6verforas
till skolans normala vardag som handlar om
att bygga upp barnens identitet. n

29

Den nuvarande skolpolitiken ér djupt oroan-
de. Kunskaperna star inte lingre i centrum.
Detta motsiitter vi oss. Vi vill satsa pa kvalitet
i kunskapstillviixten. Till kunskap finns inga
genvigar. Den enda viigen dit gir over gedig-
na dmneskunskaper. Att satsa pa kvalitet i
skolarbetet innebir dirfor inte att pa ett dif-
fust sitt utga fran den sa kallade verkligheten
eller elevernas direkta erfarenheter eller
spontana intressen utan i stiillet att undervisa
om den allmiinna erfarenhet som ryms i vart
kulturarv.

Kunskap och vetande utvecklas genom en
vaxelverkan mellan teori och praktik. Det ar
dock inte nédvandigt for varje manniska att
gora alla erfarenheter sjalv. Andras praktiska
och teoretiska erfarenheter kan inhdmtas ge-
nom teoretiska studier. Skolans arbete maste
i huvudsak inriktas p& bokliga studier och
atergé till ordnade och disciplinerade former.
Darfor kraver vi en “’atergdng’’ - inte till den
’gamla skolan’’ men till en skola med maél-
medvetna studier och kunskapsinnehéllet i
centrum.

Den oroande utvecklingen i skolan gar paral- 1
lelit med en likartad utveckling pa hela kultu-
romradet. Det finns ett smygande, ibland 6p-
pet uttalat forakt for traditionellt intellektuellt
arbete. Arbetsformerna forindras mot
“grupparbeten”, ’’projekt” osv, som skall
“kdannas meningsfulla” for eleverna/studen-
terna, allt medan dessa arbetar mindre och
den allminna kunskapsstandarden sjunker.
Men det ér inte arbetsformerna som skall
kidnnas meningsfulla i skolan. De ér ej sjilv-
andamal. Det ér arbetet med studierna som
skall upplevas som meningsfullt av elever-
na/studenterna.
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om KRUT :

De senaste arens livliga utbildningsdebatt har i stort sett handlat
om tva saker. For det forsta beskrivningen av skolan saddan den ar:
sortering, utslagning, foértryck. For det andra visioner av skolan
sadan den borde vara. Men beskrivningar och 6nskedréommar
racker inte. For att komma vidare behéver vi kunskaper om varfor
och hur utbildning och uppfostran bidrar till att kvalificera nasta
generation I6narbetare och samhéllsmedborgare. Kunskaper om
utbildningens samhalleliga funktioner ar den nédvandiga grunden
for en realistisk utbildningspolitisk strategi.

Denna strategi maste arbetas fram kollektivt. KRUT vill bidra
dels med analyser av utbildningens funktioner i samhillet, dels
genom att formedla erfarenheter fran kampen att férdndra skolan
och samhallet.

Visom gor KRUT kanner vl till denna praktik da vi arbetar inom
olika utbildningsomraden fran forskola till universitet samt inom
vardsektorn.

Intresset for KRUT éar stort. Upplagan ar nu 10 000 ex per num-
mer och vi har ca 4 000 prenumeranter.

Att KRUT har natt ut sa bra beror pd manga manniskors arbete.
Var bas — existerande skolarbetargrupper, andra utbildningspoli-
tiskt verksamma samt vara kontaktpersoner ute i landet — har
bidragit genom att diskutera och kritisera artiklar, informera om,
sprida och forsdlja KRUT. Detta arbete maste fortsattas! Skriv
nagra rader till oss om du vill stdlla upp som kontaktperson eller
ombud.

For att KRUT skall utvecklas vidare krivs dessutom manga
’gamla” och nya prenumeranter.

Kamratliga halsningar
KRUT-redaktionen

N

KRUT utkommer med 4 nummer om iret.
Helarsprenumeration 45 kr lésnummerpris
12 kr. Postgiro 70 89 89-9.

KRUT ges ut av Foreningen Kritisk Utbild-  Klara Norra Kyrkogata 26, 111 22 Sthim.
ningstidskrift, som éir obunden till partier och  Tel: 08-21 70 10.
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Boras

Hans Berg
Getholmsg 29
502 55 Boras
Tel 033/11 00 54

Gavie

Ray Nordstrom

S Kopparslagargatan 46
802 21 Gavle

Tel 026/18 35 41

Goteborg

Bertil Gustafsson,
Eva Stigebrandt
Pedagogiska Inst LHS
Fack, 431 20 Modlndal
Tel 031/87 80 00/311

Jonképing

Jan Hékan Hansson
Brahegatan 19

552 56 JonkOping
Tel 036/16 41 09

KRUT kontaktpersoner

Linképing

Mats Sjoberg
Johannelundsv 17
582 58 LinkOping
Tel 013/12 38 49

Lulea

Daniel Wiklund
Vistra Parkgatan 13
95136 Lulea

Tel 0920/292 38

Malmé/Lund

Kerstin Larsson
Illiongréand 86
22371 Lund
Tel 046/13 11 28

Mora

Bjorn Pahlsson
Kruthornsvagen 7
792 00 Mora

Tel 0250/157 93

Pitea

Lilian Andersson
Virdshusvégen 23
941 44 Pited

Tel 0911/34695

Stockholm
Lena Hellblom
Sturevéagen 1
181 33 Lidingé
Tel 08/767 71 27

Trollhdttan
Margareta Svanfelt
Holmsgatan 11

461 00 Trollhattan
Tel 0520/387 06

Umed

Katja Edfelt
Nydalavagen 24 ¢
902 35 Umed

Tel 090-13 63 60

Umea

Kerstin Hagg
Rodhakeviagen 12
902 37 Umed
Tel 090/12 53 81

Uppsala

Mirit Eriksson
Kantorsgatan 26, rum 411
754 24 Uppsala

Tel 018/10 45 30

Orebro

Christer Hakansson
Bjorkrisvagen 20 K
702 34 Orebro

Tel 019/16 17 48

Ostersund

Anders Orrje
Fjallglimten 30
832 00 Froson
Tel 063/10 51 92

KRUT-lasare!

Hur fors diskussionerna pa din skola infoér folkomréstningen om karnkraf-
ten? Hur tar ni upp energifradgorna och fragorna om det framtida samhallet i
undervisningen?

Alla som &r intresserade av att diskutera dessa fragor samlas till seminari-
um i Asb gymnasium, I6rdagen den 26 januari kl. 14-17.

Dom som vill samlas innan dess och delar ut flygblad mm i folkkampan-
jensregi:
Samling kl. 10 pa Ostgotagatan 32.
Arrangorer: SL .are mot karnkraft, KRUT, SOL (Socialistiska skolarbetare),
samt KAP (Kooperativet Arbetets pedagogik) i Stockholm.

Vi hojer inte prenumerationspriset 1980, diremot kostar losnumren i
fortsiittningen 15 kr. Ytterligare en anledning att prenumerera. For
45 kr far du 4 springfyllda KRUT (nr 13-16) 1980. Postgi-
ro 70 89 89-9. KRUT nr 13 kommer i mars och handlar om skolan
som fysiskt och socialt ’rum”. Hur kommer maktmekanismerna till
uttryck i skolans fysiska miljo och i relationerna mellan eleverna och
den redan *’firdiga” ordning de moter i skolan, mellan lirare och
elever och mellan olika personalgrupper?
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LAROMEDEL - vad ar det?

Kunskapsdebatten gar vidare. Vad iir viktigt att Lira sig? Varfor?
Hur? Det ir fragor som tas upp i detta KRUT-nummer.

Ur innehallet:
Kunskapsdebatten — populism och mediahiindelse

Laromedelsbranschen

Lokala och regionala liromedel

Utbildning for arbete?

Kirnkraftsomrostningen stiller fragan om vilket samhiille vi vill ha
pa sin spets. Kan vi tro pa fortsatt tillviixt? Eller ar det dags for
besinning? I detta KRUT-nummer finns tips pa energimaterial for

undervisningsbruk.
[elolslelislelolaietelol b lels e el slcloslalalolelslelelelIslslslolsls e hlalcnluiclele S lelelalelolele)

Krut som inte forspills

Tidskriften KRUT (Kritisk Utbildningstidskrift) hor till det mest stimulerande i
svensk tidskriftsvarld for ogonblicket. Tidskriften tar i nummer efter nummer
upp centrala ungdoms- och utbildningsfriagor ur nya analytiska perspektiv.
Tidskriften formdr pa ett annat sdtt dn dagspressdebatten fora skoldiskussio-
nens problemstdllningar vidare, ldsa upp stillningskriget kring skolan sa som
det etablerats i kampen mellan >’ kunskapsivrare’’ och >’flummare’’.

Dessutom vidgar tidskriften stundom sin. dmnessfiar och tar in hela ung-
domskulturen som en del av utbildningsproblematiken.

Det senaste numret, nummer 11 utkom for ndgra dagar sedan och handlar
till viisentlig del om norm- och kunskapsdebatten, bdde hdr hemma och i
Visttyskland dir Glocksee-skolan tas som exempel pa alternativ pedagogik.
Just det hir numret bidrar vasentligt till att fordjupa dagens slagordsmdssiga

skoldebatt. YS
Aftonbladet november 1979

ett diskussionsforum och ett redskap for progressiva skolarbetare

e Analyser av utbildningsfragor | ett samhélisperspektiv

e Erfarenheter fran kampen for att fordndra samhillet och skolan
e Anslagstavla for bl a skolarbetarorganisationer

e Presentationer av visentlig litteratur om utbildning — samhiille

KRUT, Klara N:a Kyrkogata 26, 111 22 Sth. Tel. 08-21 70 10

4 nr/ar, 45 kr/ar. GARNA STODPRENUMERATION pg 70 89 89-9.

|



