P e e o
“(o~|
W foccty 1977 10—3 Till kursen "Undervisningsprocessen" -

VII. Den pedagogiska utopin. Lundgren versus Projekt skolesprog

Robert! Detta blir de sista papper jag hinner forfatta till kursen
om Undervisningsprocessen, och jag vill nu dterknyta till utgings-
punkten, nidmligen frigan om vad utbildningsforskningen kan bidre
med som védgledning for den praktiskt verksamme bpedagogens handlande
(jfr de papper som &r rubricerade "Om risken att go native . Inledande
funderingar kring forskning om urdervisningsprocessen", 78-12-29).

I pappren V och VI har jag behandlat Brojekt skolesprog respektive
Ulfs ram-teori. Det &dr inte sdrskilt fruktbart att gora jamforelser
dem emellean - &tminstone har jag inte formitt komms léngre dan att se
att de olika metoderna att gora progessanalyser av undervisningssitua-
tioner kompletterar varandra. Utom P4 en punkt, dir skillnaderna &r
uppenbara: nédmligen frdgan om vad ldraren bor gtra, den normativa
pedagogikens friga. Hidr avstdr ULf i stort sett fran att ha ndgon
d4sikt, medan Projekt skolesprog under den senare fasen av sitt arbete
g&tt in i ett intensivt utvecklingsarbete tillsammans med ldarare, och

Projekt skolesprog har bestédmda uppfattningar om vad ldraren bor g0ra.

Att ULlf &r =4 ovillig att g8 in i den diskussionen, har vil
flera orsaker. En torde vara att han har (eller kanske haft? Mojligen
har Ulf &ndrat sig ndgot) en syn pd utbildning som tilléter formule—

ringar som

"All uppfostran och all utbildning har en
konserverande innebdrd."
(Att organisera omvirlden.Bords: Tiber 1979, s 15)

Det &r en formulering som om dey tolkas hérddraget, dr tvivelaktig. Ty
visst finns det uppfostran och undervisning som inte fungerar konserve-—
rande. Bl a bor man uppmirksamma att den reproduktich som utbildningen
dr ett moment i, &r en utvidgad reproduktion, utbildningen bider m a o
inte alls enbart till att konservera samhéillet, utan dr da¢till ett
moment i den utvidgade reproduktionsvrocess som driver samhdllsutveck-
lingen framdt - 18t vara att den utvecklingen dr systemimmanent i en
eller annan mening.(¥t%et samhélle kan ostraffat hdlla sig med ett
utbildningssystem som formar individer som viagrar eller #dr ofdrmdgna
att bidra till den samh#llelifa reproduktionen. Men vi kan driva reso-

nemanget vidare och sld fast att utbildningen inte alls med nodvandighet

behdver vara systemimmanent, systemaffirmativ. Det som hénde p& vissa
universitetsinstitutioear ute i vidrlden mot slutet av sextitalet var

kangke inte alltid systemaffirmativt.
Nu kan man spekulera i varftr ULf i en del sammanhang s& hdrt betonat

utbildningens reproduktiva och systemaffirmativa roll. Och ddrmed riske-

rar att klassas som "pessimist" eller "determinist" (vilket jag inte tror
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han &r). Mcjligen har han tagit intryck av de funktionalistiska
tendenserna hos strukturmarxismen i Poulantzas' m fl:s tappning:
som ser utbildningssektorn som en sorteringsmaskin och inte stort
mer vilken fOrpassar elverna ut till deras for tbhestédmda positioner
i klasshinseende, pd arbetsmarknaden och i arbetsd ningen. Men snarare
tror jeg man ska forstd Ulfs position sd att han haft att gora upp
med XX helt dominerande volunteristiska stromningar, s&vdl inom den
offentliga skoldebatten som inom pedagogisk forskning och utvecklings-
arbete — i synnerhet forstds utvecklingsarbetet - som velat gdra frégan
om framgingsrik pedagogisk praxis till en frdga om 1 forsta hand lérareég
goda vilja. Ddrfor har Ulf velat framhiva "ramstrukturerna" och andra
Inatitutionella eller samhiélleliga forh&llanden som determinerar
undervisningsprocessene.

"Kritiken av den rosa vigen" hade nog sin funktion att fylla fér
négra &r sen, men nu kanske det d&r dags att g8 videre. Nir Staf Calle-

waert sa, att pedagogiska forskare inte bir dgna sig &t utvecklings-—
arbete (jfr ovan anfért papper av 78-12—29);’fr0r jag han hade fel. Och
£6r att illudtera att processanalytiska studier kan fOrenas med utveck-—

lingsarbete, ska jag f del fﬁljandéwétervénd§$1%%ofggﬂ%%§s slutrappooty.

och refererandgra av deras mebtodiska utgdngspunkter fér en sdden fore-
ning. Det intressanty begreppet i sammanhanget #r begreppet 'utopi'.
Projekt skolesprogs "utopi" &r helt enkelt en forestidllning om god
undervisning. Hur de ndtt fram till denna fdrestdllning redogtr de inte
nédrmare for, och jag tror det kan vara litet svd8rt att f6lja deras reso-
nemang om man &dr obekant med Oskar Negt, professor i Sociologi vid TU
Hannover, som jag missténker varit deras frémste inspirator. Atminstone

&dtergdr deras bruk av begreppen "sociologisk fantasi" och 'exemplariskt
léramde" péd NegtﬂéDet forndmsta kdnnemdirket for Projekt skolesprogs peda-—

~gogiska utopi &r utvecklandet av den "sociologiska fantasin" hos eleverna.

Vidare har Proj&t skolesprog en syn pd erfarenhet som liknar Negts reso-
nemang siarkilt i offentlighetsdiskussionenie*ldeq proletédra offentlig-
heten, vilket skulle svara i négon mén mot Projekt skolesprogs peda-
gogiska utopi, &r enligt Negts definition en organisationsform for

erfarenhet.
Negt har ocksd bidragit till att aktualisera utopa-begreppet, och

med det Ernst Bloch's filosofij Negt anvdnder gédrna termen konkret utopi

é/"("I\Tegt: Soziologische Phantasie und exemplarisches Lernen. Frankfurt/M:

Europédische Verlagsanstas+ 1971.

a¥ﬁéstandardarbetet gr Ne§ﬁ/Kl ;%% Offentlichkeit und Erfahrung. Frankfurt/M:

Det ertarenhe = — o i
Suhrkamp 1972, : > som.Negt hir. utlédgger &ar kriti-
sabelt? o%ﬁ den mest artikulergggrﬁggtlﬁ Jéggse¥% ar 58

Apel & Heidorn: Subjektivitdt und 6ffentlichkeit. Krit;k der theorgt}sahe
sitionen Oskar Negts. I Prokla 29 1977, s 3-%7, Delvis i svensk Over-
88tbning 1 ebe numuee av tidskriften Kris.
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och d& ofta i Blochs egen anda (hos Bloch dr Pariskommunen exemplet
framfér andra pd en konkret utopi): "Om det i det 20. &rhundradet
finns ndgot s&dant som en konkret utopi, sé &r det raden" 2kﬁﬁ

Med sitt bruk av begrepp som utopi, erfarephetspedagogik, socio-
logisk fantasi, exemplariskt l&rande, crflarenhetsblockering etc anknyter

allts8 Projekt skolesprog till Negt och den teoriutveckling som inspire-
rats av honom - vilket kan varé podnfyllt att framh8lla eftersom

annars marxistiskt inspirerade utbildningsanalyser brukar anklagas for
att vara pessimistiska. Medan alltsd Negt i hdg grad stdr under inflyta-
nde frén Bloch's "hoppets filosofi" (Bloch: "En Marxist har inte rdtt
att vara pessimist").

Fér Projekt skolesprog dr centrum i deras pedagogiska utopi
begreppet "sociologisk fantasi". Det &r som bekant en term frdn Wright
Mills (sociological fantasy) som Negt tagit dver och, som med s& minga
andra termer, givit ett delvis annorlunda innehdll. For Negt &r fantasi
detsamma som formigan att omskapa sina villkor. Och den sociologiska
fantasin innebdr formiga att se sammanhang, sédrskilt vad gédller de egna
liysvillkoren, men ocksd mellan olika forklaringar som annars splittiras
upp pd disparata discipliner: samband mellan ekonomi, sociologi, ekologi
etc (Se Negt 1971, a. a.)s S& hdr formulerar Projekt skolesprog sin
utopis

"Undervisningen tilrettelaegges og forlober sddan at

der opstdr situationer hvor alle elever far dget kritisk,
sociologisk indsigt i deres situation og.de objektive inte-
resser pd langt sigt, sdledes at de i kraft af denne indsig
bliver bedre 4 stand til at handle efter interessen." 1

(Projekt skolesprog, a. a., s 169)
Valbetdnkt nog avstdr Projekt skolesprog frin att skriva detaljerade
recept for det pedagogiska soppkdket:

"Vi har inte formulerat generella handlingsanvisningar

eftersom problemen kommer att vara specifika for de

enskilda skolorna."

(a. a.; s 682)

men inte desto mindre tilléter de sig alltsd att ha en forestdllning om

hur en undervisning med kritiska ambitioner borde fungera, och denna

2 ¢ .

I sjédlva begreppet konkret utoplz som alltsd Negt ldnat fré&n Bloch, finns
en ?ruktbar motsdttning: en utopi kan inte vara konkret och det konkreta
ar ingen utopi - samtidigt som faktiskt Pariskommunen funnits. Verklig-
heten &r paradoxal.

Negt: Keine Demokratie ohne Sozialismus. Frankfurt/M: Suhrkamp 1977,
s 462. . :
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forestdllning bendmner de sin utopi.

Konkret har de sedan i utvecklingsarbetet initierat fyra olika
projektarbeten, och sténdigt bedsmt forloppen i relation till utopin.
Om man s3 vill en traditionell form av utvirdering av processer. Men
utan att generalisera for mycket; Jjag uppfattar deras ambition som
ett forsdk att presentera ett sdtt att analysera och normativt bedodma
pedagogisk praxis, dér de mer velat visa p& behovet av att noga undersdka
undervisningens forutsdttningar &n servera recept.

Och mycket riktigt hamnar de i det dilemma som bland andra Staf
Callewaert varnat for: att identifiera sig med elevernas och l&ararnas
problem, sd att forskarnas eget kritiska sinne trubbas av. Men Projket
skolesprog ser dilemmat som ofr8nkomligt, och risken som vérd att tas.
Det dr intressant att notera att solidariteten med eleverna frédn borjan
tridde i foérgrunden, men efterhand , under loppet av utvecklingsarbetet,
skedde en perspektivforskjutning hos forskarna: de flyttade temporirt
dver sin solidaritet till l&rarna.

"Vi gick helt bokstavligen in 1 hjélpléararrollen, och
f5rsbkte tillsammans med lirarna 18sa problem som de upp-
fattades frén "katedern" sparare #n frdn fonsterhdrnet.
Efterhand som den gemensamma planeringen resulterade i
praxis, blev deltdgarobservatdrena /dvs forskarna/ i
likhet med ldrarna utomordentligt framgdngsorienterades

vi jublade &ver det som lyckades och diskuterade med ryn-—
kade pannor det som misslyckades,"

(a. a., s 687)

Men i motsats till Staf forefaller Projekt skolesprog inte nimn-
vért bekymgade Bver att-denns ofrfnkomligs identifikation skulle &ven—
tyra forskningsresultaten. Och det &r mycket intressant att forskarna
sjalva antyder ett viktigt korrektiv till den dverdrivna identifikatio-
nen: némligen sjédlva arbetet med att skriva ut och bearbeta det band-
inspelade materialet frin lektionerne (a. a., 688) =- det &r kande hér,
i en utvecklad processanalytisk observationsmetod, med anvidndande av
alla de verktyg som efterhand utvecklats, som vi kan sdka l8sningen pa
det problem som bl a Staf uppmérksammat, och som jag behandlade 1 de

allra forsta pappren till den h&r kursen ("I,Om risken att go native").



