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4 Ldraren och Iénarbetet

Lararen och lonarbetet

Donald Broady

Inledning. Upp till kamp mot pratet om lararroller!

I den offentliga debatten om skolan och pi
lirarhogskolorna pratas det mycket om Lii-
rarroller  (auktoritir/demokratisk), om
minniskosyn, om pedagogiska metoder.
Men om man bdrjar i utopin, med de
alternativpedagogiska debattbéckerna och
idéer om hur Liraren borde fungera, si gér
man Litt pi pumpen. Det iir nodviindigt att

undersoka de verkliga betingelserna for ar-

betet i skolan.

I tidigare nummer av Krut, mest utforligt i
Krut 1, har vi anviint begreppet *den dolda
liroplanen’ for att finga in de krav som
eleverna stiills infor i klassrummet. Krav om
att passa tider, sitta still, viinta, utgriinsa
egna erfarenheter, syssla med forelagda
uppgifter och vara uthallig, skilja mellan ar-
bete och fritid osv. Klassrumsforskningen
har visat att den sortens triining — inte ge-
ografin eller matten eller vad nu lektionen
pa ytan verkar handla om - i regel ir under-
visningens dominerande innehall. Den pa-
verkan eleverna utsiitts for i skolan ir inte i
forsta hand “indoktrinering” i vanlig me-
ning, utan resultatet av inndtning i otaliga
vardagliga situationer.

— Hur ska vi biira oss at for att avskaffa
den dolda liroplanen? Det ir en fraga man
hor ibland. Men den dolda liroplanen kan
inte avskaffas”, inget samhiille kan fortleva
om inte varje ny generation forbereds for
vuxenlivet, sa att de kan klara arbetsuppgif-
ter som viintar och fungera som sambhiills-
medborgare. Den hiir anpassningen sker
alltmindre i familjen eller produktionen och
alltmer offentligt: i forskolan, framfor te-
ven, i skolan, pa fritids.

Den dolda Liroplanen kan inte avskaffas.

For att gora den mindre dold, och for att
kunna diskutera mdjligheterna att utriitta

niigot vettigt i skolan, giller det att fa grepp .

om vad som bestimmer arbetsvillkoren for

elever och lirare. En viktig forklaring, for-
modligen den allra viktigaste, till att skolan
fungerar som den gor, iir att den ska forbe-
reda eleverna for olika slags lonarbete. I
Krut 3 skrev Bertil Gustafsson om hur den
dolda liroplanens krav fungerar sorterande,
sa att skolan systematiskt gynnar barn ur
medelklassen och missgynnar barn ur arbe-
tarklassen. Och liraren sjiilv iir lonarbetare.
Diirfor handlar foljande artikel om lénarbe-
te.

Vilket kanske later som en sniv synvin-
kel. Lonarbete, det verkar ha med "ekono-
mi”’ att gora, och det brukar anses trakigt
och obegripligt. Men att arbetet blivit lon-
arbete, dvs att arbetskraften blivit en vara
att forsiiljas pa arbetsmarknaden, har inte
alls enbart med ”ekonomi” i vanlig mening
att gora. Det far avgorande konsekvenser
for hur méinniskor arbetar, lever och tiinker.

Artikeln inleds med nigra illustrationer
till hur skolan forbereder eleverna for 16n-
arbete; med utgangspunkt i ett par svenska
och en norsk lirares beriittelser om forsok
med projektundervisning, forsoker jag visa
hur skolan bidrar till att forma elevernas
tidsmedvetenhet och deras instrumentella
attityd till arbete. Ocksa lirarens medve-
tenhet formas av arbetsvillkoren i skolan.
En fruktbar utgingspunkt kan vara att titta
niirmare pa Lirarens stillning som statsans-
tilld lonarbetare. Begreppen ’likgiltighet’
och ’identifikation’ har visat sig anviindbara
for att fanga in en motsittning i lirarens
(och andra lénarbetares) forhallningssitt till
sitt arbete. Artikeln avslutas med nigra
funderingar om hur man kan diskutera
lirararbetets mojligheter, samt en resone-
rande litteraturlista med forslag till vidare
lasning. Vi hoppas att artikeln ska kunna
anviindas t ex i skolningssammanhang.

-
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I. Skolan forbereder eleverna for lonarbete

I.1. Vad ar klockan?

Bra frigor ska man vara glad for. En bra
friga ar ""Vad ar klockan?'’ I den nyut-
komna antologin Svenska i verkligheten
kan man ldsa om tva larare, Frank Lund-
berg och Gun Malmgren, som fangade upp
den frigan och gjorde nigot spinnande av
den.

Forhistorien ar denna: Léararna hade sla-
git samman sina timmar i svenska och sam-
hallsorientering i en attondeklass och dragit
igdng temastudier. I god demokratisk ord-
ning anordnades tio-i-topp-omrdstning om
amnesomraden, och Idrott fick flest roster.
Eleverna formulerade delproblem, under-
sokte, laste, skrev, ritade bilder, klippte,
skrev maskin och offset-fotograferade.
Slutprodukten blev ett stencilerat hifte. Sa
valde eleverna nya teman: Framtiden, Mo-
de, Sverige, Idoler. An mer febril aktivitet,
ett &nnu tjockare och grannare hifte som
resultat. Antligen ett exempel pd fullodig
progressiv pedagogik? Nja, eleverna borja-
de tréttna och de bagge lararna borjade bli
litet fundersamma. Vad ldrde sig eleverna
egentligen? Vad skulle man anvianda héfte-
na till?

""Problemet som det framstod foér oss nu var

att sjdlva héftena hade blivit malet for elever-

nas arbete inte medlet att na vidgade kunska-

per.”’
Lararna var villrddiga. For att komma vida-
re ldat de eleverna skiva ned sina tankar om
jobbet med temana samt spontana funde-
ringar kring sjdlva situationen att sitta i
klassrummet och skriva. Dé intriffade na-
got intressant: i elevernas texter spelade
tidsupplevelser en stor roll. Exempelvis:

"Vad édr klockan? Vildigt vad lang timmen

dr! In a yellow submarine! Stefan ar dum i

huvudet! Vad ar klockan? O vad skont det

ska bli att komma hem! Nio lampor! Spring
skolan! Det finns 14 klyftiga personer i rum-
met (obs undantag Fréken och Stefan obs).

Vad ir klockan? Dérhus nr 1: Lindkerskolan!

Spréng skolan! Knapphuve nr 1? Stefan Dér-

husgatan 2 Kumla. Femton gastar i sjdmans

kista sjung hej hd en flaska mjolk! Vad ar
klockan? Go to hell! Tjofadderittan hambo!!!

sjsj Skriackmonster nr 1?7 Stefan. Tjugotretu-
senetthundrasjuttiotvatusenfemmiljoner!
Vad ar klockan? Happy new year! Gott in
blitzen.”
Efter att ha latit eleverna se varandras tex-
ter, satte lararna i deras hander ett avsnitt
ur Goran Palms Bokslut frén LM om "’flyk-
ten frdn arbetet”, och hér, i en skildring
fran en industriarbetsplats, kunde eleverna
aterfinna tidsupplevelser som liknande de-
ras egna.
""Framtidsflykten finns ocksa hos industriar-
betaren. Han eller hon ldngtar till kafferasten
s& som eleven léngtar till férmiddagens léng-
rast eller haltimme. Sedan ldngtar man till
lunchrasten, sedan till eftermiddagens rast,
sedan pd att arbetsdagen skall ta slut osv,
osv. Allt det hiar kdnner eleverna igen. De
hittar ""hjdlplyktorna’” som skall sporra en
vidare. Vi talar om lonesystem, ackord eller
manadslon? "Men vi jobbar ju Atminstone
inte pd ackord och vi far ingen 16n!"" Pistien-
det att det finns ett I6nesystem i skolan ocksé
for eleverna far ett omedelbart svar. Eleverna
kopplar direkt. Betygen!"’

Med stor entusiasm arbetade eleverna vida-
re med temana Arbete och Betyg. De un-
dersokte skolan som arbetsplats, vilka ka-
tegorier personal som fanns dér, 16neskill-
nader och l6neformer, tidsuppfattning (gar
tiden fort eller sakta, raster, fritid). P4 sa
sitt utvecklade eleverna ett frigebatteri att
anvinda nar de sen gav sig ut pa studiebe-
sOk till andra arbetsplatser.

Den hér berittelsen om hdstterminen i en
attondeklass ar larorik. Den visar pi nigra
svérigheter och mgjligheter forbundna med
tema- och projektundervisning. Man ska
utgd fran elevernas erfarenheter och behov,
sa brukar det heta. Det ir vil riktigt, men
berittelsen visar att detta inte far tolkas s&
att eleverna rétt och slitt ska félja sina
spontana ingivelser. Det var forst efter det
att klassen lamnat de teman de réstat fram —
Idrott, Mode osv — som det verkligt spin-
nande arbetet tog fart. Lararna lyckades
finga upp ett problem: tidsmedvetenheten
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Den historiska bakgrunden

Foljande utdrag ér klippt ur en bok av

Arne Melberg som ska heta Realitet

och utopi — om det borgerliga samhdil-

lets framvixt i offentlighet, litteratur

och medvetande nidr den kommer ut i
" var pa Raben & Sjogren.

Boken vill beskriva och analysera
kapitalismens genombrott i Sverige pa
artonhundratalet. Eftersom den hiivdar
att “kapitalism” inte bara handlar om
produktion av varor for en marknad
utan ocksia om produktion av bestimda

levnadsforhillanden, socialisations-
monster, kommunikationsformer och
moralnormer, sa har den med ett av-
snift om de socialiserande institutioner
som i sa hog grad priglar var tids “soci-
alstat’, men som borjade skapas just pa
1800-talet. Ett exempel pid en sidan
institution iir den obligatoriska skolan.
Att den kunde birja genomforas frin
1842 iir ett tecken, sa gott som nigot,
pé att kapitalismen da borjade fa makt
over miinniskors liv och sinnen.

En av de statligt initierade refor-
mer som ackompanjerade och bi-
drog till det borgerliga samhillets
genombrott var som bekant den
obligatoriska folkskola, som ge-
nomfordes frin 1842, efterfoljd av
en laroverksreform 1849. Ocksa i
folkskolans fall handlar det om en
succesiv omdaning, som dé far sin
juridiska manifestation for att
direfter forverkligas tvaingsmis-
sigt. Givetvis hade det funnits un-
dervisning av skiftande karaktir
fore 1842 och lds- och skrivkun-
nigheten var, dven bland allmo-
gen, av allt att doma tamligen vél
utbredd. Och givetvis innebar
1842 inte négon idgonenfallande
omvilvning. Initiativet mé& ha va-

rit statligt, men det statliga stodet
till skolorna forblev lange skratt-
retande lagt, med véra dagars
matt mitt; den forsta tiden an-
slogs 20 000 rkd &rligen till semi-
narier, lonetillskott och utrust-
ning! De folkskolor som inritta-
des hade linge en flytande form
som var anpassad till det for-kapi-
talistiska samhiéllets livmonster:
skolgingen underordnades jord-
bruksarbetet, klasser och kurser
var lost fixerade etc. Nigon nor-
malplan for folkskolan kom inte
forrian 1878, ndgot som ganska vil
sammanfaller med den kapitalis-
tiska expansionens andra fas, som
innebar arbetarklassens homoge-
nisering.

Folkskollirarna var linge en
pavert rustad grupp. Medan deras
ideologiska uppgift var att discip-
linera barnen till en borgerlig ord-
ning sa fick de sjalva framleva i
niarmast for-kapitalistiska ekono-
miska omsténdigheter. Kommu-
nen hade ansvaret att forse dem -
ungefir som den férség fattighjon
och indelta soldater — med ett
nodtorft av bostad och livsmedel;
medan den kontanta l6nen édnnu i
bérjan av 1900-talet lAg under den
genomsnittliga industriarbetarlo-
nen. Inte heller skolplikten verkar
ha varit s& noga iakttagen; littera-
ra och andra vittnesmdl Gverflo-
dar med skildringar av hur ofbr-
stdende fordldrar hiller sina barn

och skolan som arbetsplats, som kunde
forbinda elevernas erfarenheter med viktiga
samhalleliga sammanhang.

Och det var nog ingen tillfdllighet att just
upplevelser av tiden fungerade bra som ut-
gangspunkt. Den tidsmedvetenhet som
formas i skolan dr verkligen marklig. Den
vanligaste fragan frin eleverna giller nog
hur léng tid av lektionen som &r kvar. Och
som ldrare tittar man ideligen pa klockan.
Har man glomt den hemma kidnner man sig
halvt invalidiserad. Fyrtiominutersterrorn,

amnesuppslittringen, pyttearbetsuppgifter-
na med forutbestimda svar, atskillnaden
arbete/fritid, allt detta innebdr sdmsta
tainkbara betingelser for lirande och per-
sonlighetsutveckling, det vet vi ju. Och an-
da ser skolan ut som den gor. Ar alltsé
arbetsformerna i skolan ett enda gigantiskt
misstag, som kan skyllas pa utbildningsby-
rikraters och larares oforstind, och som i
sé fall skulle kunna avhjialpas med en ny
lararroll och annorlunda pedagogiska me-
toder?
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hemma vid skordetid eller rentav
for att skicka iviag dem till 16nar-
bete. Atgiirder som av sentida hi-
storiker brukar beskrivas som lika
stenfldersmissiga som nagonsin
den konservativa opinion, som
mot folkskolans genomférande
hidvdade att ’folket”” minsann in-
te behévde mer dn den religions-

undervisning som pristerna redan
formedlade.

Men den folkliga obstruktionen
mot skoltvinget — och den tycks
ha varat till in pd 1900-talet — kan
ocksa tolkas som ett av de inte
alltfor manga synliga tecknen pa
motstind mot det kapitalistiska
tving, som var i fird med att sitta

sig igenom i samhillet i stort. Ett
annat och jimfoérbart tecken ar
den av allt att doma liga arbets-
takten pA de nya industrierna.
Visserligen var det vil knappast i
négot fall friga om négot artikule-
rat anti-kapitalistiskt medvetan-
de, men dock ett motstind. Kapi-
talismens genomférande var - och

Bild: Anders Wallin

Nej, att skolan ser ut som det gor ar inget
misstag. Skolan dr en del av ett samhille
dér produktionen blivit varuproduktion och
arbetet lonarbete, och den skall forbereda
eleverna for detta samhille.

Nar Marx i slutet av Kapitalets forsta
band behandlar industrikapitalismens ge-
nombrottsskede, beskriver han hur lands-
bygdens befolkning drevs fran jorden in i

fabrikerna, hur de bokstavligen
“’piskades, brinnmérktes, torterades in i en
for 1onarbetet nddvindig disciplin.”

Men det 6ppna véldet kunde fungera bara
under en kort period; i dag krévs att ménni-
skor uppfattar lonarbetets villkor som
sjalvklara, omdjliga att ens ifrgasatta.
Normerna méste in i ménniskors huvuden.
Kapitalismen innebér inte bara produktion
av varor utan dessutom produktion av for-
hallningssitt. Alfred Krovoza, som byggt
vidare p& den hir aspekten av Marx’ Kapita-
lismkritik, anger foljande fyra fordndringar
av “’sinnligheten’’ som de viktigaste i sam-
band med att manniskor blir I6narbetare:
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ar —en standigt pAgéende process,
som standigt stoter pi4 motstind ,
motstind som betingas av en rad
olika faktorer, frin Gverlevande
rester fran for-kapitalistiska till-
stand till naturgivet och nyskapt
motstind; frin naiva reaktioner
mot enstaka symtom till medvetet
och framétsyftande motstind mot
kapitalismen som sidan. Att sko-
lan blev tving var forvisso den
nidviandiga forutsittningen for
vilken som helst opposition. Holl
man da barnen hemma for att de
skulle hjilpa till med skorden si
kan det kanske ses som en kolli-
sion mellan bondesamhallets cyk-
liskt bestimda behov och den be-
stimmande kapitalistiska ndd-
vandigheten. Men ju mer kapita-
lismen kom att bli nédvindig i
samhillet i stort, desto stringare
blev ocksé skoltvanget; protester
och obstruktion flyttar di in i
klassrummen och in i individernas
medvetanden.

Det borgerliga samhaéllet beh-
over den obligatoriska skolan av
en rad skil. Kapitalistiskt sett sa
var det frimst tvd behov som i
viaxande grad kom att tillfredsstél-
las i 1800-talets skola: dels ett
elementart matt av kunskaper,
nodvindiga for att kvalificera en
rorlig och produktiv arbetskraft.
Och dels en elementdr disciplin,
en indvning i ett i kapitalistisk
mening rationellt tids- och verk-
lighetsmedvetande, vilket var
nodvandigt for att legitimera mer-
virdesackumulationen. Arbetet i
det for-kapitalistiska sambhillet
bestdms ju inte abstrakt av mer-
virdet utan av naturgivna eller pa

annat sitt ’statiska’” behov. Den
kapitalistiska expansionen syftar
ddremot till mervirdesproduktio-
nens maximering, nfigot som
omedelbart kommer i konflikt
med andra behov: en typisk skir-
ningspunkt &r tidsmedvetandet,
eftersom produktivt arbete enligt
kapitalistisk rationalitet bor kun-
na pigd "'linerdrt”’, dvs si linge
det &ar fysiskt mojligt och obero-
ende av t ex dygnstider — medan
tidsmedvetandet i det férkapitalis-
tiska samhaéllet kan antas ha varit
“cykliskt’, eftersom den domine-
rande produktionen foljde dyg-
nens och drstidernas véaxlingar.
For kapitalismen betyder 'ra-
tionalitet” helt enkelt maximering
— hur “irrationell’”” denna dn kan
te sig i forhallande till méanskliga
behov och naturliga resurser. Att
tex Motala verkstad som var
Sveriges i sidrklass storsta verk-
stadsindustri, d&nnu i bdrjan av
1840-talet  tillit arbetsdagens
lingd att félja arstiderna - med
upp till 16 timmar om dan pé
sommaren — tyder onekligen pé
att ett ur kapitalistisk synpunkt pa
irrationellt tidsmedvetande #nnu
tillits ha inflytande Gver mervir-
desproduktionen. Liksom pd att
arbetstempot, efter vira dagars
mitt, var lagt och pauserna sikert
manga och ldnga. Att & andra si-
dan skriftarbete kunde genomfo-
ras dir redan vid slutet av 40-talet
tyder ju p4 att den nya rationalite-
ten vunnit fotfaste. For ska en ka-
pitalistisk produktion kunna ge-
nomféras med ndgon framging sa
krdvs att arbetaren begriper den
kapitalistiska rationaliteten; och

ska kapitalismen kunna utvecklas
vidare s& krdvs att alla som inte
bara begriper utan ocksi omfattar
denna rationalitet som “'naturlig”’
- dvs att det omedelbara ekono-
miska tvinget blivit ett inre tving.
Och -till denna process kan man
anta att skolan var — och ar - bi-
dragande, med sin schemadiscip-
lin och sin klassrumsordning.

Den process som omvandlar —
eller kompletterar — det ekono-
miska tvanget ar dock inte avslu-
tad och kan kanske heller inte av-
slutas. Den tar verklig fart forst i
det Ogonblick som den relativa
mervirdesackumulationen  och
dirmed “monopolkapitalismen’
blir hegemonisk, nigot som kan
dateras till tiden fran 1910-talet.
Forst di borjar “fritiden’” uppsté
for att snabbt bli ett konsumtions-
omride; och di borjar — forutom
skolan - ocksd barn-, &ldrings-
och sjukvérd bli en statligt admi-
nistrerad “'vardsektor” i stindig
expansion. Forst di har socialisa-
tionen blivit ett verkligt problem
for kapitalismen — socialisation di
taget i ordets vida mening: an-
passning och indvning i samhille-
ligt acceptabla handlingsmonster,
kommunikationsformer och mo-
ralnormer. Och problemet lyder:
hur ska ménniskorna kunna bli pa
en ging dugliga som arbetare i en
standigt intensifierad produktion,
palitliga och motiverade medbor-
gare i en byrdkratiserad stat och
fungerande ménniskor pd den fri-
tid som ockuperats av konsum-
tionsindustrien; eller i en natur,

som Odelagts av tekniken.
Arne Melberg

1. Tidsmedvetenheten forandras. Ett " cyk-
liskt”> eller ’’organiskt’ tidsmedvetande,
vars rytm bestdmdes av arstiderna, dygnets
rytm, méanniskors behov, ersittes med en
uppfattning av tiden som linidr, '’'matema-
tisk’’. (Med exempelvis skiftesging 16sgo-
res arbetets tid frin dygnets rytm — detta
kommer t o m att gilla barnen dér nattopp-
na dagis inrattas!). Den industriella produk-
tionen kraver av arbetskraften punktlighet,
regelbundenhet, likformighet, uthéllighet,
kvantifiering av arbetsprestationen, sarskil-

jandet av produkt och behov — behoven far
tillfredsstillas under fritiden. Se vidare Ar-
ne Melbergs historiska skiss harintill som ar
inspirerad av Krovoza.

2. Fortingligandet, fetischismen. Néir ar-
betsprodukterna blir varor, fordndras mén-
niskors forhéllande till omvérlden och ting-
en. “’Konsumtionssamhallet’, *’statuspry-
larna”’, allt sidant har med varuproduktio-
nen att gora och géller inte felaktiga vérde-
ringar ratt och slatt. Och sociala forhallan-
den (dvs relationer mellan ménniskor) antar
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" Bild: Mikael Wahlberg|SAFTRA

Skolan bidrar till att forma elevernas  Pojkens ldarare, Olle Holmberg, kom-
tidsmedvetenhet. Den héar dikten ar for- menterar dikten:
fattad av en sjuttonérig elev: ’Skolan dominerar hans liv. Han far
ingen ’tid over’. Och ’tid Over’ det ar
fritid, d4 man ldser Kalle Anka och gor
. vad man vill. Att ga i skolan ar ett sdtt att
SJaltfportrall forsdkra sig om mer fritid senare i livet.
Jag ar en skanepag Skola ér arbete. Arbetets beloning &r fri-
Laste'KaJJle Anka tills jag tid. Monstret aterfinns i flera av de dikter
blev tio minst. som skrevs vid samma tillfélle.
Nu ldser jag laxor. Diktens sista rader speglar en annan
Forr hade jag tid dver. upplevelse av skolan. Aven om en elev
Det har jag inte nu skulle vilja triinga djupare s& har han ald-
for skolan tar det mesta. rig tid. Ett ofardigt sjalvportritt maste
Jaglgﬁf i skola for att snabbavslutas s att pappren kan samlas
fa tid Sver in innan det ringer. Nista timme engel-
BRE )R8 I?h" gammal ska, sen teknologi. Nya moment, nya
s& jag slipper arbeta timmar. Verkligheten styckas sdnder
fjorton timmar som farsan. och sammanhangen gar forlorade i en
Nu pressar lararen oss igen, lektions- och #dmnesuppdelad snuttun-
vi f:&r bara skriva en minut. dervisning.”
Nej, bara en halv nu. (Olle Holmberg: ’Romanen’’, i Sven-
Nej, slut pa tiden. ska i verkligheten, Forfattarforlaget 1977
s 254 1)




karaktiren av forhallanden mellan ting — vi
behandlar varandra som utbytbara, som
saker.

3. Avsexualiseringen, "'méanniskans slutliga
ombildning till arbetsinstrument’’.

4, Forandringar av kroppsligheten™. 1
samband med att den inre kontrollen dkar,
undertrycks kroppsexpressiviteten.

Det ar latt att se sambandet mellan dessa
forandringar i manniskors *’sinnlighet’” och
det slags krav som den dolda ldaroplanen
stiller till eleverna i skolan. (Exempelvis
kraven att 1. passa tider 2. konkurrera 3.
utgransa egna erfarenheter 4. sitta still.)
Tidsmedvetenheten &r ett tydligt exempel.
Spadbarnets tidsrytm ar bestimd av sadant
som behov av mat, somn, kontakt med mo-
dern. Efterhand indvas barnet i den tids-
medvetenhet som livet som l6narbetare och
samhéillsmedborgare forutsitter. Har bidrar
forstas skolan, med fyrtiominutersterrorn,
amnesuppsplittringen, &tskillnaden arbe-
te/fritid osv. Och Arne Melberg visar hérin-
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Bild: Jean Hermansson|SAFTRA
till hur den inskolning som varje litet barn
idag utsitts for hade sina paralleller i vad
som hénde héar i landet under senare hiften
av artonhundratalet, néir en hel nation skul-
le anpassas till det borgerliga samhillet.
For oss som arbetar i skolan, med dess
timligen indirekta forbindelser med pro-
duktionen och de ekonomiska samman-
hangen, dr det vésentligt att inte tolka den
marxistiska ekonomikritiken (dvs den teori
och metod som Marx lade grunden till med
Kapitalet, Grundrisse osv) som en snivt
"’ekonomisk”’ teori. I s& fall vore den kan-
ske inte sd anvandbar nér vi vill begripa oss
pA skolan. Den ir en samhiillsteori, en teori
om det borgerliga samhillet dir produktio-
nen blivit varuproduktion och arbetet 16n-
arbete, vilket 4r av avgorande betydelse for
ménniskors arbete, liv, tankar och erfaren-
heter. "De ekonomiska férhillandena’’,
papekar Thomas Leithduser som tillhor
samma marxistiska tradition (hannoversko-
lan) som Krovoza, “sétter sig igenom inte
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enbart bakom ryggen pa individerna, utan
delvis ocksé via deras egna psykiska struk-
turer /. ../ darfor ar undersGkningar av
subjektiva strukturer inte bara en utvidg-
ning av den politiska ekonomin (dvs eko-
nomikritiken), utan en vésentlig bestinds-
del av dennas utveckling till en samhéllste-
ori.”

Kapitalismen och klockan:

’Etableringen av den Kkapitalistiska
tidsstrukturen kan reflekteras i klockor-
nas historiska uppkomst och utbredning.
Det forsta mekaniska uret konstruerades
visserligen omkring ar 1 000 e Kr, men
ersitter inte forrdn under kapitalets ur-
sprungliga ackumulation de tidsangivel-
ser som ar beroende av natur-iakttagel-
ser: solur, vattenur. . . Det ar hos han-
delskapitalet som de mekaniska uren
forst blir allméanna, det sker fran 1600-ta-
let. Fickuren utvecklas under 1300- och
1400-talen, men nar allmin utbredning
forst under 1700- och 1800-talen, paral-
lellt med industrikapitalismens utveck-
ling.””

Christensen/Poulsen: Kapitallogik og
socialisation, Fagtryck 52, Arhus 1976, s
179.

[.2. Instrumentalism

Tidsmedvetenheten ar ett exempel pd hur
skolan férbereder eleverna for 16narbetet.
Ett annat exempel ar det instrumentella
forhéllningsséttet till arbete: man arbetar
for nigot annat &n arbetets konkreta pro-
dukt. I smaklasserna for att fi berom eller
for att inte gora froken ledsen, hogre upp i
arskurserna for betygens skull, i arbetslivet
for 16nen.

En norsk larare, Stieg Mellin-Olsen, har
berdttat om hur det gick ndr hans-elever

skulle underséka ett flygplatsbygge i trak-
ten som hotade att forddrva boende- och
jordbruksmiljén.

** "Vi bestimde oss for att /. . ./ prova ett
undervisningsprojekt i de naturorienterande
imnena, dar vi forsokte att skapa enhet mel-
lan skola och omgivning genom att ta upp
intressekonflikter i omgivningen till diskus-
sion i skolan.’

Klassen gick igAng med att undersdka pro-
blemen kring planerna pé att utvidga en flyg-
plats i nirheten av skolan.

Klassen arbetade med projektet i tvd ma-
nader, och efter gemensam diskussion gjorde
de foljande undersékningar; ritade kartor
over bullerzonerna. Markerade var varje en-
skild elev bodde i forhillande till bullerzo-
nerna. Undersdkte alla arbetsplatser i omra-
det. Intervjuade flygplatschefen, gjorde en
utstillning pé skolan och en tidning att utde-
las i omradet.

Stieg Mellin-Olsen skriver att han "'férsva-
rade’’ att anvinda no-lektionerna med att det
var mojligt att anvidnda kemikunskaper till
métning av féroreningar och fysikkunskaper
till bullermétning (om detta faktiskt skedde,
fortéljer historien inget om).

Detta projekt kommer skenbart tillréitta
med enrad / . . [ av skolans problem:

Motivationsproblemet. Man tar utgdngs-
punkt i problem som eleverna kinner till och
som har konsekvenser i deras vardag.

Relevans for skoldmnena: fysik- och kemi-
undervisningen knytes till en konkret pro-
blemstillning — och blir dirmed inte bara ab-
strakt inldrning.

Den individuella konkurrensen verkar del-
vis vara eliminerad. Hér ror det sig inte bara
om den enskildes individuella inlirning, en
gemensam produkt ska presteras (bl a tid-
ningen).

Skolans isolering frdan det dvriga samhil-
let: I den hir undervisningen forsoker man 'ta
upp enheten mellan skolan och dess omgiv-
ning, och arbeta dérutifrAin och inte utifrin
larobockerna’. Konkret sker detta sa att en
del av undervisningen bestar av faltstudier.

Anda maste Stieg Mellin-Olsen konstatera
att undervisningen blev ett fiasko, den resul-
terade inte i protestmoten, eleverna blev inte
ens engagerade av ldrostoffet. De duktigaste
pojkarna utnyttjade friheten till att gi ned till
bensinmacken i niarheten for att kopa snask.
Flickorna var négorlunda intresserade, men
for Stieg Mellin-Olsen var det mest ldrorika




en kommentar frin en flicka som mot slutet
sa:

"Magistern, vi miste snart borja med kemi.
Jag ska bli sjukskoterska, och da méste jag ha
mycket kemi. Och ldra mej en massa formler,
for det gér dom som gér pa sjukskoterskesko-
lan.’

Trots att undervisningen hér har dverskri-
dit en rad barridrer, som normalt dr svéra att
overskrida, och kriaver mycket av lararens
resurser, dyker en annan barridr upp i stillet,
namligen hos eleverna sjalva: det instrumen-
tella forhallandet till den kunskap de mottar.
Och utifrén ett omedelbart synsétt ar detta en
fornuftig reaktion hos eleverna /. . ./ det in-
strumentella forhallandet kan ses som ett for-
svar gentemot irrelevansen i skolundervis-
ningen. Och hér blir en annan sak tydlig: sko-
lan blir ett medel for eleverna att skaffa sig
hogt varde som arbetskraft.”” (Skole Laerer

Lonarbejde, Unge Paedagoger 1977 s 127 f)

Bild: Anders Wallin
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Det hir ar ocksé en ldarorik berittelse. Mel-
lin-Olsens flygplatsprojekt levde ju upp till
honnérsorden som nu cirkulerar i den pe-
dagogiska debatten: Projekt, problem-
orientering, Amnesintegration, verklighets-
anknytning och anknytning till elevernas
egna erfarenheter, sambandet skola/nar-
samhille. Ett monstergillt projekt kan det
tyckas. Som and4 inte fungerade som Mel-
lin-Olsen tédnkte sig, pa grund av elevernas
instrumentella attityd till skolarbetet. Se-
dan dess har han skrivit en hel bok om
instrumentalism, som han definierar som
"den tendens i1 elevernas inldrningsstrategi
som gor att de kan tilligna sig ldrostoffet utan
att vara intresserade av vad de lédr sig™” (s 9)
och slutsatsen i boken ar denna:
""Tills vidare kan alltsa inte folkets egna pro-
blem och fortryck bli undervisningens vikti-
gaste sida. Flygplatsprojektet, som dgnades
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ett bostads- och jordbruksdistrikt som hota-
des av en storre flygplats, blev ett exempel pa
detta. Detta projekt blev huvudinnehéllet i
no-undervisningen under en léng period. Ele-
verna ville sjilva fa tillbaka larobockerna, sa
att de inte skulle missa nagot. Detta exempel
visar att skolan kommer att fortsitta att ha en
1 huvudsak instrumentell roll fér eleverna,
och didrmed utveckla instrumentellt lirande
hos dem, sé linge den ska kvalificera for 16n-
arbete. Men den andra sidan, den icke-in-
strumentella sidan, kan goras starkare édn den
ar idag pa de flesta hall. Intill dess att den blir
huvudsidan. D& har skolan blivit arbetarklas-
sens egen skola.

Den segerrika kampen for detta forsiggar
emellertid pad helt andra stillen dn i klass-
rummet. (s 146 1)

En av Mellin-Olsens mer kontroversiella
slutsatser ar att man bor kdmpa for att be-
halla betygen (s 144 f), vilket kan ifrigasit-
tas, men hursomhelst fir vi inte blunda for
att skolans kvalificeringsfunktion — betyg
eller ej — ar en realitet. Och en realitet som
eleverna, och ofta i 4n hogre grad deras
foraldrar, ar vial medvetna om.

Det kan vara illustrativt att jimfora ele-
vernas intresse av betyg (eller av poing pa
skrivningen eller andra medel att né utbild-
nings- eller yrkesframgangar) med 16nar-
betarens intresse av sin 16n. P4 manga ar-
betsplatser dr arbetaren forhindrad att gora
ett gediget arbete, det dr profiten och inte
det konkreta arbetet, bruksvérdesproduk-
tionen, som bestimmer arbetsmetoder och
arbetstakt. Yrkesstolthet dr inte sillan en
ren defekt, man hinner helt enkelt inte gora
vil ifrén sig. Under sddana férhallanden har
arbetaren forstas intresse av att forbruka s&
litet arbetskraft som mgjligt, och spara sig
for framtiden dé han ska tillfredstilla sina
behov och aterhdmta (reproducera) sig. Ett
sidant for l6narbetaren karaktiristiskt for-
hallningssétt till arbetet brukar kallas ’lik-
giltighet’ (mer om detta nedan), och pAmin-

ner om manga elevers attityd infor skol-
arbetet. Betygen motsvarar 16nen i det att
de kan betraktas som representerande ’re-
produktionskostnaderna’’, dvs eleverna
behover sina betyg for att pa sikt ’6verle-
va’’ i systemet, si som lonarbetaren be-
hover 16nen.

Sarskilt nédr eleven hunnit upp en bit i
arskurserna, och kamraterna, sociala rela-
tioner, fritiden blivit viktigare &n ldraren
och undervisningen nédr det giller att till-
fredstilla elevens behov, da blir skolarbetet
ofta ett nédvandigt ont — barnens nyfiken-
het och spontanitet forsvinner, brukar det
heta. Manga elever utarbetar strategier for
att satsa sa litet som magjligt av sig sjdlva i
forhallande till det betyg de far. Man sédger
ofta att elever som inte later sig engageras
av skolan inte forstar sitt eget basta, men pa
satt och vis ligger det tvartemot i elevens
intresse att spara sitt engagemang till friti-
den, vilket kan vara en forklaring till att
elever sa ofta ar motspénstiga nar det giller
att anknyta till personliga erfarenheter,
overskrida grianserna mellan skolimnena
eller barridren arbete/fritid. Eller uppfatta
lararen som kompis. Ett slags férsvar mot
att restlost underordnas skolans orimliga
tving, och diarmed en parallell till Ionarbe-
taren som Agnar sitt engagemang at kamrat-
skapet péd arbetsplatsen eller dt tankar pa
sommarstugan, i stillet for at arbetsuppgif-
ten han har for hiander.

Har man som ldrare verkligen anstrangt
sig att géra nigot meningsfullt av undervis-
ningen, och dnd& métt elevernas motstand,
dé ligger det néra till hands att sjilv ta pé sig
skulden och kdnna att man inte duger. Men
i sé fall riskerar man att gora problemet till
en friga om den ritta lararrollen, och dar-
med till ett personligt problem for den en-
skilde lararen, vilket kan dolja de verkliga
villkoren for arbetet i skolan. Och dit hor
elevernas instrumentella forhallningssitt.

_
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II. Lararen som lonarbetare

II.1. Inte bara eleverna utan
ocksa lararna formas av skolan

Skolan tranar alltsd eleverna i den ’likgil-
tighet’ infor arbetets konkreta innehéll som
utmérker lonarbetet. Det menar t ex tva
vasttyska forskare, Eggert Holling och Ar-
no Bammé:
I skolan formedlas till barnen den forutsatt-
ning som &r avgérande for att de senare ska
kunna fungera som lonarbetare: 16narbeta-
rens likgiltighet infér det bestimda innehéllet
i det han sysslar med. Orsaken till denna lik-
giltighet ar ytterst att soka i sakforhallandet,
att inom det kapitalistiska produktionssattet
ir den konkreta arbetsprocessen bara ett me-
del for kapitalférmeringen, ett medel att med
hjilp av en summa investerade pengar kam-
ma hem ett 6verskott pengar. Detta méal be-
stimmer arbetets sambhilleliga organisation
under kapitalistiska forhallanden och darmed
dven skolans funktion och struktur, som ska
forbereda infér denna arbetsprocess.” (s. 24)
Och Holling/Bammé anser att dven lararen
tvingas till 'likgiltighet’. De har undersokt
hur nyblivna larare fordndras nar de limnar
lararhogskolan och hamnar pa en skola for
att gora praktiktjanstgoringen. P& larar-
hogskolorna och i den offentliga skoldebat-
ten odlas en rad illusioner om lararyrket
som lararkandidaten inforlivat. I métet med
skolverkligheten drabbas han/hon regel-
maéssig att den s k praxischocken:
"Trycket fran de yttre forhallandena, skolans
organisatoriska struktur, tvingar lirarna att
under praktikperioden undan for undan ta av-
stind frin sina illusioner om jamlik undervis-
ning, om forhallandet ménniska till ménniska
i fostrarprocessen i skolan, och att i under-
visningen enbart se en kunskapsformedlings-
process.

Under den forsta tiden som yrkesverksam
forsoker lararna att realisera de kritiska krav
de forvéarvat vid lararhogskolan. De forsoker
liera sig med eleverna mot skolverkligheten
och dess tvéng, att forhdlla sig som kamrater
till eleverna och forvantar for egen del att
eleverna ska belona detta och 4 sin sida for-
hélla sig solidariska med lararen, dvs identi-

fiera sig med dennes problem. De vidjar till
elevernas insikt och vill bygga upp en "’per-
sonlig relation’” till dem.

Men eleverna ar inte alls si snara att belo-
na lararna for deras formenta tillmdtesgéen-
de, utan utnyttjar det som en vidlkommen
mdojlighet att undslippa undervisningens
tvang.” (s 388)

S& beskriver Holling/Bammé den hardhén-
ta inskolning som nyutbildade larare rikar
ut for. Manga svenska larare har nog upp-
levt samma slags elddop under sin forsta tid
som ldrare. Att eleverna formas i skolan har
ju alla klart for sig; men om man glommer
att arbetsvillkoren i skolan ocksd innebir
att lararna formas (bl a just av eleverna!),
sa faller man latt offer for illusionerna att
roten till skolans onda ar att soka i den
daliga ldrarutbildningen, fel ldrarroll, fel
manniskosyn, fel pedagogiska idéer. Och
for att f4 grepp om lararens arbetsvillkor
kan det begrepp ’likgiltighet’ som bl a Hol-
ling/Bammé anvéander vara till nytta.

I1.2. ’Likgiltighet’ och ’identi-
fikation’ som tva poler i 16n-
arbetarens medvetenhet

Ocksa i den svenska debatten har det talats
om ’lénarbetarens likgiltighet’’, namligen i
diskussionen om daghem. Det var Otto Ste-
iger som introducerade begreppet i ord
&bilds fina barnnummer (1 1976). Med
hjilp av mer slagkraftiga medier — Afton-
bladet och Kvillsoppet — har sedan Anna
Wahlgren torgfort Steigers teser, som den-
ne i sin tur hamtat fran Vasttyskland, dar
Gunnar Heinsohn och Rolf och Barbara
Knieper i en rad artiklar och bécker havdat
att daghemmen fungerar ''lekforstérande’”
och himmar barnens utveckling, beroende
pa foljande tre strukturella forhallanden: 1.
Verksamheten pa daghemmen ér skild frin
sidana sysslor som ar viktiga for de vuxna;




“"Det maste vara spdannande att arbeta som lirare. .

2. Barnen fostras kollektivt, vilket forhind-
rar personliga relationer mellan personalen
och barnen och barnen sinsemellan; samt 3.
Att personalen ar lonarbetare innebir ett
likgiltigt forhéllningssatt till arbetet och
barnen, ’Lonuppfostrarstrukturen produ-
cerar med nodvandighet ett intresse hos
personalen att s mycket som mgjligt skona
den egna arbetskraften /... (Hein-

. tdnk att arbeta med ménniskor” .

sohn/Knieper 1975 s 207).

Det ar sant att personalen pa daghemmen
inte ar nigra heltidsmorsor. De méste fa tid
och ork over for ett eget liv och sin egen
familj. I likhet med alla andra Ionarbetare ar
de beroende av att den egna arbetskraften,
som stindigt ska siljas pa nytt, inte forlorar
i virde, och darfor kan de inte kosta pa sig
att slita ut sig for andras ungar. Om man

‘“
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jamfér mor/barn-relationen i den (numer
utdoéda) patriarkaliska familjen (’pap-
pa/mamma/barn-familjen’’), sd &ar dag-
hemspersonalen ’likgiltig’ i sitt forhallande
till arbetet och barnen. Dari har Steiger
ratt, och det ar viktigt att han papekar det
som korrektiv till alla illusioner om dag-
hemsfostran som losningen pa familjesoci-
alisationens problem.

Bild: Anders Wallin

Anda tror jag att Heinsohn/Knieper/Ste-
iger’s tes om den ’strukturella likgiltighe-
ten’’ kan vara vilseledande. Det ir visserli-
gen sant att arbete p& daghem som allt an-
nat I6narbete innebér ett visst matt av 'lik-
giltighet’, men om man tar hansyn till skill-
naderna mellan olika kategorier lonarbetare
sd torde daghemspersonalen tillhéra de all-
ra minst ’likgiltiga’, beroende pa arbetets
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konkreta innehdll: den intensiva samvaron
med barnen och identifikationen med deras
problem, personalens mdjligheter till sam-
arbete, arbetets karaktir av socialisation
i statlig regi.

Av liknande skil ar det rimligt att anta,
att ocksa ldrarna i skolan ar en jamfGrelse-
vis foga 'likgiltig’ yrkeskar. Det ska jag for-
soka visa i det har avsnittet om ’likgiltighet’
och ’identifikation’ och i det foljande av-
snittet om ldraren som statsanstilld 16n-
arbetare.

Det begrepp ’likgiltighet’” som nu allt
oftare forekommer i marxistisk litteratur
om klassanalys och medvetenhet, &r ur-
sprungligen himtat ur Marx’ framstéllning
av den kapitalistiska produktionsprocessens
dubbelkaraktir:

1. Den konkreta arbetsprocessen eller
bruksvirdeproduktionen ir det vi i dagligt
tal menar med arbete. En snickare utfor ett
bestimt konkret arbete: med hjalp av tra,
spik och lim, sidg och hyvel osv samt sitt
yrkeskunnande tillverkar han bestimda
bruksféremal, t ex stolar.

2.1 ett kapitalistiskt samhélle har pro-
duktionsprocessen samtidigt en annan sida,
som det ar svarare att fA Ogonen pa: den
abstrakta sidan, viirdeférmeringsprocessen
eller virde- och mervirdeproduktionen.
Forsok att tinka bort alla arbetets konkreta
bestamningar! Dvs forsok att bortse fran
vilka rdmaterial, verktyg och handgrepp
arbetaren anviander och vad slags bruksfo-
remél (stolar eller bilar eller. . .) han till-
verkar. DA kvarstar det som ir gemensamt
for all kapitalistisk produktion: i ena dnden
av produktionsprocessen investeras vérde
(pengar) for kép av arbetskraft, ravaror,
maskiner, lokalhyra osv. I produktionspro-
cessens andra dnde spottas varor ut, som
representerar mer virde (fler pengar). Det
ar denna viarde- och mervardeproduktion
som Kkallas vardeférmeringsprocessen, och
i samband med den anviander Marx pé ett
beromt stélle i Grundrisse ordet likgiltighet;
Marx jamfor hantverket med den moderna
kapitalistiska industriproduktionen. Hant-
verkaren utférde ett bestimt arbete, han
snickrade kanske stolar. Och han var un-

derstilld en bestimd méster, som han kén-
de personligen. Det moderna kapitalet dér-
emot har ett s a s mer anonymt forhallande
till sina arbetare:

"arbetet, sddant det befinner sig i motsitt-
ning till kapitalet, &r /. . ./ inte arbete av det
ena eller andra slaget, utan arbete riitt och
sliitt; absolut likgiltigt gentemot sin sérskilda
bestimdhet /. . ./

“arbetaren sjdlv ar absolut likgiltig gent-
emot bestimdheten hos sitt arbete; det ar
som sidant bara av intresse fér honom, i den
man det dr arbete Gver huvud taget och som
sddant bruksvirde for kapitalet.”” (Grundris-
se s 204)

Vad ar nu detta for skoj, undrar du kanske
nu, kire ldsare. Skulle arbetaren vara likgil-
tig for vad han gor, visst existerar val yr-
kesstolthet och arbetsgléddje dn i dag?

Jovisst. Det maste framhdllas, att Marx
hiar anviander begreppet ’likgiltighet’ for att
beteckna lonarbetarens ’’karaktirsmask’’
(Ionarbetaren som '’ekonomisk mario-
nett’’), dvs for att allmént finga in den sida
hos lonarbetarens arbetsvillkor som be-
stims av att kapitalet koper hans arbets-
kraft for att han ska bidra till viardeforme-
ringen. Marx talar alltsi hir inte om en
arbetare av kott och blod.

I sitt forhéllande till produktionsproces-
sen ar arbetaren dubbelt bestimd: dels av
viardefOrmeringsprocessen, som motsvarar
den ndmnda ’likgiltigheten’ infor arbetets
konkreta innehdll (- Det kvittar om vi far
jobba med stél eller glas eller plast, nu vill
vi ha hit ersattningsindustrier, sager arbe-
tarna i Bergslagen nu nér bruken laggs ned.)
Och dels av den konkreta arbetsprocessen,
som motsvarar ’identifikation’ med arbe-
tets konkreta innehdll ( — samtidigt ar t ex
smederna i Bergslagens bruksorter ett stolt
slikte som vet att de kan sitt jobb. Och hir
och var kan man se att arbetarna driver
kravet pd en vettig produktion, styrd av
ménniskors behov). Man kan alltsi uppfat-
ta ’likgiltighet’ och ’identifikation’ som tva
poler i lonarbetarens medvetenhet, be-
stdmda av var sin sida hos den kapitalistis-
ka produktionsprocessen.

Under sjuttiotalet har det hér diskuterats
en hel del, och vissa marxister hivdar, att
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ett ’likgiltigt’ forhallningssitt till det kon-
kreta arbetet dr en nédviandig forutsattning
for proletér klassmedvetenhet. Om en arbe-
tare namligen &r alltfor identifierad’ med
sin arbetsuppgift, sitt yrkeskunnande, ar-
betsplatsen, si skulle han dirmed ha svéra-
re att erfara produktionsprocessens vérde-
sida och svérare att uppticka utsugningen
(det marxistiska begreppet utsugning inne-
bar att 16nen endast motsvarar en del av det
virde arbetaren producerar). Han tror att
han far betalt for att snickra stolar, néar det i
sjdlva verket dr hans formaga att producera
viarde och mervirde som kapitalet har in-
tresse av. Enligt det hir synséttet varderas
alltsa ’likgiltigheten’ positivt — det innebar
lonarbetarens mojligheter att *tanka bort™
sitt arbetes konkreta innehall (att han till-
verkar stolar eller bilar eller . . .) och bli
medveten om vad forhallandet lonarbe-
te/kapital innebér.

Nej, jag har inte glomt att den hér arti-
keln skulle handla om lérare. Aven nér det
géller lararens arbete kan vi, fastian i 6ver-
ford bemiérkelse, skilja mellan en konkret
och en abstrakt’’ sida, motsvarande 'iden-
tifikation’ och ’likgiltighet’. De flesta marx-
ister som skrivit om saken dr Overens om
att lararna ar jamforelsevis 'identifierade’,
dvs identifierade med den konkreta sidan
av sitt arbete: engagemanget i elevernas
problem, bestyret med lektionsplanering
och undervisning, kontakterna med kolle-
ger och foréldrar. Larare ser sig gidrna i
forsta hand som kunskapsformedlare eller
fostrare eller medménniskor eller medve-
tandegorare — och den gamla kall-tanken ar
nog inte riktigt dod dn. Daremot &r vi ldrare
ofta blinda for vért arbetets ’’abstrakta’
sida. Med det menar jag var stillning som
lIonarbetare, betalda for att skota vissa
funktioner som ar nodviandiga for kapitalets
reproduktion (reproduktion betyder éater-
skapande), i forsta hand att kvalificera och
sortera arbetskraft och férmedla ideologi.

Men hur gér nu det hir ihop? Hir finns
en motsagelse. Dels hdvdar marxister i re-
gel att ldrarna dr en ovanligt ’identifierad’
yrkeskér, alltsd mindre ’likgiltiga’ &n de
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Bild: Marita Wallin

Identifikation

flesta andra lonarbetare. S& menar exem-
pelvis Holling/Bammé; men samtidigt visa-
de ju deras ovan niémnda undersékning, lik-
som méanga andra, att lararnas verkliga ar-
betsvillkor tvingar till "likgiltighet’ infor det
konkreta arbetet och den enskilde eleven.

Jag tror att motsdgelsen ir reell. For att
begripa den, erbjuder foljande resonemang
en fruktbar utgdngspunkt:

"’ Liraryrket framtrider som prototyp for ett
yrke, som erbjuder talrika méjligheter till
identifikation, som &nnu i hog grad é&r
icke-alienerat. Ytterst handlar det om arbete
med ménniskor, med levande subjekt och in-
te med dod materia.

[ sjalva verket har dven lirararbetet i hoe
grad drabbats av alienationen och normera
det, friheten &r bara sken. Av ett individue:it
lirar/elev-forhallande aterstar pa sin hojd na-
gra rester; i undervisningen har ldraren ofta
hand om mer in trettio elever samtidigt. Har
kan i regel individualitet bara iakttas hos ele-
ver med ibgonenfallande beteende. Varje en-
gagemang for enskilda elever blir till de Gvri-
gas nackdel. (Bammé/Deutschmann/Holling:
Erziehung zu beruflicher Mobilitéiit, Reinhold
Schletzer, Berlin 1976 s 154 f)
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Kort sagt: Den for allt Ionarbete karaktiris-
tiska motsigelsen mellan ’likgiltighet” och
’identifikation’ far i skolan sin sdregna ut-
formning: ldrarens arbete framtriader — ofta
ocksa for lararen sjilv — som ’identifierat’,
medan de verkliga arbetsbetingelserna
tvingar till ’likgiltighet’. Detta ska inte tol-
kas vulgdrmaterialistiskt s& att ldrarjobbet
“’egentligen’’ karaktiriseras av likgiltighet
— hur forhallanden framtriader och hur mén-
niskor upplever dem #r minsann varken
overkligt eller oviktigt.

Hittills har jag utan vidare anviint ordet
’I6narbetare’” om lérarna. Nista avsnitt
ska handla om vad man egentligen kan me-
na med l6narbetare, samt om ldrarens spe-
ciella I6narbetarstatus,

I1.3. Lararen som statsanstalld
lIonarbetare

Forst en definition: I den hér artikeln me-
nas med lonarbetare den som inte dger pro-
duktionsmedel, som siljer sin arbetskraft
och som utfér obetalt (mer)arbete. Det ar
den vanligaste definitionen, och den inne-
bar att sd gott som alla *’lontagare’’ riknas
som lonearbetare, inklusive t ex ldrarna (en
svarighet dr dock att det &r knepigt att méta
om arbetsinsatsen ar storre dn I6nen nir det
géller t ex ldrararbete).
"’Lonarbetarklassen’ ar ett ord som allt
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oftare dyker upp i den marxistiska litteratu-
ren. Inom denna klass skulle det finnas
olika skikt, varav arbetarklassen i géngse
mening-ar ett. Men utgor verkligen l6narbe-
tarna en klass?

I slutet av Kapitalets tredje band, i ett
berémt fragment till ett kapitel om klasser,
talar Marx om I6narbetarklassen, till vilken
han rdknar dem som enbart Ager sin arbets-
kraft och har arbetslénen som sin inkomst-
killa. Atminstone i den svenska klassana-
lysdiskussionen har det hér textstillet tol-
kats sd, att Marx med lonarbetarklassen
helt enkelt avsig alla *’l6ntagare’’, alla som
séljer sin arbetskraft (dvs en mycket vid
definition, jamford med den tringre defini-
tion av arbetarklassen som de direkta mer-
virdeproducenterna som anyinds tex i
Kapitalets forsta band). Men det mdste
vara en felaktig ldsning. Av Marx fram-
stillning i 6vrigt framgar, att han hir avser
enbart de av kapitalet anstillda lonarbetar-
na. Ovriga I6narbetare, t ex de statsanstill-
da, dr dnnu inte indragna pd den hdr &nnu
timligen abstrakta nivin av Marx’ fram-
stillning — staten planerade Marx ursprung-
ligen att behandla i Kapitalets fjarde bok,
men sd langt hann han som bekant aldrig.
Dérfor kan man bland t ex vésttyska marx-
ister mota asikten, att 'l6narbetarklassen’
bor beteckna kapitalets I6narbetare och in-
ga andra. Somliga anser t o m att det &r
vilseledande att anvinda ordet *’l6narbeta-

under hela 1978

endast 45 kp %
Pa Pg 70 8989-9

___—'—



re’” om tex de statsanstidllda, eftersom
dessa inte befinner sig i ett omedelbart ka-
pitalférhillande (forhéllande l6narbete/ka-
pital), dvs de befinner sig inte i ett omedel-
bart motsatsforhallande till ett enskilt kapi-
tal som koper deras arbetskraft.

Sjalv tycker jag att det ndrmast ar en
smaksak om man vill kalla larare och andra

1. Kapitalets l6narbetare ir anstilllda av ett enskilt
kapital, antingen ett produktivt kapital, t ex en in-
dustri, eller ett kommersiellt, t ex en butik eller en
bank.
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statsanstillda 16narbetare eller ej. Det ar
inte ordet utan saken som ar viktig. Huvud-
saken maste vara att man ar klar 6ver skill-
naden mellan de statsanstilldas ’l6narbe-
te’’ och det I0narbete i mer strikt bemaérkel-
se som kapitalets l6narbetare utfér. De po-
litiskt-ekonomiskt mest viasentliga bland
dessa skillnader ar foljande:

Statsanstiillda |6narbetare dr alltsi anstillda av staten.
Men observera att dven kommunala byrikratin osv
riknas till "staten’ i marxistisk mening. I gengild més-
te AB Statsforetags anstillda riknas in bland kapita-
lets I6narbetare.

2. Kapitalets lonarbetare arbetar antingen med pro-
duktion (t ex industriarbete) eller med cirkulation
(t ex affars- eller bankanstillda).

Mainga statsanstillda I6narbetare sorjer for kapitalets
s k allménna produktionsbetingelser; si exempelvis li-
rarna, genom att kvalificera arbetskraften.

3. Kapitalets lonarbetare avlonas med kapital, dvs
pengar avsedda att bli fler pengar.

Statsanstdllda lonearbetare avlonas med reveny,
(’pengar som pengar’’, pengar som inte #r kapital),
nirmare bestimt pengar som harror ur andra lonarbe-
tares inkomster och/eller ur den samlade mervirdepot-
ten i samhillet. Och denna reveny formedlas av staten,
via skatter och pilagor.

4. Vissa bland kapitalets l6narbetare, de som brukar
kallas produktiva, skapar merviirde. Det gor inte
kapitalets vriga lonarbetare, de s k improduktiva,
vilket inte hindrar att dessas arbete for det enskilda
kapital som anstillt dem framtriader som produktivt
arbete, emedan det mdjliggor for detta kapital att
kapa &t sig profit, dvs en andel av den samlade
mervirdepotten. Exempelvis: en butiksanstilld
skapar forvisso inget mervirde, men butikens dga-
re, som fir avkastning pa sitt investerade kapital,
uppfattar &ndd hans arbete som vore det produktivt.

De statsanstillda lonarbetarna varken skapar merviir-
de eller bidrar till att inbringa profit till nagot enskilt
kapital. De ér siledes inte produktiva ur nigonsom-
helst synvinkel, de har helt andra uppgifter, och stér
inte i nagot omedelbart forhallande till nigot enskilt
kapital.

w K W

Dessa politiskt-ekonomiskt grundliggande
skillnader mellan kapitalets lonarbetare och
statsanstillda fir en mangd konsekvenser.
Négra exempel:

e Den ekonomiska krisen slér i regel snab-
bare och mer genomgripande in i kapita-
lets 16narbetares liv. Det ar foretag, inte
skolor, som laggs ned just nu.

e Den lonekamp som kapitalets lonarbetare
for, innebér krav till enskilda kapital: om
volvoarbetarna far hogre 16n, loper det
enskilda kapitalet Volvo risk att f& behal-
la mindre mervirde. En sidan lI6nekamp
6ppnar — i basta fall — mgjligheter till

medvetenhet om vad mervarde och profit
ar, och om férhallandet 16narbete/kapital.
For de statsanstillda ar villkoren annor-
lunda. Nar dessa tillkimpar sig 16nedk-
ningar, ar det mer fordolt varifrin peng-
arna kommer. De harror ur det samlade
kapitalets reveny (dvs den samlade mer-
vardepotten) och/eller ur andra lénarbe-
tares beskattade inkomster. Dessa skill-
nader i inkomstkilla innebér bl a att ldra-
re och andra statsanstillda inte utan vida-
re bor kopiera den typ av facklig strategi,
med l6nekampen som grundval, som ka-
pitalets lI6nearbetare utvecklat.
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e Vissa statsanstillda, sarskilt de med olika
typer av ideologiska eller politiska funk-
tioner, déribland ldrarna, faller mdjligen
lattare offer for den s k socialstatsillusio-
nen, dvs uppfattar staten som en harmo-
niserande inridttning, hoéjd ovan och
sammanjamkande intressemotsittningar-
na i samhillet. Detta kan vara en grund
till att larare sé ofta — vilket den empiriska
lirarmedvetenhetsforskningen tyder pé —
ar blinda for klassmotséattningar och kon-
flikter Gverhuvudtaget, och garna betrak-
tar sig sjdlva som representanter for ett
upphdjt allménintresse (motsvarande den
borgerliga statens framtridelse) som be-
driver opartisk undervisning osv.

Det hér avsnittet har handlat om allmén-
na politisk-ekonomiska bestimningar till 13-
rarens arbete, dvs hur lararen som statsans-
tilld I6narbetare ingar i och bidrar till kapi-
talets (och sambhillets) totala reproduk-
tionsprocess. (Ordforklaring: reproduktion
betyder Aterskapande; fterskapande av ka-
pitalets produktionsbetingelser, férhallan-
det Ionarbete/kapital, arbetskraften, klass-
strukturen, ideologin osv, allt det som be-
hovs for att kapitalismen ska fortleva). Un-
der sjuttiotalet har det gjorts en del forsok
att lata klassanalysen ta utgdngspunkt just i
manniskors stillning inom den totala re-
produktionsprocessen.

I Sverige har dock klassanalysdiskussio-
nen haft en annan utgangspunkt, nimligen
ménniskors forhéllande till den omedelbara
produktionsprocessen, och hiar har Goran
Therborns arbete fran 1972 varit monster-
bildande. Therborn anvander ekonomikri-
tiken for att skilja ut de produktiva arbetar-
na, dvs de som skapar mervirde i den ome-
delbara produktionsprocessen: ’industri-
och byggnadsarbetare, skogs- och lantarbe-
tare, transportarbetare.”” Till arbetarklas-
sen i vid mening riknar Therborn dels
dessa produktiva arbetare, dels de bland de
improduktiva lonarbetarna som *’lever un-
der samma eller liknande forhallanden®’.
Resterande improduktiva lonarbetare klas-
sificerar han som mellanskikt samt som till

borgarklassen knutna speciella kategorier.
Det innebdr att Therborn fordelar de im-
produktiva l6narbetarna pi tre stora Kate-
gorier: 1. arbetarklassen i vid mening, 2.
mellanskikten samt 3. de till borgerligheten
knutna kategorierna. For att dra grinserna
dem emellan anvander han inte den marxis-
tiska ekonomikritiken utan i stillet kriterier
som inkomst, underordning/befélsritt, loja-
liteter/privilegier osv. Denna typ av klass-
analys, som blivit norm i Sverige, ar dinda-
mélsenlig i minga sammanhang. (Overhu-
vudtaget dr det meningsldst att tala om den
korrekta klassanalysmetoden; metoden
maste vara avhédngig av foremdlet for och
syftet med undersokningen.) Nar exempel-
vis den norska s k familjeundersékningen
ville spara skillnader i uppfostranpraxis,
varderingar, konsmdénster, socialt nidtverk,
astadkom de intressanta och anvidndbara
resultat med hjélp av Therborns metod och
tredelningen arbetarklass/mellanskikt/bor-
gerliga kategorier. Men det fortjanar att no-
teras, vilket forskarna sjdlva dr medvetna
om (Holter m fl: Familjen i klassamhéllet,
Aldus 1976 s 78 f), att denna tredelning i
praktiken fungerade precis pd samma sétt
som om de anvént ndgon traditionell strati-
fieringsmetod, typ indelning i socialgrupp
II1, 1T och I.

Therborns typ av klassanalys tar alltsi
utgédngspunkt i den omedelbara produk-
tionsprocessen (skillnaden produktivt/im-
produktivt arbete) och kopplar sedan pa
socialstatistiska variabler for att differen-
tiera bland alla improduktiva lénarbetare. I
vissa sammanhang kan det vara motiverat
att i stillet vilja utgngspunkt i en mer
konkret anvindning av ekonomikritiken,
namligen i kapitalets (och samhillets) totala
reproduktionsprocess. Nir det exempelvis
giller att undersodka lararnas samhilleliga
placering, dr det inte sdrskilt upplysande att
klistra etiketten *’improduktivt mellan-
skikt’’ pa lararkiren. Det ar nog mer frukt-
bart att i stillet utgd fran de statsanstillda
Ionarbetarnas speciella politiskt-ekonomis-
ka stdllning (se ovan), samt att ta fasta pa
hur lararna bidrar till reproduktionen av ar-
betskraften, de sociala klasserna och skik-
ten samt ideologin.
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IIl. Lararen och lonarbetet
Sammanfattning och nagra utgangspunkter for diskussionen

om handlingsmgjligheter.

Den hir artikeln har handlat om lonarbete;
dels om hur skolan forbereder eleverna for
lonarbetet, dels om lararen som statsan-
stalld l16narbetare.

Det ar forhallanden som har betydelse for
lararens handlingsmdjligheter.

II1.1. Dubbelkvalificering

For det forsta: Nar det giller eleverna sa
tror jag att ’'dubbelkvalificering’ &r ett
nyckelbegrepp

Det ar nog bra med personlighetsutveck-
ling osv, men som ldrare fir man aldrig

" Nej, lat dig ej forbrukas —
men bruka vil din tid.”"
Biermann

glomma att eleverna har reellt intresse av
atti framtiden kunna sélja sin arbetskraft pd
arbetsmarknaden. (Om man glémmer den
saken, brukar elevernas fordldrar girna
paminna). Utmérkande for skolan i ett kapi-
talistiskt samhélle 4r att eleverna slussas
frin utbildningssystemet till arbetslivet
omviigen dver arbetsmarknaden. Skolans
isolering fran arbetslivet ar ingen tillfallig-
het. I skolan skaffar eleverna sig kvalifika-
tioner, bide formella kvalifikationer som
betyg och examina och inférlivade kvalifi-
kationer som kunskaper i rittstavning eller
engelska, forméga att passa tider och arbeta
uthalligt etc. For att fa ett arbete han vill
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ha, dr eleven beroende av att kvalificering-
en ger hans arbetskraft bytesvarde pa ar-
betsmarknaden (och inte bruksvérde for
honom sjilv).

Som ldrare maste vi akta oss for att tro
att vi i storre skala kan lata bli att kvalifice-
ra niasta generation lonarbetare och sam-
héllsmedborgare. Visst vill man helst dgna
undervisningen it visentligheter, men man
gor knappast eleverna ndgon tjanst genom
att besloja faktum att de har nytta av betyg,
examina och Atminstone ett minimum av
samhillsanpassat beteende.

Detta behdver inte innebéra nagot defai-
tistisk linje. Fragan géller inte anpassning
eller medvetandegorande. I stillet miste en
realistisk strategi innebdra anpassning och
medvetandegorande, dvs det som brukar
kallas dubbelkvalificering: det ar ofrinkom-
ligt att eleverna kvalificeras till arbets- och
samhallslivet, men samtidigt och ddarutéver
kan de i basta fall skaffa sig kvalifikationer
av annat slag, de kan gora erfarenheter och
skaffa kunskaper som ger mdjligheter att
fungera kritiskt och handlingsberett. Hur
det kan g till ska vi inte diskutera hér, det
ar ju detta som hela diskussionen om frig6-
rande eller medvetandegérande pedagogik
giller. Jag har bara velat fasta uppmark-
samheten vid att den diskussionen forblir
idealistisk sédlinge den inte tar hdnsyn till
dubbelkvalificeringsperspektivet.

Jag tycker exempelvis att de praktiska
erfarenheter fran forsok med projektunder-

visning, deltagarstyrning, problemoriente-

Kvalificeringen i skolan innebér inte en-
bart anpassning:

"'Tillignas Sven, som i 8 ar har kunnat
forhindra inférandet av tidsstudier pé sin
arbetsplats, eftersom han kan tillrickligt
mycket matematik for att visa sina kam-
rater vad tidsstudierna gar ut pa’’.

(Dedikation i borjan av en bok om
sambandet mellan matematikdmnet och
samhillsutvecklingen: Heyrup/Heyrup,
Matematikken i samfundet, Gyldendahl,
Kbh 1973.)

ring som nu borjar samlas, tyder pa att
manga ambitidsa ldrare varit litet blinda for
’anpassningssidan’ hos kvalificeringen,
och darféor métt motstind fran elever, for-
dldrar, kolleger, och dirmed minskat sina
mojligheter att arbeta med den andra, den
’medvetandegorande’’ sidan. Forbluffande
ofta verkar samma férlopp upprepas: forst
flyter allt galant, eleverna samlar material
och arbetar med entusiasm och viigen tycks
ligga Oppen for insikter om vasentliga sam-
hallsférhédllanden. Och s& plotsligt avstan-
nar kunskapsprocessen. Eleverna drar inte
slutsatserna som verkar ligga framfor nasan
pa dem, de ser viggtidningen eller utstill-
ningen som en slutprodukt och langtar kan-
ske efter att atervianda till larobockerna.
Detta méste val tolkas sd, att den dolda
laroplanen, arbetsvillkoren i skolan och yt-
terst dess kvalificeringsfunktion innebéar
bestimda ramar. Far man klam p& vilka
ramarna ar, kan man ha mojlighet att tinja
eller ga runt dem. Gunnar Elvesson resone-
rar vidare om detta i sin artikel *’Hur kom-
mer man Over troskeln’” nedan.

I11.2. Dubbelkaraktiren hos
lararens arbete. Diskussionen
om fagkritik/lonarbetarmedve-
tenhet.

Och for det andra, nidr det giller lararens
lonarbete:

Liksom allt I6narbete har lararens arbete
dubbelkaraktiren av 1. konkret arbete
(*’bruksvardesidan’’, undervisningen och
umginget med elever osv) och 2. 'ab-
strakt’” arbete (*’vardesidan’’, lararen sil-
jer sin arbetskraft till staten och uttriattar
for kapitalets reproduktion viktiga uppgif-
ter, arbetskraftskvalificeringen osv). Denna
dubbelkaraktir framtrider i lararens med-
vetenhet som en motsittning mellan tva po-
ler: 'identifikation’ med och ’likgiltighet’ in-
for det konkreta arbetet.

Den pedantiske ldsaren kanske stegrar
sig, och tycker att det har ar ett lattfardigt
bruk av kategorier som inom Marx’ eko-
nomikritik géller kapitalets I6narbetare och
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inte t ex statsanstillda ldrare. Jovisst, det
ar litet slarvigt att utan vidare prata om en
"virdesida’’ av ldrarens arbete. Men det
har inte desto mindre visat sig vara frukt-
bart att utgé frin larararbetets dubbelkarak-
tar, t ex nar man diskuterar lararens moj-
ligheter att utrdtta nigot vettigt i skolan,
frigan om lararorganisering osv, vilket den
aktuella danska diskussionen om ’’fagkri-
tik’’ kontra '’lonarbetarmedvetenhet’ &r
ett exempel pd (Jfr i detta nummer av Krut
Steen Achtons och Chresten Kruchovs bi-
drag samt recensionen av Skole laerer lg-
narbejde).

I Danmark har under sjuttiotalet en mycket
livaktig s k “’amneskritisk’” tradition vuxit
fram (det danska ordet *’fagkritik’ ar litet
svargversatt), dvs forsok till marxistisk kri-
tik, med Marx’ ekonomikritik som grund-
val, av borgerlig vetenskap, av utbildning-
ens samhilleliga funktioner, skolimnenas
innehdll osv. Bland ldrare har &mneskriti-
ken inneburit dels marxistiska studier och
undersokningar, dels pd det mer praktiska
planet en inriktning pé larararbetets kon-
kreta sida: alternativ pedagogik, alternativt
undervisningsinnehdll och -material, sam-
arbete med kolleger och med férdldrar osv.
Just nu ar en hel del danska lidrare kritiska
till &mneskritiken, och hiavdar att det ar
viktigare att arbeta inom facket for att oka
lararnas *’lonarbetarmedvetenhet’’:

“"Det pekas pa att amneskritiskt arbete ofta
betyder ett stort merarbete, som lararna
tvingas ta pa sig — eller sjilva hugger for sig —
utan kompensation. Ddarmed upptrider dessa
lirare som l6nenedpressare i férhallande till
kollegerna, eftersom de rent faktiskt okar
ackordet. Detta kan bli en indirekt kritik av
kolleger, som inte har tid, krafter, mod, fan-
tasi att gé in i ett sidant arbete/samarbete.
Darmed forsvaras pa forhand diskussioner
om kollektiva handlingsméjligheter. Kriti-
kerna papekar darfor, att lararna i stillet bor
samlas kring en gemensam upplevelse av ar-
betsborda och forsdmrade arbetsvillkor. De
handlingar som kan f6lja pd en sddan mobili-
sering — som f6renar ldrare med skilda poli-
tiska asikter i Ovrigt — ska sikta till att lirarnas
krav pa skolan som arbetsplats framfors ge-
nom fackféreningen. Denna 6kande press pa
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fackféreningen kan sé bidra till en demokrati-
sering — en garanti for en aktiv medlemsde-
batt, dir synpunkterna i basen kommer fram
och far konsekvenser for den politik som fak-
tiskt fors.”” (Unge Paedagoger 6 1977 s 5)

De som #r skeptiska till amneskritiken me-
nar alltsd att ldraren i forsta hand bor upp-
fatta sig som lonarbetare. P4 sikt skulle den
Okande lonarbetarmedvetenheten Oppna
mojligheter till solidaritet med och allianser
med andra kategorier lonearbetare, sarskilt
om man kan forutse en lararkérens *’prole-
tarisering’’, dvs att ldrarens arbets- och
livsvillkor (och medvetenhet) nirmas till de
breda skikten bland l6narbetarna.

Mojligen kan det hdar resonemanget lata
litet exotiskt for svenska oron. Hér i landet
har vi ju knappast haft tillstymmelse till den
danska maxistiska ’dAmneskritiken’’, och
darfor kidnns ju inte uppgorelsen med en
sidan tradition sérskilt angeldgen. Och det
ar uppenbart att en ensidig satsning pa 16n-
arbetarmedvetenheten kan leda képpritt in
i en mycket traditionell facklig 16ne- och
intressekamp - bidrog verkligen SA-
CO-konflikterna till att LR-ldrarna ndrma-
des till andra l6narbetargrupper? Det ar
problematiskt att utan vidare kopiera den
typ av facklig strategi, med l6nekampen
som grundval, som arbetarrorelsen utveck-
lat; lararnas motpart ar ju inget enskilt kapi-
tal, och darfor leder deras l6nekamp inte
alls automatiskt till medvetenhet om forhal-
landet 16narbete/kapital.

Att lararna pa grund av skolarbetets spe-
ciella karaktir tenderar till 'identifikation’
med arbetets konkreta innehdll (arbetet
med elever och fordldrar, undervisningens
innehéll, erfarenheter av sortering och ut-
slagning i skolan osv), méste rimligen And&
vara utgdngspunkten for arbetet som larare
och organiseringen av ldrare. Vilket inte
hindrar att &mneskritikens kritiker har ritt i
att denna starka identifikation kan blockera
for medvetenhet om arbetets abstrakta si-
da, sd att man blir blind for sin stillning
som lonarbetare. Vad som kravs ir en dub-
bel strategi med inriktning bade pé arbetets
konkreta och abstrakta sida, bide pa >’am-
neskritik’’ och "’lonarbetarmedvetenhet’.
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Forslag till vidare lisning

Den fdljande litteraturlistan ar en
vigledning for studiecirklar och for
den som pé egen hand vill botanise-
ra i floden av marxistisk utbild-
ningslitteratur. Listan tar enbart
upp litteratur som har direkt sam-
band med artikeln om léraren och
Iénarbetet, och om méjligt pa nagot
av de nordiska spriken.

Trékigt nog ar det mesta av den
har litteraturen ganska troglist, det
ir dn s linge ont om lattillgéngliga
introduktioner. (Urvalet ar har for-
stds mycket begriansat; En omfat-
tande genomging kommer i wvéir
som rapport frdn ped. inst, lirar-
hogskolan i Stockholm.)

Ett problem &r att litteraturen i all-
ménhet forutsitter en smula kidnne-
dom om den marxistiska ekonomi
kritiken (="kritiken av den politiska
ekonomin’, dvs den teori och me-
tod som Marx lade grunden till med

Kapitalet, Grundrisse etc). Den hit-
tills basta inkorsporten till ekono-
mikritiken ar Kapitalets produk-
tionsprocess. Introduktion till Ka-
pitalets forsta band (Barrikaden,
Gbg 1976), och till den boken finns
en studiehandledning ( Grundcirkel
Roda Bokforlaget, Gbg  1976).

Som allmiéin introduktion till mar-
xistiska utbildningsanalyser ar nog
tva lattldsta danska bocker de mest
anvindbara: Borgnakke (red): Sko-
le Laerer Lonarbejde (Unge Paeda-
goger, Kopenhamn 1977) samt Ille-
ris/Salling Olesen/Rasmussen: Lae-
reruddannelser, skole og samfund
(Munksgaard, Kbh 1976). — Det gir
att lisa danska! Och det l6nar sig
att dvervinna troskelmotstindet, i
Danmark utges méngder av viktig
marxistisk litteratur, inte minst om
utbildning. Ett litet dansk-svenskt
lexikon ér till god hjélp i borjan.

Karikatyr av en tysk byskola,
1500-talet. P. Bruegel. '

Skolan forbereder eleverna for
lomarbete

Det refererade undervisningsfor-
loppet har ldrarna sjilva, Frank
Lundberg och Gun Malmgren, be-
rattat om i Thavenius (red) Svenska
i verkligheten (Forfattarforlaget,
Lund 1977).

Niar det géller projektundervis-
ning ir Berthelsen/Illeris/Poulsen:
Projektarbejde -~ erfaringer og
praktisk vejledning (Borgen, Hols-
tebro 1977) ett standardarbete. Ar
1974 gav Illeris ut en bok som blev
inflytelserik och Gversatts till sven-
ska: Problemorienterad och delta-
garstyrd undervisning (W & W, Sth
1976).

Alfred Krovoza finns numer
oversatt till svenska, i Tekla nr 2
1977 (Tekla ar en nystartad tidskrift
som introducerar ekonomikritiskt
orienterad marxistisk teori. Prenu-
meration for 4 nummer kostar 50
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kr, pg 112734-9, "Tekla’"). Krovo-
zas viktigaste arbete, Produktion
und Sozialisation (VSA, Kéln 1976)
lir komma i dansk Oversittning sa
smaningom (forlaget GMT 1978).
Och dessforinnan kommer pi dan-
ska en antologi dar Krovoza med-
verkar: Produktion, arbejde, soci-
alisation (Medusa, 1977 eller 1978 —
den tyska utgdvan pd Suhrkamp
1976, utg Leighduser/Heinz; Leit-
hiusercitatet ovan dr hamtat frin s
64).

Krovoza riknas ibland tillsam-
mans med Oskar Negt, Peter
Briickner, Hans-Jiirgen Krahl m fl
till samma tradition inom marxis-
tisk socialisationsforskning, den s k
hannoverskolan. P4 danska finns en
hel del dversittningar, men i Sveri-
ge ar méarkligt nog bara Krahl intro-
ducerad och oversatt (Tekla 1
1977). Gidlunds gav dock 1976 ut
En materialistisk socialisationste-
ori av Alfred Lorenzer, som arbetar
med likartade problem. Négra klar-
gorande artiklar om Krovoza,
Negt, Briickner m fl kan man finna
i tidskriften Teori og praksis 6
(GMT 1977), och andra bra men
krivande introduktioner &r Chris-
tensen/Poulsen: Kapitallogik og
socialisation  (Fagtryck, Arhus
1976) samt sista delen av Schmidt:
Filosofikritisk rekonstruktion (Rho-
dos, Kbh 1977). Overhuvudtaget ar
all den hér litteraturen en ganska
hardsmilt kost for de flesta ldsare.

De nimnda forskarna har intres-
serat sig for vad som hander med
socialisationen (=fostran, anpass-
ning, indvning i samhallet), medve-
tenheten och ''vardagslivet’’ i det
borgerliga sambhillet. | avsnittet
Vad ér klockan nimner jag som ex-
empel Krovozas teser om tidsmed-
vetenheten och andra fordndringar
av "'sinnligheten’’, och min avsikt
ar att illustrera att den dolda liro-
planen intedr nigonisolerad forete-
else, som bara har med klassrums-
situationen att géra och kan avskaf-
fas med hjélp av en ny lrarroll och
en portion god vilja. Men missfor-
st inte detta, det &r forstis inte
“fel” att lira ungarna passa tider!
Overhuvudtaget fir man inte upp-
fatta kapitalismens principer som
négot enbart av ondo, som odeldg-
ger ursprungliga, rena och obe-
flickade strukturer (sdsom den
organiska tidsmedvetenheten) hos
det lilla barnet eller i det forkapita-

listiska samhillet. Ett sidant odia-
lektiskt och kulturpessimistiskt
synsitt kan det slags socialisations-
teori som hannoverskolan repre-
senterar i virsta fall forleda till,
men i sa fall glommer man att kapi-
talismen ocksd inneburit frigorelse
frin vidskepelse, yttre tving och
kamp for dverlevnad — 1at vara att
andra former av évertro och tving
kommit i stiillet. Se vidare slutet av
den hir litteraturgenomgangen.
Stieg Mellin-Olsen har berittat

~ om flygplatsprojektet i den norska

skoltidskriften Praxis nr 19. Sedan
dess har han skrivit en hel bok om
instrumentalismen i skolan, Lae-
ring som sosial prosess (Gylden-
dal, Oslo 1977), med undertiteln™
Om orsakerna till att elever som &r
‘duktiga i skolan’ sé ofta saknar in-
tresse for lirostoffet™.

Om kvalifikationsforskning: Med
exemplen tidsmedvetenhet och in-
strumentalism har jag velat illustre-
ra hur skolan kvalificerar (forbere-
der) eleverna for lonarbetet, men
jag har undvikit att gd in pd den
omfattande kvalifikationsteoretiska
diskussionen.

Termerna ’kvalifikation’ och ’so-
cialisation’ anvands litet huller om
buller i litteraturen. En anvindbar
distinktion &r denna:

**Socialisationsprocessen och kva-
lifikationsprocessen dr en och sam-
ma process. Men dér socialisations-
teorin forst och frimst sysslar med
det psykiska tillignandet av sociala
forhéllanden, handlar kvalifikations-
tearin om de objektiva, samhilleliga
kraven till denna process, och om de
sambhiilleliga institutioner som garan-
terar att kraven uppfylles.’ (s 103 f)

Citatet dr hidmtat ur Illeris/Salling
Olesen/Rasmussen: Laereruddan-
nelser, skole og samfund som jag
rekommenderat ovan. Samma for-
fattartrojka har skrivit Skole og
kvalifikation ~ eller: Hvad er det
bornene laerer i skolen?, ett lattlist
litet hifte som nog ar den bista in-
troduktionen till kvalifikationsfors-
kningen, bl a eftersom det inte en-
bart behandlar kvalificeringen for
industriarbete, en ensidighet som
annars vidldder de flesta kvalifika-
tionsundersékningar.

Kvalifikationsanalyser har spelat
stor roll inom den marxistiska ut-
bildningsekonomiska tradition som
vuxit fram under sjuttiotalet och
som bor betraktas som en gren av
den ekonomikritiskt  grundade
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statsdiskussionen (en bra introduk-
tion till statsteorin 4r Altvater/Miil-
ler/Neusiiss: Stat och kapital - om
statsinterventionism och socialstat,
Rdida bokforlaget, Gbg 1976).
Grundstenarna till den hér marxis-
tiska utbildningsekonomin var for
det forsta Altvater/Huisken: Mate-
rialien zur politischen Okonomie
des Ausbildungssektors (Politladen,
Erlangen 1971), varur en del bidrag
finns Oversatta, t ex i Uddannelse-
sektorens politiska gkonomi (Stu-
denterrddets Arsberetning 1971-72,
Arhus); Altvaters uppsats om
" Kvalifikationsbegreppets  histo-
riska bakgrund™ finns dessutom pé
svenska i Lundberg m fl (utg): Jam-
likhetsmyt och klassherravilde,
(Cavefors, Lund 1976) och for det
andra Freerk Huiskens avhandling
1972, varav den viktigaste biten
dversatt till danska: Uddannelses-
okonomi og uddannelseskrisen i
Vesttyskland (RUC, Viborg 1973).
Dessa biégge pionjararbeten och
undersdkningarna i deras efterfoljd
har utsatts for mycket kritik, av
skiftande kvalitet. En bra och an-
vandbar kritik av Huisken &r Se-
rensen: 'Omkring uddannelses-
pkonomi'’ i Om samfundssmaes-
siggorelse (Fagtryk, Arhus 1976 s
69-185). Annars tycker jag att en
bok av Dieter Otten frin 1973 fort-
farande ar det mest klargorande ar-
betet om kvalifikationsteori (dansk
overs; Kapitaludvikling og kvalifi-
kationsudvikling,  Kurasje/Modt-
ryk, Viborg 1975).

Skolans dvriga funktioner: Kvali-
fikationsforskningen har oftast letat
efter samband mellan utbildning
och krav pa arbetskraften. | vidare
mening innebar kvalificering att
eleverna inforlivar kunskaper och
forhallningssitt som kridvs av nista
generation arbetskraft och
samhillsmedborgare; marxister
brukar vara dverens om att denna
kvalificeringsfunktion ytterst be-
staimmer ramarna for verksamheten
i skolan. Men skolan har forstis fler
funktioner: sortering, fbrvaring.

En lattillginglig genomging av
utbildningens funktioner &r Abra-
hamsson: "' Utbildning och samhil-
le: Négra problemomraden”, i Sko-
lan som arbetsplats, (Utbildnings-
departementet 1974:1 — en rapport
som SIA bestillt och sen struntat i).

Nir det giller skolans sorterings-
funktion beskriver Johannes Beck i
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Klasseskolen (Rhodos, Kbh 1975)
tillspetsat och fyrkantigt hur arbe-
tar- och medelklassbarn behandlas
olika i skolan; Becks bok har den
stora fortjansten att den dr mycket
rolig. En bra framstéllning av hur
den sammanhéllna grundskolan
overliter 4t eleverna att individuellt
sortera sig sjalva, sa att arbetarbar-
nen fir ombesoérja sin egen utslag-
ning, finns i Callewaert/Nilsson:
Sambhillet Skolan och Skolans inre
arbete, Lunds bok och tidskrifts
AB, Malmo 1977. For Gvrigt ir sor-
teringen den enda av skolans funk-
tioner som dr ordentligt studerad i
Sverige, det finns gott om under-
sokningar som visar att valutbilda-
de och vilavlonade foréldrar ér den
enda nigorlunda sidkra garantin for
framgéng i skola och yrkesliv; na-
gra exempel: Gesser: Rekrytering
till universitet och hégskolor (SOU
1971:61); Gesser/Fasth: Gymnasie-
utbildning och social skiktning (Ut-
bildningsforlaget 1973, ett avsnitt
omtryckt i Jamlikhetsmyt och
klassherravilde, Cavefors 1976);
Hérnqgvist/Bengtsson: Educational
reform and educational equality
(ped inst, Gbg univ 1972); Emanu-
elssons undersdkningar, samman-
fattade i Utbildningshandikapp i
ldngtidsperspektiv (Lararhogskolan
i Sth 1974).

Nils Christie och foére honom
Ivan Illich lanserade synsittet att
forvaringsfunktionen &r skolans
viktigaste, och levererade dirmed
ammunition till den sk avskol-
ningsrorelsen. Visst dr det sant att
skolan bl a tjanar till att absorbera
arbetskraft, men om man Gverbeto-
nar forvaringsfunktionen tappar
man bort att det faktiskt spelar roll
hur barnen kvalificeras i skolan. (Se
vidare Herbert Gintis® kritik av 1lI-
lich, dversatt till svenska i Jamlik-
hetsmyt-antologin, samt Hans
Burkhardts kritik av bade Illich och
Gintis i betrifft: erzichung 9 1973).

Liiraren som lonarbetare

Liiraren formas av skolan. For att fa
grepp om hur lararen formas av ar-
betsvillkoren i skolan, kan det vara
en god idé att ta reda pé hur larar-
kandidater forandras nir de borjar
arbeta som ldrare. Utomlands har
redan flera siddana undersokningar
gjorts, och jag vill sérskilt rekom-
mendera tvd marxistiska analyser:

Hinsel: Die Anpassung des Leh-
rers (Beltz, Weinheim und Basel
1975) samt Holling/Bammé: Lehrer
zwichen Anspruch und Wirklichkeit
(pad. extra, Frankfurt 1976, kom-
mer ev att delvis Oversittas till
svenska, W&W)

Likgiltighet: Sdvitt jag vet intro-
ducerades begreppet lonarbetarens
likgiltighet pd allvar i den marxis-
tiska diskussionen med en inflytel-
serik debatt i &rging 1970 av tids-
kriften Sozialistische Politik (Se
sirskilt artiklarna av Bischoff m fl1i
nr 6-7 och 8 1970, tillgdngliga i ett
omtryck: Sozialistische Politik,
Nachdruck ausgewdhlter Beitrige
aus Heft 1-10 der SoPo, Politladen,
Erlangen 1974). Sedan dess har en
grupp i Berlin som kallar sig Projekt
Klassenanalyse (med bl a Bischoff
bland medarbetarna) mest energiskt
drivit tesen att den ‘likgiltiga’ atti-
tyden till det konkreta arbetet &r en
nodvandig forutsittning for proletir
klassmedvetenhet (se t ex Projekt
Klassenanalyse: Marerialien zur
Klassenstrukiur der BRD. Erster
Teil, VSA, Westberlin 1974 s
219-262; en bra kommentar och kri-
tik &r Hopf/Hopf: " Gleichgiltigkeit
und Identifikation als Kategorien
der Analyse von klassenbewusst-
sein’’, Prokla 22, Rotbuch, Berlin
1976 s 67-100).

Ligg alltsi mirke till att Projek-
tet Klassenanalyse (och méinga
marxister som influerats av dem)
virderar ‘likgiltigheten’ positivt, till
skillnad frin den syn pa 'likgiltig-
het’ som Otto Steiger introducerade
med sin daghemsanalys i Ord &
Bild 1 1976 ( Steiger utvecklar sina
standpunkteri O & B 8 1976 och 5-6
1977). Nu ér visserligen inte Ste-
igers likgiltighetsbegrepp fullt ut
jimférbart med det som bl a Pro-
jekt Klassenanalyse anvénder; de
senare dr mer ortodoxt marxistiska
i det att de utgér frin lonarbetets
formbestimningar och hédvdar att
‘likgiltigheten’ i forsta hand utmar-
ker kapitalets produktiva lonarbe-
tare. Steiger diremot ser till forhil-
landet att man séljer sin arbetskraft,
och drar dirmed alla "lontagare’
éver en kam och hédvdar att 16nbe-
roendet foder likgiltighet.

Steiger bygger p& arbeten av
Gunnar Heinsohn och Rolf och
Barbara Knieper. (Inom kort kom-
mer en av deras bocker, G Hein-
sohn/B l(_nicper: Theorie des Kin-

dergartens und die Spielpidagogik,
Suhrkamp, Fr/M 1975, i svensk
overséttning: Daghem och lekpe-
dagogik W & W). 1 den vasttyska
debatten har inte de hér teserna fatt
std oemotsagda, Heinsohn/Knieper
har kritiserats for att undervirdera
mdjligheterna till progressivt arbete
p& barnstugorna; for att bygga pi
férildrade undersdkningsresultat
och didrmed inte ta hdnsyn till mer
kooperativa och samhéllsanknutna
arbetsformer som provats under
senare ir; for att Overskatta den
klassiska borgerliga familjens mdj-
ligheter att socialisera smabarn osv
(For kritik av Heinsohn m fl, se
Koch/Rocholl i Demokratische Er-
ziehung 1 1976 s 77-91; Chr Hopf i
betrifft: erziehung 10 1976 s 59-64).

Om klassanalys: Therborns ana-
lys i Zenit 28 1972 finns ocksé i
utdkad form som Det svenskaklass-
samhidillet 1930-1970, Zenit sartryck
1973. Det ar fortfarande det enda
rejila, empiriskt grundade svenska
klassanalysforsoket.

Nir man i Sverige diskuterat la-
rarnas sociala placering har man i
allmédnhet utgétt frin Therborns
analys och riknat ldrarna till de im-
produktiva mellanskikten, som inte
tillhér nigon klass utan vacklar
mellan samhillets bdgge huvud-
klasser.

Under de senaste dren har ett al-
ternativ till mellanskiktskategorin
dykt upp, ndmligen "'den nya sma-
bourgeoisin” - termen stammar
frin Poulantzas, som menar att
denna 'nya’” sméaborgerlighet
(icke-produktiva lonarbetare, mel-
lanskikt) tillsammans med den
“traditionella’ (sméforetagare,
hantverkare, bonder) utgdr en egen
klass: smibourgeoisin. (Se Poulant-
zas: Om samhillsklasser, Zenit 34,
1973; Poulantzas: Den moderna
kapitalismens klasstruktur, Tema
Teori, Avesta 1977; samt antologin
Berner m fl: Skola, ideologi och
samhdlle, W & W, Sth 1977).

Diremot har sivitt jag vet inte
mdjligheten att lata klassanalysen
utgA frin ménniskors stéllning i for-
hillande till kapitalets totala repro-
duktionsprocess privats i Sverige.
Det mest omdiskuterade forsoket i
den vigen idr Projekt Klassenanaly-
se: Materialien zur Klassenstruktur
der BRD (EV A, Westberlindel 1973
och en empirisk 1974). Projekt
Klassenanalyse ér extremt konse-




kventa i sin strivan att utgd frin
kategorierna i Marx ekonomikritik
— och att forsoka terfinna dessa i
den empiriska verkligheten. Dir-
med blir deras metod ganska fyr-
kantig. Den hittills mest anvindba-
ra ansatsen till politisk-ekonomisk
bestimning av de statsanstilldas
arbete ar nog Armans-
ki/Penth/Pohlmann: Lohnarbeit im
dffentlichen Dienst der BRD, Olle
& Wollter, Westberlin 1976 (den
som har svirt med tyska spriket
kan lisa Armanskis artikel om
"Statslige lpnarbejdere i kapitalis-
men’’ i dansk overs i Teori og klas-
sekamp 1-2, Kbh 1976 s 19-39). Niar
det giller ldararens arbete finns det
en uppsjo av forsok till poli-
tisk-ekonomisk bestimning, men
de flesta dr parafraser pd Freerk
Huiskens analyser (Oversattningar i
Politiske arbejdstekster 2 1973, Hu-
isken: Uddannelsesokonomi og ud-
dannelseskrisen | Vesttyskland,
RUC, Viborg 1973 s 75-92). Det
mest utvecklade forsoket i den hir
""Huisken''traditionen ar Thien:
Klassenlage und Bewusstseinsform
der Lehrer im Staatsdienst, (Focus,
Giessen 1976), som i hog grad byg-
ger pa Projekt Klassenanalyses me-
tod; man kan nog inte komma vérst
mycket lingre utan empiriska un-
dersdkningar.

Det finns ocksi gott om visttys-
ka lirarmedvetenhetsundersok-
ningar (se kritik av dessa i Seder-
berg:  Laererbevidsthed,  dupl,
dansk inst, Kbh univ 1976, delvis
tryckt i Papir 7, 1977). De svenska
motsvarigheterna dr mest av typ
"trivselundersokningar’’.

Niagra utgangspunkter for diskus-
sionen om handlingsmijligheter

Dubbelkvalificering. Vi behover
konkreta kunskaper om skolans
kvalificeringsfunktion.

Dels har erfarenheten visat att
kvalificeringen och vad dértill hoér —
arbetsformerna i skolan, betygen
osv — ofta fungerar bra som dmne
for undervisningen, och alltsd inte
behover uppfattas som hinder en-
bart. (Exempelvis: i Skolereformer
i det kapitalistiske samfund, utg
Rolff m fl, Rhodos Kbh 1975, s
186-193 finns en redogorelse for hur
betygssystemet kan anvindas som
studieobjekt i matematikundervis-
ningen, for att visa vad normalfor-

delningen innebir; att en viss pro-
centsats elever forutsitts misslyck-
as osv. — Den hir antologin &r for-
resten i sin helhet ett av de tidigaste
och bista forsoken att knyta analy-
ser av grundskolans funktioner till
en diskussion om handlingsmdjlig-
heter.)

Och vidare ar det viktigt att se att
verksamheten i skolan aldrig rest-
Iost kan underordnas Kkapitalets
eller samhillets’” krav. Man far
akta sig for cirkelresonemang av
typen: Skolan ser ut som den gor
darfor att samhaéllet kriver sina och
sina méanniskor och dirfor ser sko-
lan ut som den gor darfor att sam-
hallet. . . 1 stillet giller det att un-
dersoka granserna, motsittningar-
na, brottytorna i skolans kvalifice-
ring. Jag vill girna Aterknyta till den
inledningsvis ndmnda  hanno-
ver-traditionen, dar begreppet
‘emancipatoriskt minimum’ (Se
Negt/Kluge: Offentlighet og erfa-
ring, GMT 1974 s 22-23) anviints for
att ange att méanniskor inte restlost
formas av varuproduktionens och
kapitalets principer:

"'Den formning av den 'inre’ natu-
ren som sker genom en lAngvarig so-
cialisationsprocess kan inte g hur
langt som helst: det finns ett "eman-
cipatoriskt minimum’, bortom vilket
basen for sjilva den kapitalistiska
produktionen - det levande arbetet —
hotas att forstiras (psykisk och psy-
kosomatisk ohiilsa i olika former och
grader gor arbetskraften oduglig pa
motsvarande siitt som den ométtliga

forlingningen av arbetsd: i kapi-
talismens barndom hotade att fysiskt
ddeldgga arbetskraften). Kapitalis-
mens fortbesthnd kriiver dirfér att
det finns sociala processer, kommu-
nikations- och interaktionsformer
som faller "utanfir® den av kapitalet
och virdeabstraktionen strukturera-
de samhailleliga verkligheten, for om
lonearbetarna inte ocksi kan vara
ménniskor (om &n stympat), s& blir
de pd sikt ocks odugliga som lonea-
rbetare. Samtidigt som den "inre’ na-
turens formning ir en garanti fér sys-
temets fortbestind, s& uigdr den "in-
re’ naturen ett hot: den gér motstind
mot och sétter en griins for kapitalis-
tisk utsugning. Hiri ligger ocksd en
mdjlighet for revolutiondr fordndring
av den sambhilleliga verkligheten:
den minskliga subjektiviteten och
sinnligheten &r inte restlost fram-
mandegjord och avyttrad, och darur
fods revolten mot de forhirskande
livsbetingelserna.”” (Redaktionellt i
Tekla 2 1977)

For att hélla fast vid tidsmedveten-
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heten som exempel: Lérare som
provar deltagarstyrd undervisning
iakttar ofta hur eleverna fir ett an-
norlunda forhdllande till tiden, de
kanske slappar en dubbeltimme och
i gengilld arbetar med fruktansviard
intensitet en hel helg. Detta over-
skridande av fyrtiominutersterrorn
och barriéren arbete/fritid behéver
inte tolkas enbart som '‘anpass-
ning'’ till det moderna kapitalets
krav p& mer flexibel och sjdlvstén-
dig arbetskraft. Med litet god vilja
kan man dessutom skénja ett fro till
motstand mot den kapitalistiska,
kvantitativa och linjdra tidsmedve-
tenheten.

Om den aktuella danska diskus-
sionen fagkritik versus lonarbetar-
medvetenhet finns en mycket klar-
gorande artikel av Karen Borgnak-
ke och Pia Moller i Unge Paedago-
ger 6 1977,

Kruchovs rapport i detta nummer
av Krut ér ett illustrativt exempel
pd hur en Ionarbetarmedveten-
hetsstrategi kan utformas. Och som
exempel pd ldrarorganisering som
mer utgér frin ldrararbetets motsat-
ta sida, den konkreta arbetsproces-
sen, kan nimnas Sozialistische Bii-
ro i Visttyskland - se t ex en inter-
vju med Negt i politisk revy 306,
mars 1977, dven dversatt till norska
i Kontrast 1977.

Under sjuttiotalets forsta hélft
anvindes de marxistiska utbild-
ningsanalyserna ofta mest till att
punktera illusioner (alternativpeda-
gogiska, reformistiska). Men nu
kan man se andra tendenser, och
jag vill gdrna ndmna tvd mer kon-
kreta undersdékningar som vill ver-
ka for forandring — inte bara be-
skrivning och forklaring — genom
att leverera material till en utbild-
ningspolitik som pé sikt kan arbetas
fram inom fackforenings- och arbe-
tarrorelsen; Det ar forstds diar som
avgorande fordndringar av skolan
maste forankras: Anders Mat-
hiesen: Uddannelse og Produktion,
Munksgaard, Kbh 1976 och John
Houman Serensen: Dansk uddan-
nelsespolitik — staten og klasserne,
Munksgaard, Kbh 1977.

Och till sist: Om du inte har ni-
gon vilsorterad boklada i nirheten
bestdller du marxistisk litteratur
snabbast, siikrast och billigast frin
Bokcafét, S:t Petri Kyrkogata 7,

22221 Lund.
Donald Broady
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Ur Bertolt Brecht

Flyktingsamtal

Ziffel och Kalle ir flyktingar fran Tyskland undan nazismen. De
triiffas pa en jirnvigsrestaurang i Helsingfors och diskuterar poli-
tik. Ziffel skriver sina memoarer och liser for Kalle ett avsnitt som

handlar om skolan.

Brecht skrev detta niir han sjiilv var landsflyktig och just limnat

Sverige.

I Sverige pabirjades samma &r, 1940, reformarbetet att genom
skolan avskaffa klassamhiillet. Ziffel ir skeptisk infér sana nymo-

digheter.

Om ominniskorna. Om skolans ansprakslosa fordringar.

Om Herrnreitter

Ziffel ldser ur sitt manuskript for Kalle

Ziffel
Jag boérjar med en inledning, dir jag hov-
samt faster uppmirksamheten pa att de
tankar som jag har for avsikt att framldgga
dtminstone tills nyligen var miljoner ménni-
skors tankar, sa att de alltsd inte gidrna kan
vara alldeles utan intresse. Jag hoppar over
inledningen och en bit till och gar direkt in
pa redogorelsen for den uppfostran jag
Atnjutit. Denna redogérelse anser jag nim-
ligen for mycket intressant, bitvis utmarkt,
luta dig lite fram s att sorlet hir inte besva-
rar dig.
Han liser:
’Jag vet att virdet av vara skolor ofta be-
tvivlas. Deras storslagna grundtanke inses
inte eller respekteras inte. Den ligger i att
den unge genast och i sin kénsligaste alder
gores fortrogen med vdrlden sddan den dr.
Utan krus och utan manga tillsdgelser kas-
tas han ut i en lortig gol: simma eller svilj
dyn! )

Lirarna har den oegennyttiga uppgiften
att personifiera de manskliga grundtyper,
som den unge langre fram i livet skall fa
gora med. Han far tillfdlle att fyra till sex
timmar om dagen studera rihet, ondska och
orattfardighet. For en sddan undervisning
kunde ingen skolavgift vara for hdg men

den meddelas till och med utan erséittning,
pé statens bekostnad.

Vildig och i oforglomliga former trader i
skolan omdnniskan den unge till motes.
Hon ager en néra nog oinskdnkt makt. Ut-
rustad med pedagogiska kunskaper och
méngérig erfarenhet uppfostrar hon Ilir-
jungen till sin avbild.

Lirjungen inhdmtar allt som ar nodvan-
digt for att komma fram i livet. Det ar det-
samma som ar nddvandigt for att komma
fram i skolan. Det ror sig om forfalskning,
foregivande av kunskaper, fardighet att
ostraffat hdmnas, snabb tillagnelse av all-
minna talesdtt, smicker, underdénighet,
beredvillighet att férrdda sina likar for de
hogre uppsatta osv, osv.

Det viktigaste ar dock méanniskokunska-
pen. Den forvarvas i form av ldararkunskap.
Larjungen méste kénna ldrarens svagheter
och forsté att utnyttja dem, annars kommer
han aldrig att kunna vérja sig mot att han far
sig iproppad en hel ormknut av fullkomligt
vardelost bildningsgods.

Lararen i franska hade en annan svaghet.
Han dyrkade en ond gudinna, som kriver
fruktansviarda offer, riattvisan. Den som
skickligast drog nytta av det var min klass-
kamrat B. Vid réttandet av skrivningarna,
pé vilkas beskaffenhet flyttningen till nista




klass berodde, brukade ldraren pa ett sér-
skilt papper. efter varje namn anteckna anta-
let fel. Till hoger darom stod sedan betyget,
sa att han hade en god Gverblick. Lat oss
sédga att inget fel gav en etta, det basta bety-
get, 10 fel en tvaa osv. I sjalva skrivbocker-
na var felen understrukna med rott. De

obegavande forsokte nu emellanit att med
pennknivar radera ut ett par roda streck
och sen gé fram och gora lararen uppméirk-
sam pa att antalet fel inte stimde utan att
den uppgivna siffran var for hég. Liraren
tog da helt enkelt upp skrivboken, holl den
at sidan och markte di de blanka stillen
som genom polityren med tumnageln hade
uppstétt vid de raderade passagerna. B.
gick till viiga pd annat siitt. Han strok i sin
redan réttade skrivning med rott black un-
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der nagra fullkomligt riktiga stillen och gick
uppbragt fram och fragade vad som var fel.
Liraren méste medge att dér inte var nagot
fel, var tvungen att sjélv radera ut sina réda
streck och sitta ner antalet fel pé sitt pap-
per. Dérigenom éndrades naturligtvis ocksa
betyget. Man méste sdga, att denne lir-
Jjunge hade lart sig tdnka i skolan.

Jag hor att skolorna eller &tminstone nég-
ra av dem i dag ar uppbyggda pd andra
principer dan under min skoltid. Barnen lér i
dem behandlas rittvist och forstandigt. Om
s& verkligen ar, skulle jag i hog grad beklaga
det. Vi larde oss redan i skolan sidana sa-
ker som klasskillnad, det horde till larodm-
nena. Béttre folks barn blev battre behand-
lade in barnen till folk som arbetade. Skulle

Forberedelse.

— Hvarfir slar du lilla bror &4 der?
— Jo, han skall birja skolan i host och d& iir det bra att han
fir van att fa smorj.

Ur Kasper, illustrerad veckotidning lordagen den 2 augusti 1890.



32 Brecht

detta lirodmne ha avldgsnats ur véara dagars
skolor, s skulle alltsé ungdomen forst ute i
livet lara kdnna denna skillnad i behand-
lingen, som ar s& odndligt viktig. Allt vad de
i skolan hade lart sig i samvaron med lédrar-
na, skulle ute i det liv som &r s& annorlunda
forleda dem till de l6jligaste handlingar. De
skulle vara konstfardigt vilseledda om hur
varlden kommer att skicka sig mot dem. De
skulle vinta sig fair play, vilvilja, intresse
och, helt och hallet ouppfostrade och ofér-
beredda som de &r, vara hjalpldst utlimna-
de at samhillet.

D4 blev jag pa ett helt annat satt forbe-
redd! Jag tradde ut i livet utrustad med soli-
da kunskaper om ménniskans natur.

Jag hade, efter det att min uppfostran
ndgorlunda avslutats, anledning att forvan-
ta att jag utrustad med nigra méttliga odyg-

der och genom ytterligare inhdmtande av
nagra inte alltfor belastande gemenheter

skulle komma négorlunda skapligt fram ge-
nom livet. Dir raknade jag fel. En dag still-
des det plotsligt krav pa dygder. Och dar-
med slutar jag for idag, eftersom jag gjort
dig nyfiken.

Kalle

Din forsonliga instidllning till skolan &r
ovanlig och hogsint. I vilket fall inser jag
forst nu att ocksd jag lirde mig nagot. Jag
minns, att vi genast forsta dagen fick en
utmérkt lektion. D4 vi hade kommit in i
klassrummet, tvittade och forsedda med en
ransel, och forildrarna hade skickats ivig,
stilldes vi upp vid vidggen och sen kom-
menderade lararen: "'Var och en soker sig
en plats!”’ och vi gick till binkarna. Efter-
som det var en plats for litet, var det en
pojke som inte fick ndgon och blev stiende
i gdngen mellan bédnkarna, ndr de andra
satt. Lararen grep tag i honom och gav ho-
nom en Orfil. Det var oss alla en mycket god
laxa: otur far man inte ha.

Ziffel
Det var ett snille till larare! Vad hette han?

Kalle
Herrnreitter.

Ziffel
Det forvanar mig att han inte blivit mer &n
vanlig folkskollirare. Han méste ha haft
ndgon ovin i skoloverstyrelsen.

Kalle

Mycket bra var ocksa en sed, som en annan
ldarare hade infort. Han ville viacka var he-
derskinsla, sa han. Nar ndgon. . .

Ziffel

Forlat, jag ér fortfarande hos Herrnreitter.
En si utsokt miniatyrmodell han stillde
upp med sina enkla medel, ett vanligt klass-
rum med for fi bankar, och dndé fick ni fullt
klart for er den vérld, som vantade er. Han
skisserade den bara med ett par djédrva drag
och dnda stod den dar dskadlig framfér er,
framstélld av en méstare! Och jag slar vad
om att han gjorde det helt instinktivt, av ren
intuition! En enkel folkskolldrare!

Kalle

I varje fall s& moter han en senkommen
uppskattning. Den andre var mycket alldag-
ligare. Han var for renlighet. Om négon
anviande en smutsig nisduk, darfor att hans
mor inte haft nigon ren 4t honom, fick han
stiga upp och vifta med ndasduken och séga:
’Jag har en snorfana’’.

Ziffel

Det ér heller inte s& dumt men knappast
mer dn medelmattigt. Du séger ju sjalv att
han ville viacka er hederskinsla. Det tyder
pa en konventionell natur. Herrnreitter ha-
de gnistan. Han kom inte med ndgon l6s-
ning. Han stillde bara i stora drag proble-
met, gav bara en spegelbild av verklighe-
ten. Overlit slutsatsen helt och hallet till er
sjalva! Det verkar naturligtvis pd ett helt
annat sitt befruktade. For bekantskapen
med denna stora ande ir jag dig tack skyl-
dig.

Kalle
Jag ber.

Kort darpa skildes de fran varann och av-
lidgsnade sig, var och en till sitt.






