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redaktionelit:
VAD LAR MAN SIG EGENTLIGEN | SKOLAN?

" Inget samhillssystem kan éverleva, om inte barnen fran det
de ar sma tranas i att acceptera den radande ordningen och
bidra till att den uppratthdlls. Denna traning brukar kallas
‘'socialisation.

Socialisationen inleds i familjen och fortsatter bland kamra-
terna, i skolan, framfor teven, i arbetslivet.

I det har forsta numret av KRUT lagger vi tyngdpunkten vid
att visa pa hur skolan bidrar till socialisationen.

Nar en larare undervisar | geografi eller matematik eller
kanske tom vill trdna eleverna i solidariskt handlande eller
kritiskt tankande, tvingas lararen att offra mer tid och energi
pa helt andra saker: att fa eleverna att sitta still, halla tyst,
vanta pa sin tur, ignorera kamrater, fortranga egna erfarenhe-
ter. Lararna staller alltsa en rad mer eller mindre uttalade krav
pa eleverna. Krav av det hér slaget brukar kallas den dolda
laroplanen.

Tva danska psykologer, Mette Bauer och Karin Borg, ag-
nade haromaret en termin at att spara den dolda laroplanen i

J ett par danska skolor. | det hdar numret av KRUT ger vi stort
} utrymme till denna undersékning. Vi i redaktionen arbetar i
I skolan och kédnner val igen de situationer som Karin och
} Mette beskriver. De har beréttat att de alltid gjorde sina vikii-
| gaste lakttagleser under de allra férsta lektionerna | en ny
i klass. | fortsdttningen fick de svarare och svarare att se vad
som verkligen hdnde, beroende pa att de alltmer levde sig in i
‘ lararens roll: Har géller det att fa undervisningen att flyta utan
; alltfor mycket oreda, halla efter brakstakar, hinna med alla ‘
ungar som behéver hjélp osv. Efter hand upplevde Mette och r
Karin den dolda laroplanen som sa sjalvklar att de blev blinda f
for den. Och just sa ar det for oss som jobbar som larare: det 3
] ar fortviviat svart att fa syn pa den dolda liaroplanen i var *
1 egen undervisning.
f Att vi som larare, psykologer, kuratorer, socialarbetare
formedlar dessa krav betyder inte att vi gor ett daligt jobb. ;
Vart arbete styrs inte | forsta hand av vara fina pedagogiska :
idéer, utan av vara faktiska arbetsvillkor. Det ar viktigt att vi
ar medvetna om vara faktiska arbetsvillkor och skaffar oss
kunskaper om skolans funktion i samhéllet. Problemen vi
moéter i skolan ar orsakade av motsittningar | samhallet.
Problemen &r sdledes inte privata utan gemensamma och 1
maste angripas gemensamt. ;

I redaktionen for KRUT 1: Donald Broady, Kerstin Degermark, }
Carina Fast, Lena Hellblom, Jan Swaling, Sussi Térneman. f
Bildansvariga: Gorel Hedtjarn,

Sussi Térneman. i
© KRUT-redaktionen plus forfattarna Omslagsbild: Donald Broady A

Krut (Kritisk utbildningstidskrift), vol. 1, nr 1, 1977



Innehalisférteckning

KRUT-redaktionen
Redaktionellt ........................... Tt e e e 2
Mette Bauer, Karin Borg (bearbetning KRUT-redaktionen)
Vad ldr man sig egentligen | skolan? ........ R s S e 4
Den dolda laroplanen ............. S S e 6
Det hdnder | klassrummet ........................... 10
Hur barnen svarar pa skolans krav................... 22
Skyllintepa ldrarnal ..............covviniiviennnnnn. 28
Krut redaktionen
Efterord: Lararnas yrkessjukdom ....................... 32
Svenska undersdkningar
Trond Alvik
Om projektet ’Skolklassen”’
somsoclaltsystem” ...........cccciiiiiiiiiiiii.d 41
KRUT-redaktionen
Intervju med Ulf Lundgren
’Ramfaktorerna betyder mest” ...................... 47
KRUT-redaktionen
Vad far man inte ldarasigiskolan?....................... 49
Rektorn sa: Du far sjukskrivadig .................... 50
Stamplad | tva ar
for politiskpropaganda .............ccciiiiiiininnn. 51
Stencllerna som blev
tilifalligt omhédndertagna .............cccivveinnannnen 53
Kirsten Poulsgaard
Kakmonstret och den kompensatoriska pedagogiken..... 62
Aktuellt
Betygskampen ...........ccccoviinenennccannanananss 76
Bojkott av centralproven .............ccciiiiiiinanas 80
Laroplansoversynen ............ceecennnnnns P 81
Till kamp mot timplanerna.............cccccnuunann.. 83
Last
BOrnemarKet -k s o i i e a e a aweT 85
Klassamhidllet och det fria utrymmet ................. 87
OISO i R e i s v e e e 91
T e e RS O R S < 92 :
Néagra aktuella organisationer ........................... 93
ANSIRGBAVIAN .t L i s e e s b e 96
BT e e R R ek e R AR % S A Bl 98

KRUT ir en partipolitiskt obupden tidskrift och  KRUT

ges ut av Foreningen Kritisk Utbildningstid- utkommer med 4 nr/ar, heldrsprenumeration 35

‘ skrift. kr, 16snummerpris 10 kr. Pg 70 89 89-9

i Adress: Missionsvagen 6-14, 161 35 Bromma,
tel: 08/26 01 86 fred. kl. 13-16.

Tryck: Tryckeri AB Federativ Ansvarig utgivare: Ann Pettersson

Krut (Kritisk utbildningstidskrift), vol. 1, nr 1, 1977
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Efterord:

LARARENS YRKESSJUKDOM :

i LA

Bild: Donald Broady

. I .ﬁ\ Vi
1. DEN DOLDA LAROPLANEN / o
OCH LARARENS YRKESSJTUKDOM ; /5
Det ar ingen upplyftanae lasning att ta del om den ar besk. Vi som jobbar i skolan sé
av Mette Bauers och Karin Borgs under-  maéste vara medvetna om vilka slags krav vi (o]
sOkning, men medicinen ar hidlsosam dven  utsitter eleverna fér. Som Mette och Karin at
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visar, fungerar den dolda laroplanens krav
ofta stick i stdv med lararens medvetna av-
sikter.

Mina avsikter som ldrare mé vara aldrig
s goda, And4 slar undervisningen ofta slint
och eleverna mér daligt. Och nir jag marker
att eleverna blir tysta och mister sjalvtilli-
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ten, eller skolkar mer och mer, eller for-
vandlas till stympade, okritiska betygsjaga-
re, dd& kommer sjalvforebraelserna. Kunde
jag ha lagt upp undervisningen annorlunda?
Borde jag pratat mer med ungarna? Kort
med rollspel i klassen? Gjort utflykter till-
sammans med foraldrarna?
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34 Efterord: Lirarnas yrkessjukdom

Sédana grubblerier slipper kanske tek-
nokraterna’’, vars enda ambition &r att riva
av lektionerna med minsta mdjliga an-
strangning, men larare som bryr sig om sina
elever brukar pinas av kroniskt déligt sam-
vete, aven om de verkligen gjort sa gott de
kunnat.

Lirarens yrkessjukdom ér tendensen att in-
dividualisera och psykologisera, dvs att so-
ka problemens orsaker frimst i sin egen
(eller elevernas eller rektorns...) personlig-
het, och att vara blind for de faktorer som
bestimmer och begrinsar ldararens egen
(och elevernas) handlingsmdgjligheter.

P3 sikt dr den har yrkessjukdomen ett
hinder for vettigt arbete i skolan. Det ar
nastan regel, att den som ger sig in i larar-
yrket med hogt stdllda ambitioner, efter né-
got ar drabbas av sk praktikchock: klyftan
verkar ooverstiglig mellan den medvetan-
degorande pedagogik man vill bedriva och
det man uppticker att man faktiskt gor i
klassrummet. Man til inte hur ménga miss-
lyckanden som helst, om man upplever vart
och ett av dem som ett personligt nederlag.
Tva flyktvagar ligger nara till hands: an-
tingen in i den resignerade, traditionella la-
rarrollen, eller ocksa in i rollen som anti-
auktoritar lekfarbror eller lektant.

For att inte slitas sonder av den har vald-
samma konflikten mellan ideal och verklig-
het, behover vi kunskaper. Kunskaper om
orsaker till att jag som ldrare tvingas gora
nigot helt annat 4n jag egentligen vill och
kunskaper om varfor eleverna bar sig at
som de gor. Begreppet ’den dolda laropla-
nen’ kan vara anvandbart.

2. NAGRA
FORHALLANDEN SOM
FORVARRAR LARARENS
YRKESSJUKDOM

Léararens yrkessjukdom har forstés sina rot-
ter i den ideologi som genomsyrar hela det
borgerliga samhillet. Men det finns forhal-
landen som gor att den hérjar si till den
milda grad i just klassrum och lararrum runt
om i Sverige.

I avsnittet ’Skyll inte p& lararna” pape-
kar Mette och Karin att skolans ramfakto-
rer och den isolerade arbetssituationen
gynnar ett individualistiskt forhallningssatt.
I atskilliga skolor ar det sidkrast att hdlla
tyst om sina svérigheter. Att torgféra dem i
lararrummet innebar risk att dra pd sig
stimpeln ~’misslyckad larare”. Kollegernas
medkaénsla ar inte alltid helt solidarisk: —Jo,
jag forstar att klassen kan vara jobbig, sjilv
har jag ju inga problem med ungarna,
men... Och genast har problemet forvand-
lats till en friga om lararpersonligheter.

Och da blir problemet egentligen omgjligt
att angripa. Det ar inte gjort i en handvand-
ning att byta personlighet, att bli karisma-
tisk som Sune Martinsson, att bli nigon
Beppe Wolgerstyp som spelar gitarr pa lek-
tionerna och bjuder barnen pa saft, eller att
bli en hardfor disciplinryttare om man fér
en klass som super och kastar stiletter.

Lararhogskolan

Att lararyrket skulle krava snudd pd med-
fodda personlighetsegenskaper, ar en
utbredd forestillning, som tex lararutbild-
ningen fOrstarker: PA lararhOgskolan far
man ju knappast lira sig ett dugg om sddant
som skolans samhéllsfunktioner eller vad
lararnas och elevernas klassbakgrund bety-
der. Darmed trollas vésentliga orsaker till
skolproblemen bort. Desto mer pratas det
om skoldimnena och om det som hénder
innanfér klassrummets fyra véggar, om
“disciplinproblem”, ”’motivationspro-
blem”, vilka ska 10sas med hjilp av ratt
pedagogisk metod. Och niar sen metodik-
undervisningen i regel ar sd eliandigt dalig,
att den ar till foga hjilp niar man hamnar
infor en klass, vad Aaterstdr annat dn att
uppfatta motgéngar i jobbet som uttryck for
att min personlighet inte duger?

Den pedagogiska debatten

Vidare har de senaste arens skoldebatt
handlat forbluffande litet om orsakerna till
att skolan ser ut som den gor. Forlagen har
vrakt ut floder av debattbocker pd markna-
den, bocker som oftast dr varandra ratt li-
ka: dels malar de upp visioner av skolan
sddan den borde vara, dels beskriver de
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skolan sddan den faktiskt ser ut i dag: en
skola som fOrstor ungarna och fungerar
stick i stiv med de uttalade malen, formule-
rade tex i ldroplanens MAl och riktlinjer.
Sédana beskrivningar behdvs, beskrivning-
ar av fortrycket och utslagningen, av forsok
med och hinder for alternativt pedagogiskt
arbete. Men av debatten att doma, verkar
det som om skolans problem skulle bero pa
att lararna och skolbyrékraterna har felak-
tiga pedagogiska idéer inuti huvudet. Detta
innebar ett alldeles orimligt krav pd den
enskilde lararen: att med “alternativa” pe-
dagogiska metoder 16sa problem som inte
ar pedagogiska, att individuellt ta pi sig
skulden for utslagning, sortering och for-
tryck som har samhélleliga orsaker.

Eleverna
Dessutom fostrar skolan eleverna till precis

samma individualistiska forhéllningssatt:

Otaliga undersokningar har bevisat, att
det i huvudsak ar elevens sociala bakgrund,
inte ’begavning” eller ’motivation” eller
ndgot annat, som bestimmer studieresultat
och utbildningsval. Ja, mycket tyder pa att
sk sammanhéllna skolsystem (dvs icke-lin-
jedelade, tex den svenska grundskolan) i
sjalva verket inte alls d4r sammanhéllna,
utan hart kluvna i skilda osynliga ’’utbild-
ningslinjer”’. De av oss som jobbar pa lag-
stadiet vet, att ungarna ofta redan i ettan
klassas som ’starka’ eller ’svaga’’, och li-
tet fyrkantigt uttryckt sa finns det sen tva
osynliga “linjer” upp genom &arskurserna,
varav den ena leder till hogre utbildning och
prestigeyrken, och den andra, dar de flesta
arbetarbarn hamnar, snabbare ut pa ar-
betsmarknaden. Liararen bemoéter elever
som hor hemma pa skilda ’linjer” helt
olika, de lar sig olika saker och de byter
sallan *’linje”.

Och andd frodas myten om allas lika
chanser. Skenbart 6verlater skolan till vars
och ens fria, individuella val att plugga
stenhart och vara lararen till lags for att s&
smaningom bli ldkare eller advokat, eller att
“valja” att direkt efter nian sélla sig till de
ungdomsarbetslosa. S& uppfattar de flesta
elever sin situation, lastar sig sjdlva for
misslyckanden och tar &t sig dran av fram-
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géngar. Utbildningssystemet i sin helhet
framtrider som en vildig supermarknad,
dér eleverna ar konsumenter som fritt vl-
jer mellan utbildningsméjligheterna, och
den nya ldroplansdversynen kommer av allt
att doma att &n mer framhiva det fria va-
let”. I verkligheten dr forstds valfriheten
hogst begransad. Det enda ndgorlunda sik-
ra sittet att nd framgangar i skolan ar att
vilja vilutbildade och hogavlonade forild-
rar.

Som ldrare tvingas jag dagligen i egen-
skap av statsanstalld tjinsteman sprida den
hir ideologiska dyngan om allas frihet och
likhet 6ver klassrummet (alternativet vore
att vara brutal och klargéra for eleverna att
tex de betyg jag sitter statistiskt sett 4r att
mitt pd deras sociala bakgrund). Det ir
svart att inte pverkas sjilv. :

Sa langt om ett par orsaker till att lira-
rens yrkessjukdom, individualismen och
psykologiserandet, dr s svarartad. Men
vilket 4r d& botemedlet? Kan vi vaccinera
0ss?

3. OCH BOTEMEDLET?

Forst och viktigast: Vi méste upphora att se
problemen i skoljobbet som privata, nar de
i sjalva verket 4r gemensamma och enbart
kan angripas gemensamt. Organisering med
andra ord! Lokalt p& skolor och i bostad-
somraden, fackligt, i politiska forbund och
partier, i organisationer som Socialistiska
Skolarbetare, Foreningen Aktiv Skola,
Progressiv Folkhogskola. 2

For det andra: Kunskaper. Annu vet vi
kolossalt litet om skolans funktioner i ut-
vecklade kapitalistiska samhéllen i allmén-
het och i Sverige ar 1977 i synnerhet. Vi vet
forstds i storsta allmédnhet att skolans va-
sentliga uppgift ar att bidra till att arbets-
kraften, ideologin och de sociala klasserna
och skikten stindigt aterskapas. Som Jonas
Orring s& vackert uttrycker saken:

For skolan, som har att i sin m&n svara
for utbildning och uppfostran av ungdo-
men, maste det /.../ bli en viktig uppgift,
kanske en av dess allra viktigaste, att ge
eleverna den beredskap som behdvs for
att samhéllet med bibehallen social jim-
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36 Efterord: Lirarnas yrkessjukdom

vikt och utan friktioner och storningar
skall kunna successivt anpassa narings-
liv, produktion och samhéllsstruktur ef-
ter utvecklingen.

(Jonas Orring: Skolan i Sverige, Utbild-
ningsforlaget 1970, sid 21. Var kursive-
ring).

Av tradition ar lararkdren inte sarskilt
medveten om skolans verkliga funktioner i
samhéllet. Vi har svart att betrakta oss
sjalva som statsanstillda 1onarbetare, avlo-
nade fOr att preparera nista generation ar-
betskraft och lojala samhillsmedborgare.
Att staten skulle avlona oss for att madna om
den enskilde elevens bésta, ar en seglivad
forestéllning, som standigt fir ny néaring av
alla officiella proklamationer om skolans
mal: elevens personliga mognande till en
fri, sjalvstandig och harmonisk ménniska”,
for att citera Lgr 69 och Lgy 70, det inle-
dande avsnittet om eleven i centrum’.
Och samma forestéllning har dominerat den
pedagogiska debatten de senaste aren: Re-
sonemang om dialogpedagogik eller vad det
kan vara, har slagit fast: barnens behov ar
beskaffade si, alltsd borde skolan se ut sa!
(Dock har alltfor ofta mellanskikts- och
borgarbarnens behov upphdjts till norm for
alla barns behov, men det a&r en annan
sak.), medan tdgordningen i verkligheten ar
den omvéanda. Samhéllsordningen behdver
for sitt fortbestdnd en skola som ser ut si
och sd, sen mé det vara hur det vill med
barnens behov.

Det &r inte s konstigt att vi som jobbar i
skolan har svart att se att staten betalar oss
16n for att vi ska sorja for kapitalismens sk
reproduktionsbetingelser. (En fabriksarbe-
tare kan lattare genomskada vad han far
betalt for.) Det kriavs en del kunskaper for
att begripa hur det egentligen 4r mgjligt att
skolan, trots att den ju i hog grad &r isolerad
fran samhillet i Ovrigt, &nd& kan forse ele-
verna med precis de egenskaper som detta
samhille kriver av nista generation lone-
arbetare och samhéllsmedborgare.

Bla behover vi kunskaper om politisk
ekonomi (tex for att forstd hur kapitalets
krav pa arbetskraften fordndras) och om
marxistisk socialisationsteori (tex for att
forstd hur barn ur skilda klasser och skikt

lar sig helt skilda saker, trots att de kanske
sitter i bankarna bredvid varandra och un-
dervisas av samma larare. Har finns det ont
om undersokningar. Inte heller Mette och
Karin har haft mojlighet att sitta sina iakt-
tagelser i samband med barnens sociala
bakgrund.)

Vidare méaste vi ha kunskaper om hur
socialisationen, inskolningen i klassamhal-
let, konkret gir till i skolan. Som Mettes
och Karins undersokning visar, sker det in-
te genom “indoktrinering’’ i vanlig mening,
utan genom en slags inndtning i otaliga var-
dagliga situationer, en inldarning som ofta
ager rum bakom ryggen” pa béde larare
och elever. Det ar inte lararens medvetna
avsikter som formar den dolda laroplanen,
utan sjalva villkoret for skolarbetet: fyr-
tiominutersterrorn, amnesuppsplittringen,
skolans hierarki, betygssystemet, klyftan
mellan skolarbetets innehdll och elevernas
erfarenheter, lararnas och elevernas sociala
bakgrund osv. Det ar genom att gemensamt
och medvetet arbeta med dessa skolarbe-
tets villkor som vi pa allvar kan gora nagot
4t den dolda laroplanen. Vi rér inte pa den
med god vilja och fortréaffliga pedagogiska
idéer enbart.

Undersdkningar som Mettes och Karins,
liksom kunskaper om skolans samhélls-
funktioner, behovs for att vi ska upphora
med att individualisera, psykologisera och
ta pa oss skulden nir pedagogiska foresat-
ser gar at skogen. Inte enbart for att sjalva
ma béttre, utan framforallt for att bli i stand
att ersidtta de fromma Onskemélen om hur
skolan borde vara beskaffad med en realis-
tisk strategi for vad som faktiskt 4r mojligt
att &stadkomma med skoljobbet.

Botemedel for lararens yrkessjukdom
skulle allts& vara organisering och erfaren-
hetsutbyte i stillet for privatisering, samt
kunskaper om de faktiska villkoren for sko-
lan och arbetet i skolan. Att skaffa och for-
medla dessa kunskaper maste bli en kollek-
tiv uppgift; just nu sker en del arbete i stu-
diegrupper inom Socialistiska Skolarbeta-
re, Nordiska Sommaruniversitetet och
formodligen pa ytterligare andra hall som vi
inte kénner till.

En grupp i Malmé/Lund har tex arbetat
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fram en bok: Svenskamnets kris (Liber
1976) som inte alls bara handlar om svensk-
amnet, utan om skolarbetets villkor och
skolans funktion i samhallet. Det dr en bok
som har visat sig fungera utméarkt i stu-
diesammanhang eftersom den foder konst-
ruktiva diskussioner.

4. DET FAR VARA NAGON
MATTA PA PESSIMISMEN

Till sist ett allvarligt problem. Néar vi nu
skaffat oss kunskaper om skolarbetets vill-
kor, om utbildningens politiska ekonomi,
socialisationen osv, ar det dags att gd och
hinga sig sen? Eller &tminstone sluta jobba
i skolan? Skolan spottar ju tydligen ut den
sorts manniskor kapitalismen behover, all-
deles oavsett vad jag som larare forsoker
gora, eftersom de trdnga ramarna, “den
dolda laroplanen’ osv betyder mer 4n mina
avsikter.

Nej. Vi ska ange tre goda skal till att det
inte behover finnas ndgon grund for en sé-
dan pessimism (som faktiskt dykt upp det
sista &ret i sparen av kritiken av ’den rosa
vagen” eller "smekpedagogiken’).

Den svenska skolan ar ingen fab-
riksskola

For det forsta. Vad barnen verkligen lar sig
i skolan ar aldrig helt och hallet bestamt av
statens behov av lojala medborgare och ka-
pitalets behov av dugliga och anpassnings-
bara l6narbetare.

Exempelvis kapitalkraven slar aldrig di-
rekt igenom i klassrumsverkligheten — dven
om de forstds i stort drar upp granserna for
hur skolan kan tillitas fungera. Forst ska
kapitalkraven “filtreras” genom politiska
beslutsprocesser, som sd smaningom resul-
terar i skollag och -stadga, laroplaner och
andra statliga direktiv samt anslagstilldel-
ning; darvid kan tex arbetarklassens orga-
nisering, socialdemokratins jamlikhetside-
ologi spela in. Innan de statliga direktiven
omsittes i praktisk verksamhet, sitter skol-
direktoren och skolstyrelsen och fordelar
kommunala pengar, stryper eller uppmunt-
rar pedagogiska initiativ. Sen har vi rek-
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torn, foraldraopinionen, den pedagogiska
debatten samt framforallt lararkdrens och
det enskilda kollegiets egna traditioner,
som paverkar de krav (bade den dolda la-
roplanens krav och mer uttalade krav om
amneskunskaper och. fardigheter) lararen
utsitter eleverna for i klassrummet. Och
det ar viktigt att halla i minnet, att kraven
pa eleverna inte ar detsamma som vad de
verkligen lar sig: Somliga — mellanskikts-
och borgarbarn mest — ar mottagliga for
skolans krav och fogar sig utan att mucka,
andra revolterar och &ter andra, varav
manga arbetarbarn, har 6verhuvudtaget in-
ga mojligheter att leva upp till skolans krav,
eftersom dessa ar alltfor skilda fran barnens
egna livssammanhang. '

Visst ar det har en fyrkantig framstall-
ning, sambanden ar mer komplicerade, men
poangen ar att kapitalkraven aldrig kan sla
in direkt och oférmedlat i klassrummet, vil-
ket egentligen ar en sjalvklar konsekvens
av kapitalismens sétt att fungera:

Lonearbetaren ar inte livegen, han ar
“fri” att sdlja den enda vara han dger: sin
arbetskraft. Innan denna vara kan bjudas ut
till forsaljning p& den fria” marknaden —
arbetsmarknaden — , méste den represente-
ra ett varde. I Sverige idag ar alla barns och
de flesta ungdomars arbetskraft vardelos.
Utbildningens formodligen viktigaste upp-
gift ar att "kvalificera’ arbetskraften, dvs att
forse den med sddana egenskaper — laskun-
nighet, flexibilitet, lojalitet med arbetsko-
paren, samarbetsforméga, i vissa fall for-
maga att 10sa andragradsekvationer eller
prata spanska — att den verkligen kommer
att representera ett virde pa arbetsmarkna-
den.

Regeln i utvecklade kapitalistiska sam-
héllen ar allts& att skolan ar skild fran ar-
betslivet och att arbetsmarknaden 4r den
formedlande ldnken, ett férhallande som
véllar statens utbildningsplanerare och
skolreformatorer &tskilligt huvudbry. De
st&r infér den omgjliga uppgiften att férutse
arbetskOparnas stindigt skiftande behov.
Ideligen visar sig utbildningssystemet ha
producerat “’fel” slags kvalifikationer. For
staten giller det att finna styrinstrument
som fungerar, vilket ar den krassa forkla-
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Ramarna sdtter grinser — men det finns ett fritt utrymme som mdste utforskas.

Bild: Anders Engman.
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ringen till att skolans syo-verksamhet (stu-

die- och yrkesvagledning) vuxit lavinartat i

omfang dc sista aren:
Studie- och yrkesvéagledningen /.../ kan
bidra till en rationell anvéandning av sam-
hallets resurser, eftersom den stravar ef-
ter att motverka sddana felinvesteringar i
yrkesutbildning, studieavbrott, yrkesby-
ten etc som beror pé oklara eller felakti-
ga intressen och anlag /.../ Studie- och
yrkesvagledningen kan i vissa fall med-
verka till en battre balans mellan utbild-
ningsval och arbetsmarknad, tex genom
att informera om prognoser och om
mindre kdnda yrkessektorer.
(Proposition 1971 :34, var kursivering)

Slutsats: I ett kapitalistiskt samhélle ar sko-
lan ingen automat som med nddvéandighet
spottar fram exakt sddana l6nearbetare som
arbetskoparna vill ha. Curt Nicolin har inte
kontroll 6ver vad som héander i klassrum-
men runt om i Sverige, staten kan inte plan-
lagga utbildningssystemet i detalj. Det in-
nebar att det finns ett fritt utrymme som
enbart kan utforskas genom praktisk hand-
ling och vars granser kan vara tgjbara.

Progressiva kapitalkrav?

For det andra. Utbildningsdebattens ’’pes-
simister’ har litet skadeglatt anklagat den
“alternativa” pedagogikens vapendragare
for att kimpa for exakt samma krav — dia-
log, deltagarstyrning, projekt, samarbets-
traning, forening teori/praktik — som ligger i
det ’moderna’ kapitalets intresse och som i
vissa fall vunnit SO:s och socialstyrelsens
gillande. Och det ar sikert alldeles riktigt.
Men frigan ir: blir kraven samre for det?
Pessimisterna hemfaller har at sk lagertan-
kande, dvs de tycks utgé fran att allt som ar
bra for kapitalet maste vara daligt for 1one-
arbetarna. Sa dr det forstds inte med nod-
vandighet, kapitalets utveckling dr en mot-
sagelsefull process, som ocksa foder forut-
sattningar for kapitalismens avskaffande
(industrialiseringen, forsamhalleligandet,
for att inte tala om arbetarklassen).

Den som vill fundera mer 6ver det har,
bor skaffa en dansk bok som varit inflytel-
serik, Problemorientering och deltagar-
styrning av Knud Illeris. Tesen i boken ar

Efterord: Lirarnas yrkessjukdom 39

att de ’nyare” kraven pa arbetskraften —
forméga att samarbeta, att stindigt fornya
sig, att klara stdndigt skiftande arbetsupp-
gifter — gjort undervisningssystemet hopp-
16st foraldrat, samt att problemorienterad,
deltagarstyrd undervisning i basta fall skul-
le kunna tillgodose dessa nyare kvalifika-
tionskrav och pa samma gang Oppna mdj-
ligheter till progressiv undervisning. Visser-
ligen gor Illeris misstaget att stirra sig blind
pd de allra modernaste arbetsplatsernas
(typ Volvos Kalmarverk) krav pé arbets-
kraften, och darfor forutspar han att utbild-
ningssystemet maste moderniseras. Sen
boken gavs ut 1974 har emellertid utveck-
lingen i Danmark gétt 4t motsatt hall. I takt
med att den ekonomiska krisen fordjupats
och smabourgeoisien kapat &t sig mer poli-
tisk makt p& den ”"modernare” kapitalfrak-
tionens bekostnad, har de moderniserande
tendenserna inom danskt utbildningsvasen,
de som socialdemokratin stod for, tills vi-
dare tringts tillbaka. Aterigen: Kunskaper
om verkligheten behdvs; i Sverige giller det
tex att undersoka vilka kvalifikationskra-
ven egentligen &r just nu och vartét de ar pa
vag att utvecklas.

Att Illeris’ profetia slog slint, hindrar inte
att vi bor ta hans tankeging pé allvar: Det
vore en illusion att tro pa en skola som inte
kvalificerar eleverna for kapitalismen, men
under vissa betingelser kan just denna kva-
lificering dessutom innebara progressiva
mojligheter. I ett forord till den svenska
oversattningen (W&W 1976) har Staf Cal-
lewaert och Daniel Kallos, den svenska ut-
bildningsdebattens tongivande “pessimis-
ter”, kritiserat Illeris, inte fOor att han miss-
bedomt utvecklingen, utan for att han skul-
le Overskatta larares och elevers mojlighe-
ter att genomfOra undervisningsforlopp
som verkligen ar “’griansoverskridande”.
Men vi tror att det ar litet riskabelt att an-
vanda marxistiska analyser enbart for att
punktera illusioner (reformistiska illusio-
ner, idealistiska pedagogiska illusioner).
Darfor tycker vi att det ar vasentligare att
lyfta fram det anvidndbara strategiska per-
spektivet i Illeris’ bok.
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Laroprocesser,

inte misslyckanden

Och s det tredje skélet till att det inte ar
nodvindigt att ga och hiinga sig. Aven om
vi inte omedelbart kan forindra skoljobbets
ramfaktorer, sa behover vi inte se dem som
hinder.

Ett exempel: Vi har hort talas om en larare
som avtalat med en lokal fackklubb om ett
arbetsplatsbesok. Utanfor fabriksgrinden
vantade emellertid foretagsledningens re-
presentant och korde ivég lararen och klas-
sen, eftersom fOretagsledningen inte givit
sitt tillstdnd. Besvikna lomade ungarna till-
baka till skolan. Men sen tog de itu med att
studera arbetarnas rattigheter och att ta re-
da pd vem som bestimmer vad p& arbets-
platser. I sjalva verket hade eleverna lart
sig mer om maktfordelningen i samhéllet 4n
om de gjort ett vilregisserat studiebesok av
gangse typ. Nar de fick vdnda vid fabriks-
grinden var det bOrjan av en laroprocess,
inte ett ’misslyckande”.

Vi méste akta oss for att se tex den dolda
laroplanen eller éverhuvudtaget de ramar
och begransningar som géller i skolan som
hinder enbart. Vi ska exempelvis inte ha

Bild: Mikael Wahlberg [SAFTRA.

ndgra illusioner om att kunna avskaffa den
dolda laroplanen, och det kan gé trogt att
forandra den, men bade eleverna och vi
sjalva kan lara oss en hel del genom att
strava efter att géra den mindre ’dold”’, dvs
att tala klarsprdk om de faktiska villkoren
for verksamheten i skolan. Det maste vara
riktigt att prata med eleverna om att deras
sociala bakgrund i hog grad avgor deras
mdojligheter att leva upp till skolans krav.
Det maste vara riktigt att som larare st for
den auktoritet systemet tilldelar mig (tex i
egenskap av betygssattare), hellre dn att ge
sken av mer demokrati d4n skolsituationen
faktiskt tillater.

Kort sagt, det méste vara riktigt att ge
eleverna en hederlig chans att forstd sina
egna villkor. Skolan ska inte i forsta hand
vara mysig, den ska vara larorik.

Ingen grund for Overdriven pessimism
alltsd. For det forsta finns det ett fritt ut-
rymme, vars granser maste testas i prakti-
ken. For det andra kan en del av det vi ar
alagda att syssla med i skolan vara varde-
fullt. For det tredje kan skolans idiotiska
bestimmelser, alla hinder och allt motstand

anvandas i liroprocesser.
Redaktionen
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Bornemarked

Borgens Forlag, Kopenhamn
1976. (Kommer i svensk over-
sittning pa Gidlunds forlag)
Leksaker och leksaksfabriko-
rers reklam. Lekar, skapande
dramatik och barnteater. Bo-
stadsmiljoer, lekplatser och
forskolor. Tivoli, cirkus och
biografmatinéer. Fodelsedags-
kalas och julklappar. Om sé-
dant handlar en nyutkommen
dansk antologi, som heter
”Barnmarknad”.

Det finns redan gott om
bocker om  barnpsykologi,
barnuppfostran, barnkultur. Fe-
let med de flesta ar att de hand-
lar om barn i storsta allménhet.

Ett barn i storsta allmdnhet
existerar inte. Forst med den
utvecklade kapitalismen blir
barndomen en klart avgransad,
lAng period, med vattentita
skott skild frin de vuxnas och
arbetslivets villkor. Barnens
arbetskraft blir virdelds. For-
dldrarnas liv klyvs i arbetstid
och fritid, dar fritiden och famil-

jen ska tillfredsstalla alla de be-
hov arbetet lamnar otillfreds-
stillda. Att barnen s bryskt
stingts ute fran vuxenlivets
villkor, har skapat problem for
det borgerliga samhillet: De
flesta ungar saknar mojlighet att
direkt, genom egna erfarenhe-
ter, lara sig hur yuxna lever och
arbetar utanfor hemmets fyra
vaggar. Darfor méste de pa an-
nat sétt laras upp till I6nearbe-
tare, samhéllsmedborgare,
konsumenter. Den tradningen,
som brukar kallas socialisation,
sker i familjen, framfor teven, i
kopcentrum, bland kamraterna,
pa dagis, i skolan. Vilken slags
paverkan ungarna utsitts for,
och hur de reagerar, hianger na-
ra samman med deras skiftande
klassbakgrund. Négra barn i
storsta allménhet existerar inte.

Nu finns det forstés atskilligt
vettigt skrivet om hur barn so-
cialiseras in i det borgerliga
samhaéllet, och om de olika vill-
koren for barn ur skilda sociala
klasser och skikt, men nédstan

allt handlar antingen om famil-
jen, spraket eller skolan. Vi vet
annu forbluffande litet om hur
allt annat formar barnen: lekar,
teve, reklam, musik, sport, kla-
der, normerna i kamratging.
Och det blir fatalt tex for oss
larare: Det ar ju en sjavlklarhet
att, for att eleverna verkligen
ska ldra sig ndgot, sd méste skol-
arbetet ta sin utgngspunkt i
deras erfarenheter och i den
verklighet som dr deras egen.
Det ar dock lattare sagt &n
gjort, vi larare har oftast ratt
ytliga och tillfalliga kunskaper
om sammanhangen i den verk-
lighet som ar elevernas. Det gil-
ler alldeles sarskilt arbetarbar-
nens verklighet. Bla darfor be-
hovs bocker som Bgrnemar-
ked.

Den inledande artikeln av
Agnete Diderichsen, “Kapita-
lismens barn — Om barns liv och
personlighet”, ar en ovanligt
lattlast och bra framstéllning av
hur socialisationen gér till och
hur kapitalismens mekanismer
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slar in i barnens varld. Darefter
foljer ett tiotal bidrag av skif-
tande karaktir, som har det
gemensamt att de utgar fran
konkreta exempel, inte fran
allmidnna teorier, samt att de
avslutas med strategiska over-
véaganden om hur vi ska kunna
6ppna moteld mot det borgerli-
ga utbud som bombarderar bar-
nen. Men fOrfattarna serverar
inga fardigstopta strategier for
motstand och alternativ,
”Framforallt eftersom varje
strategi av det slaget méste ut-
formas konkret, dvs i forhal-
lande till ett alldeles bestamt
media-utbud och i forhallande
till en alldeles bestimd, avgran-
sad barngrupp som vi kdnner
val till.” (s 12)

Det ar i stallet analysen och
kritiken som ar Bgrnemarkeds
styrka. Har kan jag bara antyda
nigra tankegdngar som loper
genom ménga av bidragen.

e S4 lange kapitalismen be-
star, ar det utopiskt att tro pa
mojligheten att i grunden dndra
pa det satt pa vilket tex leksaks-

industrin eller den kommer-
siella filmbranschen fungerar.

Darfor finns det grovt sagt tva
ting att gora: dels att paverka
barnens medvetenhet, s& att de
far distans till, och blir medvet-
na om motsattningarna i det re-
aktionara utbudet, dels att arbe-
ta for alternativ.

e Reklamen, medvetandein-
dustrin etc skapar egentligen
inga behov, utan forvranger och
slar mynt av behov som redan
finns: behov av trygghet, kar-
lek, sjalvbekriftelse, gemen-
skap. Det ar en viktig insikt,
som pa senare ar framfor andra
Wolfgang Fritz Haug aktualise-
rat (Haugs bok Kritik av var-
uestetiken finns pa svenska).
Det racker alltsd inte med att
kritisera prylsamhillet, eller att
leta fram kons- eller rasférdo-
mar eller fascistoida vardering-
ar i mediaindustrins produkter.
For att begripa det fascinerande

hos dessa produkter, och for att
kunna skapa motstrategier,
maste vi forsoka f& grepp om
vilka faktiska behov de utnytt-
jar. Ofta ar det stringt taget inte
varorna som marknadsfors, ut-
an loften om behovstillfredsstil-
lelse — l16ften som inte infrias:
Barbiedockan lovar identifika-
tion med vuxenviarlden, men
kan forstds inte gora nagot at
klyftan mellan barn och vuxna.
S& kop en docka till!

e Ett kinneméarke for den
dominerande borgerligt-huma-

i

BORNEMARKED

Kritik af bgrnemedier og -miljger

nistiska pedagogiken ar, att det
vialanpassade barnet ur bor-
garklassen eller mellanskikten
gors till norm for hur alla barn

borde utvecklas: individualis-
tiskt och prestationsinriktat, in-
stallt p& att slata Over snarare
an att avticka och bearbeta
motsittningar osv. Det giller
tex den drama-tradition dar
Brian Way ar det stora namnet,
vilket Karen Borgnakke visar i
en artikel som skulle gora nytta
i den svenska debatten om ska-
pande dramatik i skolan.



e Inom i forsta hand for-
skolepedagogiken ar synen pa
barns utveckling pa vag att
snabbt fordndras. Den tidigare
satsningen pé& kreativitet och
“fri”  personlighetsutveckling
far stryka pé foten. Nu betonas
i stéllet vikten av tidig och sys-
tematisk intellektuell traning,
nirmare bestamt ska ungarna
drillas i att beharska sprak och
begreppsapparat. Om du sett
”Fem myror ar fler an fyra ele-
fanter” i teve, eller om du tagit
del av barnstugeutredningens
program, s& vet du precis vad
det ar frdga om: barnen ska si
tidigt som mojligt beharska tal-
begreppen, bokstiverna och
begrepp som ’storre dn’ / 'mind-
re an’, 'framf6r’/ ’bakom’, yt-
och volymbegrepp osv. Lek-
saksfabrikorerna och forlagen
ar forstds inte sena att nappa.

Den hiar pedagogiska riktningen
kan kritiseras for att trdna un-
garna i ett abstrakt sitt att labo-
rera med begrepp, fjarran fran
sociala sammanhang. Vidare ar
det tvivelaktigt om den lever
upp till sina kompensatoriska
ambitioner, dvs det ar tvivelak-
tigt om den hér sortens traning
verkligen hjalper barn med
samre utgangsldge hemifran att
hdmta in de mer priviligierade
barnens forsprdng. Det finns
undersokningar som tyder pa
att fOrspranget tvartom okar,
att alltsd de redan frdn borjan
priviligierade barnen ar de, som
far mest ut av traningen. Sjalva
grunden fo6r kompensatoriska
undervisningsprogram &ar tvi-
velaktig, eftersom sk underpri-
vilegierade barns beteende inte
ar “brister” ritt och slatt, som
ska rittas till, utan fullt forklar-
liga foljder av familjens mate-
riella och sociala situation. De
sk underpriviligierade barnen
(dit brukar de flesta arbetarbarn
raknas) kan fungera adekvat i
den milj6 som ar deras egen,
och man hamnar alldeles vilse
om man betraktar dem som na-

gon slags ofullgdngna mellan-
skiktsbarn.

Sa4 hir snabbt presenterad
verkar kanske Bgrnemarked
skriven av ett gdng missun-
samma gladjedodare. Sa ar det
inte, i forordet varnar forfattar-
na for mediapuritanism:

Man kunde forestilla sig att
den, som i stort sett instim-
de i var kritik av mediernas
forborgerligande effekt, sen
hardnackat skulle undanhal-
la sina barn reaktionéra upp-
elvelser av film, teve, teater,
massmusik osv, flytta frén
villan till en tvarummare och
avskaffa barnens fodelseda-
gar for att i stillet samla
krafter till den arliga hogtid-
ligheten p& Karl Marx’
dodsdag.
Det ar inte precis dit vi vill
med den har boken.
Nej, som Se¢ren Vinterberg
skriver i den avslutande arti-
keln: ’skoj och skratt och upp-
ror mot vardagslunken ar en del
av var revolutionéra potential.”
Det giller att bli klar over de
borgerliga tendenserna i det ut-
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bud som Oses Over barnen, och
det géller att forstd och gora
bruk av det fascinerande i en
del av detta utbud. Det giller
att visa pad kapitalismens mot-
sdttningar, men att gora det pa
ett lustfyllt sdtt. Och visst ar det
mojligt:
Teatergruppen ’’Solvagnen”
har visat, hur man tex kan
atererovra jultomtens giv-
mildhet frdn kommersialise-
ringen: Den 20 december
1974 borjade 20-30 tomtar i
Magasin du Nord/Kopen-
hamns motsvarighet till NK/
att rundhént dela ut gavor till
varuhusets kunder, direkt
fran disken:

”’Direktionen har — med-
veten om de ekonomiska
kristiderna och penning-
knappheten hos befolkning-
en — beslutat att dela ut en
del av foretagets Overskott
till dem, som skapar Over-
skottet: kunderna”. Sa 16d
julens talesmans glada, giv-
milda budskap, till lika stor
overraskning for kunderna
som for direktionen.

Donald Broady

KLASSAMHALLET
OCH DET ‘
FRIA UTRYMMET

»Jamlikhetsmyt och klassherra-
vilde”: titeln p4 Lundberg-Se-
lander-Ohlunds antologi (Cave-
fors 1976. Ca 49:-) anger ratt
klart bokens tema. ’Skola och
utbildning i senkapitalistiska
samhillen”” ses ofta som in-
strument for social utjaimning. I
praktiken &ar deras uppgift
framst att bevara det rddande
systemet.

Det hér later kanske abstrakt.
Och mycket i boken &r inte hel-
ler s& lattillgangligt. Men den ar
viktig.

Krut (Kritisk utbildningstidskrift), vol. 1, nr 1, 1977

Skolan som
klassamhiille

Ett bra sitt att komma in i bo-
ken &r att starta med Nell Ked-
dies bidrag Klassrumskun-
skap”. Hon har byggt sin upp-
sats p& observationer i klasser
som motsvarar svenskt hogsta-
dium (secondary comprehensi-
ve school). Eleverna ar uppde-
lade pé tre nivaer — A, B och C
— "efter intellektuell forméaga’.
(Jamfor Britt Mogéards Onskan
om nivagruppering i svenska
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