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Sagt & Gjort i skolan, nr 4, maj 1975, 41 p.

Sagt & Gjort i skolan, utgiven av Skolarkivet, Stockholm, var en tidning eller snarare bulletin
som utkom med sammanlagt fyra nummer 1974—1975. Den producerades pa enklast
tankbara satt genom att maskinskrivna texter och en del tidningsklipp klistrades ihop och
utgjorde underlag for offsettryck eller enklare duplicering.

Tidningens fjirde nummer, som blev det sista (den skulle 1977 fd en mer ambitios efterféljare
i KRUT, Kritisk utbildningstidskrift), utkom i maj 1975 och hade ”Alternativ pedagogik” som
tema. Det ger en provkarta over de disparata stromningar bland skolaktivister som vid denna
tid gick under samlingsbendmningen alternativ pedagogik. Den viktigaste organisationen dar
dylika intressen odlades var Foreningen Aktiv skola (FAS). Satsningen pa alternativ
pedagogik var omstridd bland skolaktivisterna. Den viktigaste motsittningen
representerades av relationen mellan FAS och en annan organisation, SOL (Socialistiska
larare, senare omdopt till Socialistiska skolarbetare). Det senare lagret menade att en
samhillsomvandling maste till, det nyttade foga att bara justera skolans arbetsformer. Vidare
kan det vara bra att hélla i minnet att denna period var sista kapitlet i den svenska
pedagogiska progressivismens ldnga historia som grasrots- och motstandsrorelse framburen
av kretsar av radikala larare, alltid i minoritet. Mitten av 1970-talet var den tidpunkt da
statsprogressivismen vann dominans och legitimitet som officiellt sanktionerad skolideologi.

Numret var sammanstillt av Donald Broady som framfor allt samlat in texter skrivna av ett
antal deltagare i ett storre seminarium 15—16 mars 1975 med samma rubrik, "Alternativ
pedagogik”, anordnat av foreningen Aktiv skola i Ribbyskolan i Vasterhaninge soder om
Stockholm. Deltagarna var framst unga skollarare, men dar fanns aven lararstudenter,
elevvardare, nagon journalist med intresse for alternativ pedagogik (Marianne Kirre) samt
nagra larare vid universitet och hogskolor (som Gert Z. Nordstrom fran
Teckningslararinstitutet vid Konstfack). Seminariet var fyllt av diskussioner i storgrupper och
mindre grupper. Overnattningen forsiggick liksom vid skolaktivisternas tidigare liknande
sammankomster i sovsidckar pa ndgot golv i skolan. En dyster samtidig nyhet var att
Skolstyrelsen i Goteborg beslutat att Experimentgymnasiet i Goteborg skulle laggas ned.

Omslagsteckning: Donald Broady.

I det fysiska arkivet finns pappersoriginalet som utgjorde underlag for dupliceringen. Det ar
detta original som skannats, av D. Broady i augusti 2018, och gjorts tillgéngligt i pdf-format.

Donald Broadys arkiv
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VASTERHRANINGE - SEMINARIET

Idén till ett seminarium kring Alter-
nativ Pedagogik véxte fram under vin-

tern i de arbetsgrupper som sedan skul-

le bli Foreningen Aktiv Skola (FAS).

Ett drygt halvdussin personer tog péd
sig att understdka de praktiska for-

utsittningarna for seminariet och till-

sammens med andra i FAS bestédmdes ra-
marna for seminariet.

Genom stort tillmotesglende frén rek-
tor och andra anstdllda vid Ribbysko=-
lan i Visterhaningen fdrlades semina-
riet dit. Det pdgick frén formiddagen
lérdagen den 15 mars till ndsta dags
kvidll, med overnattning i skolan.

S er - stor er

For att deltagarna sd mycket som moj-
ligt sjidlva skulle kunna bestiuma in-
nehdllet i seminariet hade tyngdpunk-
ten lagts pd diskussioner i smigrup-
per om 7-8 personer. D& och di kasta-
des nytt brdnsle in i diskussionerna
genom att ndgra sédrskilt inbjudna in-
f6r hela seminariet formedlade sina
erfarenheter. Dessa storgruppsmiten
gav ocksd méjlighet att sammanfatta
det som skett och pd grundval av det
besluta om seminariets fortsatta in-
riktning.

Heterogena grupper - intressegrupper

Forberedelsegruppen hade i forhand
satt samman lordagens smégrupper. Des-
sa gjordes sd heterogena som mojligt
for att stimulera till Oppna och for-
utsittningslosa diskussioner. P4 stn-
dagen sattes smdgrupperna sanman sta-
dievis for att med lordagens brett in-
riktade diskussioner i ryggen kunna

gd in pd for stadiet gemensamma prob-
lem och gliddjeidmnen. P4 sondagsefter-
middagen slutligen bildades grupper
kring ndgra av de konkreta intressen
som kommit upp under seminariet. Des-

sa grupper hade en uttalad ambition att

fortsitta dven efter seminariet

S8 har ocksd i stor utstrédckning skett.
Bland: annat har tre studiecirklar

kring Alternativ Pedagogik startats och

en diskussionsgrupp om hur skolan kan
goras bdttre. Dessutom jobbar en grupp

med att samla in idéer och erfarenheter
frdn klassrummen och pd olika sdtt spri-
da dessa. Gruppen diskuterar framtida
samarbete med Skolarkivet. Ytterligare
en grupp forbereder en ligervecka i som-
mar om Alternativ Pedagogik.

vAD AR FORENINGEN
AKTIV SKOLR C(FRS) 7P

Bakgrunden till Foreningen Aktiv Sko-
la #r det okade intresset bland skol-
arbetare och andra att sjédlva aktive=-
ra sig for en positiv fordndring av
den svenska skolan. Detta intresse
har kommit till uttryck i en rad ar-
betsgrupper och seminarier under de
sista dren med frimst skolfolk frén
stockholmstrakten, I samband med de-
batten om SIA, MUT och BU hosten -T4
intensifierades detta grisrotsarbete
och behovet av en fastare organisati-
on kindes storre. Vid ett mote i
Stockholm den 1 februari bildades ¥o-
reningen Aktiv Skola (FAS).

Fsreningen arbetar bl a for en skola
som utgdr frén elevernas erfarenhe-
ter och behov och dér teori och prak-
tik fir motas i fruktbidrande vixel-
verkan. Foreningen vill vidare utveck-
la solidaritet istédllet for konkurrens
och utstétning och oka forméigan att
tinka och arbeta kritiskt och sjdlv-
sténdigt.

Arbetet i Aktiv Skola inriktas bl a
pd att analysera och skapa opinion
kring aktuella skolutredningar och
péd att undersdka, praktisera och spri-
da erfarenhet om olika former av pe-
dagogik.

Nirmare information om FAS kan fés
pd adressen:
Aktiv Skola
Missionsvigen 6-14
161 35 Bromma

Medlem blir man enklast genom att
sdtta in &rsavgiften 30 kr péd pg




TILL DETTA NUMMER AV SAGTY GJORT

Veckoslutet 15-16 mars 1975 ordnade
Fdreningen aktiv skola ett semina-
rium om alternativ pedagogik 1
Ribbyskolan i Vd@sterhaninge. Det
h&r numret av Skolarkivets tidning -
Sagti&gjort har kommit till for att
réddda en del av det som sades d&r

undan glomskan.

Tyvéarr innehdller tidningen ingen-
ting fran smégruppsdiskussionerna.
D&remot har sa gott som alla som
pratade infir storgrupp bidragit
med resum@er av sinma inl#gg eller
med tidningsartiklar:

Lirdagseftermiddagens storgrupps-
sittning inleddes med att Mikael
Sundén, som bl a jobbat som l&rare
p& peddan i Stockholm, skissade
motsédttningen mellan & ena sidan
fri pedagogik, & andra sidan fri-
gdrande pedagogik med klara sociala
och politiska mdls&ttningar. Den
motsdttningen kom ideldagen till
uttryck under resten av helgen.

Vi fick omedelbart ett exempel pa
det Mikael kallade fri pedagogik da
John Steinberg, skolterapeut i Upp-

sala, presenterade den affektiva
pedagogiken (dvs ung "k&nslopedago-
gik"). John tyckte att skolan &r

ensidigt intellektuellt inriktad
men det kan motverkas med en rad

nya tekniker for trédning av kommu-

nikation, k&nslighet, samarbete, de
fem sinnena, sjdlvuppfattning, inle-

velse, koncentration osv osv.

Stirre delen av ldrdagseftermidda-
gen #gnades &t fyra stationer dér
ldrare pratade om sina erfarenheter.
Hans Nystrim beskrev sitt arbete med

Waldorf-pedagogik i en vanlig grund-
skola. Han har inte skrivit ned
nagot bidrag eftersom Sagt&gjort nr
1 innehdller en intervju med honom.
inte heller Bengt Wahlund och Siv
Asarnoj berdttar i den h&r tidningen
om sing firstk med gruppsamtal och
med att tillsammans ta hand om de
allra flesta timmarna i samma hig=
stadieklass. I gengédld har Bengt,

Siv och Lasse H@ijer skrivit en fin
bok om sina erfarenheter, "P& grund

i skolan" (WaW 1975). L&s den!

Vidare redogjorde gymnasiel&raren
Christer Wallentin fr hur man kan
ldgga upp ett samh@llskunskapsmoment.
Christers forsitk illustrerar inte
minst hur niddvéndigt det &r att &gna
mycket lektionstid &t gemensam pla-
nering. Annars riskerar man att elev-

inflytandet @ver undervisningen bara
blir skenbart. Slutligen berdttade

Ingrid Hansén och Birgitta Karlsson
om hur de jobbar pa lagstadiet, bl a
om den stora nytta de haft av drama.

Stndagsmorgonen inleddes av rektorn
vid Teckningsl&rarinstitutet, Gert Z
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Nordstrim, som pratade om progressiv
#

pedagogik, mest om den polarisarande
metodik som han sjélv och andra pa
tackningslérartastitutet utvecklat.
vi fick ett 2akadningsexempel pa po-

lariserande metodik nar Chia Kullan=

der, teckningslérare, med hjdlp av
1 jusbilder visade sina elevers jobb

med arbetsomradet ktinsroller.

Efter sdndagens lunch lyssnade vi
£i11 Marianne WK&rre. Hon har bestkt
manga intressanta skoloT i andra
1ander och hon har 1&nge slagits
for en vettigare skola hér hemmae.
Det mérktes att Marianne har pers-=
pektiv pé det hon pratade om, att
hennes intresse foT alternativ pe-
dagogik inte &r 1ika nyvéckt som
hos de flesta av 0SS andra. Har i
tidningen trycker vi upp Mariannes
vérdefulla artikelserier i DN om
npionjérer i skolan" (varen 1973)
och"'drama i skolan" (vdren 1969)

- artiklarna &r precis lika ak tu-

glla i dag som da de skrevse.

Marianne anség att freinet-skolor,
Vaerebroskolen i Danmark samt Prior
Weston skolan i England &r de
skolor som hunnit l&ngst i pedago-
gisk utveckling och i att samverka
med det omgivande lokalsamhdllet.
Fina forstk i den vé&gen girs 1 vissa
svenska B-skolor som Marianne farit
runt och tittat p&. Med sérskild
entusiasm ber#ttade hon om nagra
lirare i1 Arjéng. De har skrivit bi-
drag till den h&r tidningen (Morits,
Margaretha och Inger)e.

Ingegerd Malmkvist, som rest upp
till seminariet fran Gdteborg,
faste var uppmirksamhet pa& Bjdrn
Magnérs arbete med ungdomar i Gdte-
borg. Bjérns metod, socioanalys el
improvisera-diskutera-matnden,
verkar spénnande, sérskilt ef tersom
den tycks lata arbetarklassens barn
£& verklig nytta av sadana metoder
- h#r rollspel och improvisation -
som annars, alla goda intentioner
till trots, ofta i stort sett bara
gbr att de elever som redan fungerar

v&l blir #@nnu mer vdlfungerande. En

av Bjirn Magnérs medarbetare i Gote-
borg, Ola Bryngelsson, har sé@nt oss
ett tidningsklipp samt en nyskriven

presentation av metoden.

Tyvarr kom en viktig, aktuell fraga
alldeles bort under seminariet, ném-
ligen fragan om Experimentgymnasiet
i G&teborg, som skolstyrelsen i stan
beslutat l#gga ned utan ordentlig ut=-
vardering. En elev vid skolan, Ingrid

uhlander, hade sént en l#gesrapport

£til11 seminariet. Det &r ju skrémmande

‘att experimentgymnasiets verksamhet

stryps, men nu tycks det vapa for
sent att k&mpa for en firléngninge.
paremot maste vi sléss for en rejéal
utvérdering, sa@ att vi kan tillgodo-
gbra oss erfarenheterna nar ndsta
fsrstksskola dras igéng; det &r ném-
ligen troligt att skolmyndigheterna
s& smaningom, eftersom alla skolre-
former verkar forbli pappersreformer,
kommer att tvingas tillata praktiska

experimente.

2 maj 1975. Donald Broady, svenskldrare, som tiggt ihop materialet.

Sturevégen 1, 181 33 LIDINGD

08 / 767 71 27




OM FRIGERELSEPEDRGOGI K -

I dagens svenska samh&lle finns
en viktig motséttning som vi har
att ta hansyn till da vi studerar
pedagogisk teori och praktik.
Motsédttningen mellan:

a. Ookande krav pd kontroll, styr-
ning och forutsdgbarhet av sa-
vdl tekniska som sociala pro-
cesser

b. storre krav pd flexibilitet
och kreativitet for att mota
och skapa utvecklingen.

Denna motsédttning aterspeglas i

den mellans

a. auktoritédr pedagogik, i sin
moderna utformning undervis-
ningsteknologi

b. fri pedagogik, ex Neill och
Summerhill, men i sin mest mo-
derna tappning humanistisk och
affektiv psykologi tillémpade
i undervisning.

I sin tur inneh&ller dessa tva

synsétt tvad skilda m&nniskosyner:

a. midnniskan passiv, receptiv och
utbytbar

b. médnniskan kreativ och unik.

Frigisrelsepedagogiken (dialogpe-
dagogik, dialektisk pedagogik§
har vuxit fram som en kritik av
bida dessa askidningar. Har satts
den kritiskt medvetna mé&nniskan
upp som ett ideal att arbeta for.
Manniskan ses som aktiv och soci-
al. Hon forandrar verkligheten i
samverkan med andra.

Tvad motsédttningar i undervis-
ningsprocessen maste redas uts

1. den mellan ledning och frihet.
Hér kan man verkligen se fri-
gorelsepedagogiken som en dia-
lektisk syntes av detta mot-
satspar. Lédraren accepterar i
denna sitt ansvar att ge ele-
verna av sina kunskaper. Dessa
kunskaper jamte de eleverna
bidrar med utgor en nddvéandig
men inte tillrécklig fOrutsatt-
ning for frihet. Friheten upp-
nés genom att bade lérare och
elever forhdller sig kritiska
och ifrigasdttande savdl till
de givna kunskaperna som fré-

gan om de givna kunskaperna
ar tillréackliga for att be-
skriva verkligheten. Forst
med en sidan inst&llning kan
man overskrida traditionen
och skapa ny kunskap.

2. motsé&ttningen mellan kunskap
och terapi.
Den ena polen ser endast till
undervisningsprocessens kog-
nitiva sida. Bade l&rare och
elever reduceras till kun=
skapsmaskiner. Innehallet i
undervisningen ar allt, for-
men intet. Den andra polen
renodlar i stédllet synséttet
att undervisningsprocessen
skall ge eleverna sjalvior-
troende. Deras emotionella ut-
veckling och pavisandet av det
gruppdynamiska spelet i klass-
rummet blir huvudsida. Man
fragar inte efter vad elever-
na sédger utan hur de séger det
och varfor de sdger det. Man
arbetar med en psykologisk re-
ferensram dédr en sociologisk
vore lika intressant och gi-
vande. Losningen &r ocksd hér
den dialektiska syntesen, som
innebér att man i undervis-
ningen tar hdnsyn till bada
aspekterna terapi och kunskap.

I ndra anslutning till Freire
vill jag slutligen ange ndgra ut-
mirkande drag i frigorelsepedago-
giken:

1. Tvivéadgskommunikation; under-
visningsprocessen som ett md-
te, en dialog, mellan jémli-
kar. Man kan inte léngre tala
om ldrare och elev, om man har
en sidan grundsyn, utan om
médnniskor som lar av varandra.

2. Problemcentrering - verklighe-
ten framstalls som problem el-
ler utmaningar for de l&é&randes
tankar och handlingar. FOrma-
gan att stdlla fragor och in-
sikten att kunskapen inte &r
enkel och odelbar utan beroen-
de av vidrderingar tranas hér.

3, Motivation - undervisningen ar
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och upplevs vara i deras in-
tresse som deltar i den. Avgo-
rande hdr ar att fardighets-
trédning integreras med bear-
betning av upplevelser och er-
farenheter av verkligheten.

Konkretion - man utgir fran det
valbekanta, "elevernas" egen
verklighet och strévar efter
att integrera teori och prak-
tik.

Apritiskt tédnkande - att man i
friga satter sina egna overty-
gelser och bilder av véarlden.
Att man med verkligheten som
korrektiv provar de overtygel-
ser andra presenterar.

Manniskosynen; manniskan ses
som aktiv, skapande och soci-
al.

Mikael Sundén
(08-7104651)




AFFEKTIV PEDAGOGIK

Bakgrund

"Affektiv pedagogik" &r en beteck-
ning p4 skolfdrsok som syftar till
att battre uppnéd skolans sociala
och emotionella utvecklingsmédl och
som stravar efter forebyggande e-
levvird. Utgéngspunkten &r att da-
gens skola inte tar tillrécklig
hénsyn till olika Onskningar och
kéanslor. I USA pagir forsdk med

s k affective education eller hu-
manistic education som &r ett al-
ternativ till den traditionella
skolan genom att elevens egna mil,
viarderingar och upplevelser utnytt
jas som en tillgéng och resurs i
undervisningen. Dessa fOrsdk med

s k affektiv pedagogik &r ett re-
sultat av:

1) 60-talets missnoje med den tra-
ditionella skolan

2) utvecklingen av tusentals s k
free eller alternative schools
i USA och delvis i England

3) utveckling av nya praktiska ov-
ningar som frémjar personlig-
hetsutveckling som har vaxt
fram i den humanistiska psyko-
logiska skolan inom psykotera-
pin

4) experiment med undervisningen
som visar att t ex frigdrande
pedagogik, Oppna klassrum, kon-
fluent undervisning fungerar
vdl och att den tar mer hénsyn
till elevernas verklighet

5) forsdk som visar att &ven de
offentliga skolorna gar att
forbdttra med hjédlp av idéer
som frémjar elevens s k affek-
tiva utveckling.

Satt att vara

I Sverige finns det ett stort in-
tresse for sociala och emotionel-
la utvecklingsmal, men det saknas
idéer och metoder fdr att uppnd
Lgr 69:s intentioner. De flesta
forsoksyftar till att fOréndra
skolans organisation, t ex SIA
och SSK. Den affektiva pedagogi-
kens budskap &dr att forédndringar
miste komma inifran, d v s att
det avgorande i skolan inte &ar
friga om ekonomi, tekniska hjédlp-

?

medel, betyg och examen, utan l&a-
rarens attityder till sig sjélv,
skolan och barnen, lérarens satt
att kommunicera med barnen och .
den atmosfédr av gemenskap, sam-
arbete och uppmuntran som l&ra-
ren forsdoker skapa.

Gruppsamtal

Gruppsamtal for skolpersonal an-
viénds for att sdtta igéng diskus-
sion om just hur vi &r i skolan -
vara attityder och sédtt att vara
i klassrummet. En samtalsgrupp &r
ett nodvandigt forum for ett ut-
byte av idéer, erfarenheter, upp-
levelser, synpunkter, fantasier

o 8 v. En s k samtalsring med el-
ever ger dem chans att uttrycka
kénslor. tankar. funderingar o s v
gom hjdlper till att skapa battre
kontakt mellan ldrare-elev och
bédttre samarbete och forstielse
bland eleverna. Samtalsringen ger
ldraren en chans att se vad det
ir som &r viktigt for eleverna sa
att hon/han béttre kan légga upp
undervisningen sa att den Overens-
stammer med elevernas onskningar,
fragor intressen och problem.

Konfluent undervisning

Affektiv pedagogik har som mal en
s k konfluent undervisning dar
kognitiva-intellektuella mal och
affektiva-emotionella m&al blandas
jhop och uppnés samtidigt. En film
med ett kédnslorikt innehall blir
en diskussion inte bara om fakta
utan ocksd om upplevelser. Elever-
nas egna friagor bygger grunden
till sjdlv- och gruppstudier.
Gruppdynamiska dvningar integre-
ras i undervisningen for att fram-
ja sjdlvkénnedom samtidigt med
fakta-kunskapsinhémtandet.

Tre mal

Affektiv pedagogik har tre stora
malsdttningar: att dka elevens
medvetenhet (om sinnen, kroppen,
fantasin, kénslan, intellektet
etc); att oka elevens sjdlvkénsla
(att utveckla ansvar, sjélvstéan-
dighet, identitet, sjélvfdrtroen-




de); att Ska elevens kommunika-
tionsformiga (samarbete, grupp-
ansvar, skapande, uttrycksformé-
ga). Med hjéalp av battre rela-
tioner. samtal i grupp och en
konfluent undervisning kan den
affektiva pedagogikens forebyg-
gande och utvecklande mal b&att-
re uppnas i dagens skola.
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ETT FoRSsK MED
UNDERVISNING |

Amnet

P& 3-arig ekonomisk linje léser ele-
verna rédttskunskap under tva vecko-
timmar i tredje Arskursen., Amnet &r
koncentrerat till virterminen med
fyra lektioner per vecka. Jag har
tvd éubbeltimmar tisdag morgon och
onsdag morgon.

Det finns tre olika lérobdcker i
dmeto Alla #r upplagda pad samma
sdtt med massor av fakta om ett
stort antal lagar. Vanligen l&ggs
undervisningen upp direkt efter
bockerna och det blir en vansinnig

korvstoppnhng.

Eievernae intreséé

I andra @mnen som j@g undervisar
i har jag under nigra 4r provat
att bitvis gtra forsck med en un-
dervisning dér eleverna fatt be-
stdmma uppléggningen, Infér virens
undervisning i rédttskunskap be-
stédmde jag mig for att elevernas
intressen skulle f4 styra hela
kursen,

Under de forsta lektionerna i
klassen berdttade jag for elever-
na om min syn pd den traditionella
undervisningen i rdttskunskap och
forsdkte intressera dem for att
ldgga upp undervisningen kring ett
mindre antal arbetsomrdden.

Eleverna var med p&d noterna och
ville gdrna prdva en ny uppléggning.

Jag skaffade Dagens nyheter, Arbetet,

Aftonbladet och Expressen for tiden
september-jéinuari och 1l&t eleverna
jokba i grupper med att klippa ut
exempel p2& juridiska konflikter.
Under fyra lektiome® vixte klipphd-

garna snabbt, Eleverna var entusiast-

iska och flera sa: "Ténk att ded
finns s4 mycket som handlar om juri-
dikl"

Val av teﬁaﬁ

Ndr grupperna var klara med sina
tidningar la respektive grupp upp
klippen pé& bénkar som vi stdllt runt
hela klassrummet., Alla elever fick
g8 runt under en halvtimme och bilda
sig emtforsta intryck av vilka juri-
diska konflikter som fanns mede. Dér-
efter hade vi en gemensam diskussion

ICKE-RUKTORITAR .
GYMNRSIESKoLAN

om hur detta vidldiga material skulle
kunna systematiseras, Vi fastnade for
en indelning efter de oliks roller som
en ménniska har: medborgare, konsumed
hyresgédst, familjemedlem, foretagare,
patient, trafikant, anstdlld, &talad -
domd - fédngslad osVe

For varje roll (det blev 12 stycken)
satte vi upp ett bliddderblockpapper pad
viggen. Den féljande timnen blev livlige
Eleverna fordelade sina klipp pd resp
"roll", Det blev mycket springande hit
och dit oeh ménga fridgor om var ett visst
klipp skulle hdra hemma.

Slutresultatet var en samling klipp
t111 varje "roll"™ och exempel pad juri-
diaka konflikéér i samband med den.
Detta fick sitta uppe under ndgra veckor
och eleverna lade midnga tillféllen att
titt a pd dem och fantisera om ténkbara
understkningar / intressanta frigor osv.

Med utgdngspunkt frén klippen bestim-
de klassen vilka teman som skulle
behandkas under kursen. Det blev "An-
std11d", "Famil jemedlem" och ett sista
arbetsomrdde ddr eleverna fAr bilda
grupper efter vilken roll de &r mest
intresserade av att studera, Innan denna
prioritering var klar behdvdes omfattan-
de diskussioner i klassen,

Vardering av inledningen

Inledningen innebar att eleverna fick
bestédmma kursuppliéggningen. Utgéngs-
punkten war vilka situationer eleverna
skulle hamaa i och vilka kunskaper i
jurddik som d& kan bli aktuella.

Samnanlagt tog inledningen atta lek=-
tioner, Det var mycket aktiva lektio-
ner, Eleverna jobbade intensivt och
ibland blev det rdtt hdrda diskussioner
om hur manskulle védljae.

Det forsta arbetsomridet

Jag ska berdtta litet om hur eleverna
arbetade med det forsta omrddet, som
var "Anst#11d", Jag delade in eleverna
i sex grupper med PJ&lp av en kort-
lek (f6r att f4 slumpméssigt samman-
satta grupper). Det blev fyra elever
i varje grupp utom i "redaktionsgruppen"
som hade sex medlemmaXr,

Under ett par lektiomer fick elever-
na skriva ned frigor som de tyckte




de skulle vilja ha svar pd i anslut-
ning till temat "Anst#lld", Det visa-
de sig att flera elever var hémmade
och sa ungefér: Det &r klart det
vore intressant att prata med ndgon
som varit med i en vild strejk men
det gdr vdl inte att f4 tag pad négon
och inte vill v&l dom prata med oss,
Jag fick tjata pd eleverna att
strunta i att vara "realistiska" och
att verkligen skriva ned alla frigor
de tuckte var intressanta., Nédr grups-
erha var klara samlade jag alla fré-
gor pd en stencil - det var Sver 100
frigor |}

Un&ersakningarna planeréé

Vi bearbetade tillsammans frége-
listan, F6ljande undersdsknings-
omrdden utkristalliserade sig:

o F4r man vara med och bestémma péd
jobbet?

o Foretagens syn pd lagarna om Skat

anstdllningsskydd,.

Paragraf 32-utredningen.

Arbetsdomstolen,

En vild strejk.

Finns det skillnad mellan mé&n

och kvinnor i lagarna for

arbetslivet?

00 OO0

Varje omrdde togs om hand av en grupp.
Jag har tidigare nédmnt "redaktions-

gruppen", Den hade den sista uppgiften
ovan och skulle dessutom hdlla i redi-

Betydelseprodulction 0

I studier av det hér slaget tycker

Jag det &dr viktigt att eleverna sam-
manstéller sina erfarenheter i ndgon
form. Mycket kan ténkas: affischer,
diaserier, spelscener, féredrag osv. I
det hér fallet bestémde vi oss for att
gora en tidning som vi kunde dela ut
till alla elever i avgdngsklasserna

p& skolan. Det blev en tidning pd tjugo
sidor. De flesta grupper la upp sitt
avsnitt med en faktaruta plus samman-
fattning av ett "fall" (t ex em vild
strejk). Ménga hade ocksd med léstips.

Utvarderiég

Under sportlovet tédnkte jag igenom
varje grupps arbete och skrev ekttvi-
sidigt "brev" till respektive gruppe.
Jag sammanfattade mina synpunkter under
rubrikerna:

o Samarbete

0 Arbetsmoral

o Planering

o Kontakt med utomstdende

0 Kritiskt betraktelsesdtt

o Presentation av resulta tet

Grupperna fick diskutera mina omdomen
under tvad lektione® och skriva ett
svar, Jag gick runt till grupperna och
lédste igenom dedras svar, Vi diskuterade
de punkter ddr vi hade delade meningar.
Det fanns exempel bdde pd att grupper
tillbakavisade min kritik och att grup-

gerinegn av den tidning som vi planerade,per tyckte att mitt berdm var over-

Gruppen utarbetade direktiv for Ovriga
grupper om hur de skulle skriva sina
manus, ungefédrlig omafattning osv,.

Kohcehtrationsdagar 16ser schema-—

problemen

For att studierna ska bli meningsfulla
dr det nddviéndigt att eleverna kommer

ut och fir prata med foll, besdka fore=~
tag och myndigheter osve For varje ar-

drivet}

Efter nédsta arbetsomréde ténker jag
gora tvidrtom sd att grupperna forst
far skriva ett "brev" till mej om hur
de sjdlva beddmer sitt arbete

Lyckat f£irssk

Vid diskussion i klassen efter arbets-
omréddetE var de flesta av eleverna
mycket positiva till arbetsséttete

betmomrdde har jag lagt in en koncentrat-Alla ville genast fortsdtta med nédsta

ionsdag. Eleverna koncentrerar sina
fédltstudier till denna dage.

For arbetsomridet "Anstdlld" anvénde
eleverna cirka tio lektioner till pla-

omrdde. Sjdlv tycker jag att forsiket
hittills gdtt bra, Ett fidtal praktiska
problem h#éir uppstdtt som jag efter hand
kunnat 1osa utan vidare. For mej har

nering och forberedelser fore koncentra- det varit spénnande att folja gruppernas

tionsdagen., Under koncentrationsdagen
besdkte eleverna bl a Sveriges radio,

AGA, Arbetarrdrelsens arkiv, Mac Donalds,

Arbetggivarefdreningen och stadsbiblio-
tekets

arbete (Jag kan inte s& mycket om just
de hdr sakerna och har lért mej mycket
nytt)
Ring gérna mej om du vill veta mer
om det hér: Christer Wallentin
08 / 756 41 32
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JAG GJORDE OCH GOR SA HAR

Under de forsta veckorna pa lagsta-
diet tas omraden i Od. upp som tex.
Kinna varandra, vi dr lika men &nda
olika. Acceptera sig sjdlv och andra.
Hdansyn och vanlighet. Ny miljo, nya
kamrater, leva och arbeta tillsammans,
skolans lokaler, de som hjdlper oss,
regler dr till for trivsel, samverkan
och ordning.

Jag har forstatt fran tidigare klas-
ser att de ovanndmnda rubrikerna kan
man inte tala med eleverna om. For

det handlar ju om attityder, kanslor
-08Ve

Hur uppnés di detta?

Jag fragade mig sjdlve. Vad ér en mdn-
niska? Vi dr alla fodda med fem sin-
nen (normalt). Vi miste Sva dessae
Arbetet med sinnena firsiggar pa en
omedveten nivam, ldararen vet skidlet.
Detta leder till ind. framsteg.

Jag borjade jobba med "Drama®" som jag
oversdtter med, Att Oova sig att leva.
Att utveckla mdanniskor.

Jag hade gatt en del kurser i Drama-
tik och forstod nu vikten utav att

jag tridnade mig sjdlv att leva. Boken;
Utveckling genom drama, Brian Way,
hjalper mig mycket.
Koncentrationsformagan ar mest viktig
att ova och funktionen finns redan

hos varje barn. Att bygga upp koncen=—
trationsformagan blir ett lonande sdtt
att komma over blyghet, gjdlvup en=-
het och himningar. (Utgd ifran att
trdana horsel, syn, kinsel, lukt och
smak) Ville fa bort sjdlvupptagenheten
som ir en pliga, brist pa sjdlvfortro-
ende, radsla att misslyckas, jamforel-
se med andra och andras fOrvantningar.
Detta hérstammar fran attityder och
krav bade fran hem, skola och samhil-
le. Barnen maste fa en chans att ut-
vecklas som individer. Sedan fortsdt~
ter de framat och da har de en insikt
i att det finns andra manniskor, fam.,
lekkamrater. = MANSKLIGHET

Vi sitter alla i en ring. Alla gkall
se varandra i ansiktet. Jag tog bort

skrymmande mobler scm tex. katedern.
Vi befinner oss i ett rum som &r vart

och som inte har nigon fram och bakinda.
Man behover inte sitta pid samma plats
varje dag ty man dger inte bdmken. Nar
vi borjar var dag (eller lektioner)
valjer barnen sjdlva vad de vill jobba
mede De invintar inte mig och viintar
sig att bli programmerade om vad de
skall gora. Nagot som dr svart ar att
kunna sluta upp med att trdnga sig pa
dem (med uppgifter eller sin sngslan
att de inte skall klara av sig sjilva).

Jag forscker reagera spontant for det
som hdnder i klassrummet. Tar vara pa
deras ideer och intressen. Oftast blir
det spontana inledningar till Od-omra-
den pa detta vis. Likadant blir det tex.
i Matematik. Barnet reagerar sjdlv nar
det kan ett moment i Ma, de talar da
om for mig "Nu vill jag ldra mig nigot
nytt" eller "nu vill jag ga vidaren.
Jag har slopat Ma-bockerna vid genom-
gang av nya moment. Erfarenhet fran
tidigare klasser visade att Ma-bocker
skapar stress och tdvlan. Later barnen
ga fram i sin egen inldrningstakt. Alla
barnen far mgta matte genom laborativt
material. De miaste uppleva talen med
héinderna innan de far penna och boke.
Inlérningen sker oftast i grupp ( 5 -

8 st). Klassen gor naturligtvis ocksa
gemensamma uppgifter.

Vi jobbar med improvisationer, gor col-
lage,(En gdng var klassrummet en cire
kusarena i fler# minader.) eller musik-
collage. Vi dansar ocksa mycket till-
sammans: for att trdna var kanslighet
som ju ar grunden for mdnsklig och so=-
cial medvetenhet och den ckag inte om
vi vuxna envisas med facit for uppfor-
andet mot andra. Kdnslighet maste fa
vaxa genom praktiska mgjligheter.

Nér vi dansar ovar vi oss ocksa att
vara med pojke och flicka (ej krav men
man far bort det ddr med tjejbacill
osv.)e Vi Ovar ocksd rorelser och det
underbara &ar att det finns inte en ro-
relse (som i popvirlden) utan oéndligt
manga. Vi ror oss som vi vill, inte

som andra vill att vi bor rora oss.

Vi kallar ovningarna for "Rorelse till
musikn (8-10 olika Gvningar).
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Viktigt var ju (dr) kontakten med

fordldrarna. Dérfor tréaffades vi
ganska snart (ht Ak I) barn och for-
dldrar i gymnastiksalen och hade dar
lekar och ovningar tillsammans. For-
gsoker att glltid ha barnen med om
det inte &r ren information, da bar-
nen inte behover vara med.

Vi forscker ha ett fritt klassrum
dér individerna skapar en miljo som
de kan finna sig sjdlva i och det
finns inga enkla regler hur man skall
gd tillviga. Till ldraren: lir dig
uppfatta eleverna som manskliga va=-

relser och inte som elever.

Forfattaren Herbert R. Kohl sdger;
nAtt rapportera dr att kdmpa fér att
overleva. Om ni &r intresserad och
later andra veta att ni @r intresserad,
kan det hénda att ni tverlever. Det
finns inga garantier.n

Detta var en kort rapport frén Vister-
haningeseminariet. Om ni undrar over
ndgot sé ring mig.

Birgitta Karlsson 08 / 432346
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OM POLARISERRANDE METODINK

Gert Z Nordstrom fdrelédste om
progressiv pedagogik. Han tog

bl a upp teorier frin Paulo Frei-
re och dennes problemformulerande
pedagogik och Erling Lars Dale
som utvecklat nya idéer med ut-
gingspunkt frian begreppen praxis
och dkad forstaelsehorisont. Hu-
vudsakligen uppeholl sig Gert 2
Nordstrom emellertid vid ett tred-
je alternativ - den polariserande
metodiken - som han tillsammans
med Christer Romilson utformat
vid Teckningslérarinstitutet i
slutet av 60-talet och bdrjan av
70-talet.

Det som ar gemensamt for de prog-
ressiva riktningarna inom pedago-
giken under 70-talet &r val och
formulering av dmnesomraddet (pro-
jektet eller temat). Ldraren ska
inte sjédlv uppfatta sig som det
enda subjektet i undervisningen
och dér eleverna &r objektet som
skall tillforas kunskaper och féar-
digheter. Lérare och elever bor
tillsammans utgora subjektet. Pro-
blemet (projektet, temat) &r ob-
jektet som gruppen gemensamt be-
arbetar.

Den progressiva pedagogiken vén-
der séiledes pi hela frigan om
kunskapsinhédmtandet. Eleverna far
ta upp fragor som i forsta hand
ror dem ‘sjéalva. De far fordjupa
sig inom omriden som de finner
viktiga och de far mojlighet att
sdtta sig sjédlva i relation till
det tema de beslutat sig for att
ta upp. Védsentligt &r ocksa att
de far sédtta formulerade projekt
i relation till samhédllet i stort
Andra viktiga faktorer i den nya
progressiva pedagogiken &r den
positiva synen pa motsédttningar
inom ting i grupper och projekt,
att kommunikationsférdigheter far
utvecklas och att nya kunskaper
far leda till handlingar som kan
forédndra och forbédttra situatio-
nen for eleverna. Det som speci-

ellt kiénnetecknar den polariseran-
de metodiken &dr ocks& betoningen
av elevernas skapande produktion
och utokad praktik.

Den text som f6ljer nedan &r hém-
tad ur boken Kunskap-insikt-fri-
gorelse (W&W), Levin, Lind m fl.
Forutom den polariserande metodi-
ken tar den upp artiklar som be-
lyser Freires och Dales teorier.
Andra bdcker som beskriver den po-
lariserande metodiken &r Bilden,
skolan och samhéllet av Gert Z
Nordstrom och Christer Romilson
(Tribunserien) och Kreativitet och
medvetenhet - den polariserande
pedagogikens grunder av Gert Z
Nordstrom (Gidlunds).

Av Freire finns tva bidcker pa
svenska: Pedagogik for fortryckta
och Kulturell kamp for frihet (béa-
da Gummessons). Av Erliing Lars Da-
le finns Pedagogisk kritik - inled-
ningen till dialektisk pedagogik
(Cavefors) och Pedagogik och sam-
hdllsforandring (W&W).

Gert Z Nordstrom nas pés

Teckningslérarinstitutet
Box 27 117 Sthlm 27
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Den polariserande metodikens modell

Dagens svenska skola saknar alternativ till de auktoritira eller
fria undervisningsmetoderna. De uppfattas visserligen i regel
som alltfor extrema, men detta har endast lett till att olika
blandformer med varierande inslag av auktoritira och fria
former véxt fram.

Bla. har avskaffandet av parallellskolesystemet, dvs. att
jimnériga elever gick i olika typer av skolor inom den allminna
skolpliktens ram, och ersittandet med grundskolan bidragit
till detta. Ett sammanhallet hogstadium har tvingat fram me-
todernas ofrankomliga inbordes beroende. Vissa elever jagas
av betygshets och en framtida karridr till auktoritira former
— utkonkurrerade elever tillats arbeta under friare metoder.
Det ir fér 6vrigt i det sammanhanget évningsamnena fatt sin
hjilpgummeroll och fungerat som den fria metodens yttersta
utposter. Detsamma kan ocksd sigas om vissa tillvalsimnen
som konst och teknik vilka har fatt fanga upp de mest teore-
tiskt ovilliga eller svaranpassade.

Det ir som alternativ till den auktoritira och fria metoden
samt alla mojliga kompromisser och blandformer av dessa
som vi vill stilla en tredje metod — den polariserande. Den byg-
ger pa fyra grundkomponenter:

1. Den vill utvinna kunskap genom att dra fram de motsatt-
ningar som finns inom tingen.

2. Den vill ersitta en mekanisk eller behavioristisk inldrnings-
metod med en dialektisk och dynamisk pedagogik, dvs. det
robotmissiga inhdmtandet av vissa bestimda kunskaper for-
kastas och ersitts med metoder som prioriterar en medveten
och kritiskt tinkande individ.

3. Den vill férena teori med praktik dirfor att teorin maste
hirledas ur praktiken och tjana praktiken.

4. Den kriver en kreativ betydelseproduktion som utgar frin
kunskaper som vunnits i teori och praktik. Dvs. framstill-
ning av idéer och kinslor eller redovisande av arbetsomra-
den och andra uppgifter bor inte endast utmynna i kortfat-
tade referat. Eleverna skall producera egna bilder, texter,
utstillningar, teaterforestillningar, konserter, tidningar osv.
De skall inte bara skaffa sig kunskaper genom analys av
motsittningar och genom praktik i den sociala verklig-
heten. De skall ocksd producera sina kunskaper genom oli-
ka kommunikationsformer for att pd sd sitt kunna pa-
verka och férdndra sin verklighet.

NUNSKRP - INSIKT- FRIGORE(SE
(Whw 1973) 3$ID 224 £
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orsoker

— Vud menar ni med
Pdrama” i skolan? fragade
i dem vi maotte av, de
anga liirare som haller pa.
ed det i London :

varen var m -_
ller dunkla, ko

ﬁfm fmﬂsma

inte om dr

Ltiinade nagra, — Det i

ruktansviirt misshrukat. Vi

javekyr ordet.

k. Fn pgr av »dem anvande
bara, utan ruhrik, for”

3 gsspel i sko-
an:med jud,mgdro else,

eller

b

g sdger qt‘ jag under-
. siiger folk: "Aha,
‘!jarilar ., grés som gror och

Men Wendi Dymott, ambuleran-
de ldrare i rorelse, movement i
kolorna i Londonforstaden Ilford

ger inte for fjarilar. Hon forso-
er framst fa smagrabbar och ton-
ckor att via kroppen uttrycka
gna och nndtas kdnﬂor och pro-
blem:

~ Det vlktiga ar att de forsoker
forstd att folk ar olika och reage-
irar olika, Att de maste bekiampa
|sig sjdlva, sina egna reaktionar och
glmpulser

Hennes manlige kollega, Don
‘Handy, tvirs dver London prévar
med improvisationer, med eller
utan ord, for hogstadieelever fran
ordtor kg,kdnslolmutna hem. Han
vill ocksi fA dem att kommunicera
och analysera, "korta ner avtandet
mellan minniskor har i England”.

Men vad vill, vart syftar {or ele-
verna deras kollega, dramalararin-
nan i dans i en flickskola, ndr hon
sitter pA en Griegskiva och kom=
menderar flickorna i tatatta for-
tonar:

— Jag vill att ni ska vara v&gor
_pd havet... Ge er hin,.. Slipp
loss. .. Vad siger = er musiken.
lyssna... Och s& sveper hon sjily
ut dver lokalen med sin valmatade
lekamen. ;

Flickorna drar sig generat undan
mot skummare hirn. Musiken
1ycks inte siiga dem detsamma. De
gor tafatta, klumpiga forsok att
svalla med. De rodnar och fnissar
mot 0ss besokare.

,-—N'ir

rdfattign

a |

Uppsatsiimne ‘
i rogelae e
Wendi Dymatt i moxd an
‘nte orden "jag vill" tnder
nerna. vi- sdg 4
verk., Hon vetkar bry
ket om elevemn
forslag (“dom ka
#n jag, dom ha
Hon svallar inte med. Anvander

der

inte gr: ofonen overdrivet myc-
ket. Hon #r utbildad i Rudolf La-
ban- lan. har fortsatt att ldsa pe~
dago,

— For mycket musik forstor.
Det dr inte bara att sitta pad en
skiva och se vad som hinder.
Rirelsen ska komma forst. Den
ska vara motiverad, sdger hon.

Det dr en pedagogiskt avancerad
flickskola med mest intresserade
medelklassfordldrar. Mycket mo-
dern konst, poesi, drama pa sche-
mat. Hogklassiga Shakespear
spelningar pi skiva 1 ibllote-
ket. Men sjilva spelar eleverna

drig upp for uppvisningar. Sko-

vill forsoka vara allstill-
ind, skickar ut flickorna
intervjuer pd stan for |

viiga tala med folk och fi stoff
till diskussioner. De. er med
sina ‘hemu] Amnen
"fattigdom”, " ‘och fred”
. Wendi Dym o.dl,a&m

! — Far Vlaj
den hiir vecka

Hon léter
den sticker # A&m
gor:
I — Varfot‘ ) sa? Rm
en dbv si? Sk ! Nﬁ&x bete
| sig sa? Tank
Tinker sjilv

De tinker sammanbitet. De later

‘med fri-

sig inte storas av fotografen, tittar
knappt 4t besdkarna. De &r fullt.
| upptagna med att prova temat

#fruktan och makt”. Efterdt far de

gora egna tvé-tre-minutersimproyi-

sationer. De mest skiirpta foreslar
' ofta abstrakta teman, verkar ha

behov av att konkretisera dem.
| — Drama har dver huvud be-

| tytt en pedagogisk hjarntviitt for

| oss larare, sager skolans rektor.

{ — Vi har fatt préva om var at-
tityd som larare. Det undermine-
rar allt vad vi tidigare gjort. Nu

maste jag hela tiden fraga mig:

i e

| det? Nu? Framat?

R

Be?
i
3E

varr och bullrande).

Kirlekshat

L. Kan vi'nu undersoka pista-
endet "Folk tycker ibland ‘om
varandra for att de hatar varand-
ra”, foreslar Don Handy. De nic-
kar, far ett par minuter att tinka.
Ramen ges:

Var och en #r sammankopplad
ochdomdattximedennmde
till varje pris maste ha med sig.
De turas om att vara klangran-
kor. De ska hela tiden vara till-
sammans men vill géra allting oli-
ka. Nér den ene rasta, vill
den andre ga vidare, nér de kom-
mer till ett staket, vill den ene
over, den andre kan inte.

— Hitta pa ett hinder sjdlva
nésta gang, en flod, en klyfta vad
ni vill, Den ene kan inte, dr rddd.

“yunt i rum- En flicka har

yara ogon- indier hem —
| reagera” Den scenan
over. Ni

att védra egna

bli |

Hackkyekling
fran dem dﬂ\'a
Nista uppslalwt mea ,n et

s

drar att ta ‘Amnet .
klédnad, unduff mbﬁkﬁg;f: {
het” till emuipg ‘
— Vi far vara
forsiktiga Rﬂnnd. et Lsilgn fach.
ista scenen:
dottém som fatt on ‘n’m‘
den .leer &ilj’n candies oy bor
att behalla d a ?mnn tterns  rad
ﬁol:;nm m:lk:ahnppu a'n" de hiir lek-
vara "gliidje
nytta"? Nu? Framit? e
MARIANNE ]
Tva o Kba%-
rit. inférda 21 och 22 april, Serien
:"31“‘35 :ll:g en summering’ av
ad som eras for drama %
vindning i Englandr 3 4n

"

erar drar, halar, hotar,
andra, forsoker ar

Faxrlopelevema ar skoltxllvanda
Men det ér inte Don Handys ele-
ver. Deras skola dr. inte sadan.
Den ligger i Newham, i ett av de

trista, trangbodda kvarter, dér
skolmyndighet satsat medve-
tet pa mycke for att mot-

verka skollada.bundetunuluns och
sa kallade disciplinp

gyinnor”, Den andre forsoker overtyga vi
till maste over',

— Latsas  att han  inte forstér

Hela ti= oxd nu, p& alla sétt.

De glommer vara blyga for var-
andra och oss. De r,bo ller,

eller frint. De far s

blir fria frin varan

igen efter en g ti
— Hur rea

Barn forstir

Liraren forsoker medvetet sat-
ta in dem i vuxensituationer. ("'en
lirare undervirderar ofta barns
och tondringars férméga att forstd
en situation. En tvaaring kan ju
kénna hat och kirlek, men vet inte
hur han ska tas med det, Vi for-
soker 6va hur man ska to]erera
klingrankeménniskor. Det &@r ju
sa de flesta av oss har det. Men
sant talar man inte om i deras
hem'.)

Man diskuterar familjegral, Don
Handy berittar att han sjélv_ haft

— Varfor gor jag 's& hir? Var- raktgral med forald
for lir jag ut det hdr? Har ele- wtt o gril m o -

! ven négon nytta och glidje av ta; g4 till scenen i teaterrummet,

nyligen. De’ beriittar om sina, flyt-

dir det dr ljust, for att spela vida-
re pd ett par uppslag kring: det
temat, som nagon kom med fore
lovet. Till exempel: !

TvA pojkar vill gi pa en fot-
bollsmatch, sésongens sista. Pap-
pan vill ha dem till sjukhuset, dir
mamman llgger svart sjuk. Alla
turas om att visa sin, version. Ef-
 teréit kritiserar de varandra

o

Sa sade de
om drama**.‘;

e Drama ir att lésa problem.

e Drama handlar om ménsk-
liga relaﬂcﬁer

° Dramakantnv&ndssomﬁtt
medel

® Drama xir ett satt att under-
visa i fullaste mening. Det dr
ett sitt att leva och hjdlper
som sadant mer an det stor i
andra studier. (Brian Way:)
® Drama ir i grunden studiet
av personliga relationer ge-
nom alle tdnkbara medel. Det
viésentligen ett prakﬁskt
amne som behover fritt ut-
rymme och informell klddsel.
Alla media kan anvindas:
dans, rorelse, tal, improvisa-
tion, skédespelande.

N
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Tonen blir vinligare
Aldre elever assistenter
med drama pa skoltid

Smapojkarna slass mindre i ar pa den ftrista,

school i East End i London. De latsaskrigar i gymnastiksalen pa dramalektionerna i

stillet.

— Hela tonen i skolan har b

ett par veckotimmar for varje klass, siger rektorn.

I den nya experimentskolan i
11 ar, slass barn inte alls pa’ raster.

livit. vinligare under det dr: vi

satellitstaden Harlow for barn i samma alder,
Kaniner, groddamm pa skolgarden, 6ppna verk-

sotiga garden till Carpenter primary

ahas r

' & ‘p‘r.ﬁati;?d:;ama”

stadsrum med malargrejor, marsvin, bocker, bandspelare att mixa ljud med suger
upp energin. Storre delen av undervisningen bygger pa “drama®. \ :

— Ska drama anyéndas som
amne eller metod i8 : )

Det #ar den-stora frdgan nu, se-
dan det pedagogiska. dramat borjat
fa4 medvind i engelsk skolunder-
visning, Fragan laggs fram i dra-
mainspektoren John Allens rapport
till undervisningsdepartementet ef-
ter en tvaimannadelegations stu-
diebesdk i 6ver hundra skolor, och
hundra andra grupper som an-
vinder drama i undervisningen.
Vare sig det gjordes bra eller da-
ligt, horde den 6verallt omdomet:

"Vi har inga diseiplinproblem

hiar och vi tillskriver drama for- |

tjansten”, :
"Disciplinproblem’” &ar annars
vardagsmat ocksdé i engelska

grundskolor, orfilar och pekpinne-
rapp anvands d@nnu som motmedel.
Skolaga #r bade tilliten och vanlig.

Den finns kvar i Carpenter-
skolan ocksa, fast rektor Hall &r
en vanlig man medveten om att
vald uppifrdn bara skapar nya pro-
blem och aggressioner:

— Vi #r inte mogna att avskaf-
fa den i det har landet, tror han.
Hir i Londons innerkvarter har vi
for stora svarigheter med barnen.
Manga kommer frén hem som inte
ens vet ay annat @n stiyk som upp-
fostringsmedel, hem dér det sil-
lan talas, aldrig forklaras och mo-
tiveras.

Drama

i skelan

Barnen kan litta pa ~ventilen
och slippa ut sina spanningar i
rérelsedyningar under en ung
dramalédrare, som rd::n:ueh pt&:u
onggong, r o ' upptra-
ge:uhgl ryt:ickanda autoritart.
Han er vad barnen ska
forestilla, men de far bestdémma
hur Lejon ryter, bjornar slass,
krokodiler nafsar, eldsvador bry-
ter ut, gruvor rasar, det alas, kra-
las, pangas och stampas. Som 1
tusentals skolor éver England.

— Aih, siger barnen besyxket,
nir klockorna ringar att lektionen
ir over. De kastar pd sig klader-
na och rusar ut for att leka vidare
pa uppslagen. p-

Skola utan aga

I Harlow-skolan, ny férra
aret, #r det uteslutet att en lirare
tar till handpaléggning. Bastanken
i skolan dr att den som &r dldre,
erfarnare, starkare hjilper den
som inte kan, orkar eller forstar
bra. De #ldre barnen tjénstgor som
lirarassistenter, Hur ska ldrarna
begira att de sxa wvisa respekt

och tilamod mot de yngre utan
att sjilva ge foredome?

Skolan #r dppetplanerad och den
enda av grevskapet Essex 45 sko-
lor som inte &r indelad i Ars-

klasser och @mnen, Barnen mellan

7-11 ar halls samman i storgrup-
per pa nittio med tre lérare per
grupp, Cirka 200 barn gar i sko-
lan — de fyrtio i smébarnsklas-
sen i en sarskild paviljong, Lérar-
na byter grupp var fjortonde dag
och jamfor vad de antecknat om
varje barns framsteg. _

Undervisningen fotas pa samma
gyllene regel som tjecken Come-
nius kom med redan pa 1600-
talet: “Foreta ingen undervis-
ning,
vickis”. Exempel:

En Aattadring undrar vart vat-
tenréren -— dessa engelska vat-
tenrér — i rummet leder. Far i
uppdrag att forsbka félja dem ge-
nom huset och fir med utgings-
punkt frdn sina rén en elementir
lektion om hydrauliska principer,
En annan ombeds ga ut och stega
upp avstindet till kullen som syns
genom fonstret, lyssnar sedan mer
intresserat p&4 elementa om det
engelska mattsystemet,

,, . . ’
Kiinn efter sjalv’
"Kinn efter sjdlv” skulle kunna

vara ett mattlost forenklat sdtt att
beskriva - dramat som undervis-
ningsmetod. I stdllet for att bli
matad med torra fakta och teorier
direkt, far eleven via sina sinnen,
sin fantasi, prova sig fram till
kunskap om nagot.

Det gar inte att sétta i system
helt. Det skulle ta en obeskrivlig
tid att leta sig fram till lirdom
pa det sdttet. Men det kan be-
gagnas ; av en bra larare,
beredd att lyssna pd och utveckla

spontana uppslag fran eleverna.

forran  elevens intresse .

Djur i alla rum

Matematik och engelska m\
ning) &ar indelade i arsgrupper
schemat. De dr indelade i sjdlv-
studier och undervisning av ldrare.
Musik, gymnastik och kristendom
studeras ocksi pA samma alders-
nivéer.

Enkla, flyttbara wellpappviggar
ger avskildhet mellan barngrup-
perna, Det finns &mnesrum, stu-
dior, eller intressehérn for olika

aktiviteter, I “science , det
naturvetenskapliga, finns materiel
frin magneter, - for de

mer a
miska experiment fér de aldre.

1 nistan varje rum finns ett
djur: marsvin, guldhamster, nébb-
maoss, katt. I ett hérn i hallen har
en binkspis pallrats upp p& en
stol och en mamma fran staden
lar nagra smaflickor baka muffins,
Fordldrar &r wvilkomna att delta
i skolarbetet.

Barnen sprudlar av idéer. En
bryter sig ur matkén till lunch-
rummet med en kamrat, tar ho-
nom till snickarbiénken bakom dor-
en i korridoren:

3 & aom.

— Kom, ska jag visa en modell
jag funderat ut...

Ingen hutar &t honom att ga
tillbaka i ledet och wvara tyst

Tre pojkar kommer fram till
rektorn och undrar om han kan
Kkopa ingredienser till cement at
dem i stan. De ska bygga en bro.
De 'har Tést om romarnas akve-
dukter och vill sjilva prova det
har med barkraften. .. )

— OK, siger rektor Ken Col-
lins. Jag ska gora det efter lunch.
Ga upp och ta reda pa wuppgifter
om hur man gor cement sa lange.
Vet ni vilka bocker ni ska leta i?
Brobyggarna nickar och rusar i
vag. Avloses av en ung man som
behover ett snore till att gora en
telefon av tvad nyss urdtna youg-
hurtburkar. Skolans allt i allo (Our
"Jack of all trades”), sekreteraren
Brenda Richardson, trollar fram
ett. Hon har .nyss reparerat en
kaninbur. En sjudring kom in med
den efter gruppens dagliga métning

~ och viégning av en av kaninerna

och pipekade att den var sonder.

liga b igshocker  och
uppslagsverk. Vi kan ha stor va- .
riation i bokurvalet och, kdpa mer

r, eftersom vi

av den sortens hocker,
int«‘ei behﬁmﬁlh 40—45
med identiska  bocker, som .alla
iﬁser i pd en ging fBrklarat“#k-
or. R

Bra i matte

Hur kommer det att gA med
o ~um;mtﬂmym!t.t:l.v@.Vi i
hogre skolor: eleverna i den
hir betygslosa, osallade skolan nar
elever ska soka vidare till begav-
ningssorterade klasser pa andra
hall?
Det vet rektor Collins inte &nnu,
Skolan ar sa ny:
— Men elevernas lariver dr det
inte fel pa. I matemat_!k‘ ligger re-

snittet pa
andra skolor. Vi

betyg och -elitsallning.
mentet. Men ~'2kl:,'lﬁntr°t_h-
renhet av h‘de j

har en lang tradition av alders-
blandade byskolor) och den van-

liga disciplinskolan och ser ju att
det hir systemet fungerar bittre
for barnen. De ska ju ldra sig
hjilpa varandra ute ! samhillet.

Nérvarostatistiken &r hog. Bar-
nen vill ga i skolan.

— Ett levande, vitalt sdtt att
undervisa. Jag ar helt for det, si-
ger en ung ldrare over tekoppen
— en av dagens manga — i ldrar-
rummet. Barn kan intresseras for
naturvetenskap pa det hidr viset.
Och de lér sig ta ansvar i ett kol-
lektiv. Nista generation kan man
borja lira verklig sot . Det
blir om&jligt att vara konservativ,
om barn far ‘sin naturliga nyfi-
kenhet uppmuntrad som hér.

~— For kunde man lira dem ett
yrke, Det kan man inte lingre. Nu
kan man bara lira. dem att vara
inti'esoera!o r;i;k:;éh ga saker och
sjalva forsoka sig vidare kun-
skaper.

Skolan dr ”super”

Vad barnen gillar skolan?

— 'Oh, super, meddelar de oss
besokare efter en skur av fragor
om Syerige, b

— Jag gillar den hér béttre, dn
den jag ‘xiqh_.._-i forut. - behover
elvadring. Harl har ltu'&rat;e,tt ri;:-
tig:em m med léraren i natur-
ve h haller p& att gora
ett sjdlv av staltrad och papjé-
maché efter att ha miitt en kam-
rats hgtvugay At

Medan de jobbar kommer nio-
ariga n in, iférd tvA stora
kartonger klddda i aluminiu

har gjo rymddrikt,
meddelar han och gér till bokhyl-
lan och letar efter en bok .om
rymden. Han behdver litet mera
fakta for att kunna fortsdtta den
allvarsamma leken — eller “dra-
mat” om man sa vill.

Nasta ging: rapport om hur
drama anvdnds pa hogstadiet” for
att hjélpa de intellektuellt lagda
att ko ‘och de praktiskt
ixgikt:ﬁe oc:vm att tanka mer
abstr: att analysera sina
och andras problem, {

E KARRE
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Pionjiirer i skolan: ..

£ (";‘

"Spoke, kyss” tande
lust att lira lisa

I svenska grundékolan ar det ett nytt djarvt experiment att
lata nyborjare gora egna ldsebocker och anviinda egna ord

som startstoff.

I fria progressiva utlaindska smabarnsskolor har metoden an-
viants sedan linge. Den har fortryckts, men alltid kommit
tillbaka och spritt sig pa nytt.

Nu bérjar intresset blomma igen for nygamla skolpionjarer
som fransmannen Célestin Freinet och nyzeelindskan Sylvia

Ashton-Warner.

® "Spoke” och "kyss” ar ord som
omedelbart intresserar de flesta
smébam Men varje barn har pri:
vata "nyckelord”. Om ldraren ba-
ra kan fénga och anvanda dessa
"inre bilder” av kansloladdade
upplevelser, kan de ocksé fa lds-
troga, blockerade barn att vilja
ldra sig lasa.

Det &@r ungefdr summan av 3yl-
via Ashton-Warners tjugofyraariga
ldararerfarenhet bland femériga
maoribarn pd Nya Zeeland.

® For att barn ska bli verkligt
intresserade av sina forsok att
meddela ndgot med skrivna ord
behover de veta att nigon vill ta
del av och svara p& vad de preste-
rat.

Det #r i koncentrat, yad Célesti
Freinet kom fram till under fleral
decenniers arbete i blandklasser
_av 6—14-aringar i franska B-skol-

or. Barnen gjorde “dagstid-
ningar” om livet runt sig, bytte
dem med andra skolor langt bort
— och fick pA si sitt nytt, intres-
sant levande lérmaterial om andra
barns miljo och villkor,

Andra skolan

Béide Freinet och Ashton-War-
ner hade erfarenhet av tvaspraki-
ga barn. Bida arbetade mest ' med
barn frin studieovana, fattiga hem.
Det ar framst sddana barn skolde-
batten géller i dag.

Den handlar bland annat om att
antalet barn med 'lds- och skriv-
svarigheter” verkar stiga vérlden
over. Men kanske har de bara inte
uppmarksammats tillrackligt forut.
Nu maéste skolan moda sig om dem
‘som riskerar bli efter, Vad ska det
annars bli av de icke laskunniga i
ett avancerat utbildningssamhille?

Det finns de som vill avskaffa
skolan, Andra vill befria barn fran
allt undervisningstvdng. Freinet
och Ashton-Warner har kampat
for att radikalt #ndra skolan i
sjalva starten. De vill borja den i
barnets egen privata varld.

Sylvia Ahston-Warner har tja-
nat som en av inspiratorerna till
den nya svenska ldsinldrningsme-
toden, LTG, grundad pA barns
eget talsprdk (den beskrevs pa
Vardagssidan 18 juni). Men hon
.ar inte allmant bekant for svenska
lagstadieldrare eller lararutbildare.
Det &r inte heller fransmannen
Freinet, Ingen av dem har fatt si-
na bocker oversatta till svenska
annu.

Befriande

Béde Freinet och Ashton-War-
ner har .velat ndgot mer &n bara

Som i snin‘g
lom Bﬂm skola:

Sylvia Ashton-Warner
""Spinster”, pocketupplaga, Pen-
guin 1961, ;

Sylvia Ashton-Warner: "'T
er’”  pocketupplaga, Ba
1964.
Célestin  Freinet: Pou
I'Ecole du gb ple”, ("For fol
kets skola” cois Maspere
Paris 1971 | (innehdller ocksd
anvisningar om hans broschy-
rer om lasinldrning).

Paolo Freire: "Pedlgodi for
fortryckta”, Gummesons, 1972.

Sofie Rijfberg: "Den nya
skolans utveckling, Wahlstrom
& Widstrand, 1970 (ett kapitel

om Freinet).
"Summerhill — For and
against’’, debattantologi, Hart

Publishing Company, New Yorl:
1970. _

ldra barn ldsa, De vill "befria bar-
nen”, ge dem en chans att upptéc-
ka, forankra sig i och bearbeta sin
egen verklighet.

Deras idéer om  "befriande” 1
stallet for "tamjande” wundervis-
ning rimmar med dem som brasi-
lianaren Paolo Freire for fram i
sin just oOversatta 'Pedagogik for
fortryckta” (anmild pd kultursi-
dan i Dagens Nyheter 27 maj i
ar), Freire vill lara vuxna analfa-
betér i u-linder ldsa genom att
hédmta ord och stoff i deras livs-
situation, vill fi dem att forsta,
ifragasédtta, upproras &ver och
dndra den. I forordet till hans bok
fragar Sten Rodhe om Freires tan-
kar om vuxenpedagogik &r an-
vindbara dven for svensk barnpe-
dagogik. Ja, kanske det?

Det blir anledning att komma

igen till d@mnet i host vid skol-
starten.
Under tiden ir hir nigra tips pd
sommarlektyr for den som ar in-
tresserad av hur barn lir — och
borde fa lara.

Kanslofyllda ord ar nyckelord

I tvd fascinerande bocker, Spinster”

(ungmi)

och "Teacher”

(ldrare) har Sylvia Ashton-Warner

beskrivit sina ldsexperiment bland femariga nyzeelindska barn. Efter engelsk modell borjar de skolan
vid fem dr. Hennes klasser innehdll mest maoribarn frin den lilla minoriteten »firgade’ wurinvanare
radikalt skilde sig fran de vita barnens.

med slumbakgrund som

I "Spinster” beskriver hon hur
hon kom pa "bron" over till lds-
och skolsprdket for de ldstroga
maoribarnen :

Hon har for linge sedan dver-
gett de meningslosa lmporterade
engelska nybdrjarbockerna,
barnen tragglar med i dder
utan att lara nagot. Hon har sjalv
tillverkat "6vergingsbocker” med
ord och bilder. De handlar om
maoripojken Ihaka. En dag laser
hon for Tame, en femdarig maori-:
pojke. Nir hon ldser raden "Ge
mamma en kyss till godnatt, Tha-
ka”, siger Tame, som inte kan el-
ler vill ldsa :

~— Vad ar det for ord?

"Kyss".

En underlig upphetsning kom-
mer over honom. Han strilar, sen
skrattar han h6¢t. sager det lgen,
hugger sen tag i Patchy bﬂgﬂd
och visar honom : e

— Det hér dr "kyss", séiger han
vrigt. K-y-s-s. e

Patchy skiner ocksé upp pa

samma siitt. Bada stavar det. Lis-
ningen avstannar medan de drar
dit de andra och berittar for dem.
Jag kénner att nAgot har hint,
men jag vet inte vad,

Nyckelord
Nista morgon stormar Tame
in. "Han sveper forbi mig,

mnppar upp. ‘boken om Ihaka fran -
bordet, oppnar den pa ritt sida
och visar ordet for andra om-
kring:
— Titta,
hdr ar "kyns
Hans Jararinna borjar experi-

siiger han allvarligt,

. mentera med och registrera "nyc-

| kelord"” som kunde finga barnens
intresue lika intensivt. Hon kallar
dem "en-blicks-ord”. Barnet beho-
ver bara titta pa ordet for att om-
ghende lira det — medan det dir-
emot kan traggla i veckor och ma-
nader med "enkla” ord i lésebo-
ken, som inte har nigon mening
for det: ""kom John”, "titta”.

De viktigaste "nyckelorden” vi-
sar sig baserade pa sex/kiirlek och
fruktan, "Spéke” och "kyss"
aterkommer oftast. De ar de tva
mest laddade orden, "Alla barn,
br‘\!mn eller vita, kommer ihdg de
orden forsta. tlt da
blick.” . i . ?‘,‘.?::m

jar{.s.
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FRAN B-SKOLOR |

Niagon géng pa 50-talet &hodrde

jag en foreldsning av en fort-

bildare fran SO. Nagot till-
spetsat slutade han sitt an-
forande med ungefédr forljan-
de: "Personligen tycker jag
att det #dr snudd pad tjédnste-
fel, nédr en lédrare inte tar
ut sin klass pa fdltstudier."
Detta gav mig mod att pro-
va pad olika slag av aktivi-
teter utanfor klassrummet.
Det har blivit till gléddje
bade for mig och barnen. Jag
undervisar i B2-skola (3456

tillsammans).

Ska nu ge nagra konkreta ex-
empel pd hur jag gor i sven-
ska.

Ex.1. -EN HOSTDAG 1973.
Svenska 1 timme. Teckning 1

timme. S:a 2 timmar.
Plats: Ndrmaste terridng.
Uppgift ute: 1) Skriva pésté-
enden,
2) Skissa fiére-
- mal,

3) Ak 3 skriva

ord (héstord).

Uppgift inne:1) Renskriva
pdstédenden pa
Al ark.
2) Skriva en
dikt.
3) Stencilera,

gora héadften.

RRJANG

Varje elev gor ett eget blad
med pdstdenden, dikt och teck-
ning. Pararbete gdr ocksa

bra.

Ndr eleverna kommer in bor-
jar ett febrilt arbete. I
detta skede later jag det
hela lopa spontant. De allra
svagaste hjidlper jag i géang
genom att visa hur de ska
skriva ord och tvéordspa-
stdenden. Det roligaste &r
att just de svagpresterande
dr tédnda pad uppgiften. De
fadr teckna till och blir det
skrivna inte alltid sa bra,
kan kanske teckningarna bli
underbara. Att gora sméd teck-
ningar ldter jag eleverna
géra i alla dmnen. Att rita
#r ju ockséd ett sdtt att

kommunicera pa.

Om nidgon dag nér allt det

"heta" arbetet &dr over, bru-
kar jag anvidnda barnens eget
material till mera traditio-
nell undervisning i svenska

och teckning.

En pojke i 5:an ordnade sina
pastiaenden till fdljande
dikt s

Man ser médnga hosttecken.
Naturen borjar skifta fran
gront till rott och gult.
Bjoérkar &dr gula, medan ron-
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nar ar roda.
Granskogen tar som en jatte
den gula bjorkskogen i famn.

Lonnen stdr ddr med sina sto=
ra, fédrgsprakand blad.

Ett mossigt stenros tittar
fram ur loven.

Daggen ligger tédt pa marken,

Dikten omgavs med finfina
teckningar., Hédftena, som
eleverna sjdlva gor i ord-
ning, tas med hem och visas
upp for intresserade for-
dldrar. En bra redovisning
som skapar fin kontakf med
hemmen. Man far bara se till
att alla elever far med si-

na bidrag.

Men nagon redovisningsraseri
fadr det inte bli., Manga upp-
levelser utanfor klassrummet
gadr bara inte att beskriva.
Dofter, 1ljud, kidnslo- och
synfornimmelser, ALLT PRATET

runt omkring aktiviteterna,
samhdrighet mm. far ofta bli
ldrarens och levernas lilla

hemlighet.

Ex.2. Snitsad bana. Fasta
stationer (t.ex. 5). Barnen
ska skriva meningar som
har samband med stationen.
Exs 1) Den torra busken.

Enen dr torr.

Kvistarna spreta.

Enveden lukfar gott.

Insekter kryper under barken.
En spindel har byggt sitt
nat dar.

Ingen mening far bdrja lika

Verben maste vidxla. Verben mas-
te véxla. Vissa ord kan forbju-
das., (Det #r, det finns),
Ungarna tédvla om att hitta

variationer.

Morits Sundbro
P1.I027 67200 Krjing,Smolmarks skola
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tell.skolan: 0753/ 41085

barnbdcker i stillet (lénar
pa bibliotek nidr pengarna try-
ter) si undviker vi vart do-
da utarmade ldrarsprik, Eller
sd ldser vi pad livsmedels-
forpackningar och skyltar och
annat som #ndd finns omkring
oss.

Vi har ingen skrivldra, Bar-
nen skriver fria berdttelser
och texter till de bocker

de gor i skilda &dmnen. Vad
dessa bocker ska handla om
bestédmmer barnen sjédlva elier
i en del fall beror det pa

vad vi talar om i OA., Helt
skiljt fréan skrivning i ov-
rigt trdnas rédttstavning.

Vi tror inte barnen forknippar
det med skrivning alls., Det-
ta for att inte forstora deras

spontana skrivlust.

OA-zmnena (forskolans intresse-
centra) bygger s& ladngt mdjligt
dr pa vad vi kan se och upple-
va i vadr omedelbara nidrhet. Dy-
ra lyxbocker och bildband,

"I skolan",

typ
har ersatts av stu-

diebesok och laborationer.

Vi har frangatt den vanliga
klassrumsplaneringen. Materi-
elet dr utspritt i olika rum,
grupperat efter @dmne och den
ljudnivd som &dr forbunden
Jfr,

med dess anvandning. for-

Inga Mzgnusson,fdrskollarare

skolans aktivitetsstationer!

Svadrigheterna har visat sej

i mdnga fall bero pd vart eget
traditionella tankesdtt. N&ar
hela lagstadiet pd bdsta lek-
tionstid lekte "Varg" var det
svart att lugnt se pad, for
den som varit van vid tysta
klassrum och ordnade arbets-—
uppgifter. Vi tror dock att mén-
niskans inneboende vetgirig-

het driver henne till att la-

ra sej det som hon maste kunna

i det hdr samhédllet.

Btt f4dtal barn vill att man be=~

stimmer &t dom och k#nner sej osakr

osdakra infor fritt wval,

Vi har forsdkt bryta ner murarna
omkring skolan,men inte lyckats
ndgot vidare. Vi hade velat ha in
fordldrar och ortens befolkning,
men vi har inte formdtt o6verbrygga
gamla férdomar om skolan som nagot
som Wwanligt folk inte begriper
sej pd. Skolan dr ocksa forknippad
med ménga obehagliga minnen for

de flesta vuxna idag.

Ndgon slutgiltig arbetsform har vi
inte hittat- och vill heller inte
gora det.Vi fortsédtter att stjdla
ideér fridn alla hadll och kanter,
Nédgot resultat kan vi inte redo-

visa,men vi &dr helt O6vertygade om

att vi d4r pa rédtt vadg och vill inte

bli stoppade!

Margareta Ewald,ldgstadielédrare,Signebyns skola, 67 200 Krjéng

hem:0753/ 4002%
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SOCIOANALYS —KoRT PRESENTATION
AV "IMPROVISERA - DISKUTERA"- METODEN
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Metoden syftar till att genom ett utforskande av den egna verkligheten
medvetandegtra forhdllandet individ - samhidlle och pd sd sitt méjliggbtra
frigorelse och fordndring.

Metoden har vuxit fram ur det praktiska arbetet med ungdomar pd en fritids-
gdrd i Goteborg. SAvil metodens praktiska utformning som de teorier vi har
ikring den baserar sig pd egna erfarenheter.

Detta stédmmer vidl &verens med den kunskapsteori som utvecklats med metodenj
-det gdr inte att Gverfira kunskap fridn en miénniska till en annan. Kunskap
dr inte de ddda ofdrinderliga "fakta" som finns i t.ex. en lirobok. Dessa
dr i bdsta fall fossiler av en kunmskapsakt. Kunskap skapas genom en aktiv
process. Den dr levande och foriinderlig, i stdndig omvandling. Genom att
utifrdn den egna upplevelsen (eller erfarenheten av upplevelsen) reflektera
over de forestdllningar som, tillsammans med det yttre skeendet och den fy-
siska kroppen, ldg till grund f&r upplevelsen, kan jag foréndra mina fére-
stillningar (inklusive begrepp, semantiska strukturer). Detta &r en kun-
skapsakt dir upplevelsen &r kiéllan, reflektionen verktyget och den nya
forestédllningen produkten. En forestdllning baserad pd upplevelse, +till
grund for ny ‘upplevelse.

Det &r i upplevelsen, i nuet som jag existerar i andemening. Ingen annan-
stans finns jag. Forligger jag min existens utanfér upplevelsen i det pa-
tagliga yttre forklarade sd vidljer jag icke-varats princip. Kunskap dr allt-
sd process, fornyelse, andligt liv.

I vidr kultur &r minniskor i hég grad skilda fridn sina upplevelser genom att
vi styrs av internaliserade forestdllningar. Férestdllningar vi f2%t utifrin
och som vi aldrig prévat mot vidr upplevelse. Istdllet skiljer vi oss frin
vir upplevelse.

Metodens struktur:

metoden &r uppdelad i tre moment under vilka ett tema behandlas. Temat kan
vara mobbing, konsroller, alkoholmissbruk eller ndgot annat som anknyter
till gruppens verklighet.

Det forsta momentet &r den allménna diskussionen, Hir férmedlar deltagarna
i hyg grad en bild av verkligheten som grundas pd internaliserade uppfatt-
ningar. Gruppledaren stdller frigor kring temat, accepterar alla svar och
tar allt p& allvar. Allt moraliserande #r férbjudet. Samtidigt ifrigaséitts
allt som sdgs. Detta ger upphov till tvivel, nya méjligheter Sppnar sig.
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Det andra momentet &r rollspelet + den speciella diskussionen. Hédr skapar
deltagarna en egen bild av verkligheten baserad pid egna erfarenheter.
Gruppmedlemmarna sktualiserar sina erfarenheter genom att uttrycka dem.
Dérigenom skapas en ny upplevelse ur vilken nya erfarenheter kan dras.
Gruppledaren forsdker fi& gruppmedlemmarna att géra sd mycket som m&jligt

av upplevelsen, att gbra sd midnga nya erfarenheter som méjligt, att ut-
trycka de kénslor som var forknippade me’ situationen., Genom att pd detta
sitt gbra de kidnslor som var forknippade med situationen ifridga medvetna,
blir de tillgingliga som utgidngspunkt for en analys av situationen. Denna
analys fors upp till samhdllsniva.

Slutligen ggrs motsdttningen mellan de internaliserade uppfattningarna och
den egna upplevelsen (erfarenheterna) medveten genom att gruppledaren pd-
pekar skillnaderna mellan den allménna diskussionen och den speciella dis-
kussionen. Vad beror motsittningen pd? Ar gruppmedlemmarna sjidlva piverkade
av samhdllet att tycka pd ett visst sdtt? Hur pdverkar gruppmedlemmarna
samhdllets instdllning? Hur och pd vilket sdtt kan gruppmedlemmarna féridndra

samhédllets instdllning?

Kontaktmién och tillgingliga féredragshdllare i socioanalys;

Bjorn Magner' Ola Bryngelsson
Stora Kvarngatan 5 Attehogsgatan 10 C
211 29 Malmd 416 T4 Gsteborg
Tels 040/ 11 59 82 Tels 031/ 21 T3 24

Vdren -76 vintas en bok utkomma som presenterar édmnet socioanalys,

Hésten =75 bositter sig Bjorn i Stockholm, Han kommer dd troligen att
kunna leda grupper i utbildningssyfte.

Gsteborg den 30/4 =75

Ola Bryngelsson
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MOMENT I Tema; Skolan

1. Varfér finns skolan ?

2, Varfér finns betygen ? Vad anser ni om betygen?

3, Hur mycket skall lirarna fi bestimma Sver eleverna?

4, Vems fel #r det att vissa misslyckas med skolarbetet?

5. Vad anser ni dr skolans viktigaste uppgift?

6., Vad d&r det man skall lira sig i skolan?

7. Hur fungerade skolan férr? Hur kommer den att fungera i framtiden?

8, Finns det skolor som fungerar annorlunda mot vdr, hur dr det i andra lénder?

9, Ar skolan ngdvindig for samhillet?

II Rollspel: klassrumssituation.

1, Hur kinns det att vara ldrare i den hidr situationen, hur upplevde du de
olika personerna?

2. Hur kindes det att fi etta? Beritta hur du upplevde ldraren, kamraterna
och varfor du gorde som du gorde.

%, Hur kindes det att bli beddmd som bist? Berdttas.e.....08Viess

4, Hur piverkas ungdemarna av att jimféras och betygsdttas i skolan?

5. Har skolans utformning ndgon del i att vissa misslyckas?

6. Hur skall man vara som elev fér att passa in i skolan och lyckas med skol-
arbetet ? Varfor det?

7. Finns det ndgot samband mellan skolans utformning och det omgivande sam-
hillet? Pidverkar de varandra?

8, Vilken funktion fyller skolan foér samhillet- vad skulle hédnda om den inte
fanns?

9. Kan man f6réndra skolan? -till vad?

MOMENT IIT

1. (Tag upp de motsidttningar som har uppkommit mellan moment I och XY
2, Hur pdverkar samhillet era uppfattningar om betyg och skola?

3, Hur pdverkar ni samhillets instéllning i dessa frigor?

4, Hur kan ni foréindra den allminna instdllningen?
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Allra forst betydelséﬁ_a;_négra EG-begrepp: —
AM: Allm&nna mdtet, hogsta beslutande organ, alla pd skolan har nérvaro-
och yttranderdtt.

Temalisning; Hela skolan dgnar sig i en eller flera veckor &t ndgot spe-
ciellt Zmne, t.ex. energifdrsdrjningen.

Forsdksledare: Motsvaras nidrmast av rektor péd en vanlig skola,
Studiegrupp: En grupp elever som valt att forstka studera tillsammans
och "bo" - hdlla till - i samma rum.

Undervisningsgrupp: Bestdr av elever fridn olika studiegrupper, lédser
t.ex. c-sprdk tillsammans.

Individ: Ndgon som hoppat av eller halkat ur studiegruppen och bor och

studerar for sig sjédlv, t.ex. i ett biblioteksrum.

Chock och mjukstart
I bérjan var det vidldigt konstigt och hérligt pd en gidng. Konstigt for

att allt va® annorlunda och hidrligt fér att det var annorlunda pd roliga
sdtt.

Lirarna fanns med dverallt. Det var konstigt. Vidggarna i skolan var médla-
de med blommor och slagord. Overallt 1&g strumpor, bdcker,jumpadojor,
kastruller och andra levande saker. Manlkinde att EG var en plats dér
médnniskor levde och arbetade. Alla satt och pratéae ddr det f6éll sig och
de skrek och skrattade s4 man kidnde igen sig i dem. Ingen tjatade pd en
och ingen hetsade till lektion.

Vi hade ofta samlingar di vi fick veta mera om skolan, Andéd var det myc-
ket man inte fdrstod. & .

De forsta veckorna Femalﬁste vi., Huvudgrupperna var: alternativ pedagogik,
lirarnas utbildning, EG3s nirmil j6. Under den tiden jobbade man mycket
utomhus och ute p& stan. Vissa grupper tog ldtt pd arbetet och jobbade
mer pd att lira kinna varandra. Andra jobbade hirdare med att samla mate-
riel och sammanstdlla,

For de flesta var temaveckorna en fri mjukstart. Sakta borjade man kénna
sig delaktig i skolan., Men en del nya blev védldigt nervosa over all tids-
spillan, N&gra slutade, HEstterminen 1974 var sdrskilt osdker eftersom

EG:s fortsatta existens var mer &n vanligt oviss.

Det hemska tar vid
TPemaveckorna var dver. Man hade bildat studiegrupper och nu bdrjade allt

det hemska. Man satt ddr i sitt rum med de andra och undrade. Vad skall
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vi gbra ? Hur gér man ? Vilsen och uteldmnad kinde man sig. De andra
visste inte heller eller si virrade de hit och dit, omdjliga att finga.

Man degade sig igenom nigra veckor. En del grupper bestédmde tid med ld-
rare och hade lektioner. For dem blev lédraren medelpunkten ungefédr som

pd vanliga skolor.

Men om man férsdkte ta itu med problemen var det ungefdr sd hir:

Nigon ellernigra i gruppen trdttnade pd att vela och bérjade frdga. I den
vevan kom férsdksledaren ut med stenciler &ver kursplanernas huvudmoment.
Dem hade man stor hjilp av d4 det gidllde att enas kring arbeten, lédromedel
och planering terminen fram,

I de diskussionerna var det plétsligt viktigt vad man sa, och det var manmin-
sann inte van vid frén grundskolan, Eftersom det man sa kunde fd betydelse,
blev det viktigt att man sa rdtt. Didrfér kidndes det svdrt att snacka, inte
bara i planeringen utan dverallt pd EG. Det hela var mycket pdfrestande,

men s& smdningom fattade man alltmera.

Krav och ddligt samvete

Det hdnde - och hinder - att man var i skolan och bara pratade en hel dag.
Man sitter ndnstans och pratar med nidgon och det kénns viktigare &n matte
eller svenska (vi tdnker faktiskt dmnesvis). Man kanske gdr och fikar,
pratar #nnu mera. Sedan slidr det en att inget av det man - pd vig till
skolan - tdnkte gbra har blivit gjort. D& fir man ddligt samvete.

P4 EG har man ofta diligt samvete. Det beror dels pd att mycket tid haf-
sas bort, dels pd de stora krav man bérjar stdlla pd sig sjédlv. I grund-
skolan brydde man sig inte om sitt arbete, allt var trdkigt. Hir vill man
f& svar pd alla frigor, forstd allting. Nir man plockar in sina egna int-
ressen och sig sjidlv i skolan blir det extra viktigt att arbetet gir bra.
Sedan vill man verkligen ge av sina upptédckter och kimpar for att analysera
sammanstilla och formulera si att alla andra sd& f& veta allt det fantastiska
man har upptédckt. Det dr dohdrligt ! Ofta gréver man 84 djupt att man

fastnar och ger upp. Det &r ldrorikt, men nedsldende.

Studiegruppen.

Studiegruppen ir sdllan bra. Man klamrar sig fast vid ndgra man kénde innan.
Man bor inp& varann. pratar mycket men s&llan om svéra saker. Man tdrs inte,
"har inte tid" till det. I mdnga grupper finns nigen eller flera som egent-
ligen inte alls vill g& i skolan utan tvingas av férédldrar. S84dana medlem-
mar spricker gruppen och hela skolan genom att aldrig helhjartad stdlla

upp pé& ndnting.
M&nga som bdrjar pd EG flyttar hemifrdn efter en tid. Det gihr man for att
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f4 bestdmma Sver sin tid och lust sjédlv. HManga férdldrar gillar inte

alls att deras EG-barm flyttar frdn dem. EG-barnet mdste - for att inte
tvingas tillbaka till férédldrarna - jobba for att kunna betala hyra och
mat.

Det &r jobbigt att flytta hemifrdn. Studierna kommer ofta i klim. I syn-
nerhet ndr fordldrar vill tvinga hem barnet igen. Vis= som flyttat hem-
ifrdn tvingas sluta pd EG f6r att ordna upp sina liv. Andra slutar nir de

upptécker EG:s begridnsningar eller, som sagt, skrims att hoppa av di svd-

-

righeterna tornar upp sig.
Oh, vad det &r svidrt att beskriva EB!

Lararnas situation

Lérarnas liv och verk pd EG &r vdldigt varierande, precis som elevernas.
Alla som arbetar pd EG har ofta védldigt skilda upplevelser och uppfattning
om skolan och sig sjdlva., Eleverna pd EG har det jobbigt. Lirarna med.
De ska bidde ta initiativ och hdlla igen, bdde sédtta betyg och vara kompis,
"medstuderande” som det si& vackert ibland heter - utdt., Betygen stdr -
fors$dr ofta inte alltid - forhdllandet, lidrare - elever. Betygen stér
hela arbetet.

Ménga EG-ldrare har timmar pd andra skolor. Det hindrar dem frdn att bli
"medstuderande™ och dverhuvud taget frdn att utveckla sitt arbete pd EG
sd mycket som de nog skulle vilja.

EGss virde
Alla som besdkt EG har upplevt ndgot. Alla som &r pd EG férindras.

En del blir indtvidnda av att vara stressade. Minga utvecklar ndgon speciell
sida, blir t.ex. popgalna. Andra gdr batik for jédmnan, vissa fikar eller
roker cigaretter ndstan hela dagarna, en del spelar basket stédndigt. Vdl-
digt vanligt @r att man ldr sig att snacka men glommer - har inte tid -
att lyssna.
LKven fér dem som hoppar av betyder EG-upplevelserna mycket. Och antingen
dr de jdttebesvikna pd EG, sig sjdlva eller badddera.
De som gdtt ut frdn EG kommer ofta tillbaka pd bestk. De sidger sig vara
glada att slippa stressen och allt tjafset, men tycks sakna nigot, stim-
ningen kanske. (Nu ndr jag skrev det hidr blev jag tdrig i hela kroppen
av saknad - i foértid})
Det &r anstrédngande och konfliktfyllt att g& pd EG, men ocksd roligt och
berikande.

Man lir sig gbra det man sjédlv vill - inte det man tvingas till

Man blir inte s4 rddd for att gora bort sig

Man f&r skaparlust och kan oftast ge utlopp for den
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Man blir inte sd stridng i beddmningen av mé@nniskor och kan prata med
alla médnniskor pd& ett helt annorlunda sdtt

Man slutar dumlidsa, dvs ldra in saker man inte fattar varfdr man skall
kunna

Man lar sig arbeta

Man andas i skolan och har kénslor for en massa av mé@nniskorna hdr

Exotiska EG
P4 EG finns en professionell administration, en sdrskild bambapersonal

(Bamba = matbespisning pd géteborgska) och speciella utférare, sisom an-
stdllda vaktmédstare och stdderskor. Ett etablissement.

Trycket utifrdn pd "den lilla exotiska kommunistskolan" har hela tiden varit
mycket hdrt. Egoiterna har tvingats till sammanhdllning utdt. Internt

har vi inte haft mod och ork - inte kunnat - lésa alla pgoblem.

Stegvis har Géteborgs skolstyrelse tvingat EG till retrdtt. Ursprungligen
hade sdlunda forséksledaren inte vetordtt pd AM; eleverna hade inflytande
over personaltillséttningen; det gick bra att f4 extradr, did man inte hun-

nit med; skolan var alltid Sppen etc.

Nagon uppfoljning och fullstgndig beskriv-
ning av vad som hint p4d EG finns inte.

Formodligen kommer det heller aldrig att

RiaAgghory bli nigon. Men klart &r i alla fall att EG
Ingrid Ulander inte blivit vad de som startade skolan

Goteborg 1975-04-29
Lena Drews

ténkte sig.
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Rad fér fri skola baserade pd EG-erfarenheter:

Skolan ska ha en klar mdlsdttning

Alla p& skolan ska férstd och dela den

Ingen personal ska finnas, alla ska laga mat, stédda,
administrera etc i ambulerande grupper

Lopande diskussioner i grupp och plenum

Alla nya mdste fatta vad skolan &r, vilka krav den stédller
och vilja frivilligt borja

Folket pd skolan kan tédnkas bo tillsammans

Inte betyg, inte konventionella kompetenskrav for lérarna
Organiserad mottagning av besdkare

Organiserad information utét

Organiserad foftlﬁpande uppfdljning och diskussion av vad
som hidnder pd skolan

Eleverna tillsitter lédrare - om man nu skall ha "ldrare"
Lira sig bli &ppen )

Lira sig ifrdgasidtta

Lira sig tdnka pd gruppens bidsta, inte sin egen bekvimlighet
Skolan fir inte isoleras frin Svriga samhdllet

P4 utbildningsdagarna berdttar och diskuterar vi gladeligt mera, Sdk
upp oss och berdtta vad du tyckte om det hir materialet om EG eller
friga ndt eller tala om vad du vill att vi ska tala om i vdrt anfdrande

pé sb'ndag.

Lena, Mia, Ingrid




LAGESRAPPORT FRAN EXPERIMENTGYMNRSIET

Starten

Experimentgymnasiet (EG) sprang
fram ur studentrevolterna 1968.
Négra gymnasister i Gdteborg in-
spirerades av det nystartade fir-
stiksgymnasiet i Oslo. De gjorde en
enkdtundersikning i kommunens sko=-
lor fir att utriina intresset bland
elever och lé&rare fir att starta
nagot nytt levande i kommunen, ef=
ter norskt minster. Intresset var
stort. Histen =69 startade EG.

Idéerna i starten

+ Skolan skulle vara demokratisk.
Alla beslut skulle fattas p&d md-
ten efter diskussioner. Alla som

arbetade i skolan skulle vzra med.

+ Ings motsédttningar skulle finnas
mellan elever och lé@rare.lLédrar-
na skulle vara medstuderande.

+ Ett intresse att l&ra sig négot
skulle styra studierna,inte jakt-
en efter ett higt betyge.

Studiesdttet

Motsdttningen skola=intresse skul=-
le alltsd inte finnas.Man skulle

i arbetet inte vara bunden till
traditionella l&romedel och lokal=-
er,utan ldsa vad man ville och ar=-

beta var som helst ute pa stan.

Amnesgrénserna suddades ut i s k
tema-arbeten dér en viss fréagestél=-
lning utgjorde grunden fir arbetet.
Man delade in sig i sma grupper
(4=12 personer)fir att ldra sig ar=-
beta tillsammans.Alla i gruppen ske
ulle hjélpas at att samla material
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och"t&nda" varandra.

Genom dessa laborativa studier
kunde l#roplanens dvergripande mal-
féirmaga till kritisk granskning,social
medvetnehet,initiativférmaga,organsiat-
ionsfiirmiga,ansvar-utvecklas pa ett
unikt sdtte.

Utveckling under &ren

Lararna har blivit alltmer av "lé&rare"
och eleverna alltmer elever,dvs mer
passiva.tn del av férklaringen till detta
ligger i att den politiska aktiviteten
och intresset fir alternativa studier Ao
ute i samillet mattats sedan éren 69-
70,men exakt hur detta gdtt till &r

svart att*séga.

Det sociala klimatet

Det finns inga l#rarrum p& EG.L&rare och
elever mits p& ett helt amnat sétt &n
traditionellt.

Demokratin

EG:s hBgsta beslutande organ &r Allménna
mitet-AM-dér alla som vill samlas en

géng i veckan,Genom aren har AM:s bes=-
lutandefunktion succesivt beskurits av
skolstyrelsen.Det har ocksd blivit
mycket svart att f& ett extra ar pa EG,
vilket gjort att médnga k&nt sig pressade
att "studer@i stédllet for att sédtta sig
in i och besluta i frégorna pa AM.
Defiokratin har alltsa firéndrats, fir-

sdmrats genom &ren.

Kampen fir stt Bverleva
EG fick fem firstksar.D& de &ren gatt
och Sil #nnu inte utvidrderat forsoket

krédvde egoiterna &nnu ett &r.Huvud-
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argumentet var att det &nnu inte upptédcker och lokaliserar cancer.Det

fanns négon utvdrdering. skall bli roligt.

Det fanns fortfarande ingen utvérder-
ing vérterminen 1975.D&rfir anstkte AM
om att EG skulle fa ytterligare en in=-
tagning,dérefter en ny fidrstksperiod,
dvs ytterligare sex &re.

Skolstyrelsens beslut
I februari 1975 beslutade skolstyrelsen
i Goteborgs kommun att det inte skulle

bli négon ny intagning till EG.Fortfara-
nde hade ingen: utvérdering gjorts,men
frén skolstyredsehall sas det,att till=-
gdngliga rapporter var tillrécklaga.

Man sa att féirstken p& andra skolor
inspirerade av EG var i full géng.

Stémning nu

Kanske kommer ett par pedagoger fran
Pedagogiska institutionen i Gite-
borg att gdra en utvdrdering under
varen 1975.Kanske kommer de,om de
inte anser sig klara,att fort-

sdtta en bit in pa hiésten. 1975,

Men d& &r inte léngre skolan hel.

Féirstken pa andra skolor &r mycket
ytliga.De forandrar inte de "ut-
sattaelevernas arbetssé@tt och in-
stdllning till studierna pa nagot
véasentligt vis.

Just nu,vecka 1ll1l-12,arbetar hela
EG med energifrégan.Riksdagen
ska ju snart besluta om vidare
utbyggnad av landets kdrnkraft-
verk.I dag akte vi buss till
Ringhals fir att se p@ kdrnkraft-
verket.I morgon bitti ska jag
trdffa "min"grupp p@ Sahlgrenska

sjukhuset.Vi ska ta reda p& hur man

Gdteborg 1975-03-12

Ingrid Ulander
EG-elev

II
Waernsgatan 3C
416 70 GOTEBORG




\VAD AR SKOLARKIVET P

Skolarkivet #r en grupp ménniskor
som vill arbeta f£0r foréndringar
som #r politiskt och/eller pedago-
giskt progressiva, Vi vill formed-
la material, erfarenheter och
kontakter,

Vi anser att undervisningens metod

och immehdll vid varje stadium

médste utgd frdn barnens egna behov,
resurser och erfarenheter, Barnen
genomgdr skilda utvecklingsfaser d&
olika saker intresserar dem, Det &r
viktigt att utnyttja deras Onskan att
léra, istdllet for att mata dem med

péd forhand ldsta kursplaner, Eleverna
dr inte tomma pésar, utan har egna
erfarenheter som kan anvéndas i ett
omsesidigt utbyte - dialog -~ mellan
ldrare och elev, Faktakraven stdr i
vigen for det viktigaste skolan kan
erbjuda, att utveckla barnens sjélv-
kénsla och tréna deras forméga att tén-
ka kritiskt. Att skolan indoktrinerar
och ger felaktiga fakta &r illa, men vi
tycker det &r vdrre att den dddar bar
nens nyfikenhet och sjédlvkénsla och hém-
mar ladrarnas initiative. Vi tycker det
ar viktigt att skolan medve tandegdr bar-
nen om den verklighet de lever i, for
att de tillsammans skall kunna paAverka
sin situvation,

Dessa mdl rékar i konflikt med skolans
samhéllsbevarande funktion. Nérings-
livets behov av arbetskraft styr
formerna och innehdllet i skolan. P&
sd sdtt tvingar standardprov och andra
prov lédrarna och barnen att prestera
och jédmfora sig med andra, i stédllet
fér att utgd frdn de egna behoven och
intressena, Likasd frémjar betygshetsen
fortsatt konkurrens och forhindrar ut-
veckling av solidaritet mellan elever,

I dagens skola har eleverna, fordldrar
och skolpersonal ingen eller ringa makt
att pdverka sin situation. De befinner
8ig nederst i en hierarki, styrda av
beslut som andra har fattat., Hur ska
man £ ansvarskénnande elever i en verk-
lighet som har s& snédva ramar? De har
redan fran borjan fitt léra sig att man
i en "fungerande demokrati" tar direktiv
uppifrén,

ql

Lérarhdgskolans innehdll skiljer
sig inte frédn skolan i Gvrigt.
Léirare pressas av ett hidrt arbets-
marknadsldge och tvingas konkur-
rera med varandra pd samma sitt
som eleverna.

Vi #&r mdnga elever, fordldrar och
skolpersonal, som reagerar mot det
sitt pd vilket skolan fungerar i
dage Vi kan finna stéd i léropla-
nen fér minga av vdra krav pd for-
dndringar av skolans arbetsformer
och innehdll, for att skapa en mer
oppen skola dédr skolpersonal, ele-
ver och fordldrar kan ta storre
ansvar, Men vi behdver kontakt med
varandra, tips och stdd for att
orka arbeta for en fordndring.

Vi vill att skolarkivet ska kunna
fungera som ett sddant stdd. Om du
har négra erfarenheter som du tycker

att andra kan ha anvéndning av,
eller om du sjédlv behdver stod, hor

av dig.

Vi har telefonjour mandagar kl
14 - 16 och onsdagar k1l 18 - 20,

Ring 08 / 26 Ol 86

Du kan ocksd skriva till oss., Var
adress &r

Skolarkivet
Missionsvidgen 6-14
161 35 BROMMA

( postgiro 88 18 39 - 5 )



