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Skolmastarkonst och vetenskap

Donald Broady

Magnifice Rector, drade ahorare!

Ordet skolmaéstare &r dott i det svenska vardagsspraket men vi maéter det i litteraturen. I borjan av
Vilhelm Mobergs Utvandrarna férekommer skolméstaren Rinaldo som vandrade mellan béndernas
gardar i Lider socken och holl skola, i vilken Karl Oskars lillebror Robert gick nagra veckor om aret.
Fastan skolméstaren bara skymtar i Mobergs berattelse &r han en nyckelfigur. Det var han som véackte
Roberts langtan att lara kanna varlden. Han hade tidigare varit husar, fatt ena 6gat utstucket och blivit
skolmastare, men "sett mer av denna vérlden an de flesta sockenbor, som hade tva dgon. En gang
hade han varit &nda till Goteborg, dér han hade sett havet. Han berattade om sitt livs aventyr for
skolbarnen, och det roade dem mer an Lilla Katekesen och Bibliska Historien. Den dagen Robert
slutade skolan fick han en bok till skanks av sin skolméstare, Naturlaran.”

| Naturlaran, som var Roberts forsta egna agodel, stod att 1asa om de valdiga haven och annat
bortanfor det valbekanta. Senare nar Robert tjianade drang pa Nybacken var det skolmastaren som at
honom bestallde skriften Beskrifning 6fwer Nord-Amerikas Forenta Stater och lanade ut de 48
skillingar som den kostade.

Langre tillbaka i tiden hade skolmaéstare varit en mer prestigefylld benamning. Sa titulerades rektorer
eller skolledare under medeltiden. Svenska stéder har haft sina stadsskolmastare och riket sin
riksskolméstare. Under 1800-talet hade ordet kommit att anvandas om folkskolans larare och erhallit
en nedsattande bibetydelse, vilken &ar den enda betydelse som lever kvar i dagens svenska sprak.
"Skolmastaraktig” kallar vi ju den som pa beskaftigt vis vill pracka pa medmanniskorna sina egna
klena insikter.

Att "skolmastare” holl pa att trangas ut ur spraket vid den tid da Moberg later Robert ga i skola,
framgar av en larobok fran 1846 for folkskollararseminarierna. Forfattaren, en kand skolman vid
namn Oskar Elis Leonard Dahm, noterar att ordet i mangas 6ron klingar "gammalmodigt och
missljudande”. Sjélv stretar han emot och vill bevara den gamla bendmningen som "uttrycker just
precist det, som en skolméstare bor vara: en mastare i och for sin skola, liksom malaren,
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bildhuggaren, smeden m. fl. &r i sin verkstad. Jag inser ej, hvarfore ordet skol-larare skall vara
fornamare och vackrare [...]”. Den sprakstriden forlorade Dahm. Ordet skolmastare lar inte ga att
ateruppliva, men jag har till rubriken f6r min forelasning lanat den titel han gav sin bok,
Skolmastarkonst, eftersom vi sa latt glommer att undervisning ar konst.

Det dr ett systemfel att undervisningskonsten i dag varderas lagt. Ordet konst &r ju bildat efter verbet
“kunna”. Pa min nya arbetsplats har i Uppsala finns lararutbildare och praktiklarare som kan sin
uppgift, att formedla vetande och att skapa forutsattningar for sina elever att finna en egen
bildningsvéag. Men fran alla hall far lararutbildarna hora att de maste disputera for att duga, och
skollararna att de atminstone bor na fram till magisterexamen. Forvisso finns starka skal for ett storre
matt av reguljar akademisk skolning, men om undervisningskonsten hamnar i skymundan blir priset
hogt.

Jamsides med vetenskapliggorandet som politiker, adminstratérer och fackliga foretradare anbefaller
som universalmedicin, borde lararutbildningarna skapa en jordman for undervisningskonsten att
blomstra och utforskas. Kanske kunde tidsbegrénsade professurer i undervisningskonst inréttas,
liknande de konstnarliga hdgskolornas tjanster i maleri eller regi eller medieutbildningarnas
gastprofessurer som beséttes av yrkesverksamma journalister.

*

Sa langt om konsten. Vetenskapen ér lika viktig for lararutbildningarna, som har har tva fordringar att
leva upp till. For det forsta maste forskning, 1at saga om hur elever lar sig eller om skolan forr,
atminstone i det langa loppet mynna ut i resultat som ér till gagn for larare, elever, foraldrar,
administratorer eller politiker. FOr det andra maste undersokningarna genomforas och presenteras pa
sadant vis att psykologerna eller historikerna fattar vad det hela gar ut pa och tillméater det nagot
vérde.

Det sist namnda kravet blir mindre tvingande sa lange larare och lararutbildare haller sig till omraden
dar de etablerade disciplinerna har foga att bidra med. Undervisningskonst &r ett exempel. Men om de
beger sig in pa psykologins eller historievetenskapens domaner,i sa fall maste de undvika att falla i
fallan att géra detsamma som psykologerna eller historikerna fast simre. Det ar dystert att bevittna
vad som ibland sker nar lysande lararbegavningar, utrustade med ett rikt sprak och vagande
erfarenheter och insikter, forfattar sina dvningsuppsatser eller avhandlingsarbeten. Som handledare
vet jag att de latt hamnar i ett slags limbo, sarskilt om de aldrig haft kontakt med levande
forskningsmiljéer samtidigt som de lyssnat till vetenskapliggérandets evangelium och dragit
slutsatsen att deras eget kunnande saknar vérde i sammanhanget. | en sadan situation ligger det néra
till hands att ta sin tillflykt till halvsmalt beteendevetenskaplig vokabulér kladd i en syntax lanad fran
utredningsprosan, och hellre skriva "forsokspersonen interagerade i den verbala diskursen i
kommunikationsprocessen i lektionskontexten” an ”Kalle svarade pa lararens fraga”. Handledaren far
ta i for att havda att det &r mer beromvart att skriva enkelt om svara saker dn svart om enkla saker.

Kort sagt, en livskraftig lararutbildning bor sta pa tva ben: a ena sidan fortrogenhet med
undervisningens praktiker och problem, andra sidan fotféste i vetenskapliga traditioner. Darmed
ocksa sagt att det ar olyckligt om verksamheten vid lararutbildningarna hamnar mittemellan. Ingen
blir glad at halvmesyrer som varken tillgodoser larares behov av begriplighet och anvandbarhet eller
tillfredsstaller forskarvarldens krav pa vetenskaplighet. Den sortens daliga kompromisser bor kunna
undvikas i Uppsala dar lararutbildningarna har bred kontaktyta med bade skolvasendet och manga av
universitetets institutioner.

| dag &r uppfattningen populér att lararutbildningen bor bli mer yrkesinriktad och krypa narmare inpa

skolans vardag. Jag tror tvartom. Den till universitetet forlagda delen av lararutbildningen skall vara
ett stélle dar horisonterna vidgas och dér undervisningen tjanar som en gedigen forberedelse for olika
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slags levnadsbanor. Uppfattningen att lararkandidater utbildas for ett enda yrke gor utbildningen
mindre attraktiv och vilar dessutom pa en illusion. Faktum &r att manga med lararutbildning i bagaget
agnar sig at annat. Det &r i sig inget att sorja dver. De tekniska hogskolorna raknar inte med att
samtliga teknologer skall bli driftsingenjorer. Medicinarna har knappast nagot emot att somliga
kandidater blir administratorer eller forskare eller att Lars Gyllensten och P. C. Jersild blev forfattare.

For studenter med hag och fallenhet kan en lararutbildning som erbjuder méten med levande
forskningsmiljoer fungera som en forstuga till forskarutbildningen. Lararutbildningarna i Uppsala &r
knutna till manga bland universitets institutioner och borde kunna 6ppna vagen till forskarutbildning i
atskilliga @mnen, daribland mitt eget amne som ar pedagogik.

*

Nar pedagogiken I6sgjorde sig fran den praktiska filosofin och blev ett eget universitetsamne i vart
land — den forsta professuren tillsattes i Uppsala 1910 — var tanken att det skulle tjana
lararutbildningens behov. De blivande laroverkslararna skulle slippa resa till Tyskland for att
forkovra sig. Inledningsvis bar &mnet en humanistisk préagel med starka inslag av pedagogisk filosofi
och pedagogikhistoria. Aven psykologisk teori spelade redan fran bérjan stor roll och kom att
fullstandigt dominera &mnet under ett halvsekel, fram till 1970-talets infl6de av
samhéllsvetenskapliga traditioner. | dag ar pedagogik som forskningsamne i Sverige samlingsnamnet
for en hel rad traditioner: filosofiska, psykologiska, sociologiska, historievetenskapliga,
statsvetenskapliga, etnologiska, lingvistiska och andra — pa sistone har informatik och datalogi
tillkommit — vilkas verktyg tillampas pa problem som har med utbhildning, undervisning, uppfostran
och kulturférmedling att gora.

Meningarna har skiftat om vari pedagogikamnets kéarna skulle besta. Studier av begavningsskillnader
och inlarning, sades det for ett halvsekel sedan. Utvecklingspsykologi och socialpsykologi
dominerade for trettio ar sedan. Under de senaste decennierna har buden varit manga:
undervisningsprocessen, sociala betingelser, de studerandes forestallningsvérldar,
undervisningsinnehall, interaktion mellan larare och elever och sa vidare. Personligen 6nskar jag att
pedagogikhistoria atertar sina forna centrala placering, och gladjs at den rendssans som kan skonjas
efter en lang nedgangsperiod (nar svensk pedagogisk forskning amerikaniserades efter andra
varldskriget var Wilhelm Sjostrand har i Uppsala ganska ensam om att varna pedagogikhistoriens
stallning). Men jag och mina kolleger ma hysa vilka personliga preferenser som helst, det enda vi
sakert vet om framtiden att nagot annat kommer att betraktas som damnets karna. Ifall fysiologerna
och genetikerna fortsatter sina landvinningar har vi att véanta etablering av specialiteter som
biopedagogik eller neuropedagogik.

Oavsett vilken specialitet som for dgonblicket har dvertaget, tror jag att pedagogik som
forskningsdmne med ett ord bést kan rubriceras som "bildningsvetenskap”, vilket ar mitt forslag till
forsvenskning av Durkheims term science de I’éducation. Bildning &r en brukbar svensk éverséttning
av franskans éducation med dess breda innebérd av kultivering, utbildning, undervisning, uppfostran
och allt vad dartill hor.

Hall isar undervisningskonst och vetenskap, 16d Durkheims rekommendation i borjan av vart sekel.
Den star sig fortfarande. Det ena &r inte mera vart dn det andra, men konsten att undervisa och
uppfostra som utévats i alla tider ar nagot helt annat &n den bildningsvetenskap som Durkheim
forutspadde skulle véxa fram ur amnen som sociologi och psykologi.

Déaremellan, mellan konst och vetenskap, placerade Durkheim den verksamhet han bendmnde

”praktisk teori” och vars syfte &r att vagleda lararen eller uppfostraren. Pedagogik som praktisk teori
utgar fran fragan om hurdan skolan borde vara. Det ar pedagogik i denna mening som brukar dryftas
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vid frukostbordet och i den offentliga debatten och statliga utredningar, medan bildningsvetenskap
utgar fran fragan varfor skolan ar som den ér.

Det pedagogiska bildningsbegreppet vaxte fram inom tyskt sprakomrade ytterligare hundra ar
tidigare, under sent 1700-tal och tidigt 1800-tal, och har fortlevt i 1900-talets europeiska
reformpedagogik och amerikanska progressivism. Denna klassiska tanke att ménniskan bildar sig, det
vill saga formar sig till nagot inte pa forhand givet, ar oférenlig med den nyare petrifierade
forestallningen om hildning som en uppsattning fardigstopta kunskaper och forhallningssatt. Den
skiljer sig ocksa fran den idé om malstyrning som genomsyrat det senaste decenniets skolpolitik. Matt
med den klassiska bildningstankens mattstock har en larare som pa forhand staller upp mal och leder
eleverna dit och bara dit misslyckats.

Jag har i olika sammanhang forsokt aktualisera den klassiska bildningstanken, men inte for att det
skulle vara mojligt for oss att 6verta den oférandrad. Till allt det som skiljer var tids tankande fran
upplysningens och romantikens bildningsfilosofi hor samhéllsvetenskapernas frammarch. Vi vet i dag
alldeles for mycket om bildningens sociala och kulturella forutsattningar for att kunna bortse fran
fragorna om makt och herradéme.

Jag kan inte tanka mig en battre symbol for den vetenskapliga och pedagogiska makten &n tva
foremal som ni i denna stund har framfor 6gonen. Bakom mig ser ni Uppsala universitets tva
silverspiror som i snart fyrahundra ar tagits fram vid promoveringar och installationer for att
representera universitetets och rektors makt och myndighet. Det ar méarkligt hur spiran fungerat som
maktens emblem tvars genom historien, fran kungaspiror och biskopskraklor till marskalkstavar,
universitetsscepter och kanske lararens pekpinne. Hos Homeros far skeptron, harskarstaven,
representera ratten att tala, ratten att doma och ratten att tysta den som talar fel. Nar de grekiska
hjaltarna samlas till radslag sétts ett skeptron i handen pa den som tilldelas ratten att ta till orda.
Finast ar forstas Agamemnons skeptron, forfardigat av Hefaistos pa uppdrag av Zeus, men varenda
smakung tycks ha haft ett eget.

Ett egendomligt sammantraffande ar att vi i femton ars tid inom den forskningsgrupp for utbildnings-
och kultursociologi, som jag tagit med till mitt nya arbete hér i Uppsala, till logotyp anvant en
stiliserad avbildning av en av Uppsala universitets spiror. Inte for att signalera en férbindelse med
Uppsala, som inte funnits forran nu, utan helt enkelt for att det ar svart att hitta en mer passande
svensk symbol for det som varit foremal for gruppens studier. Jag skall ge ett par exempel.

*

Atskilliga forskningsprojekt och avhandlingsarbeten har kretsat kring fragan hur skolelevers eller
studenters innehav av "kulturellt kapital” och andra tillgangar kan forklara vad som sker i métet med
skolan, universitetet eller yrkeslivet. | undersdkningarna av vad de studerande har i bagaget har vi
bland annat upprattat totalregister 6ver alla svenska hdogskolestudenter och gymnasieelever under
vissa ar, och da laborerat med upp till 111 kategorier for socialt ursprung. Vi har med andra ord skiljt
mellan civilingenjorsharn, lakarbarn, psykologbarn osv. — allt i avsikt att komma bort fran den
sedvanliga endimensionella uppdelningen i 6verklass, medelklass, arbetarklass, eller socialgrupp 1, 2,
3. Aven om man antar att samhallsstegen har fler an tre pinnar kvarstar problemet. Stegen ar en délig
metafor for ett socialt rum som utbreder sig i mer dn en dimension. Manga utslagsgivande sociala
forflyttningar, utbyten, allianser och strider &ger rum i mer eller mindre “horisontell” led, det vill sdga
mellan sociala grupper som forfogar ver symboliska eller materiella tillgangar av jamforbar
omfattning men av olika art. Somliga besitter pekunidra tillgangar, andra kulturellt kapital, ater andra
forankring i politikens falt eller i fackforeningsrorelsen. Utbildningsociologin har alltfor 1ange stirrat
sig blind pa enbart den vertikala mobiliteten. Tank om svenska emigrationsforskare skulle ndja sig
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med kallmaterial som prioriterar nord-sydliga forflyttningar och darmed ger battre besked om de
utvandrare som under forra seklet begav sig ned till Sveriges egen lilla koloni Saint Barthélemy pa
sjuttonde breddgraden an om dem som avreste till New York pa den fyrtionde!

Med hjalp av statistiska indikatorer pa olika slags tillgangar jamte enkater och intervjuer har vi sparat
hierarkier och polariteter mellan skilda grupper bland svenska elever och studenter och mellan de
utbildningsinstitutioner som de befolkar. Pa kartorna vi ritat upp ar den mest framtradande
"horisontella” polariteten den som skiljer ekonomistuderande fran dem med en mer intellektuell
inriktning. Lat mig namna en fraga som i vara intervjuer och enkatformuléar tillhort de mest
utslagsgivande, namligen: Ager du en kalender dar du skriver in sddant som har med kurser och
tentor att gora? Alla ekonomistudenter uppger att de har en kalender. Bland journalistikstudenterna,
sarskilt de manliga, finns fa som svarar ja. Forklaringen ar att studierna for de sistnamnda framstar
som ett personlighetsutvecklingsprojekt, oférenligt med den kamreraraktiga hallning som det skulle
innebara att tillsta att man nyttjar en kalender.

Pa senare ar har vi uppmarksammat “transnationella” tillgangar sasom sprakfardigheter,
utlandsstudier, fortrogenhet med andra kulturer och sociala kontaktnét i andra lander. Intressant &r att
uppatstigande grupper kan utmana de traditionella svenska eliterna genom att havda att framtiden
tillhdr dem som last vid larosaten som Collége d’Europe i Briigge snarare dn vid Handelshdgskolan
eller Tekniska hogskolan. Satsningar pa "internationalisering” ar som bekant ett medel dven i kampen
utbildningsinstitutionerna emellan. Vara studier visar att detta gemensamma slagord motsvaras av vitt
skilda strategier. De svenska institutioner som ar mest valférsedda med symboliskt kapital utnyttjar
utbytesavtal och forskningssamarbete med valrenommerade utlandska partners, undervisning pa
frammande sprak eller anpassning till amerikanska modeller for att tavla med ledande larosaten
runtom i den véstliga vérlden. Mindre bemedlade institutioner anvander i stéallet sadana tillgangar for
att investera pa hemmamarknaden, det vill siga som vapen i konkurrensen med andra svenska
gymnasieskolor, hogskoleutbildningar eller forskningsmiljoer.

*

Samhallsvetenskapens verktyg later oss battre begripa bildningens villkor men ger forstas inte hela
sanningen. Det finns skél att ocksa bevara arvet fran den idealismens epok da pedagogik i modern
mening véxte fram. Vi bor med andra ord halla fast vid tanken att bildning 6verskrider de givna
betingelserna. Arton veckor, mer skolgang fick Robert aldrig. Anda kom métet med skolmastaren att
pragla hans levnadsbana, pa gott och ont. Hade han inte last Naturlaran hade han kanske blivit kvar i
det smalandska stenriket. Under lyckosamma omstandigheter hade han gift sig till ett litet hemman
och levt ett lugnare liv dn det som vantade i Amerika. Bildning &r ett riskabelt foretag.

Texten ar forfattarens installationsforelasning vid Uppsala universitet den 16 oktober 1998,
da han tilltradde professuren i pedagogik med inriktning mot lararutbildningarnas pedagogik.
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