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SKOLANS KRAV OCH ELEVERS HABITUS
Del 3: Gymnasieelevers projektarbete

Bakgrund och syfte

Skolvasendet har under 90-talet reformerats for att 6ka elevernas och forildrarnas
valfrihet. Samtidigt pagar en relativt genomgripande férandring fran kollektiva till
individbaserade arbetsformer. Har presenteras tredje delen i ett longitudinellt
projekt, med den 6vergripande fragan: Hur forhdller sig elever, med skiftande bakgrund,
till skolarbete pd eget ansvar? Fragan har tidigare belysts med utgdngspunkt i tva
exempel frdn elevernas skolvardag. Till grund for projektet ligger en avhandling om
elevers eget arbete i &rskurs 4-6 (Osterlind 1998). En uppfoljning, i &rskurs 7-9,
fokuserar samma elevers férhéllningssitt till laxor (Osterlind 2001). Foreliggande
undersokning tar sin utgdngspunkt i elevernas forhallningssatt till projektarbetet, ett
nytt inslag i slutet av gymnasiet, som beror samtliga elever och program.

Gymnasieskolans projektarbete som inférdes lasaret 02/03 stéller krav pa elevens
kreativitet och formaga att ta initiativ och arbeta sjdlvstdandigt, eleven ska dven kunna
be om vigledning och ta emot och gora ndgot konstruktivt av kritiska synpunkter.
Handledning forvéntas ske dterkommande, pa elevens initiativ, och loggbok skall
skrivas. Inte bara det fardiga arbetet utan dven processen skall bedémas och
betygséttas av handledaren, i samrdd med en extern medbedomare (Gy 2000:20).
Gymnasieskolans projektarbete dr unikt i och med att det dr en relativt omfattande
kurs (100 p) som saknar specifikt &mnesinnehdll och @mnesanknytning. Det enda
uttalade innehallsliga kravet dr att projektarbetet skall styras av respektive
programmal. Daremot formuleras kriterier for arbetets form, vilket gor det till ett
tydligt exempel pa “form som innehall” i undervisningen.

Syftet med studien i sin helhet &r att ge en bild av hur elevers forhdllningssitt till
skolarbete pa eget ansvar utvecklas 6ver tid - i relation till bakgrundsfaktorer,
skolframgang och utbildningsval. Delstudiens specifika mal r:

- att beskriva elevers forhdllningssitt till projektarbetet pa gymnasiet

- att relatera forhallningssatten till studieresultat, gymnasieprogram och social
bakgrund

- att belysa utvecklingen, over tid, av elevers forhdllningssitt till skolarbete pa eget
ansvar

Utgangspunkter

En uttalad mals&dttning med den svenska utbildningspolitiken har varit att individens
val av hogre utbildning ska baseras pa intresse och férmaga. Trots decenniers
stravan att gora utbildning mer eller mindre oberoende av social bakgrund, visar det
sig gang pa gang att bakgrundsfaktorer har en stark genomslagskraft bade direkt och
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indirekt, ndr det giller elevers skolframgéang och val av utbildning (se t.ex. Harnqvist
1992). Okad valfrihet for eleverna tycks ge okat inflytande &t bakgrundsfaktorer men
ger samtidigt storre utrymme for individuella preferenser och ambitioner - vilket
nog delvis 4r samma sak (for ett mer utvecklat resonemang se Osterlind 1998). Vi
“vet” alltsa att det sdkraste sattet att lyckas i skolan r att ha
hogutbildade/vilsituerade fordldrar. Vad vi dnnu inte vet dr: Hur gar det till? Vad ar
det som sker i skolan som i nagon mening tillater, vidmakthaller eller rentav
forstarker bakgrundsfaktorernas inflytande pa elevernas betyg och utbildningsval?

En utgangspunkt for studien &r att vart perspektiv pd omvarlden formas av vara
tidigare erfarenheter, men att det alltid finns utrymme for alternativa tolkningar och
handlingar. Bourdieu (1990) beskriver dessa forhallanden och klargoér med hjilp av
begreppet habitus de till synes motstridiga inslagen av tradition och férnyelse,
monster och avvikelser frdn monster i manniskors liv. Innanfor skolans vaggar
betyder det att eleverna tillskriver vardagliga hdndelser en innebord, och konstruerar
egna forklaringar, som ibland 6verensstimmer med vad ldraren tankt sig, ibland
inte. Elevernas tolkningar av skolarbetets innebord varierar, beroende pa deras
bakgrund och erfarenheter, och paverkar i hog grad deras slutsatser och agerande (jfr
Callewaert & Nilsson 1980, Carlgren 1997a, Ekerwald 1983, Lindblad 1994). Nar det
gdller arbetsformerna beskrivs i vissa studier ett tydligt samband mellan
arbetsformer och skolframgéng i relation till elevernas bakgrund (se t.ex. Bossert
1979, Heath 1983, Mehan 1979, Phelan m.fl. 1991, Whang & Stiles 1976). Sambandet
har ofta beskrivits i termer av att dppna uppgifter inom till synes vida ramar
framstar som oklara och skapar osédkerhet hos elever vars foréldrar dr ldgutbildade
(Bernstein 1975, Kallés 1978, Petterson & Asén 1989). Aven sammanhanget i skolan
paverkar elevernas forstaelse av arbetet (Carlgren 1999) s att en och samma uppgift
kan tolkas olika beroende pa inom vilket &mne den presenteras (jfr Siljo
&Wyndhamn 1990). Detta antyder att gymnasiets projektarbete kan framsta som mer
eller mindre sjdlvklart dels inom olika program och dels for olika elever.

Ett satt att se pa skolans inre verksamhet erbjuds av den ldroplansforskning som
skiljer pa den explicita ldroplanen och det genomférda eller upplevda innehdllet, det
som ibland har kallats den dolda ldroplanen (se Broady 1980, Carlgren 1997b), ibland
undervisningens latenta innehall (Hlebowitsh 1994). Arbetsformerna fungerar dels
som en inskolning i vissa satt att tdinka och handla och ddrigenom som en indirekt
form av disciplinering, dels som underlag for elevernas eget meningsskapande. Om
arbetsformerna betraktas som innehallsliga kan man iaktta en tydlig forandring, en
forskjutning av ansvar for skolarbetet fran ldraren till eleven, som ackompanjerar
valfriheten och de individbaserade arbetsformerna. Formdga till individuellt
ansvarstagande har tritt fram som ett huvudinnehdll i undervisningen saval latent som
manifest (jfr Lpo 94, Lpf 94). Detta kan forstds i relation till en férdndrad ldrarroll,
frdn mer direkt, explicit styrning till mer indirekt och diskret styrning, och ett behov
av nya former for disciplinering, dér sjdlvdisciplin framstar som det mest 6nskviarda
och gangbara. Det forefaller angelédget att studera hur individbaserade
undervisningsformer - med betoning pa planering, ansvar, och sjdlvdisciplin -
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fungerar i forhdllande till elever med skiftande bakgrund, och om dessa arbetsformer
ar utvecklande och meningsfulla for alla elever.

Forskning kring individbaserade arbetsformer beskriver vissa problem (se Osterlind
1998). En avsikt med okad valfrihet dr att 6ka elevernas motivation. Det forefaller
dock som om arbetsséttet fungerar bast for de elever som redan dr motiverade (jfr
Naeslund 2001). Jedeskog (2001) talar om vinnare och férlorare och menar att
skillnaden befdsts nadr inskolningen inte anpassas till elevernas forkunskaper och
forforstdelse. I en studie av hur elever i grundskolans senare ar tar sig an att skriva
“forskningsrapporter” hdavdar Nilsson (2002) att man kan ifrdgasatta
individualisering i form av ensamarbete, eftersom det dr tveksamt om ndgon
kunskapsutveckling sker. Elever i dldersblandad undervisning patalar brist pa
kontinuitet i sina sociala kontakter (Vinterek 2001), ndgot som antyder att
fungerande socialt samspel kan vara lika viktigt som manga valmojligheter. Fritzén
(Skolverket 2001) menar att gymnasie-skolan i samband med 6kad valfrihet har
utvecklats mot en alltfor stark individorientering, hon ser projektarbetet som en
chans att bryta den utvecklingen.

En metodologisk utgangspunkt &r att kvalitativa kategorier kan vara meningsfulla i
andra sammanhang &n déar de forst konstruerades. Det gdller att inte forvaxla det
man soker kunskap om (kunskapsobjektet) med det man studerar (studieobjektet) for
att na denna kunskap (se Forsberg 2000, Molander 1990). Har ar kunskapsobjektet
hur elever, over tid, forhdller sig till skolarbete pa eget ansvar, medan studieobjekten:
eget arbete, ldxor och projektarbete utgor exempel pa skolarbete pa eget ansvar. Detta
tillvigagdngssitt medfor generaliseringar som kan diskuteras (se Osterlind 2001). Jag
menar dock att de valda studieobjekten, trots olikheter, liknar varandra i védsentliga
avseenden; de kraver 6verblick, planeringsférmaga och sjédlvdisciplin, samtidigt som
de ger utrymme for egna val, prioriteringar och strategier.

Resultat fran delstudie 1 och 2

Nedan presenteras tidigare delstudier, med den 6vergripande fragestallningen: Hur
forhaller sig elever till skolarbete pa eget ansvar? Vilka tolkningar gor de av
inneborden i det egna skolarbetet? Vilka strategier véljer de? Hur samspelar
elevernas forhdllningssétt med deras sociala bakgrund? Hur fordndras elevernas
forhallningssatt over tid?

Elevers forhdllningssitt till eget arbete — att sjilv planera sitt skolarbete

I den ursprungliga studien (Osterlind 1998) undersoktes hur elever uppfattar att
sjdlva planera sitt skolarbete, i samband med s.k. eget arbete.! Studien bygger pa
intervjuer med 49 elever i tva dldersblandade klasser (arsk 4-6). Intervjuerna
fokuserade planering dels som begrepp och foreteelse utanfor skolan, dels utifran
den planeringsbok som anvidndes i samband med eget arbete. Intervjumaterialet

! Eget arbete #r ett organisatoriskt alternativ till traditionell helklassundervisning, som betonar elevens eget
ansvar (och inflytande). E. a. innebér att eleverna arbetar individuellt, med uppgifter av olika svarighetsgrad i
olika &mnen. Ofta gor eleverna en skriftlig planering/utvirdering av arbetet varje vecka, i sin planeringsbok.
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analyserades fenomenografiskt, men knutet till individer, med sikte pa elevernas
forhdllningssitt, ddr elevernas sitt att tdnka kring, forsta och ge mening at en
foreteelse, men dven kdanslomaéssiga aspekter och beskrivna handlingssatt
inkluderades. Som ett resultat av analysen konstruerades fem forhdllningssitt;
frihetligt, prestationsinriktat, godvilligt, oreflekterat och motvilligt. Elever med ett
frihetligt forhdllningssétt tycktes 6verordna sig det som planerats, medan elever med
ett godvilligt, oreflekterat eller motvilligt forhallningssatt istéllet betonade vikten av
att rétta sig efter eller underordna sig det som planerats. Det prestationsinriktade
forhallningssattet innebar att planeringen underordnades ett krav pa effektivitet.

En foljdfradga var hur elevernas férhdllningssétt samspelade med deras skiftande
bakgrund. Nar resultaten av den fenomenografiska analysen relaterades till
sociokulturella kategorier visade sig ett hogst patagligt samband. Ett frihetligt eller
prestationsinriktat forhdllningssétt tycktes vara ndra forbundet med rikliga
respektive goda resurser inom familjen. Elever fran familjer med mattliga eller
begransade resurser hade ddremot i manga fall gett uttryck for ett godvilligt eller
oreflekterat férhéllningssitt (Osterlind 1998).

Resultatet vicker bl.a. fragor om forhallningssattens giltighet. Kan liknande
forhallningssatt urskiljas dven hos dldre elever? Lindblad m.fl. (1991) studerade
hogstadie- och gymnasie-elever under ldrarstrejken 1989. Elevernas responser pa en
extraordindr skolsituation beskrivs i narliggande termer, trots att de eleverna var tre
till &tta ar dldre &n i mitt material. Aven en beskrivning av amerikanska studenter
(Phelan m.fl. 1991) visar tydliga likheter med betydligt yngre, svenska elevers
forhallningssatt. Men ungdomar &r inne i en period av stark utveckling. Hur pass
bestdende eller fordanderliga dr individernas forhdllningssétt?

Elevers forhdllningssitt till lixor — en uppfoljning

For att soka svar pa dessa fragor genomfordes en uppfoljande studie nér eleverna
gick i arskurs 7-9 (Osterlind 2001). Uppldggningen var likartad, baserad pa
individuella intervjuer, den hér gdngen med 44 elever (bortfall 10%). I fokus for
intervjuerna stod elevernas laxor.

Laxor dr i motsats till eget arbete inget nytt fenomen, tviartom &r de ett allmént inslag
i elevers vardag. Laxor har dock vissa likheter med eget arbete, de utfors pa eget
ansvar, och darmed finns ett handlingsutrymme som gor att olika forhallningssatt
kan komma till uttryck, t.ex. nédr det géller hur eleven prioriterar, vilka strategier som
anvands etc. Laxor dr ocksa en foreteelse i skdarningspunkten mellan skolans krav,
hemmets instdllning till studier, kamratpaverkan och individens egna ambitioner (jfr
Ljunggren 1993, Hellsten 1997).

Analysen omfattade hur eleverna tanker kring léxor, vad de kdnner infér hemarbetet
och vilka strategier de anvander sig av. Fyra av de fem forhallningssétten gick att
identifiera dven vid det andra undersokningstillfdllet. For ndgra elever &r inre
motstand ett stort och svarlosligt problem, ddrav en ny kategori; ett ambivalent
forhallningssatt. Forhallningssatten visade sig alltsa vara relativt giltiga, trots
forandringar i elevernas alder och skolsituation. Nér det géller fragan om stabiliteten
i individernas forhéllningssétt framkom en viss foranderlighet 6ver tid. Halften av
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eleverna uttryckte ett forandrat forhallningsséatt vid andra undersokningstillfllet.
Forandringarna foljde vissa monster och kan ses som uttryck for en rimlig
utveckling. Ett samband, som bor utforskas ndrmare, kunde skonjas mellan
forhéllningssitt och betygsniva.

Gymnasieelevers projektarbete (delstudie 3)

Skolarbete pd eget ansvar betyder olika saker for olika elever. Hur hanterar eleverna
kravet pa ett sjdlvstandigt projektarbete? Vilka faktorer bidrar enligt eleverna sjdlva
till att underlétta eller férsvara arbetet? Hur ser relationen ut mellan elevernas
forhallningssatt till projektarbetet och deras betyg, sociala bakgrund och
framtidsplaner? Hur kan detta studeras?

Fenomenografi anvands for att studera uppfattningar eller férhdllningssitt. Som jag
ser det dr uppfattningar, som delar i ett system av tankar, kanslor, handlingar och
perspektiv, ett sdtt att beskriva nagot av det som utgor manniskors habitus.
Habitusbegreppet kan d& anvandas for att diskutera de skilda uppfattningar som
vixt fram hos olika elevgrupper (se Osterlind 1998).

Den avslutande datainsamlingen genomfors i form av individuella intervjuer med
eleverna som nu uppnatt gymnasiedldern. Samtliga elever intervjuas vid samma
tidpunkt i studierna, ndmligen varterminen i gymnasiets arskurs tre (avslutat).
Analysen sker i tva steg. I delstudie 3 granskas materialet med fokus pa
projektarbetet i sig, ddr elevernas strategier och resultat relateras till projektarbetets
karaktdr, vilket program de gdr pd, hur de upplevt handledning och andra
stodfunktioner etc. Dérefter gors en sammanfattande analys av hela materialet
inklusive de tidigare studierna, med fokus pa elevernas utveckling 6ver tid och
eventuella monster for hur forhdllningssatten forandras eller bestar. Tack vare en
forskarassistenttjanst har jag tid for bearbetning och analys av materialet frdn den
tredje delstudien, samt tid for en mer omfattande, integrerande analys och
avrapportering av hela datamaterialet.

Ar 2005: Bearbetning och analys av intervjuer med fokus pa gymnasieskolans
projektarbete, i
relation till programval, skolframgang/betyg och social bakgrund.
Redovisas i artikelform, konferensbidrag varen 06.
Ar 2006: Analys av data fran samtliga tre delstudier, med fokus pa férandringar 6ver
tid i
elevers forhdllningssitt till skolarbete pd eget ansvar.
Ar 2007: Slutrapport, artiklar, konferensbidrag varen 08.
Forvidntade resultat
De resultat som kan forvéntas dr av olika slag. For det forsta resultat av traditionell
karaktdr, som ger kunskap om hur eleverna tolkar och hanterar projektarbetet i
gymnasieskolan.
Eftersom det dr ett nytt inslag i gymnasiestudierna bor det vara av stort intresse med
detaljerade beskrivningar av elevernas uppfattningar och strategier. Resultat av en
annan art dr de mojligheter till kartlaggning av elevers utveckling 6ver tid som

Eva Osterlind, Skolans krav och elevers habitus, SEC-seminarium 2005-03-30 5

http://www.skeptron.ilu.uu.se/broady/sec/p-osterlind-eva-050330-skolans-krav.pdf



upprepade undersokningar erbjuder. Longitudinella studier av kvalitativ karaktar ar
relativt sdllsynta, vilket dr markligt eftersom pedagogik kan sdgas handla om
processer, nya erfarenheter i samband med yttre och inre férandringar.
Forhoppningen &r att resultaten ska kunna ge storre forstdelse for olika elevgruppers
vdg genom den grundlidggande utbildningen, hur och varfor den utformas pa olika
sdtt. Resultaten forvantas belysa sambandet mellan elevers upplevelser och
erfarenheter av skolan, och deras sétt att forsta, forhalla sig till och ge mening at
skolarbetet. Bddadera dr beroende av elevernas perspektiv och synsitt, vilka i sin tur
ar beroende - men inte avgors - av deras bakgrund. Resultaten bor ge underlag for
en fordjupad diskussion om virdet av individbaserade arbetsformer for elever i olika
aldrar och sammanhang. Eventuellt kan resultaten dven bidra till att lyfta fram
elevers erfarenheter, reflexioner och forslag nar det giller projektarbetet, vilket borde
vara vardefullt ur flera aspekter. Slutligen kan eventuellt vissa metodologiska
resultat utvinnas. Det kan handla dels om kvalitativa kategoriers generaliserbarhet,
dels om rimligheten i att studera en frdga utifran skilda fenomen. Ytterligare en
aspekt dr fenomenografi som ett sétt att studera habitus, och habitusbegreppet som
ett satt att forsta och diskutera fenomenografiska forskningsresultat.

Enligt Mehan (1992) och Broady (SOU 2000:39 s 5-16 ) &r det angelédget att stora
statistiska studier av hur elever och foréldrar agerar inom utbildningssystemet
kompletteras med t.ex. intervjustudier, for att underlitta tolkningen av de storskaliga
undersokningarna. Broady patalar ocksd behovet av ytterligare kunskap om
sambanden mellan olika nivéer i utbildningssystemet. Vasentligt, inte minst mot
bakgrund av att en positiv utveckling for gruppen svagpresterande elever tycks ha
brutits vid 6vergdngen till det programutformade gymnasiet (SOU 2000:39).
Forandrade arbets- och disciplineringsformer i skolan avlases, tolkas och anvands pa
olika sétt av olika elever. Den forsta studien visade en pataglig samvariation mellan
elevers forhdllningssatt och deras sociala bakgrund. Den andra studien visade att
individernas forhallningssatt i viss man &r foranderliga. Dessa resultat kan ses som
uttryck for determinism och handlingsfrihet, i en oklar form av samexistens. Att
enskilda elevers forhallningssatt faktiskt forandras &r ett resultat som fortjanar att
lyftas fram. Kanske kan en fordjupad redogorelse dgnas at elever som avviker
positivt, dvs overtrdffar forvantningarna, trots inlarningssvarigheter och mindre
gynnsamma bakgrundsfaktorer.

Ur ett pedagogiskt perspektiv blir det intressant att genom en aterblick undersoka
vilka faktorer inom skolan som enligt eleverna sjdlva spelat in och paverkat dem och
deras studier.

Nar det géller gymnasieskolans projektarbete &r det ett storre sjdlvstandigt arbete,
som om det inte introduceras och stods pa ett pedagogiskt genomtankt sétt utlamnar
eleven at sina forkunskaper och eventuella majligheter till externt stod, vilket innebar
en okad risk for sociokulturellt betingade misslyckanden. A andra sidan bér
undersokningen kunna pavisa pedagogiska faktorer av betydelse for att dven
“svaga” elever ska lyckas med projektarbetet. Elevernas forhdllningssatt mot slutet
av gymnasieskolan &dr av intresse, eftersom det gar att f6lja deras utveckling 6ver en
stor del av skoltiden. Elevernas val av gymnasieprogram och deras studieresultat &r
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ocksa av betydelse i sammanhanget, liksom deras framtidsplaner betraffande studier
och yrkesval. Det giller att forsoka forsta vad som hdnder i skolan, under skoltiden,
som frigor eller konserverar elevernas sitt att forhalla sig till skola och utbildning.

Etiska aspekter

Utover allmdnna forskningsetiska fragor, som informanternas ratt till information,
respekt och majlighet att nar som helst avbryta sin medverkan, aktualiseras etiska
aspekter i o m att information om social bakgrund tas in. Informationen ldmnas
genom informanterna sjdlva och soks inte i registerdata, men dr likafullt av kanslig
karaktdr. Informanterna &r 6ver18 &r, men i samband med fragan om ev. intervju
skickas dven information till deras méalsman. Materialet behandlas konfidentiellt och
i den fardiga rapporten vidtas dtgarder for att skydda enskilda personers identitet.
Det rika materialet ger mojlighet att specialstudera vissa grupper, t.ex. flickor, elever
med utldndsk bakgrund osv. Syftet med studien dr dock alltid att finna och beskriva
monster, inte enskilda individer.
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