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Att lira i en vidgad spraklig rymd — ett
sprakdidaktiskt perspektiv

Caroline Liberg, Malmé hogskola

Questions discussed in this article concern the multimodal
meaning-making space we are living and learning in: What can
be meant by ‘multimodal’ and ‘meaning-making space’ and by
“learning in a meaning-making space”? How can it be studied?.
In this discussion a social-semiotic perspective is chosen.
Meaning-making is seen as a social process and the symbols used
are social constructions. In a multimodal way verbal and non-
verbal languages are regarded as related dialogically. Learning is
furthermore considered three-dimensional, with a cognitive, a

psychodynamic, and a social dimension.

Foljande exempel dr himtat frdn undervisning 1 tyska (Tornberg 1997:68).
Mia och Pernilla, som gar i gymnasiets andra arskurs, har i uppgift att svara
pa frdgan om meningen Mein Grossvater, 100 Jahre alt, ist der dlteste

Mann, den ich kenne ar korrekt eller inte.

1. Mia Det dar ar fel!

2. Pernilla Det maste vara fel!

3. Mia Den ich kenne ... Nej, det kanske ar ritt.

4. Pernilla Men det maste i alla fall bli ackusativ! Vad ar han? Den dldsta man

som jag kdnner. D& méste det bli ... den
. Mia Ja, den ... den dltesten Mann ... Men vanta! Om det star efter “ar”,
da &r det ju, dd maste det vara ett sént dir plusk ...

93]

6. Pernilla  Ja, perfekt! Just det!

7. Mia Nej, pre ... predikatsfyllnad.

8. Pernilla  Ja, sé heter det ja ...

9. Mia Men da maste det vara ritt. Ja ... er ist der ...
10. Pernilla  ~ Mmm, men ... den ... dar da? Det ar alltsd ackusativ dar?
11. Mia Mmm
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Samtalet fortsitter pa liknande sétt 1 ytterligare sjutton turer. Det avslutas
med att Mia till slut avgor vad som ér det korrekta svaret. Mia och Pernilla
ingar hédr 1 ett sammanhang dér de bland annat forsoker skapa mening om
och forstaelse for hur man delar upp meningar i huvudsats och bisats och
hur artiklar och pronomen bdjs beroende pa satsledens funktion.
Tillsammans skapar de kunskap om de hir grammatiska fenomenen, dven
om de inte alltid anvénder skolans gdngse metasprik. De skapar ocksa
kunskap om sig sjdlva och hur de forhéller sig till varandra i just det har
sammanhanget. Exempelvis dr det framf6r allt Mia som tar dem fram till
det korrekta svaret. De skapar vidare kunskap om hur man gor for att delta i
den hir formen av undervisning. Det 4r med andra ord inte bara tysk
grammatik som behandlas. Utan det dr ocksa ett identitetsbygge och ett
skolkulturbygge. Mycket av Mias och Pernillas grammatiska
kunskapsbygge, identitets- och skolkulturbygge ar troligtvis en tradering
och ateranvindning av tidigare forvarvade kunskaper och sitt att bete sig.
De formulerar sig som de brukar gora i den hér typen av sammanhang. Det
utgor en bas att bygga vidare pa i1 de sprakliga rymder vi lever. Vad kan da
en spraklig rymd vara? Hur kan man tala om och nirmare studera vad det
ar for sprakliga rymder Mia, Pernilla och vi alla lever inom? Vad kan man
mena att det innebér att ldra sig 1 sprakliga rymder? Det ér frdgor som

kommer att sta 1 fokus 1 den har artikeln.

Meningsskapande och spraklig rymd

Mia och Pernilla samtalar och skapar mening om fenomen som hor hemma
inom det som brukar kallas skolkunskap. Skolkunskap skiljer sig pa olika

sétt fran kunskap som hirstammar fran den vardag barn och ungdomar
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lever i utanfor skolan.' I vart meningsskapande, oavsett om det ror sig om
skolomrddet, 1 vardagen eller inom ndgot annat omrade, anvédnder vi olika
former av sprak for att skapa mening, s.k. semiotiska system. Det &r system
av enkla och kombinerade meningsskiljande och meningsbérande tecken. |
de verbala spriken fyller fonem respektive grafem funktionen av att vara
meningsskiljande®. Meningsbarande tecken & andra sidan &r véra
sprdkhandlingar eller yttranden som kan omfatta allt fran enstaka ord,
fraser, satser till hela texter.

I ett socialsemiotiskt perspektiv ses meningsskapandet som en social
process och teckensystemen som en social konstruktion (Halliday 1978;
Halliday & Hasan 1989; Kress 1997). Olika former av teckensystem,
exempelvis verbala och icke-verbala sprak, anvénds integrerade i1 de sociala
rum vi ingér i. Over tid forindras de ocksé. De hir systemen ger oss
mojlighet att artikulera och strukturera betydelse pa en méngd olika sétt.
De dr mycket omfattande och flexibla system som kan ses som ett enormt
nitverk av odndliga kombinations- och valmgjligheter. De utgor en
meningspotential, en spraklig rymd, som realiserar det sociala system eller
den kultur vi deltar i och dr medskapare av. Nar vi gar in i ett konkret
meningsskapande aktualiserar vi olika delar av den sprakliga rymden — den
meningspotential vi har tillgang till. Den sprakliga rymden 4r en resurs som
vi har tillgdng till och som vi ingdr 1 nér vi forstar var vérld och agerar i
den. Sigmund Ongstad (1997:144) séger bland annat pé foljande sitt 1
samband med att han diskuterar Sapir-Whorf-hypotesen:

' Bernsteins (1975) termer 4r "commonsense knowledge” respektive “educational knowledge” eller
“uncommonsense knowledge”. Vissa likheter finns mellan den hér uppdelningen och den Vygotskij
(1976) gor mellan ’vardagsbegrepp’ och ’vetenskapliga begrepp’.

? I tal 4r ocksa ton ett sadant meningsskiljande sirdrag i vissa sprak. I svenska spraket atskiljs exempelvis
ord som buren (bestimd form av bur) fran buren (participform av bdra) med hjélp av accent I respektive
1L
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Altsa den tanke eller teori at vi som mennesker er domt til
kommunikasjon og gjennom socialisering til tegn tvinges vi til at forséke
d forstd verden, kaos, kosmos, alt vi moter pd var vei som ‘mening’. Ndar
vi begynner d skape mening, gjor vi oss avhengig av det tegn- eller
symbolsystem som bringer denne meningen.

Beroende pé vilka sociala rum vi lever 1 och dr medskapare av, kommer
vara individuella semiotiska system, vara valmgjligheter for att skapa
mening, se nagot olika ut. Ménskligt tinkande och handlande &r situerat 1
sociala kontexter (Salj6 2000:104). Vilka meningsbédrande tecken, vilka

sprakliga handlingar anvdnder exempelvis Mia och Pernilla i sitt samtal?
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— pastdende (1)
direkt ——
| __erbjuda L
ny information
— garderat’ pastiende (2)
indirekt ——— modaliserat® pastdende (3)
[ pastaende (4)
direkt ——
| folja upp given |
information
indirekt 4——— modaliserat pastaende (5)
SPRAK-
____HAND- |
LINGAR
[ v-fraga (6)
direkt —
|__efterfraga ny L ja/nej-fraga (7)
information
[ garderad friga (8)
indirekt —
erbjuda
[~ varor & tjanster

Mia (M) och Pemnilla (P) anvinder foljande handlingar i sitt samtal:
(1) anvénds 1 tur M1, M7, M15, M17 — P6

(2) anvénds i tur M3, M21 — P20

(3) anvinds i tur M5, M9, M27 — P4, P4, P12, P28

(4) anvinds i tur M5, M11, M13 - P8, P22, P24, P26

(5) anvénds i tur P2

(6) anvands i tur P4, P10

(7) anvinds i tur M23 — P10, P14, P16

(8) anvands i tur M19 — P18

Figur 1. Ett brottstycke av en sprdklig rymd.

3 Se t.ex. Schiffrin (1987) for diskussion av olika diskursmarkérer och deras situerade betydelse.
* Se t.ex. Halliday (1985) for diskussion av "modality”.
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Ett satt att beskriva dem, kan ses 1 figur 1. Det dr en framstéllningsform
som anvands inom systemisk funktionell lingvistik (se t.ex. Halliday 1985;
Martin 1992; Eggins 1994). Den hér sprakliga rymden kan byggas ut at
olika hall och med en méngd underavdelningar. Till vanster kan den
byggas ut genom att olika typer av handlingar kan ingé i storre sjok av
handlingar, exempelvis genrer. Till hoger kan den byggas ut genom att ge
beskrivningar av hur olika handlingar ar uppbyggda av satser, fraser, ord
och fonem/grafem. Uppét och nerét kan den byggas ut med andra typer av
sprakliga handlingar. Den sprakliga rymden &r 1 princip odndlig och ocksé
foranderlig 6ver tid och rum. Varje steg i den kan vidare forfinas analytiskt.
I figur 1. har bara tagits med de handlingar som synliggjorts i en mer
oversiktlig analys av Mias och Pernillas samtal. Langst ner 1 figuren finns
en sammanstillning av vilka handlingar Mia respektive Pernilla anvénder.
Det framgér att samtalet som helhet karaktériseras av manga indirekta
pastdenden, uppfoljningar av den andres pastdende och frdgor som stills.
Flickorna viljer alltsa att inte alltfor direkt pasta olika saker. Det kan tolkas
som en osékerhet eller som ett sokande och sonderande om det som
avhandlas. Men det dr ocks ett sétt att visa artighet och 6dmjukhet infor
varandra. Deras forsiktiga och mer indirekta framtoning innebdr att de
undgar att bland annat hota bade sina egna och den andres ansikte (Brown
& Levinson 1987). Vidare framgéar det av sammanhanget att Mia framfor
allt bidrar med att erbjuda information. Pia & andra sidan erbjuder viss
information. Men hon bidrar framfor allt med att folja upp information som

Mia redan givit samt efterfrdga ny information. En viss asymmetri
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foreligger sdledes mellan deras respektive bidrag till den egentliga

skoltexten, som ska ge svar pa den fraga som stillts av liraren.’

Att lara
Vad lar flickorna sig dé 1 detta samtal, 1 den sprakliga rymd de befinner

sig? Lar sig Mia mer dn Pernilla? For att kunna besvara den typen av
frdgor, maste man naturligtvis sitta in den hir situationen 1 ett storre
sammanhang av vad som skett tidigare och vad som kommer att ske
framover. Det man jamfor med &r vad deras respektive bidrag har bestatt av
tidigare 1 liknande situationer.

Illeris (2001) menar att larandet omfattar tre dimensioner. For det forsta
har allt larande ett fardighets- eller betydelsemassigt innehall som tilldgnas
framst genom en kognitiv process. Larandet omfattar vidare en
psykodynamisk process. Den inbegriper individens forhdllningssitt,
hennes/hans emotioner, attityder och motivation. Slutligen ar ldrandet en
social och samhéllelig process.

Den sociala och samhélleliga aspekten av ldrandet kommer hér att
forstas som att individen blir en alltmer aktiv deltagare och medskapare av
en social praktik. Den praktiken ingér i det samhille och den kultur
individen lever 1 och dirmed dr medskapare av. Ett exempel péd en sddan
praktik kan vara att hantera tysk grammatik. Larandet innebér att individen
klarar att ge alltmer fria och solitdra bidrag. Sitten att delta och bidra kan
ses som foljande punkter pd en skala frin att vara lyssnare till att vara

huvudaktor.

* Se Anward (1983) for diskussion av begreppen "producerad text’, *officiell text’ och ’egentlig text’ samt
forhallandet mellan dem i olika skolverksamheter.

® De olika punkterna baseras pi Anwards (1983) analys av interaktion inom ramen for pedagogisk
verksambhet.
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e att i ett kollektiv kunna delta utan egna bidrag — vara lyssnare

e att1 ett kollektiv kunna bidra med starkt styrda bidrag

e att i ett kollektiv kunna bidra med bade styrda och icke-styrda bidrag

e att i ett kollektiv kunna initiera och bidra med bade styrda och icke-

styrda bidrag
e att helt pa egen hand kunna initiera och bidra med bade styrda och
icke-styrda bidrag — vara huvudaktor

Hur aktivt en individ gér in i ett deltagande i en social praktik beror pé
vilket forhallningssétt hon/han har till det som ska ldras, situationen som
séddan osv. (Se t.ex. Abu-Rabia (1998), Illeris (2001) och Wertsch (1998)).
Nagra huvudtyper beskrivs med hjélp av f6ljande punkter pa en skala fran
ett mer negativt till ett mer positivt forhallningssétt:

e avvisande forhéllningssatt

¢ instrumentellt forhéllningssatt

e utifrdn-integrativt forhallningssatt, s.k. “outdoors integrativeness”

¢ inifran-integrativt forhallningssitt, s.k.”indoors integrativeness”
Den avvisande héllningen innebér snarast att individen avstar frin att
forsoka att g in 1 ett 1drande. Inom ett instrumentellt forhillningssétt dr det
yttre faktorer som styr. Kunskapen ses som nagot 4gt av andra, men man
kan ldra sig att beméstra det. Inom ett integrativt forhéllningssatt ar
individen pé vég att gora kunskapen till egen, att appropriera kunskapen.
Abu-Rabia (1998) skiljer hiar mellan ”outdoors integrativeness” respektive
“indoors integrativeness” som 1 den hér framstéillningen oversatts med
termerna "utifrdn-integrativt’ och ’inifran-integrativt’ forhéllningssatt. Den
forra formen innebar att man ser kunskapen som nagot kollektivt 4gt, man
kénner ett visst deldgarskap. Inifrdn-integration innebér att man ser

kunskapen som nagot som &r helt och hallet ens eget.
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En kombination av de hir bada dimensionerna, individens
forhdllningssatt och mdjlighet att kdnna delaktighet och hennes/hans
mojlighet att delta i skapande av texter 1 en viss kontext, ger upphov till en
liranderymd i form av en fyrfiltstabell’. Med hjilp av den kan man tala om
olika typer av och viagar till larande — att rora sig fran ett tillbakadraget och

mer passivt deltagande till ett mer aktivt.

kollektivt

deltagande
0 A B

avvisande ~ instrumentellt integrativt
forhallningssatt forhallningssatt forhallningssatt
C D
solitért
deltagande

Figur 2. En liranderymd i form av en fyrfiltare.

0-faltet 1 figur 2. innebdr att individen star utanfor och forsoker inte eller
ges inte mojlighet att komma in 1 laranderymden. Filten A och B omfattar
ett larande som framfor allt domineras av imitation och reproduktion av
vad andra sdger, skriver och gor. Imitation ar ett mycket starkt styrt
meningsskapande, ett aterskapande, medan reproduktion eller omskapande
ar ett ndgot mindre styrt meningsskapande. De nedre filten, C och D,
rymmer mer av egen produktion och reflektion. Larande som forekommer 1

den vinstra delen av rymden, A- och C-filten, 4r mer instrumentellt

7' Se Liberg (2001) for annat sitt att illustrera den hér ldranderymden.
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inriktat. I B- och D-félten innebir ldrandet ett integrativt narmande till
kunskaperna.

Om vi ser till flickorna Mia och Pernilla, kan konstateras att de soker sig
tillsammans framat. Deras kunskapsarbete ar socialt distribuerat (Wertsch
1998). Men Pernilla befinner sig framfor allt i den 6vre delen av
laranderymden och Mia i den nedre. Var de befinner sig pa skalan fran
vénster till hoger dr daremot inte mgjligt att uttala sig om utifrén detta
exempel. For att kunna besvara det méste andra data kring deras ldrande
inga 1 analysen.

I projektet ”Elevers mdte med skolans textvérldar” (Liberg m.fl. 2002)
studeras ldasandet och skrivandet inom en sddan vidare analytisk ram. Det ar
en studie av lagpresterande elevers ldsande och skrivande 1 tre olika
skoldmnen 1 skoldr fem och atta samt andra &ret pd gymnasiet. Prelimindra
resultat frén projektet visar pa att en och samma individ kan befinna sig pé
helt olika platser i ldiranderymden bland annat beroende pa individens
forhédllningssatt och den textkultur som skapas inom de olika skoldmnena.
De foljande exemplen illustrerar en pojkes sétt att skriva inom svenskdmnet
respektive det samhéllsvetenskapliga &mnet. Pojken gar i skoldr 5 och

texterna ar skrivna under en och samma vecka.

Det magiska kastspotet
Det var en gdang en pojke som hette Jimmy. Han tyckte om att fiska. En
gdng ndr Jimmy gick ner till sjon for att fiska fick han tva gdddor och tre
abborrar. Jimmys mamma blev vildigt glad ndr hon fick fiskarna. En
gang ndr Jimmy skulle fiska borjade det nappa pa forsta kastet. Fisken
drog ndstan ner honom i vattnet. Jimmy var sd trott. Han orkade inte dra
in fisken. Ndr den ryckte till tappade han fiskespot. Jimmy blev ledsen for
det var det enda fiskespo han hade. Jimmy gick hem och frdgade sin
mamma om han kunde fd képa ett nytt. Han fick kopa ett nytt kastspo.
Han gick ner till fiskeaffiiren och kopte ett. Det tog inte mdanga dagar
innan Jimmy forstod att det var ndgot sdrskilt med det nya kastspot.
Varje gang han var ute och fiskade fick han napp. Och det var inte smd
fiskar. Nej alla vigde minst 8 kg! Eftersom Jimmy nu alltid fick fisk

10
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kunde han borja sdlja. Efter ett dr var han miljondr och levde lyckligt
tack vare det magiska kastspot.

Nederldnderna
Landet liger ldgt. Det dr risk for oversvamning Man har bygd valar som
skyd. Man fdar nytt land att odla pa. Man odlade tulpaner.

Det ar mycket olika sprakliga rymder vi ser exempel pd 1 dessa bdda texter.
De preliminéra resultaten frin projektet tyder pd att 1 svenskdmnet befinner
sig de studerade eleverna mycket ofta 1 den nedre hogra delen av
laranderymden, 1 D-filtet. I de samhéllsvetenskapliga och
naturvetenskapliga @&mnena befinner de sig ddremot mycket oftare i den
ovre vénstra delen, 1 A-féltet. Nagra elever ligger i dessa d&mnen till och
med néra grinsen mot att gd in i en avvisande hallning. Att 1dsa och skriva
ar med andra ord inte en formaga, utan den kan variera kraftigt mellan
olika sammanhang. Lids- och skrivformagan ar situerad och omfanget pa de
sprékliga rymder barnen och ungdomarna ingér i dr mycket olika 1 de olika
skoldmnena.

Med avseende pa olika aspekter av den kognitiva processen kan en
individ ocksa samtidigt befinna sig pé flera platser i1 laranderymden. Ett
exempel dr en pojke som helt slaviskt har kopierat en larobokstext om
Michelangelo (af Geijerstam m.fl. (kommer)). Han har vidare stora
problem med att tala om vad texten handlar om. Med Dales (1998)
terminologi har pojken utfort en dressyrhandling, dvs. imiterat utan ndgon
forstéelse. Observation av hans skrivande 1 klassrummet visar dock att han
med liv och lust gér in i1 arbetet. Han viljer till och med att sitta kvar pa
rasten for att skriva fardigt sin text. En tolkning &r att han pé textniva
befinner sig i1 ett mycket tidigt stadium av att lira sig skriva den hér typen

av texter. Daremot tycks han skapa en forstielse for och en mening om

11
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aktiviteten som saddan. Han gér in i rollen som skrivare och skriver for att
kommunicera med andra. Hans text ska precis som hans kamraters texter
séttas upp pa vaggen, sa att andra kan ldsa dem. P& en global niva ingar han
aktivt 1 ett skrivarsammanhang. Hér befinner han sig 1 liranderymdens D-
falt. Men pa lokal textniva dr han mycket beroende av att ha en forlaga han

kan kopiera, dvs. hir befinner han sig snarast i B-filtets allra versta del.®

Att lara i vidgade sprakliga rymder
Ovanstaende exempel och diskussion har rort de verbalsprakliga rymderna.

De dr himtade fran ganska alldagliga situationer i skolans vérld. Den
vérlden ér ofta starkt skrift- och skolsprakligt dominerad. Skolan bidrar pé
sé sitt till en skolskriftspraklig koloniseringen av barnen och ungdomarna.

De socialsemiotiska system och rymder vi lever i till vardags dr dock
inte sd sparsmakade som man kan tro ndr man ser de har exemplen.
Meningsskapandet sker inom olika ramar eller medier som tal, skrift, film,
bild, musik, rorelse, dans, drama/teater. I detta meningsskapande nyttjas
och samtidigt utvecklas olika former av semiotiska system — verbala och
icke-verbala sprak.

I meningsskapandet ar séllan e#f sprik ensamt. Texter har en layout, ett
trycksatt, illustrationer osv. som paverkar upplevelsen av dem (Abu-Rabia
1999). I samtal spelar gester, mimik, andra kroppsrorelser, klddsel, den
omedelbara omgivningen, lukter osv. en stor roll for vart meningsskapande.
En mingd sinnesintryck och ddrmed olika semiotiska system &r integrerade

1 vart meningsskapande. Vi dr multimodala. Dagens fordndringarna 1

¥ Jfr Evensen (1997) for en diskussion om skrivutveckling som en vixelverkan mellan globalt och lokalt
fokus.

12
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kommunikationsmonster och tillkomst av nya medier visar om mgjligt 4n
tydligare pd meningsskapandets multimodalitet (Multiliteracies 2000).

Vi kan ocksé rora oss mellan olika medier och olika former av
semiotiska system.” Varje gestaltning, varje yttrande, bygger pa och stodjer
en annan gestaltning, ett annat yttrande. De star i ett dialogiskt forhéllande
till varandra. Att inkludera alla olika typer av meningsskapande inom de
hir olika semiotiska systemen brukar bendmnas som ett vidgat text-

respektive sprakbegrepp.

Ett spriakdidaktiskt perspektiv pa lirande i vidgade sprakliga
rymder
Att stélla sig de didaktiska fragorna Vem?, Vad? och Hur? med de

inherenta varfor-fragorna (Varfor dessa/vi?, Varfor detta? och Varfor sa?) i
ett traditionellt skolskriftsprakligt perspektiv, ér inte tillrackligt for att
forsta det meningsskapande och larande som en individ befinner sig i.

Exempelvis visar Dyson i1 sina arbeten (t.ex. 1997) pd att barn tar med
sig sina upplevelser frdn en méngd sprakliga rymder in 1 sitt skrivande i
forskole- och skolarbetet, om de ges utrymme och tilldtelse till det. De
lanar lite hér och dir och producerar egna texter. De hér sprakliga
rymderna utgor en stédjande bakgrund till de texter de ska skapa i skolan. I
skolan far de ocksa mojlighet att uttrycka sina tankar 1 olika modaliteter
som skrift, tal, drama och bild. Dialogiciteten och multimodaliteten ar ett
stod for utveckling av deras sprakliga rymder.

Fragan man kan stélla sig ar vilka mojligheter som finns 1 skolans vérld
att skapa en mangkulturell mosaikkontext med forstaelse och acceptans av

manga kulturer och uttrycksformer inbyggt i sig (jfr Abu-Rabia 1996). Hur

? Denna forméga att rora sig mellan olika medier och sprak kallar Kress (1997) for *synestetik’.
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kan olika typer av vidgade sprékliga livssammanhang och pedagogiska
kontexter se ut? Vad innehaller de? Pa vilka sitt kan de vara inkluderande,
marginaliserande och normaliserande? En kort beskrivningen av
skolverksamheten péd Larkan, en ettarig gymnasieskola for elever som
slutat grundskolan utan fullstdndiga betyg far utgora den hér artikelns
slutvinjett (Nordenfalk 2002: 60):

Under sex intensiva mdnader far ungdomar som inte klarat grundskolan
kédnna pad scenskolans svett och hdarda disciplin, glidje och
publikovationer. Och med dansen, musiken och skddespeleriet kommer
lusten att ldra. Innan ldsaret dr slut har alla blivit godkdnda i svenska,
matematik och engelska.
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